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Aos companheiros e companheiras de luta,
nas vivéncias e experiéncias em educacao

popular do nascer ao p6r do sol.



Gratidao ao passarinho Beija-Flor pela inspiragdo nos voos deste estudo.

[...]‘N&o se admire se um dia um beija-flor invadir
A porta da tua casa, te der um beijo e partir

Fui eu que mandei o beijo

Que é pra matar meu desejo

Faz tempo que eu néo te vejo

Ai que saudade d'océ’[...]

Vital Farias (1982)



[...] Um dos tragos constitutivos da educac&o popular, como
concepcdo pedagoOgica e como préatica social, é sua alta
sensibilidade aos contextos politicos, sociais e culturais onde
atua. Visto que sua razao se define por seu questionamento e
resisténcia as realidades injustas e por sua articulacdo com as
lutas e movimentos populares, a educagdo popular incorpora
como pratica permanente a realizacdo de leituras criticas dos
contextos locais, nacionais e continentais em que se desenvolve

(Alfonso Torres Carrilho, 2013, p. 19-20).



RESUMO

Esta tese intitulada “Experiéncias e Vivéncias em Territérios de Luta: uma
interconexao com a educacgao popular’ apresentado a Linha de Pesquisa Educacgéao
Popular do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) aborda alguns movimentos instituidos na area de
conhecimento da educacdo publica. O objetivo geral da pesquisa prop6e analisar trés
experiéncias no campo de conhecimento da educacédo, em delimitacdo, a Campanha
de Educacédo Popular (CEPLAR) na década de 1950-1960, o projeto de Gestédo de
Paulo Freire na Secretaria de Educacédo Municipal em Sao Paulo-capital (1989-1992)
na interconexao com a experiéncia da Educacao do Campo em Assentamentos Rurais
no municipio de Sapé, estado da Paraiba.Trata-se de uma pesquisa de base
gualitativa e o caminho tedrico-metodologico recorreu-se aos fundamentos da
Educacao Popular na interface com a Pedagogia Freireana, dentre outros expoentes
gue dialogam com este arcabouco tedrico, o que possibilitou aproximar-se dos
diversos pesquisadores/as, a exemplo de Arroyo; Caldart; Molina (2009); Batista(
2007); Beisiegel (1992); Brandao (1984, 2002, 2016, 2019); Carrilho (2013); Calado
(2011); Favero (1992); Freire (1991, 1979, 1992, 1996, 1999, 2003, 2005); Méjia
(2018); Le Goff (2013); Silva (2003); Stedile (2002). Na trama tecida € possivel
identificar a interconexdo entre as experiéncias da educacédo popular na cidade de
Sapé com as demais experiéncias em delimitacdo na pesquisa, considerando as
particularidades de cada uma delas. Os indicios apontam que estas experiéncias
estdo interconectadas, sobretudo nas dimensdes politicas, econémicas, sociais e
culturais, conduzidas por processos democraticos em seus respectivos tempos
historicos.

Palavras-chave: Assentamentos Rurais.Educacdo do Campo. Educacéo Popular.



ABSTRACT

This thesis entitled “Experiences and Living in Territories of Struggle: an
interconnection with popular education” presented to the Popular Education Research
Line of the Postgraduate Program in Education (PPGE) of the Federal University of
Paraiba (UFPB) addresses some established movements in the area of knowledge of
public education. This is qualitative research. The general objective of the research
proposes to analyze three experiences in the field of education knowledge, in
delimitation, the Popular Education Campaign (CEPLAR) in the 1950s-1960s, Paulo
Freire's Management project at the Municipal Education Secretariat in Sdo Paulo-
capital (1989-1992) in the interconnection with the experience of Countryside
Education in Rural Settlements in the municipality of Sapé, state of Paraiba. This is a
gqualitative-based research and the theoretical-methodological path used the
foundations of Popular Education, in the interface with Freirean Pedagogy, among
other exponents who dialogue with this theoretical framework, which made it possible
to get closer to different researchers, such as Arroyo; Caldart; Molina (2009);
Beisiegel(1992); Brandao(1984;2002;2016;2019); Carrilho (2013); Quiet(2011);
Favero (1992); Freire(1991; 1979; 1992; 1996; 1999; 2003; 2005); Méjia (2018); Le
Goff (2013); Silva (2003); Stedile (2002). In the woven plot it is possible to identify the
interconnection between the experiences of popular education in the city of Sapé with
the other experiences being delimited in the research, considering the particularities of
each of them. The evidence indicates that these experiences are interconnected,
especially in the political, economic, social and cultural dimensions, driven by
democratic processes in their respective historical times.

Keywords: Rural Settlements. Countryside Education. Popular Education.



RESUMEN

Esta tesis titulada “Experiencias y Experiencias en Territorios de Lucha: una
interconexidn con la educacion popular” presentada en la Linea de Investigacién en
Educacion Popular del Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la
Universidad Federal de Paraiba (UFPB) aborda algunos movimientos establecidos en
el area de conocimiento de la educacion publica. El objetivo general de la investigacion
propone analizar tres experiencias en el campo del conocimiento educativo, en la
delimitacién, la Campafia de Educacion Popular (CEPLAR) en las décadas de 1950-
1960, el proyecto de Gestidon de Paulo Freire en la Secretaria Municipal de Educacion
de Sao Paulo-capital (1989 -1992) en la interconexién con la experiencia de Educacion
Rural en Asentamientos Rurales del municipio de Sapé, estado de Paraiba, siendo
esta una investigacion de base cualitativa y el recorrido teérico-metodolégico utilizado
los fundamentos de la Educacion Popular, en la interfaz con la educacion freireana.
La Pedagogia, entre otros exponentes que dialogan con este marco teérico, lo que
permitid acercarse a diferentes investigadores, como Arroyo; Caldart; Molina (2009);
Beisiegel (1992); Brandao (1984, 2002, 2016, 2019); Carrilho (2013); Tranquilo (2011);
Favero (1992); Freire (1991, 1979, 1992, 1996, 1999, 2003, 2005); Méjia (2018); El
Goff (2013); Silva (2003); Estilico (2002). En la trama tejida es posible identificar la
interconexion entre las experiencias de educacion popular en la ciudad de Sapé con
las demas experiencias siendo delimitadas en la investigacion, considerando las
particularidades de cada una de ellas. La evidencia indica que estas experiencias
estan interconectadas, especialmente en las dimensiones politica, econémica, social
y cultural, impulsadas por procesos democraticos en sus respectivos tiempos
historicos.

Palabras clave: Asentamientos Rurales, Educacion en el Campo. Educaciéon Popular.
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1 INTRODUCAO

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 2005, p. 90).

Iniciamos a travessia desta tese com o fragmento da concepc¢ao de Paulo Freire
gue define o tbnica desse trabalho de pesquisa, voltado para o processo de
humanizacédo e transformacéo social com base em experiéncias e vivéncias em
territérios de luta na interconex@o com a educacédo popular. Acrescento que a minha
aproximacdo com a educacao popular se deu praticamnete por trés fatores decisivos.
O primeiro advém da vivéncia no seio familiar com meus pais e quatro irmaos no
contexto da vida no campo. Foram anos de convivio com trabalhadores e
trabalhadoras inseridos no trabalho arduo do corte da cana de agucar, na antiga Usina
Santa Helena, no qual o meu genitor integrava-se a esse contexto de desigualdade e
excluséo social.

A segunda via se deu na inser¢cédo no curso de Licenciatura em Pedagogia, na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) ao iniciar os estudos sobre a Pedagogia de
Paulo Freire com perspectivas para as minhas inquietacdes sobre as préticas
educativas na escola publica. E o terceiro fator como profissional da educag¢éo no
contexto da rede municipal de ensino em Sapé-Pb, o que favoreceu um maior
envolvimento com 0s movimentos sociais na luta por direitos com o coletivo dos
professores na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em escolas do campo e da
cidade. A juncédo destas vivéncias e experiéncias instigaram a buscar os processos
de formacdo na educacdo e, consequentemente, contemplar os fundamentos da
educacdo popular como base no desenvolvimento dos projetos de sociabilidade e
educabilidade no contexto de vida pessoal e profissional. Inclusive essas vivéncias e
experiéncias influenciaram a escolha da construcédo do tema da tese.

Deste modo, as andancas no trabalho educativo das escolas publicas,
sobretudo na Educacao no campo mostra indicios de que o significado das praticas
educativas na educacao basica tém se tornado contraditérias com a realidade de vida
dos sujeitos sociais. Essa problematica tem se ampliado nas ultimas décadas e o que
se propaga € o formato de uma educacao para resultados, no formato imediatista,
seja no ambiente em que ocorre a pratica da educacédo formal ou informal. Esta

realidade se contradiz com os principios da educacgao popular e, ao longo da nossa
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pratica educativa na escola publica tem se tornado uma opg¢do de luta por uma
educacado que promova sentido no ato de estudar na escola e fora dela.

Embora o exercicio das praticas educativas na educacao brasileira advém dos
ritos da educacdo na Coldnia e chega a contemporaneidade movida por diversos
conflitos e permanentes descompassos entre o que se discute no ambito da escola e
a realidade sociocultural dos sujeitos sociais e as politicas publicas direcionadas para
atender educacao, direcionamos a nossa acdo enquanto pedagoga e orientadora
educacional da educacgéo bésica na perspectiva da educacao popular que contempla
um outro fazer educativo, sobretudo através do dialogo com as bases sociais.

A nossa opcéao pela educacao popular corrobora no combate aos processos de
escolarizacdo sem a devida responsabilidade politica e social. Trata-se de uma teoria
da educacédo contra hegemonica que valoriza a diversidade cultural dos sujeitos
sociais que chegam a escola com saberes e conhecimentos de mundo e se deparam
com praticas educativas incoerentes e descontextualizadas, especialmente pelo
silenciamento quanto a memoria e a histéria e, consequentemenbte a desvalorizacdo
da cultura.

Ao que se V&, esse descompasso historico na educacdo vem se perpetuando
no tempo, e nos reporta a reflexdo de Gadotti (2003) ao discutir a organizacdo da

escola e da cultura na obra Histoéria das Ideias Pedagdgicas.

Todas as atividades praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias
se mesclaram de tal modo a vida, que toda atividade pratica tende a
criar uma escola para os préprios dirigentes e especialistas e,
consequentemente, tende a criar um grupo de intelectuais
especialistas de nivel mais elevado, que ensinam nestas escolas
(Gadotti, 2003, p. 137).

Desse modo, sdo perceptiveis as tensbes e contradicbes das praticas
educativas em detrimento das peculiaridades e potencialidades das demandas
escolares, sobretudo nos aspectos didatico-pedagdgicos, sociais e culturais. Apesar
de alguns avancos no ordenamento juridico, as questdes que remetem ao fazer
educativo, em alguns contextos, e por que nao dizer, na maioria deles, ainda
reproduzem as metodologias com fortes caracteristicas da abordagem tradicional e
tecnicista, tornando-se inadequadas e inconsistentes as necessidades especificas da
comunidade escolar. As estratégias metodoldgicas sdo desvirtuadas dos saberes

prévios e culturais dos sujeitos, assim como a auséncia de investigacbes sobre o
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“sentido em aprender” (Charlot, 2013, p. 159).

Fatos dessa natureza exigem novos olhares e uma articulagdo com o0s
interesses das demandas na continuidade de estudos, permitindo aos educandos
analisar e transformar a realidade na qual estao inseridos. Esses caminhos historicos
de contradigBes na educacdo levam as concepcbes de Cambi (1999) ao discutir o

sentido das histérias educativas, na concepc¢ao de que:

a histéria da educacgdo é, hoje, um repertério de muitas historias,
dialeticamente interligadas e interagentes, reunidas pelo objeto
complexo “educagdo”, embora colocado sob éticas diversas e
diferenciadas na sua fenomenologia. Ndo sé: também os métodos (as
Oticas, por assim dizer) tém caracteristicas preliminarmente
diferenciadas, de maneira a dar a cada ambito de investigacdo a sua
autonomia/especificidade, a reconhecé-lo como um “territrio” da
investigacao histérica (Cambi, 1999, p. 29).

Como se percebe, torna-se cada vez necessario analisar os sentidos das
vivéncias e experiéncias das praticas educativas tomando por base as questbes da
memoria e da historia, sob a otica da educacéo popular. Compreender a educacgao
pelo viés da analise do contexto social. E oportuno dizer que, de modo particular,
essas tém sido as minhas inquietacbes desde o percurso do processo de
escolarizacdo na escola do campo, lugar das minhas raizes como mulher camponesa,
integrante da luta histérica dos sujeitos campesinos.

Embora essas dificuldades venham se ampliando, temos veredas animadoras

de transformacéo desta realidade, como real¢a Brandéo:

Temos proclamado também a existéncia alternativa de um modelo,
gue, em diferentes contextos limitados de realizacdo de trabalho
pedagdgico, tem gerado inUmeras possibilidades reais de uma pratica
educativa com o0 povo; uma educacdo que quer ser autbnoma e
produtora de autonomia de classe, dialogal, comprometida,
participante, critica, conscientizadora, livre e libertadora. A ela temos
dado o nome de educacado popular e, néo raro, o titulo de educacéo
libertadora (Brandéo, 1994, p. 24).

Por essa via de luta e esperanca, caracteristica da educacédo popular,
redesenhamos o0 nosso fazer no campo das praticas educativas. Ressalto que essa
tematica se faz presente em nossa pesquisa de mestrado acerca da proposta
curricular no campo da EJA na escola do campo, evidenciando-se que ocorre a

(des)contextualizacdo do curriculo em detrimento da realidade sociocultural dos
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estudantes no municipio de Sapé-PB (Soares, 2011). As constatagbes do estudo
geraram desdobramentos na busca por novos olhares sobre as experiéncias e
vivéncias no campo das praticas educativas na educacéo basica, ampliando-se com
novas inspiracdes nesta tese.

Nesse sentido, 0 estudo da tese delimita-se no campo de investigacao de trés
experiéncias e vivéncias no campo de conhecimento da educacdo. Refere-se a
Campanha de Educacdo Popular na Paraiba (CEPLAR) na década de 1950 aos
antecedentes do golpe militar de 1964; uma segunda experiéncia diz respeito ao
projeto de trabalho de Paulo Freire a frente da Secretaria de Educacédo em S&o Paulo
(1989-1991) na interconexdao com uma terceira experiéncia sobre a Educacdo do
campo e Assentamentos Rurais no municipio de Sapé, estado da Paraiba instituidos
nos anos de 1990.

A nossa aposta de pesquisa com base nessas experiéncias, demarcadas nas
décadas acima mencionadas, fundamenta-se no sentido de dar visibilidade a esses
projetos enquanto memdaria historica de um tempo memoravel que podera suscitar
novos caminhos nas politicas publicas que levam ao exercicio das praticas educativas,
sobretudo nas acdes estabelecidas com as comunidades de base, notadamente no
Nordeste.

Em referéncia a esse tempo histérico, Brandéo (1987, p. 12) elucida: “foram
experiéncias que buscaram realizar a dimensdo negada nas promessas dos
programas oficiais de “educacéo e desenvolvimento”. O autor amplia a relevancia da
educacdo naquele periodo, ao afirmar que “a década de 1960, que nos envolveu a
todos com a educacdo popular, foi o tempo de uma verdadeira reinvencao da
criatividade e do compromisso da educacao no Brasil” (Brandao, 1987, p. 12).

Destaca-se que as experiéncias em exposi¢ao nesse estudo nao sao de carater
comparativo, derivam de vivéncias e experiéncias diversificadas, em contextos que
possuem peculiaridades nos aspectos politicos,sociais e culturais. No entanto se
aglutinam na luta por mudancas e transformacdes sociais diante das desigualdades
gue se dao em nosso pais, desde o processo de colonizagao.

Deste modo, a estrutura da tese esta configurada em cinco capitulos, seguidos
das referéncias. No primeiro capitulo a Introdugcéo, no segundo o0s "Anunciados
tedricos e passos metodoldgicos: sociabilidade e educabilidade nas praticas
educativas sob a orientacdo da pedagogia freireana”, em que descrevo um memorial

sobre a insercdo da nossa caminhada de estudos desde a educacdo basica a
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formacao academica profissional académica elucidando os lagos da pesquisa com a
Educacdo Popular e a Pedagogia Freireana. Nesta secdo discorre-se sobre o
caminho metodolégico adotado para o alcance dos propoésitos do estudo. Nos
procedimentos metodologicos foram utilizados como fontes os documentos,
fotografias, entrevista semi estruturada, depoimentos escritos, ciclos de didlogos com
professores, gestores, pessoas residentes nas escolas e assentamentos rurais.

Um segundo capitulo “Textos e contextos da educacdo popular: fronteiras
abertas na educacéo publica” apresento duas experiéncias realizadas no contexto da
educacdo. Em delimitagcédo neste estudo, a CEPLAR na Paraiba com foco no processo
de alfabetizacdo, diante do cenario de analfabetismo no pais na década de 1950-
1960. E uma segunda experiéncia sobre o projeto de Gestao Escolar mediado por
Paulo Freire e equipe, na educacédo municipal em Sao Paulo, capital, com base na
perspectiva da educagao popular na interface com a Pedagogia Freireana.

E no terceiro capitulo, sob o titulo de Experiéncias e Vivéncias da Luta e
Conquista das Escolas do Campo situadas em Assentamentos Rurais no municipio
de Sapé-pB, em que se analisa a relacdo que se estabelece entre a educacao do
campo e 0s assentamentos rurais, considerando as dimensdes politicas, sociais,
econdmicas e culturais conduzidas por processos democraticos em seus respectivos
tempos historicos. Nesta secdo aborda-se alguns elementos sobre a histéria politica
do municipio de Sapé trazendo a caracterizacao das escolas do campo situadas nos
sete assentamen tos rurais enquanto processo histdrico de luta no municipio.

No processo de investigacdo do objeto em estudo, apresentamos o seguinte
objetivo geral: Analisar as experiéncias da CEPLAR na década de 1950-1960, o
projeto de Gestdo de Paulo Freire na Secretaria de Educacdo Municipal em S&o
Paulo-capital (1989-1992) na interconexao com a experiéncia da Educacao do Campo
em Assentamentos Rurais no municipio de Sapé, estado da Paraiba.

Nesta sistematizac&o, os seguintes objetivos especificos:Perceber dimensodes
sociais, politicas e culturais das experiéncias, CEPLAR, gestdo de Paulo Freire na
educacdo municipal em S&o Paulo e na educacdo do campo nos assentamentos
rurais no municipio de Sapé-Paraiba; Verificar como se deu a articulagao entre as trés
experiéncias tecidas pelos fundamentos da educacgéo popular; Contribuir com novos
movimentos em educacéo publica na perspectiva das experiéncias em estudo. Nessa
direcéo, delimitamos como hipotese de tese a seguinte indagacao: Como a educacéao

popular articula trés experiéncias em momentos historicos e territorios diferentes
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considerando as especificidades das dimensdes politicas, sociais, econdmicas e
culturais nestes contextos?

Com a finalidade de embasar os conceitos em analise, Assentamentos Rurais,
Educacao do Campo e Educacado Popular, discutidos especificamente na tessitura da
tese, recorreu-se aos fundamentos tedricos-metodolégicos da Educacdo Popular na
interface com a Pedagogia Freireana, agregando outros expoentes tedricos, o que
possibilitou a aproximacdo dos diversos pesquisadores/as como Arroyo; Caldart;
Molina (2009); Batista (2007); Beisiegel (1992); Brandao (1984, 2002, 2016, 2019);
Carrilho (2013); Calado (2011); Favero (1992); Freire (1991, 1979, 1992, 1996, 1999,
2003, 2005); Gadotti; Torres (1994); Méjia (2018); Le Goff (2013); Paludo(2019); Silva
(2003); Stedile (2002); Streck; Esteban (2013); Galeano (2021), dentre outros
expoentes.

Essa proposta de estudos nos instiga na perspectiva de andlise sobre as
experiéncias e vivéncias na educacdo, especialmente em valorizar 0s espacos
educativos assim como revisitar 0os processos historicos e culturais em décadas
memoraveis na historia do Brasil, sobretudo nos territorios onde aconteciam as
experiéncias de educacdo em escolas rurais. Estas experiéncias acompanham a
nossa trajetoria de vida pessoal e profissional, inclusive caracteriza o nosso encontro
com a educacao popular de maneira formal e informal, descrita nas paginas da tese.

Pontuando a introducdo, acrescento um aditamento sobre a memdéria da
pandemia da Covid-19, tempo em que esta pesquisa enfrentou o desafio de ser
sistematizada em meio a um periodo histérico, marcado por um tempo caotico no
planeta. Optamos por registrar essa memoria e histéria na producdo académica, por
se tratar de um fenémeno inusitado, inclusive aos olhos da ciéncia. Trata-se de uma
travessia devastadora em todos os espacos do planeta. A imprevisivel doenca infecto-
contagiosa, devastadora, levantou uma estatistica alarmante de 6bitos no Brasil e em
outros contextos mundiais.

Inclusive, sou parte do elenco de pessoas sobreviventes do virus. Apesar do
processo de superacao da doenca, algumas sequelas deixam marcas no corpo e na
alma. Foram experiéncias de profunda tristeza pela dor da partida, sem o direito a
despedida de familiares e amigos que nao resistiram aos punhais do virus
estarrecedor da Covid-19.

E diante dos obstaculos desse cenario, sobretudo na educacao, € possivel

afirmar que:
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Vivenciamos o caos, em que fomos obrigados a aderir as orientacdes
referentes ao distanciamento social para conter o avango da pandemia
e proteger nossas vidas. As intituicdes de ensino suspenderam suas
atividades. Contudo, de modo excepcional, em virtude da incerteza da
duracdo da pandemia, o desafio enfrentado pela rede de ensino
publico e particular sofreu grande impacto com o fechamento das
escolas (Morais; Carvalho; Lima, 2021, p. 40).

Apesar dos traumas humanos deixados pela pandemia, a natureza aponta
caminhos alternativos, muitas vezes tdo préximos de nés. Nesse sentido, peco
permissdo aos leitores para socializar o texto intitulado “O exilio na pandemia:
aprendendo com os passaros”, de minha autoria, escrito durante as atividades das
aulas virtuais em um Grupo de Pesquisa em Educacgédo Popular, na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB).

A escrita do texto “O exilio na pandemia: aprendendo com os passaros’,
registra uma experiéncia vivida durante um tempo de calamidade publica. No entanto,
propiciou licbes de vida, experiéncias e vivéncias oriundas da beleza inesgotavel da
natureza, aqui representada pelos passaros. Portanto, subscrevo o texto a seguir:

Marco de 2020. Um tempo que parecia comum. De repente... mais que de
repente... 0 mundo se fecha para o mais bonito da vida: a liberdade. Pasmem! O
direito de ir e vir deixou de existir no Planeta. Tudo parou. Parece até que s6 as batidas
dos coracdes pulsavam. Muitos deram adeus a vida terrestre. Outros, tiveram o
privilégio de sobreviver, mesmo a duras penas. A atipica Covid-19 - o préprio nome ja
ressoa com o substantivo cova - ndo escolheu lugar, nem espaco e nem tempo. Um
grande mistério ainda a ser desvelado. De onde veio o fantasma? Sei 4! Ou quem
sabe, a gente pode até pensar numa importacdo do além envolta em carruagem de
bruxas ou em um “cavalo que s6 fala inglés...”. O mundo mergulhou na roda de
perguntas sem respostas. Quantas indagacfes? Quantos porqués?

E assim meses se passaram. Um emaranhado de espantos foi surgindo de
canto a canto das galéxias. Um fendmeno sem respostas!... até mesmo a sabedoria
da ciéncia ainda se encontra em estado de busca. Quanta amargura! Clamores e
medos sem fim! Os rostos humanos foram escondidos com mascaras de todas as
cores. Esse simbolo da alegria carnavalesca ja ndo mais representava o pierré e nem
as colombinas no saldo. O frevo e o maracatu deram lugar ao siléncio. Assim como o
forrd pé de serra. Oxente, meu Nordeste! Quanta saudade da formosa sanfona de

Gonzagdao: “olha pro céu, meu amor, vé como ele esta lindo”. Pleno saudosismo em
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um mundo que agoniza.

O povo brasileiro, matreiro, cheio de ginga, vagalumes, viajantes, amantes do
calor do sol, das noites de luar, do chope no barzinho com a camaradagem,
pescadores do mar azul, verde, de todas as cores, filhos e filhas do cacto sertanejo,
ficou submisso ao toque de recolher. Um exilio para nunca esquecer. Nossa! Como
sofremos. Amordacaram nossas vozes e sorrisos. Ah! Como escapar de um pesadelo
dagueles em que a gente acorda espantado... engasgado... lembrando daquele bicho-
papao que ficou guardado na caixinha da infancia?

Do nada um tal de coronavirus vestido de luto atravessou continentes. Chegou
de forma veloz e pousou no territério do Pau-Brasil de forma cruel e impiedosa.
Assustava até o mais corajoso dos mortais. Inclusive, invadiu os grandes impérios
sem pedir licenca aos nobres. O exilio se instituiu em todos os lares e cada um viveu
a angustia e o medo de seu jeito. Tantas situagdes adversas como ndo poder abracar,
beijar, dentre tantas outras atitudes gostosas de se fazer no mundo dos humanos.
Tudo sufocado na solidao do exilio. Os ventos foram tao fortes que milhares de vidas
partiram em meio a tempestade.

Escutei muitas vezes minha mée dizer: minha filha, € o fim do mundo! Algumas
cenas nos noticiarios pareciam confirmar a tese: O mundo realmente chegou ao fim.
Apesar de tudo isso, fui segurando o0 compasso na irreveréncia/resisténcia da infancia
vivida no meio do mato. A primeira parte deste exilio podera ser lembrada com a
sensacéao de que tudo estava perdendo o sentido. E a dor ndo era apenas pandémica.
Diante dos fatos é possivel dizer que a Covid-19 na “Terra Brasilis” se deu em duas
grandes guerras: a violéncia da pandemia que ceifou milhares de vidas e os conflitos
de um cenario politico sob a égide da espada de um “capitdo” insano e seus
“soldados”, que transformou o pais em desamor politico, social, econémico e cultural.
A juncéo de tudo isso provocou desenganos.

Fiquei zangada até com o que mais amo fazer: Estudar. Ler. Escrever... dancar
na ponta do lapis e “numa folha qualquer desenhar um sol amarelo”.
Involuntariamente, optei por viver o exilio com minhas neuras. Permaneci um bom
tempo s6 no murmurio. Ruminando igual vaca quando presa no cercado.

Até que veio a segunda parte deste exilio. Uma cena real e esperangosa. Teve
inicio numa manha de setembro, quando o sol e o vento resolvem conversar com a
primavera e tudo fica mais bonito e brilhante. Fui até o jardim da casa dos meus pais

respirar o aroma das rosas, ainda movida por sentimentos melancolicos. Buscava
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coragem para continuar a luta. Foi entdo que a mae natureza me pregou mais uma
peca. Alias, ja me fez varias no decorrer da vida em meio a outros caos. Continuando
a contemplacéo das flores, vi que um passarinho posou perto de uma roseira e me
olhou (imagino que era um bem-te-vi, porque cantarolava como tal: bem-te-vi pra I3,
bem-te-vi pra cd). Mas, o olhar do bem-te-vi ndo foi um olhar qualquer. Era quase uma
convocacado. Um festival de alegria! Cantarolava. Saltitava. Bailava. Fazia acrobacias
de voos de um canto pra outro. Chamou a minha atencédo, de fato. E tudo isso,
insistentemente, em minha direcdo. Quase uma intimac&o ou, quem sabe, um puxao
de orelhas.

Aquela cena me deixou curiosa. Fui tocada. E de forma poética, como se
caracteriza a natureza, o passarinho saiu pousando nos galhos das roseiras. Até que
chegou mais perto de onde eu estava e ficamos frente a frente. Silenciou. Inclusive
me deu a oportunidade de uma leitura labial. Era como se me dissesse euforicamente:
Foge do exilio! Voa. Confesso que senti uma forca interior indescritivel. Uma sensacéao
de animo e coragem. Aquele passaro me sacudiu. Trouxe muitas licbes. Até fiquei
com vergonha de mim mesma. Tive varias sensacdes naquele momento, sobretudo
prestar atencdo aos motes da natureza, aqui desenhada pela beleza dos passaros. O
fato é que ainda continuamos ignorantes e insensiveis aos sinais da vida.

Aquele passarinho escancarou as portas do exilio que vivi na pandemia. Ele
me fez enxergar que o exilio, muitas vezes, € o lugar de reencontros e de conhecer
um pouco mais sobre nés mesmos. E de buscar novos voos. A histéria da humanidade
traz indicios de gue os exilios estdo sempre presentes na existéncia humana e que,
muitas vezes, as saidas estdo nas astlcias mais simples e belas como o movimento
dos passaros, muitas vezes impoe.

Nesta perspectiva, apresento nas paginas a seguir o segundo capitulo
“Textos e contextos da educagéo popular: aproximagdes gerais”, que discorre sobre
o0 memorial da nossa inser¢do no contexto educacional, desde a educacéao infantil,
ensino fundamental e médio até a Universidade Federal da Pariba (UFPB) e
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).
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2 ANUNCIADOS TEORICOS E PASSOS METODOLOGICOS: SOCIABILIDADE E
EDUCABILIDADE NAS PRATICAS EDUCATIVAS SOB A ORIENTACAO DA
PEDAGOGIA FREIREANA

2.1 Memorias de um processo de escolarizacdo: da insercdo na alfabetizacdo
a escrita da tese

A matriz da esperanca é a mesma da educabilidade do ser humano:
0 inacabamento de seu ser de que se tornou consciente. Seria uma
agressiva contradi¢cdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o
ser humano ndo se inserisse num permanente processo de
esperancosa busca. Este processo € a educacéo (Freire, 2014, p.132).

Iniciamos o primeiro capitulo com o registro da memoria da nossa trajetoria
educacional na escola publica, rememorando periodos marcantes do meu processo
de alfabetizacdo na educacao basica até a escrita da tese no espaco académico. Nas
praticas educativas, temos como esteira 0s pressupostos teérico-metodolégicos da
Educacdo Popular e as concepcdes da pedagogia freireana. Deixamos,
momentaneamente, a primeira pessoa do plural, para escrever na primeira pessoa do
singular, como retrata a concepcéao de Paulo Freire, posta ha abertura desta narrativa,
a consciéncia do inacabamento humano me move para outros horizontes, em
constante estado de busca, seja na vida pessoal, profissional ou noutros mundos
possiveis. Para tal facanha, acata-se a concep¢do de que o tempo presente ndo se
desata em sua totalidade do passado, sobretudo nos rumos da educacao.

Como destaca Le Goff (2013, p. 53) sobre o ponto de vista historico, “o
passado depende parcialmente do presente [...] 0 passado é apreendido no presente
e responde, portanto, a seus interesses, 0 que nao soO € inevitavel como legitimo”.
Nesse didlogo, exponho os rios que correm em mim ao referendar alguns caminhos
da minha insercdo no campo da educacdo, desde os primordios do processo de
alfabetizacdo e que chega ao processo de investigacdo da tese, considerando o

contexto historico nessa trajetoria, ao referendar que:

Homens e mulheres como seres histdricos responsaveis e capazes de
intervir no mundo, onde construimos conhecimentos novos a cada dia,
vindo estes a substituir ou superar diariamente os conhecimentos
anteriores (Wentz, 2019, p. 247).

Faz-se oportuno ressaltar que o termo insercao, segundo o dicionario de Lingua

Portuguesa, define-se como “agéo de inserir, ntercalar, introduzir” (Olinto, 2001, p.
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293). De forma geral, o termo discorre sobre o ato de ligagéo entre determinadas
coisas ou eventos. No entanto, refiro-me ao conceito de insercdo, nesta tese, de
maneira mais ampla, sob a otica de Pereira (2019, p. 267) ao referendar Paulo Freire,
na perspectiva da hermenéutica, como sendo a “capacidade interventiva do ser
humano” de agir em sua realidade em busca da “compreensdo de nossa condi¢cao
existencial no mundo”.

Trata-se de uma insercdo na perspectiva politica de intervir no processo de
transformac@o e mudanga de realidade, considerando o principio da inconclusédo
humana. Nessa direcédo, exponho alguns trajetos nas relacdes que se estabelecem
no meu contexto estudantil e, em tempos mais recentes, como profissional da
educacdo no trabalho educativo e pedagogico na escola publica, em contextos
campesinos e urbanos. Destaco como aspecto relevante nesta caminhada o apoio e
a gratiddo aos meus pais como eternos incentivadores na continuidade dos estudos
desde a infancia aos dias atuais.

Esse processo tem como ponto de partida os primoérdios da minha insercao na
alfabetizacdo, com vinculos institucionais na segunda metade da década de 1960,
numa escola do campo localizada em uma regido denominada de Acude do Mato,
proxima a antiga usina Santa Helena, municipio de Sapé, estado da Paraiba. A época
adotava-se o método de decorar letras e nimeros, até mesmo sem entender o sentido
da alfabetizacéo, ou seja, era um processo de alfabetizacdo nos moldes de praticas
educativas movidas pela “educacao bancaria”, cuja “tbnica da educacdo €
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar” (Freire, 2005, p. 65), bem como,
desprovidas do acesso aos aspectos culturais e da vinculacdo com a propria realidade
dos educandos.

Apesar das contradicfes, as histdrias contadas por minha genitora apontam as
minhas posi¢des contrarias a partir de rebeldias e curiosidades que jA me conduziam
a levantar questfes em sala de aula, mesmo na condi¢do da crianca, ja entrava em
desacordo com a professora alfabetizadora. Eram indagacfes sobre o conteudo
copiado na lousa da sala de aula e, consequentemente, pondo em xeque a ordem
escolar da época, diante de algumas inquietacdes acerca do modo de dizer escolar.
E, a partir desse tempo, as praticas educativas se tornaram os principais pontos de
interrogacdo nos meus estudos, uma vez que a proposta da escola n&o tinha
articulacéo com a realidade da vida no campo, mesmo sendo uma escola inserida no

espaco campesino. Essas tensdes me tornaram interrogativa sobre o dizer escolar e
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a minha vida la fora, principalmente no contexto do campo.

Esse periodo, sobretudo no processo de alfabetizacdo, que se estende aos
anos iniciais e finais da educacdo basica, foram tempos conturbados diante das
praticas educativas e pedagdgicas em contradicdo com a realidade das demandas
escolares. No entanto, um tempo também de provocacdes. Hoje fago aproximacdes
com o dialégo de Paulo Freire com o jornalista Ricardo Kotscho (2001, p. 9) na obra
Paulo Freire Frei Beto essa escola chamada vida sobre o encontro com a Educacéao
Popular (EP) em que diz: “foi o pedacgo de tempo da minha vida em que me abri para
esse trabalho, mesmo que ndo chamasse na época “educagao popular’. Mas foi ali
gue fui selando um compromisso”. A minha insercdo na educacao esteve pautada
na concepgao de escola como “um lugar onde o mundo é tratado como objeto e nao
como ambiente, lugar de vivéncia” (Charlot, 2013, p. 147).

No entanto, os desencontros também apontam um universo de possibilidades,
entre 0s quais, o contato com a natureza no espaco campesino, onde pude incorporar
0s principios coletivos de vida saudavel, como por exemplo ter a oportunidade de
observar varias praticas e sentir o sabor do vento, a cantata dos passaros, a sombra
das arvores, o alvorogo e a calmaria do nascer ao p6ér do sol.

O quesito natureza, na trajetoria inicial da educacgéo bésica, favoreceu um dos
fundamentos primorosos nas relacdes que se estabelecem com o saber nas mais
diversas dimensdes, entre as quais, 0s aspectos antropolégicos, como aponta Charlot
ao citar a filosofia de Kant, Vygotsky, com realce no sentido do ser humano que
“construiu 0 seu mundo, inclusive a natureza (que ndo tem mais nada de natural, trata-
se de uma natureza humanizada) e, ao construir seu mundo, ele se construiu”
(Charlot, 2013, p. 169).

Esse debate ainda tem sido negligenciado na insercdo das préticas educativas
em alguns contextos escolares, o que compromete o ato de aprender com significado
para a vida e remete ao reconhecimento do legado da educacgao citado por Carlos
Rodrigues Brand&o sobre a “década de 60, que envolveu a todos com a educacéao
popular, foi o tempo de uma verdadeira reinvencéao da criatividade e do compromisso
da educacédo no Brasil” (Branddo, 1987, p. 12), referendada nesse texto como
imprescindivel nos processos de mudangas e transformagfes que se almejam
alcancar na ressignificagdo do processo atual na educagéo, com vistas a vivéncia
de um projeto societario mais justo e humano nos tempos atuais.

Continuando a rota da inserc¢éo, ainda no final dos anos 60, migrei para a vida
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na cidade de Sapé, devido a questdes econbmicas de ordem familiar, agregadas a
varios fatores consequentes dos maus tempos da ditadura militar, traduzidos como
um momentocruel na histéria do Brasil e, consequentemente, como tempo de
dificuldades em todos os sentidos: “discursar sobre 0 que estava acontecendo corria
0 risco de ser o ultimo discurso. Tanques no lugar do debate de ideias” (Brasil, 2008,
p. 4). Concepcao oposta ao pensamento de Haddad (2010, p. 9): "Na hierarquia dos
problemas de uma nacéo, nenhum sobreleva, em importancia, ao da educagao”.

Esses fatos séo fortes e deixam marcas da mudanga da vida do campo para a
cidade. Isso antecipou a minha precoce maturidade para a adolescéncia e,
conseguentemente, para uma vida adulta com muitas dificuldades e lutas para tocar
a vida no contexto urbano, chegando a uma segunda insercéo interventiva no final
das décadas de 70 e 80, na sequéncia de estudos em instituicdes publicas, entre as
guais, no saudoso grupo Escolar Gentil Lins (lugar onde se deu a primeira reunido das
Ligas Camponesas em Sapé) e no Colégio Estadual de Sapé-Paraiba.

As minhas interrogacdes e curiosidades com relacdo ao sentido das praticas
educativas s6 se ampliaram. Cito o exemplo do ingresso no ensino fundamental, a
exigéncia de submissdo ao chamado "exame de admissao”, considerado na época
como um critério obrigatdrio, uma espécie de “livrao”, temido pelos estudantes
submetidos a digerir os conteudos de forma rigorosa, através de uma pratica
educativa excludente, tipo um “mandamento” a ser cumprido para o ingresso nos
niveis de ensino mais elevados na educac¢éao basica.

Diante disso, os sentimentos de indignacdo e rebeldia na escola cresceram
entre espacos de contradicbes no campo das praticas educativas, transpondo-me
para novas insercdes, com um pensamento de carater mais comunicativo, na busca
por novas descobertas na educacdo. Ainda sobre esse tempo, é possivel observar
gue as praticas educativas sempre me incomodaram ao longo da trajetéria de estudos,
travadas pelo caréater de cunho tradicional em que se privilegiava o ensino conteudista,
ampliando-se ainda mais os conflitos na relacao entre o cotidiano escolar e a realidade
de vida dos sujeitos sociais, principalmente para quem tem raizes no contexto rural.
Esse movimento de contradi¢gdes, entre o que se diz na escola e o que se faz na vida
la fora, € uma tdnica que acompanha a rota de estudos e pesquisas desde a escola
priméaria aos dias atuais.

E aterceira insercdo na educacédo vem do fim da década de 1980 para a década

de 90. Um divisor de aguas no campo profissional e académico. Tempo em que 0
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cotidiano ganhou contornos diferentes em pelo menos trés aspectos de
transformacéo. O primeiro, reporta-se ao ingresso na graduacao de Licenciatura em
Pedagogia na UFPB, momento de encontro com a literatura freireana, através da obra
Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a préatica educativa (Freire, 1996).
Esse encontro representou uma grande fronteira para a mudanca de uma nova
mentalidade no campo das praticas educativas e na prépria compreensdo da
educacao libertadora em oposicédo a educacao bancéria, concebida por Paulo Freire.

No fim da década de 90, uma segunda mudanca, desta vez no ambito
profissional, precisamente em 1999, com a minha aprovacdo em concurso publico
para a Prefeitura Municipal de Sapé-PB, no cargo de orientadora educacional,
exercendo atividades pedagogicas e educativas com docentes e discentes ho campo
da EJA, na rede municipal de ensino de Sapé, em escolas noturnas. Essa insercéo
com vinculo de trabalho na educacdo marcou substancialmente a minha vida
profissional, despertou ainda mais o desejo e a necessidade de buscar novos
conhecimentos no contexto académico para subsidiar as praticas educativas e
pedagogica nas escolas.

Nos anos 2000, a continuidade de estudos se fortaleceu ainda mais com
participacdo em cursos e eventos cientificos, inclusive no curso de especializacdo em
supervisdo e orientacdo educacional, na UFPB, momento em que mantive um
encontro mais proximo com os fundamentos da Educacdo Popular (EP) e,
consequentemente, com uma nova perspectiva de criticidade na educacao, através
dos estudos das bases tedrico-metodolégicas da EP no trabalho de mediacéo das
praticas educativas e pedagdgicas com os docentes e discentes, nas instituicoes
publicas, na minha cidade natal. Saliento que no percurso de estudos, no ano 2000,
concomitantemente, transitei na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) no curso
de Licenciatura Plena em Histéria, incorporando pensamentos mais criticos nos dois
campos de conhecimentos na formag&o académica.

E no terceiro aspecto, entre os anos de 2009-2012, deu-se minha inser¢cdo no
mestrado em educacdo, na Linha de Educacdo Popular no Programa de Pés-
Graduacao (PPGE), na UFPB, no campo de investigagcdo do curriculo, na busca de
compreender como esse artefato se da no contexto da EJA, numa escola do campo,
na regido de Sapé-PB. A pesquisa trouxe oportunidades de intervir na realidade
escolar e visibilizou a compreensao de que ha um (des)contexto entre os conteudos

escolares e o cotidiano, onde residem as demandas sociais dos sujeitos, quando se
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busca a continuidade de estudos na EJA.

No inicio de 2019, a partir dos estudos investigativos do mestrado, aconteceu
mais uma conquista no processo da minha formacao educacional no Programa de
Po6s-Graduagdo na Universidade Federal da Paraiba, no curso de doutorado em
educacéo na Linha de Educagéo Popular, tendo a oportunidade de dar continuidade
a pesquisa no campo de conhecimento das praticas educativas em delimitacdo a
partir das décadas de 1950-1960, anos virtuosos da educacao no Brasil, inserida em
alguns aspectos no trajeto da minha escolarizagao, na interface com levantamentos
sobre o trabalho de Paulo Freire na educacao na Prefeitura de Sao Paulo, no periodo
de 1989-1993. O encontro, de fato, com o objeto de estudo decorre do desdobramento
do mestrado na interface com as problematicas das questdes curriculares e as
praticas educativas no chao da escola publica.

A opcéo pela linha de pesquisa em Educacgéo Popular na Pés-Graduagéo tem
como principal escolha a propria trajetéria de vida pessoal e profissional, que fora
me conduzindo na luta contra a opresséo e as desigualdades, tanto no contexto de
vivéncia campesina, como na cidade, na observacao da falta de condi¢cfes dignas de
trabalho no espago campesino e também na cidade. Outro fator decisivo para essa
opcgédo se deu na insercdo em estudos e reflexdes nos grupos de pesquisa em
“‘Educacao, Etnias e Economia Solidaria” (GEPeeeS) e “Educacado de Jovens e
Adultos e Educacdo Popular: a pesquisa a servigo da pratica educativa®, como
também no Grupo de Pesquisa Educacao Popular Memorias e Saberes (GPEP) todos
vinculados a UFPB, favorecendo a continuidade de estudos no &ambito do
PPGE/UFPB até o momento atual.

2.2 Arelacao da pesquisa com a Educacao Popular e a Pedagogia Freireana

O recorte temporal da pesquisa se refere a década de 50 até margo de 1964 e
anos iniciais da década de 1990, nos quais o trabalho da Educacédo Popular no Brasil
ocupa dimensodes relevantes neste estudo, incluindo os espacos de gestao publica da
educacado e de novas experiéncias docentes. Faremos alguns percursos acerca dos
fundamentos da Educacéo Popular, que “permite reconhecer-se como uma proposta
educativa para ser implementada em multiplos cenarios formais, ndo formais e
informais, para a partir dai propor leituras destas novas realidades” (Mejia, 2018, p.

69-70). Um outro aspecto contempla memorias dos anos iniciais da minha
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escolarizagdo, na trajetoria do processo de aprendizagem na escola publica, na
condicao de militante e engajada com a educacéao diante dos tempos e contratempos
gue se apresentam nessa caminhada.

E oportuno ressaltar que a educacdo nessas décadas aponta uma série de
fatos de fundamental relevancia na historia do Brasil, permeada por contradi¢oes,
transicbes governamentais, mudancas de concepc¢des ideoldgicas, reestruturacdo de
diretrizes, dentre outras questdes que caracterizam um tempo distinto, tendo em vista
as transformacdes surgidas na sociedade naquele periodo. A esse respeito, Souza
(2001, p. 34) discorre: “Entender o periodo que se estendeu entre as décadas de 50-
60, talvez o mais fascinante da historia cultural e politica brasileira, € vital para as lutas
por transformacdes sociais hoje”.

A autora acrescenta que esse entendimento vai mais além dos
desdobramentos da conjuntura social, estende-se no sentido de conhecer os limites
e possibilidades do trabalho dos militantes de varias camadas sociais como “lutadores
do povo, intelectuais, trabalhadores e Paulo Freire” como icones na educacao. Trata-
se de um periodo historico de resisténcia na busca por solu¢cdes dos problemas
surgidos no contexto social e cultural do Brasil, ainda pouco difundido em suas
pesquisas e propostas para o desenvolvimento e a democratizacdo da sociedade
brasileira.

Com relacao a essas limitacdes sobre as bases estruturais na historia politica
e cultural do pais, principalmente na educacao, as consideracfes de Paiva (1987, p.
18) advertem: os sistemas educacionais e 0s movimentos educativos, em geral,
embora influam sobre a sociedade a que servem,refletem basicamente as condi¢des
sociais, econdmicas e politicas dessa sociedade. Por isso mesmo, as caracteristicas
dos diversos periodos da histéria da educacdo de um pais acompanham seu
movimento historico, suas transformacfes econ6micas e sociais, suas lutas pelo
poder politico.

Essa perspectiva se apresenta como mais um pilar argumentativo da tese em
foco, considerando que o trabalho na educacédo exige conhecimento do fio condutor
da historicidade das préticas educativas. Revisitar as paginas da histéria da educacao
no Brasil, dos anos 50 até marco de 64, oferece bases estruturantes para
compreender os sentidos e os itinerarios dos movimentos educacionais que se
intercruzam no decorrer do tempo, através de acdes mobilizadoras gestadas com a

participacéo popular de carater social, considerando que:
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a década de 60 nao s6 foi significativa na entrada de novos atores
sociais a nossa realidade, mas também significativa ao interior das
ciéncias sociais uma crise dos paradigmas que até esse momento
haviam sido dominantes no interior destas ciéncias e seu carater
eurocéntrico (Mejia, 2018, p. 49).

Essa mudancga de paradigma no Brasil e em ambito internacional, ndo apenas
conceitual, mas na configuragéo das ac¢oes do trabalho coletivo, sao traduzidas nos
movimentos de sociabilidade e educabilidade com repercussdes de ordem politica e
cultural.

Afinal, Weffort (1999, p. 12), na abertura da obra Educacdo como préatica da
liberdade, propde as linhas mestras da visdo politica e pedagdgica de Paulo Freire. O
autor € enfatico ao abordar que o engajamento de Freire no movimento brasileiro de
educacdo popular € notério uma vez que “suas ideias nascem como uma das
expressdes da emergéncia das classes populares e, ao mesmo tempo, conduzem a
uma reflexdo e a uma pratica dirigidas sobre o movimento popular’. Nesse sentido,
0 Nosso estudo revisita as bases estruturantes da pedagogia freireana para o trabalho
na politica e na educacéao, diante dos fendbmenos que se apresentam no contexto da
educacado no passado e na atualidade.

A relevancia do trabalho de Paulo Freire na educagdo é recorrente para
pesquisadores como Mejia (2018, p. 27): “Freire € um bom filho de seu tempo, um
momento no qual a América Latina continuava denunciando as caracteristicas
coloniais, semicoloniais e de colonialidade” na América. Os postulados freireanos se
inserem no campo de luta em didlogo com a educacao popular, de forma critica e
interventiva, em conformidade com as “raizes de sua atitude pedagogica ‘antielitista’
e ‘antiidealista’, desde os primérdios de suas experiéncias no Servico Social da
IndUstria — SESI” (Beisiegel, 1992, p. 19).

Ainda com relagdo a essa significativa acao cultural, Streck (2019, p. 358)
atribui outras perspectivas tedricas e sentidos na cartografia intelectual de Freire. O
autor aborda as varias pedagogias freireanas: “na obra de Paulo Freire o termo
pedagogia aparece em varias obras, desde o classico Pedagogia do Oprimido (1970)
até a Pedagogia da autonomia (1996)”. Segundo as analises, os proprios titulos das
obras escritas por Freire indicam “que para ele ndo existe uma Unica pedagogia’
(Streck, 2019, p. 358). Também se inserem na discussdo os aportes de Beisiegel
(1992, p. 19), os postulados de Freire como um referencial “de uma ambicdo

pedagogica bem mais abrangente”.
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Notadamente, Freire pensa uma pratica educativa diferenciada de muitas
outras que se tem visto ao longo da histéria da educacao, sobretudo no Brasil e em
outros paises da América Latina. Uma das principais caracteristicas da educacéo

como prética da liberdade esté posta por Fiori (2005, p. 7):

Paulo Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa
ideias, pensa a existéncia. E também educador: existencia seu
pensamento huma pedagogia em que o esforco totalizador da praxis
humana busca, na interioridade desta, retotalizar-se como “pratica da
liberdade.

Como se observa, a amplitude das pedagogia(s) de Paulo Freire € complexa.
Direciona-se na perspectiva da mudanca, através da visdo critica, acolhida por Costa
(2019, p. 377): “Paulo Freire, por isso, € um pensador do nosso tempo, comprometido
com uma eterna inquietacdo de conhecer as questdes que constroem a légica que
reforca os determinismos da sociedade capitalista neoliberal”.

Nesse sentido, ressalta-se que estudar as pedagogia(s) freireanas na
elaboracao das praticas educativas ndo € uma tarefa facil. No entanto, as paginas da
histéria da educacao brasileira demonstram essa exigéncia na educacao e em muitos
outros contextos sociais, uma vez que “‘encontra na produgao de Freire seu carater
libertador, politico-ideolégico, pois homens e mulheres fazem parte de uma estrutura
social que sofre, permanentemente, suas contradicdes” (Costa, 2019, p. 375).

N&o se trata de imitar Freire, como ele mesmo deixou claro, sobretudo se
engajar na luta do trabalho coletivo que se configura com um de seus maiores legados
em didlogo com a educacao popular vista como “um paradigma teérico que surge no
calor das lutas populares (Gadotti; Torres, 1994, p. 8). Nesse rol de observacoes,
concomitante ao que dizem autores renomados acerca da intelectualidade de Freire,

seguimos na rota com outras analiises nos eixos tematicos da pesquisa.

2.3 A pesquisa com a Educacéao Popular

A educacao brasileira das décadas de 1950 ao pré-64 é diferente de outras
décadas em varios sentidos, sobretudo no contexto das préaticas educativas
inseridas nos movimentos de educabilidade e sociabilidade com valorizagdo da
cultura. E o caminho que percorre a educacéo popular, que “possui uma acumulacéo

prépria de pensamento, que remonta a Simon Rodriguez, passando por José Marti e
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Paulo Freire (Mejia, 2009), até chegar aos educadores atuais” (Carrilho, 2013, p. 16).
Uma educacéo em dialogo permanente com o0 povo e com ele voltado para construir
uma educacao critica e conscientizadora, interessada na vontade e da mobilizacao
popular. Esse fazer se observa na Educacao Popular em ac¢des dos circulos de
cultura, no trabalho com as comunidades, nas acdes dos movimentos historicos de

sociabilidade e educabilidade, abordado por Brandao (1984, p. 68):

O que justifica a Educacao Popular é o fato de que o povo, no processo
de luta pela transformacdo popular, social, precisa elaborar o seu
proprio saber... Estamos em presenca de atividades de educacao
popular quando, independentemente do nome que levem, se esta
vinculado a aquisicdo de um saber (que pode ser muito particular ou
especifico) com um projeto social transformador.

O estudo da tese aponta essas veredas trazendo ao palco o teor dos
movimentos de sociabilidade e educabilidade na educacao, configurados em acdes
mobilizadoras da educacgao popular como “movimento em busca de dignidade, justica
e integridade da vida” (Streck; Esteban, 2013, p. 8). Isso é visto como essencial na
atual conjuntura sociopolitica da educagéo brasileira e na propria complexidade do
momento atual. Vivemos um tempo de incertezas em varios campos da atividade
humana.

Nesse sentido, Edgar Morin (2000, p. 84) adverte em Os sete saberes
necessarios a educacgéo do futuro que “é preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja
gue vivemos em uma época de mudangas em que os valores sdo ambivalentes, em
que tudo € ligado. E por isso que a educacdo do futuro deve se voltar para as
incertezas ligadas ao conhecimento”.

Essas sdo questdes substanciais a serem analisadas neste estudo, sobretudo
pela veemente necessidade de recuperar os principios epistemolégicos da educacéao
popular com o reconhecimento do trabalho dos movimentos sociais que se constituem

como.

Multiplas formas organizativas, demandas, reivindicagdes que
guestionam as mais variadas formas de exploracdo, submisséo,
‘multiplas formas organizativas, demandas, reivindicacbes que
guestionam as mais variadas formas de exploragcdo, submisséo,
segregacao, preconceito, discriminagdes”. Como “multiplas formas
organizativas, demandas, reivindicacbes que questionam as mais
variadas formas de exploracdo, submisséo, segregacao, preconceito,
discriminacdes” (Batista, 2007, p. 170).
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Nesse sentido, as transformacdes na educacdo nas décadas jA& mencionadas
nos tépicos anteriores, evidenciam a necessidade de se estabelecer contatos
permanentes com as bases sociais, utilizando-se as orientacdes metodologicas da
educacao popular. Segundo Paludo (2019, p. 172) ao citar Freire (1977) “designa a
educacéo feita com o povo, com 0s oprimidos ou com as classes populares, a partir
de uma determinada concepcdo de educacdo: a Educacdo Libertadora, que é, ao
mesmo tempo, gnosioldgica, politica, ética e estética”. Outra parte a ser referendada
no estudo diz respeito aos aspectos culturais demarcados como elementos fundantes
na composicéo da educacéo popular, como ilustra Beisiegel (2008, p. 29) ao se referir

a educacédo de base como processo educativo:

Destinado a proporcionar a cada individuo o0s instrumentos
indispenséaveis ao dominio da cultura — como a leitura, a escrita, a
aritmética elementar, nogdes de ciéncias, de vida social, de civismo,
de higiene — e com as quais, segundo suas capacidades, cada homem
pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustamento social.

Desse modo, a educacdo que tratamos nos movimentos de sociabilidade e
educabilidade perpassam por praticas desafiadoras, inclusive, de quebra de
paradigmas. Em praticamente todos os periodos da educacéo brasileira se vivencia
a heranca do ensino tradicional, com limitacdes nas praticas educativas, nos mais
diversificados contextos escolares. Acerca dessa problematizacdo, Paulo Freire
(1995, p. 96) chama a atencao: “Nao ha pratica educativa, como de resto nenhuma
pratica, que escape a limites. Limites ideologicos, epistemologicos, politicos,
econdmicos e culturais”.

O autor admite também o fato de que um dos caminhos para o alcance de um
bom desempenho da pratica educativa, mesmo diante das limitacfes, é a perspectiva
de que “ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa”. E nesse campo
de disputa que se da nas relagbes de poder, que se propde abordar esses
movimentos no contexto da educacdo que privilegiava, sobretudo, os aspectos
culturais, por sinal, tdo negligenciados no atual contexto da educacédo brasileira.
Segundo Favero (1983, p. 41):

As mil modalidades que a cultura popular pode assumir todas as suas
formas de aparicdo sdo sempre dirigidas ao cumprimento de uma
mesma finalidade: s6 ha cultura popular onde se produz o processo
gue transforma a consciéncia.
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A pedagogia freirana segue os postulados da educagéo popular, sobretudo no
realce dos aspectos culturais,se configura como fundamento dos mais relevantes no
processo de humanizagdo dos sujeitos sociais. Sendo assim, a educacdo como
pratica da liberdade em Freire coloca a cultura como um principio fundante para
gualquer projeto de transformacao social que se pretenda realizar.

Ao valorizar a cultura presente na realidade das camadas populares, através
do didlogo, Freire alerta que néo se trata de qualquer forma de dialogo, sobretudo de
uma relacdo dialogica que vai muito além de um contato com as pessoas para tratar
de assuntos que, podem ser momentaneos ou sem um sentido mais substancial na
realidade em que vivem, de forma esporadica, como ocorre nos convivios de
determinados contextos escolares. Freire (2005, p. 156)

O dialogo, portanto, se caracteriza em “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necesséarios a prética
educativa”. Essa pratica sé pode se efetivar pelo didlogo critico e criativo em relacao

a existéncia humana concreta” (Zitkoski, 2019, p. 140-14).

O dialogo com as massas nao é concessao, nem presente, nem muito
menos uma tatica a ser usada, como a sloganizacao o é, para dominar.
O dialogo, como encontro dos homens para a “pronuncia” do mundo,
€ uma condicdo fundamental para a sua real humanizacao” (Freire,
2005, p. 156).

Nessa direcdo se insere a categoria democracia, no exercicio da pratica
educativa de Freire, como orientacdo em toda sua trajetoria de militante e ativista
social. Os atos democraticos representam um complexo movimento de luta vivido por
Freire nas andarilhagens pelo Brasil e em outros contextos internacionais. Esse
conceito tem registro no trabalho ndo apenas na educa¢do, mas em varios outros
caminhos de sua existéncia, sempre em busca da transformacao social.

Por conhecer com tanta propriedade o principios democraticos nas
experiéncias e vivéncias na educacao brasileira e em outros contextos sociais fora do
pais, tornou-se um militante contra as desigualdades sociais que o impulsionaram a
reverter os quadros excludentes, através de acGes democraticas. A concepc¢ao de
democracia no exercicio da pratica educativa em Paulo Freire (dentre os varios
significados) aponta o sentido da transformacgéo de realidades opressoras, na visdo

de que:
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a propria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental que
lhe é marcante - a mudanca. Os regimes democraticos se nutrem, na
verdade, de termos em mudanca constante. Séo flexiveis, inquietos,
devido a isso mesmo deve corresponder ao homem desses regimes
maior flexibilidade psicol6gica e mental (v. Barbu, op.cit. passim).
Permeabilidade de consciéncia, que uma educagao rotineira e
académica ndo pode oferecer” (Freire, 2003, p. 38).

O conceito de democracia € amplo e perpassa diferenciadas dimensdes. Freire
chama a atencao para a relacdo que se estabelece entre os elementos de flexibilidade
e permeabilidade na compreenséo do processo de mudanca contidos no sentido de
democracia. Dispde que esses conceitos devem ser observados diante das
possibilidades e ritmos humanos, sobretudo nas questdes de ordem psicolégica.
Segundo o autor, ainda existe um descompasso nao apenas no sentido da mudanca,
sobretudo no que se refere a “civilizacao técnica e uma certa rigidez mental do homem
gue, massificando-se, deixa de assumir postura conscientemente critica diante da
vida” (Freire, 2003, p. 38).

Nesse itinerario, Scocuglia (2006, p. 98) aborda que “um dos alicerces
indeléveis da pratica e da teoria de Paulo Freire € a questdo da democracia: liberal,
social, socialista..., mas, sempre, democracia. Esta € uma questao politica central que
embasa o pensamento freireano, em todos os momentos”.

Percebe-se que o compromisso democratico em Freire ndo se resume ao
campo das ac¢des do trabalho educativo. Segundo Giroux (2019, p. 132) os principios
democraticos em Paulo Freire se destacam: “diferentemente de tantos intelectuais que
encontrei na academia, Paulo sempre muito generoso, avido por publicar a obra de
intelectuais mais jovens, escrever cartas de apoio e dar o maximo possivel de si a
servigco de outras pessoas”. Aspectos dessa natureza priorizam a democracia como
orientacdo para a analise que permeara as argumentacoes da tese.

A vivéncia da democracia no Brasil é reporta-se ao periodo de Getulio Vargas,
na década de 1930 com outros periodos de retomada e interrompido pelo golpe militar
de 64. A Constituicdo de 1988 apresenta-se como 0 documento mais representativo
da democracia brasileira. Por sinal um documento praticamente sem discussédo na
educacado basica. Essa lacuna de discussdo sobre democracia no ensino leva ao
desconhecimento e a negacado de direitos, principalmente ao conformismo por parte
da populacéo sobre o préprio lugar que cada cidaddo ocupa na sociedade.

Os estudos e pesquisas sobre democracia possuem um vasto campo de
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diversificados sentidos. Exige prioritariamente uma analise sobre a contextualizagédo
histérica do regime sociopolitico em que esta inserido. Trata-se de um conceito que
possui antecedentes historicos com origem no cenario grego, chegando ao momento
atual em plena arena de discussdes entre 0s pesquisadores da tematica.

A esse respeito, Costa (2009, p. 4-5) discute o conceito de democracia tomando
por base os regimes democraticos de cada contexto social e aponta expoentes como
Benevides (1976); Schwartzman (1988); Souza (1985); O’'Donnell (1991); Miguel
(2002); Cepik (2005); Abranches (1988) dentre outros que  discutem as
especificidades da democracia de forma contextual.

Esses autores abordam questdes no ambito da democracia em conexdo com
o tipo de regimes democraticos, na discussdo de temas como “sistema partidario,
sistema politico, estabilidade na economia e na politica, a tradicdo autoritaria,
presidencialismo” abordados por Costa (2022, p. 5) e outras abordagens que nos
levam a deducdo de que o conceito de democracia requer analises mais complexas
sobre as estruturas politicas de cada contexto e suas caracteristicas sociohistoricas.

E pertinente, portanto, a adverténcia:

A analise sociologica das democracias contemporaneas nao pode
prescindir da consideragdo, em maior ou menor profundidade, de uma
questdo central e especifica: a correlagdo entre os indicadores
fundamentais deste tipo de sociedade, ou seja, as instituicées politicas
democraticas, e 0 contexto, seja histérico, econébmico, social ou
cultural, com o qual elas se articulam (Costa, 2009, p. 1).

Deste modo, a reflexdo sobre a concepcdo de democracia na interlocucéo

com os regimes politicos e suas especificidades, torna-se relevante ao considerar a
andlise das contradi¢cdes sociais que se entrelagcam nos diferentes contextos sociais.
Expomos na se¢do a seguir as fronteiras metodologicas de construcdo da

pesquisa.

2.4 O itinerario metodoldgico da pesquisa

Esta pesquisa de natureza qualitativa se caracteriza como “um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano” (Richardson, 2017, p. 67). Ressalta-se que no percurso

do trabalho se fez necesséario algumas alteragdes no planejamento inicial do estudo,
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em virtude do surgimento da pandemia Covid-19, em 2020, forcosamente, provocou
o fechamento do trabalho presencial em praticamente todos os campos da atividade
humana, sobretudo na dinédmica das instituicdes escolares. Por este motivo,
interrupcdes aconteceram na sequéncia das atividades planejadas previamente no
cronograma de trabalho.

Deste modo, novos planejamentos foram necessarios para dar continuidade
ao estudo. Sdo as imprevisibilidades que o proprio conceito de metodologia,
abordado por pesquisadores como Minayo, Deslandes e Gomes (2011, p. 14)
definem como um caminho a ser percorrido em sintonia com a realidade vivida nos
contextos sociais. Enfocam que a metodologia “é o caminho e a pratica exercida na
abordagem da realidade”. Refere-se ao percurso que se realiza para atingir 0s
objetivos sistematizados de acordo com a proposta de trabalho ou do entorno de
concentracao da pesquisa.

Em definicdo, a pesquisa deve priorizar o contexto da realidade dos sujeitos
sociais. A propésito, o conceito de realidade € prioritario na literatura do educador
Paulo Freire, citado por Leonardo Boff, no prefacio do livro Pedagogia da Esperanca:
um encontro com a Pedagogia do Oprimido, explicita que: “Toda a pedagogia de
Paulo Freire € uma permanente dialog-agdo das pessoas entre si e de todas com a
realidade circundante em vista de sua transformacao” (Boff, 1992, p. 6). Constamos
esse fundamento ao refletir sobre as analises investigativas das trés experiéncias e
vivéncias pesquisadas no estudo da tese.

No percurso da busca das fontes enfrentamos alguns desafios tendo em vista
a escassez de documentos disponiveis. Recorremos a alguns documentos como o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas; Trabalhos de Concluséo de Cursos
(TCCs) de pesquisadores e professores; Atividades escolares escritas pelos
estudantes; Fotografias cedidas dos arquivos pessoais dos proprios participantes e
das instituicbes de ensino pesquisadas. Além de visitas a0s monumentos e memoriais
locais.

Nas analises das duas primeiras experiéncias que se referem a CEPLAR e a
Gestado de Freire em S&o Paulo, utilizamos praticamente as fontes documentais
devido aos impedimentos causados pela pandemia no sentido de deslocamento para
visitas as cidades onde se deram as citadas experiéncias. Sobre a terceira experiéncia
relacionada a educacdo do campo e 0s assentamentos rurais no municipio de Sapé,

aglutinamos também as fontes orais e escritas; ciclos de conversas com 0s
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participantes nas instituicbes escolares situadas nos assentamentos rurais,
depoimentos escritos e questionario semiestruturado com fins de elucidar o objeto de
pesquisa.

Com relagéo aos 15 (quinze) participantes da pesquisa, aqui chamados de
companheiros e companheiras, por opcao deles e delas, tendo em vista que 0s
mesmos preferem ser chamados(as) desta forma, ao invés do termo sujeito.
Atribuimos nomes ficticios aos(as) colaboradores(as), passando a nomea-los(as)
pelas letras iniciais dos seus respectivos nomes e sobrenomes, com a finalidade de
preservar as identidades no trabalho de pesquisa.

Os critérios pela escuta dessas pessoas se deram por trés principais motivos:
O primeiro pelo pertencimento desses homens e mulheres ao territério campesino.
Conhecedores em profundidade sobre o processo de Reforma Agraria e suas
especificidades na luta por direitos, tornando-se ao longo do tempo protagonistas da
luta pelo trabalho, saude e educacao nesses territérios, tendo como matriz histérica o
movimento das Ligas Camponesas.

Por esta razéo, falam com propriedade sobre os passos e descompassos da
trajetoria de luta pela terra. A segunda opcéo, por se tratar de um territério de vivéncia
gue ainda sofre discrimina¢des, sem o devido reconhecimento da relevancia social,
em detrimento ao espaco urbano.

E um terceiro critério, pelo fato de estarmos inseridos neste territorio desde o
periodo da infancia, inclusive, considero o estudo como um reencontro com as raizes
da terra natal no permanente processo de luta e resisténcia, na condicdo de mulher
campesina, galgar a condicdo de profissional da educacdo basica nas escolas do
campo e pesquisadora acerca das problematicas sociais e politicas nesse contexto.

Quanto a idade dos participantes no estudo, estabelecemos intervalos de faixa
etaria entre 30 a 40; 40 a 50; 50 a 60 e 60 a 70 anos; e que cada pessoa se encaixa
no intersticio das respectivas idades cronoldgicas. Na perspectiva de género, as
pessoas se declararam como masculinos e femininos, assim caracterizados no

guadro a seguir:
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Quadro 01 - Quadro descritivo dos(as) colaboradores(as) da pesquisa

COLABORADORES | FAIXA GENERO | FORMACAO PROFISSAO
(AS) ETARIA
AEN (2023) 30a40 Anos iniciais do Agricultora
anos Feminino | Ensino Fundamental
incompleto.
AMSL (2023) 29 a 40 Feminino | Mestranda em Educadora Popular
anos Geografia Agraria/
UFPB
EAS(2023) 50 a 60 Masculino | Mestre em Professor da
anos Educacéo (UFPB) Educacdo Basica
ECLS(2023) 50 a 60 Feminino | Superior completo Professora da
anos Educacao Béasica
ESC(2023) 40 a 50 Masculino | Ensino Médio Agricultor/Técnico
anos de Enfermagem
CGS(2023) 30a40 Masculino | Superior Completo Professor da
anos Educacéo
Basica(anos
iniciais)
LPCF(2023) 50 a 60 Masculino | Ensino Médio Agricultor
anos
JRS(2023) 30a40 Masculino | Ensino Superior Gestor escolar
anos
JS0(2023) 40 a 50 Feminina | Superior Pedagogia | Educadora Social
anos (UFPB)
MAC(2023) 50 a 60 Feminino | Ensino Médio Agricultora
anos
MGS(2023) 60a70 Feminino | Superior Arteséd/Professora
anos (Pedagogia) da Educacao
Bésica
MJS(2023) 40 a 60 Feminino | Superior Agente de Saude
anos (Pedagogia)
MPLS(2023) 60 a 70 Feminino | Alfabetizada Agricultora
anos
RAT(2023) 40 a 50 Feminino | Superior (Pedagogia | Professora da
anos — UFPB) Educacéao
Basica(anos
iniciais)
RBGS(2023) 30a40 Masculino | Mestre em Gestor Escolar/
anos Filosofia(UFCG) Professor da
Educacdo Béasica

Fonte: Quadro elaborado pela autora da Tese(2023).

Estes(as) colaboradores(as) fazem parte da luta pelo direito a terra, educacéo,

saude, moradia, dentre outros beneficios que, ao longo do tempo, foram negados,

sobretudo no processo de batalha pela Reforma Agréria. S&o pessoas atuantes nos

movimentos sociais do campo, ocupando cargos de professores(as), gestores(as),

artesaes, gestores escolares, agente de saude, agricultores, dentre outras funcdes de

liderancas nas escolas dos assentamentos. Como se observa no quadro, alguns
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insistem na permanéncia do processo de formagdo continuada em instituicoes
publicas no contexto da educacéao e da saude publica, mesmo diante das dificiuldades
de acesso e permanéncia no deslocamento do campo para continuidade dos estudos.

Para o alcance dos objetivos, sistematizamos o trabalho em trés momentos
distintos. Na primeiro momento, por motivo ja citado no que se refere ao caodtico
acontecimento da pandemia Covid-19, realizamos o estudo voltado com énfase na
leitura dos documentos, obras literarias, documentérios, acerca das duas primeiras
experiéncias em estudo, a CEPLAR e o projeto de Gestéo Escolar realizado por Paulo
Freire em S&o Paulo, capital.

Ja na segunda fase, de maneira presencial, continuamos com a investigacao
da terceira experiéncia sobre escolas do campo situadas nos assentamentos rurais,
no municipio de Sapé-Paraiba, ainda com as devidas precau¢fes decorrentes das
consequéncias da Covid-19, visitamos 0s sete assentamentos rurais instituidos no
municipio, incluindo a Comunidade Tradicional Ribeirinha, na regido conhecida por
Barra de Antas, embora de dificil acesso pela falta de estrutura e manutencdo nas
estradas que d&o acesso aos assentamentos, principalmente em épocas de inverno,
as comunidades ficam prejudicadas no deslocamento da area rural para o centro
urbano.

Neste sentido, o estudo recorreu em grande parte aos pressupostos da
pesquisa documental que “caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos
gue ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras matérias de
divulgacao” (Oliveira, 2007, p. 27).

Ressalta-se que a pesquisa documental tem uma forte proximidade com a
pesquisa bibliogréfica, que se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos
diversos autores sobre determinado assunto” (Gil, 2011, p. 51). No entanto, Oliveira
(2007, p. 69) faz distingdes entre essas modalidades de pesquisas. Para a autora, a
pesquisa bibliografica faz analise de “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar
recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da realidade empirica (Oliveira, 2007, p.
69).

Pesquisadores(as) como Ludke e André (1986, p. 36) abordam que essa
modalidade de pesquisa é “pouco explorada ndo s6 na area de educagcdo como em
outras areas das ciéncias sociais”. Resalta-se que esse tipo de pesquisa ndo se

restringe apenas aos fatos, sujeitos e concep¢des em tempos ja decorridos, também
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propde a articulagcdo com fendbmenos e sujeitos mais contemporaneos, que podem
colaborar com a pesquisa documental, especialmente sobre aspectos que néo foram
suficientemente explorados.

Ressalta-se ainda que a pesquisa documental se torna fundamental na
dimensdo da memdria e da histéria, por oportunizar uma reflexdo mais aprofundada
daquilo que estd por trds das omissbes, conflitos, contradicdes, dentre outras
problematizacbes da tematica a ser estudada. O que significa dizer: [...] “E preciso
buscar o que h& por detras desses documentos, destas propostas, desses relatorios,
como posturas politicas e como visées de mundo” (Favero,1983, p. 11).

Trata-se de uma abordagem de pesquisa de cunho qualitativo pelo carater
interpretativo, descritivo e analitico, no enfoque de Richardson (2017, p. 67-68): “a
pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativa”, uma vez que inclui “pessoas,
cenarios, analise de dados, identificacdo de temas ou categorias e conclusdes sobre
0 objeto de estudo” e utiliza “métodos multiplos que séo interativos e humanisticos”.

Agregada a essas caracteristicas “a pesquisa qualitativa revela uma longa,
notavel e, por vezes, atribulada historia nas disciplinas humanas” (Denzin; Lincoln,
2006, p. 15). O estudo dialoga com a perspectiva da hermenéutica (Bakhtin, 1992)
citado por Ghedin e Franco (2001, p. 164), na qual se “constitui o esforco do ser
humano para compreender a propria maneira pela qual compreende as coisas. Ela se
processa na dire¢do do sentido, que significa a propria existéncia humana no mundo”.

Nessa direcdo, Bombassaro (2019, p. 245), no Dicionario Paulo Freire,
acrescenta que a perspectiva da hermenéutica, enquanto uma “teoria geral da
compreensao”, apresenta “nucleos conceituais” que ecoam nos escritos e no
pensamento da pedagogia freireana. Ainda segundo o autor, embora a hermenéutica
nao esteja voltada para o processo empirico, considera relevante a interpretacdo da
realidade para a compreensao dos diversificados contextos sociais e culturais.

Ampliando a rota metodoldgica, acrescenta-se a concepgao de “circularidade
cultural”, como abordada por Ginzburg (2006, p. 9-10), na obra O Queijo e 0s Vermes,
tendo como base os fundamentos tedricos de Mikhail Bakhtin, acerca do sentido da
cultura, com realce para o movimento de trocas entre a “cultura das classes
dominantes e a das classes subalternas”. Segundo o autor, ha diferentes apropriagbes
entre esses dois niveis culturais, no entanto, uma ndo necessariamente se sobrepde
a outra.

Essa tematica se insere nas instancias da “dialética-dialégica” presente na
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literatura de Paulo Freire, citada por Zitkoski (2019, p. 138), como “uma nova visao
epistemoldgica a partir da producdo do conhecimento, de forma dialégica,
intersubjetiva e dialeticamente aberta para o dinamismo da vida, na visédo politica e
ética no mundo”, através do exercicio da “critica e da autocritica”.

Optamos pela concepcgao de interpretacéo de sentidos com base em Bruyne et
al. (1991), por se tratar de uma “perspectiva das correntes compreensivas das
ciéncias sociais, que analisa palavras, acfes, conjunto de inter-relagdes, grupos,
instituicdes, dentre outros corpos analiticos” (Gomes et al., 2005, p. 202). Nessa
direcdo, a pesquisa se caracteriza como exploratdria, uma vez que tem como
“finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias” (Gil, 2011, p. 27).
Esses sao os pilares da pesquisa.

Os instrumentos para coleta de dados serdo por meio de andlise de
documentos de acordo com Cellard (2008, p. 296), “definir o documento representa
em si um desafio”, que ao longo das mudancas na evolugcédo da Histéria vem sendo
modificado. Conforme Appolinario (2009, p. 67), a compreensdo de documento
perpassa por “qualquersuporte que contenha informacéo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse universo
0S iImpressos, 0S manuscritos, 0s registros audiovisuais e sonoros, as imagens, entre
outros”.

Nesse sentido, propde-se a analise complementar de documentos, filmes,
videos, relatos de experiéncias e vivéncias, além do diario de leituras para registar
todas as observacfes feitas nas andlises documentais que, na visdo de Bogdan e
Biklen (1994, p. 167), “[...] comporta dois tipos de anotacdes, uma descritiva e outra
reflexiva”. Em ambas as anotagdes, € preciso uma atitude de constante vigilancia,
por parte do pesquisador, para ndo Iimpor seus pontos de vista, crencas e
preconceitos.

Outro aspecto perpassa pela observagéo sistematica — chamada também de
‘planejada”, “estruturada” ou “controlada” — € a que se realiza em condicdes
controladas para responder a propositos, que foram anteriormente definidos (Rudio,
2011, p. 41). E outra dimens&o denominada de observagao documental com “uso da
biblioteca” que inclui enciclopédias, livros, catalogos, revistas especializadas ou ndo
especializadas, jornais, monografias, comunicagcdo pessoal de cientista”, dentre
outras fontes.

A analise dos dados obtidos tratados na perspectiva da analise do discurso,
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discutida por Ghedin e Franco (2011, p. 153), em referéncia a Bakhtin (1992), na
perspectiva de que ”(...) todas as esferas da atividade humana estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua, que efetua-se em forma de enunciados,
concretos e unicos”. As fronteiras dessa discusséo terdo como eixos de andlise os
discursos primarios, quase sempre, “situados no nivel elementar de significacdo da
vida que ndo exigem maiores elaboracfes, mas o sentido proprio do cotidiano”. Sobre
o discurso secundario da pesquisa que “é de outra ordem, pois estabelece,
fundamentalmente, como um processo de pensamento sobre a fala”.

Essa questao “implica duplo movimento de pensamento; ou seja, pensa-se e
repensa-se o proprio objeto pensado” (Ghedin; Franco, 2011, p. 155). Esses aportes
metodoldgicos da pesquisa serdo levados em conta diante dos discursos voltados
para evocar acontecimentos recuperados com o esforco da memoria. Apds as
andlises sobre os dados relatados pela colaboracdo dos participantes, como também
dos documentos, indicios e pistas sobre o objeto de pesquisa, buscamos o
desenvolvimento da articulacdo das experiéncias e vivéncias dos movimentos de
educacdo nas décadas em delimitacdo no estudo, em conformidade com a base
tedrico-metodologica da Educacdo Popular na aproximacdo com a Pedagogia

Freireana.
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3 TEXTOS E CONTEXTOS DA EDUCACAO POPULAR: APROXIMACOES GERAIS

Dai que a educacdo popular, democratica, tal qual a vemos hoje e
ontem a anunciamos, rejeitando as dicotomias distorcivas, persiga a
compreensdo dos fatos e da realidade na complexidade de suas
relacbes (Freire, 2013, p. 180).

Em continuidade ao dialogo anterior, trazemos aportes teodricos e
metodolégicos da Educacdo Popular (EP), centrados na pedagogia de Paulo Freire,
gue deram sustentacdo as praticas educativas na década de 1950 até 1964, em
interface com a educacéao publica na década de 1990, na gestédo de Freire e equipes
de trabalho na Secretaria de Educagao da Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

Nesta pesquisa, delimitam-se, pelo menos, trés projetos educativos
desenvolvidos no Brasil a luz da Educacéao Popular, com repercussfes até os dias
atuais. Refiro-me as experiéncias da CEPLAR em Joao Pessoa, capital do estado da
Paraiba (1962); ao trabalho de gestdo de Paulo Freire na Secretaria de Educacgéo na
Prefeitura municipal de S&o Paulo (1989-1993) e uma terceira experiéncia sobre a

educacdo do campo nos assentamentos rurais de Sapé-Paraiba.

3.1 Notas preliminares sobre a Educacao Popular e Paulo Freire na travessia
daCampanha de Educacédo Popular — CEPLAR

Abrimos a sessao desse topico com a imagem desse monumento histérico da
renomada memoria da CEPLAR. Trata-se de um projeto de educacéo caracterizado
como um movimento de resisténcia das classes populares no combate ao
analfabetismo em altos niveis na Paraiba como em todo pais. Os pressuposto teérico
metodolégicos adotados pela Campanha sob a 6tica da Educacdo Popular representa
permanece como inspiracdo no campo de conhecimento da educacdo no territorio
nacional e em outros paises com vivéncias e experiéncias democraticas.

A CEPLAR como definem as autoras Porto e Costa Lage em texto convertido
em obra memoravel traduz de fato a “Histéria de uma sonho coletivo”. A esse respeito,
Ronaldo Queiroz, em nota no referido livro, afirma que a CEPLAR “nasceu do
planejamento participativo, cultivou parcerias tipicas das relacdes atuais entre o
Estado e as comunidades, criou e promoveu técnicas de educacdo de base, ndo
suficientemente difundidas pelo sistema educacional do pais (Porto; Lage, 1995, p. 2).

Apesar da interrupcdo da Campanha pelo golpe de estado em 1964, os



45

principios e fundamentos da Educacao Popular inseridos neste projeto permanecem
vivos na memoria historica do contexto “paraibano e em outros contextos sociais. A
fotografia do monumento situado na capital paraibana faz memoria a este fazer
educativo da Educacao Popular como um legado memoravel na historia da educacéao
brasileira.

Imagem 01 — CEPLAR — Jodo Pessoa — Paraiba

Fonte: Foto Dorinha Porto (1995).

Antes de explanar alguns aspectos introdutérios sobre as experiéncias
educativas nas cidades acima mencionadas, frisamos alguns apontamentos
preliminares sobre os atributos humanitarios de Freire, que influenciaram a construcao
desses projetos educativos em conexdo com os fundamentos da educacao popular.
Um dos aspectos marcantes nesses circulos de trabalho presentes na educacéo
popular e, consequentemente, na pedagogia freireana diz respeito a humanizagéo e
ao principio da liberdade, em contraponto as formas de desigualdade e opressao, de
acordo com Calado (2011, p. 42):

Paulo Freire reine um amplo leque de afirmacgdes, em seus distintos
livros. Preocupado com o drama da opressdo como realidade
presente, ndo perdia o horizonte fundamental do Ser Humano, o de
incessante busca de Liberdade.

O autor acrescenta a importancia dada por Freire para a existéncia humana,

realcada na literatura, perceptivel na obra classica Educacdo como Préatica da
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Liberdade, em que se evidenciam os aspectos ontolégicos no trabalho com os sujeitos
sociais: “Existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e
com ele” (Calado, 2011, p. 42). Nesse sentido, os principios ontolégicos sao
essenciais na educacéo em Freire, abordado por Trombeta, S. e Trombeta, C. (2019,
p. 485):

Pensamos que a riqueza da obra de Freire se encontra no fato de nos
ter mostrado o que somos, mas principalmente em apontar nossas
possibilidades, no que podemos nos transformar. Para o autor, o ser
humano é um universo inesgotavel de possibilidades; um projeto
sempre aberto ao aperfeicoamento.

Essa caracteristica ocorre “desde a experiéncia das comunidades de base que
lendo o mundo tém a palavra e recriam a religiosidade popular, até aqueles que
buscam criar umanova economia popular a partir das experiéncias de solidariedade
comunitaria” (Gadotti; Torres, 1994, p. 9). Essa concep¢do esta posta no proprio
Método de Alfabetizacdo que agrega a sociologia, a psicologia e os aspectos

comunicacionais, na observacao de Lima (1979, p. 176):

O que se propde ao analfabeto ndo é, simplesmente, a aquisi¢cdo de
uma nova técnica que ele ndo deseja e cuja utilidade nédo percebe:
propde-se a solugdo de seus problemas vitais através do manejo de
um instrumento que ele utilize de forma auténoma.

Isso significa que processo de alfabetizacdo ndo deve ser restrito apenas aos
materiais didaticos prontos e determinados para serem lidos em sala de aula, de
forma mecéanica, sem reflexao critica sobre a realidade sociocultural dos educandos.
A tarefa de alfabetizar exige um conhecimento prévio desse universo, considerando
as diversificadas dimensdes deste contexto, sobretudo no que se refere ao aspecto
psicolégico das pessoas. Essa relacdo se estabelece no proprio ato de estudar, visto
por Freire (1981, p. 10) nessa direcéao: “ Estudar ndo € um ato de consumir idéias,
mas de cria-las e recria-las”.

Prosseguindo nas reflexdes acerca do trabalho de Freire na educacéao,
apontamos um outro viés relevante nesse trabalho. A capacidade diploméatica de
gestar equipes de trabalho, observadas em sua trajetOria no pais e em outros
contexros internacionais. Essa aptiddo se evidencia nas concep¢cdes de Brandao
(2019, p. 81) sobre o potencial freireano: “o trabalho em equipe, o didlogo como
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criacdo de consensos entre iguais e diferentes e o circulo de cultura s&o criagdes de
Paulo Freire, dos movimentos de cultura popular’. O autor acrescenta que essa
caracteristica se torna mais acentuada na década de 60 em virtude das fecundas
experiéncias de Cultura Popular e os novos olhares no trabalho coletivo.

Outras observacbes tém sido registradas por varios pesquisadores em
dimensdes bem mais ampliadas com relacdo as possibilidades humanas diante da
vida, a exemplo de Gongalves (2019, p. 31) na aproximacao com Freire em processos

de estudos na cidade de Juazeiro, Bahia, em 1983:

Freire exercitava uma apropriagdo das conquistas tetricas do
pensamento ocidental emancipador, mas incorporava também as
artese astlcias das inteligéncias anbnimas, as estratégias e sutilezas
daqueles e daquelas que, desde tempos imemoraveis, aprenderam a
apropriar-se ativamente do mundo, pelo refinamento de uma
capacidade de observacao, de investigacdo e de acao coletiva.

Essas, dentre outras particularidades, apontam a compreensao de que O
processo dialégico em Freire perpassa pela visdo de que “ndo existe uma unica
pedagogia. Existem pedagogias que correspondem a determinadas intencionalidades
formativas e se utilizam de instrumento metodoldgico diverso” (Streck, 2019, p. 358).
Esse fazer pedagogico se utiliza de concepgdes distintas em diferentes lugares, da
vida em sociedade. A partir dessa compreensédo plural da educacao, pretende-se
entender com mais amplitude como ocorreram as experiéncias da Educacao Popular
sob a perspectiva do fazer freireano nas regides do Brasil, acima referendadas, em

discusséo nos topicos a seguir.

3.2 Aspectos da esfera politica e cultural da Campanha de Educacdo Popular
(CEPLAR) em Joé&o Pessoa- Paraiba

Alguns aspectos preliminares devem ser destacados sobre a opgao de revisitar
as dimensdes politicas e educacionais da CEPLAR, em suas diversificadas trajetérias
de criacdo, em 1961, na cidade de Jodo Pessoa, estado da Paraiba. Um primeiro
aspecto se reporta a consideracdes de Favero e Junior (1992, p. 1), ao situar essa
campanha na cronologia de antecedentes dos movimentos de cultura popular do
Brasil, dentre os quais, 0 Movimento de Cultura Popular (MCP-1960); Campanha “De
pé no chao também se aprende a ler” (1961); Movimento de Educacédo de Base (MEB-

1961) e as primeiras experiéncias de alfabetizacéo realizadas por Paulo Freire nos
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movimentos de cultura popular (MCP-1962).

Nessa época, vivia-se um quadro social movido por dois movimentos
antagbnicos, mas com um jogo de intencionalidades que se fundiam na busca de
solucdes para o quadro de problematizacdes existentes no territério paraibano, diante
da crise econdmica no pais. Esses movimentos dos anos 60 s&o inspiradores, uma
vez que surgiram no auge do populismo e simultaneamente no bojo de uma crise de
hegemonia politica e de aceleracdo do desenvolvimento econémico, de que todos
sabemos as consequéncias, nasceram alguns dos movimentos mais expressivos de
educacédo e cultura popular do Brasil (Favero; Janior, 1992, p. 1), provenientes da
educacdo popular incorporada por Freire, no campo filoso6fico, sociolégico e
psicoldgico, que ndo se esgotam nas praticas educativas em sala de aula, vao muito
além da questao das estratégias de ensino.

S&o nuances de uma concepc¢ao de “educagao fundada no absoluto respeito
ao outro, seja ele quem for, venha de onde vier, como vier” (Souza et al., 2001, p. 8).
A autora amplia essa concepcdo com realce para o dialogo na(s) pedagogias(s)
freireanas: “Uma educagao onde o didlogo ndo é apenas uma estratégia de ensino
ou um método didatico, mas o fundamento e a razéo de ser do préprio trabalho de
ensinar-e-aprender (Souza et al., 2001, p. 8).

Com foco nessa perspectiva, a criacdo da CEPLAR na Paraiba faz parte desse
movimento que nasce na gestao de Pedro Gondim, centrado no Plano de governo em
consonancia com a politica nacional de desenvolvimento, estabelecendo prioridades
com base no “desenvolvimento, inclusive industrial, dos municipios” e a “educacao
popular” (Scocuglia, 2018, p. 51). Concomitante, outro movimento vem a tona, oriundo
do contexto académico em que “estudantes universitarios, mergulhados na ebulicao
politica do nacional-desenvolvimento e do populismo, e motivados por alguns fatores
locais especificos, buscavam aproximar seus estudos da interferéncia pratica na
‘realidade social a ser transformada” (Scocuglia, 2018, p. 52).

Desse modo, abriam-se trés frentes de liderancas nesse movimento. Uma por
parte dos estudantes vinculados a Juventude Universitaria Catoélica (JUC); outra por
parte do governo estadual e o governo municipal. A equipe académica esteve
motivada por palavras de ordem que, de acordo com Porto e Lage (1995, p. 33), o
momento ndo se restringia em apenas “sentir’, mas no ato de “agir’. As autoras
traziam um chamativo provocativo e ao mesmo tempo de responsabilidade social

atribuida ao contexto universitario no sentido de que a “mudanga” € um conceito que
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deve ser entendido como “transigdo, rompimento com o equilibrio” (Weyh, 2019, p.
327).

As autoras acima citadas recortam alguns fragmentos de convocacao aos
universitérios ditos naquela época por ocasiao do surgimento da CEPLAR: “Apenas
1% da populacao escolar chega a Universidade. Vocés, universitarios, sdo mantidos
com o dinheiro dos impostos pagos pelo povo. Tém obrigacdo, portanto, para com
este povo.” Esse discurso que chamava a transformacédo social € uma “mudanca
entendida como ‘transi¢cdo, rompimento com o equilibrio’; tratava-se de um processo
constituinte da estrutura social dinamica”. Essa perspectiva se fez presente nas

pedagogias freireanas citadas por Weyh (2019, p. 327).

Nesse clima de euforia os representantes da universidade partiram
para as acles interventivas através das concepcdes tedrico-
metodoldgicas de trabalho de base social que, em nossa aposta ainda
em aprofundamento, aproxima-se da metodologia hoje homeada de
“pesquisa participante /investigagédo-acao-participativa” discutida por
Brandao (2019, p. 369) citando Freire, como opcdo metodoldgica da
educacao popular que busca inserir educacdo-e-pesquisa em seus
campos sociais de culturas; e busca pensar a relacdo cultural como
uma pluri-ac¢éo politica. Politica no sentido de presenca e partilha de
pessoas em processos de criacdo insurgente e emancipadora dos
seus mundos sociais.

Nesse sentido, a criacdo da CEPLAR atraves de estatuto publicado no Diario
Oficial da Paraiba, em 13 de janeiro de 1962, apresenta-se como um legado da
educacdo popular com fontes inesgotaveis de estudos e pesquisas, sobretudo a
énfase dada a questdo politica da educacdo com realce para os aspectos culturais
como orientacdo substancial da educacgéo popular. Principios que se evidenciam na
proposta de “unir valorizagcédo da identidade popular (sua linguagem, sua producgao
artistica) com a luta pela melhoria das condi¢Ges de vida a nivel individual e coletivo”
(Porto; Lage, 1995, p. 87).

Essa premissa esta presente nas varios momentos da Campanha, desde as
primeiras pesquisas dos estudantes com as bases sociais aos momentos de
planejamentos coletivos no trabalho com os nucleos de alfabetizac&o nas cidades do
interior da Paraiba tendo como concepcao o método de alfabetizacdo de Paulo Freire.
Os trabalhos, nesse periodo, eram considerados revolucionarios, inclusive acolhidos
por movimentos sociais historicos, a exemplo do nucleo da cidade de Sapé, localizada

no interior paraibano, mediado pelas Ligas Camponesas, movimento social em pleno
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fervor nesse territério, promovendo na ocasido “uma ampla manifestacao realizada na
regido, em vista dacriacdo de sindicatos rurais, que contou com a participacdo macica
de camponeses” (Porto; Lage, 1995, p. 117).

Essas paisagens expressivas da CEPLAR ainda carecem de ser discutidas no
contexto das escolas e até mesmo dialogadas com os estudantes e docentes da
educacado basica. Em nossas praticas pedagogicas, percebe-se ainda um vazio com
relacdo a incorporacdo desse projeto no curriculo escolar. A Campanha nos mostra a
for¢a da juventude, dentre outros sujeitos sociais, imbuidos pelo clima de entusiasmo
em realizar transformagdes no contexto de dificuldades sociais, juntamente com a
populacdo. Apesar da complexidade social, politica e econémica que se instaurou no
pais, a Campanha enfrentou os desequilibrios sociais com base no dialogo com a
proposta de uma “educacao-libertadora em Freire tem no didlogo/dialogicidade uma
das categorias centrais de um projeto critico, mas propositivo e esperan¢coso em
relacdo a nosso futuro” (Zitkoski, 2019b, p. 139).

Notadamente, os movimentos de sociabilidade e educabilidade realizados na
CEPLAR se apresentavam como a¢gdes democraticas vindas da comunicagdo com o
povo na escuta de suas necessidades basicas. Tratava-se de um projeto ousado com
pilares auspiciosos na educacdo marcante na Paraiba e no Brasil. Esse trabalho nos
da pistas em varias dimensdes desenvolvidas na educa¢cdo. Mostra inclusive o carater
democratico que prevaleceu em varias frentes de trabalho. A exemplo do depoimento
descrito por Meire de Gadé Negdcio, participante dos cursos de formacao:

Aquele treinamento foi uma coisa muito séria. Tinha uma parte pratica
e uma parte teérica. Foi muito bom para quem quis aprofundar os
conhecimentos com relacdo ao trabalho. Quando a gente foi para a
base, foi sabendo o que estava querendo, o que era pra fazer e como
fazer. Havia aquele ideal de se ir para os bairros pra mudar alguma
coisa. Isso foi a ideia que passou através de todos os cursos dados
(Porto; Lage, 1995, p. 109).

Percebe-se o0 nivel de consciéncia coletiva e de responsabilidade social ja pré-
trabalhados no dialogo com as bases. Esse item é fundamental no processo formativo
docente, dentre outros movimentos de alcance da Educacéo Popular. A proposito, os
estudos nas formagdes instituidos na atualidade séo feitos sem esse dialogo prévio
sobre a realidade. Muitas vezes, os conteudos sdo desconhecidos e incompativeis

com a realidade sociocultural da comunidade escolar. Nesse ambito, a Campanha
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de Educagéo Popular confere no processo metodoldgico a andlise prévia do contexto
social que leva a repercussao de um trabalho voltado para a memoria histérica com a
perspectiva de transformacao social. Conforme Porto e Lage (1995, p. 17) a CEPLAR

representava:

uma explosdo criativa; uma constru¢do coletiva; um investimento
intelectual, psicoldgico, fisico, afetivo de jovens e adultos de varias
camadas sociais da cidade e do campo; uma concentracdo das forcas
mais diversas; um questionamento quotidiano; uma militancia
politica; uma resposta a um ideal de justica social.

Aproximamos essa concepcao as analises de Charlot (2013, p. 180) ao inferir
gue“a educacao ndo é somente humanizacao e subjetivacdo: é também socializacao.
Portanto, o ato de ensino-aprendizagem depende, igualmente das estruturas e
relacées sociais.” O autor nos chama atencdo para a necessidade de analise em
vérias dimensdes na educacdo, especialmente nas questdes socio-historicas, uma
vez que sdo moldadas pelas condicGes sociais de ensino a certa época (Charlot,
2013, p. 103).

Desse modo, pesquisar o sentido politico e pedagdgico da CEPLAR faz parte
dos nossos objetivos neste estudo, por varias dimensdes, entre as quais, 0 sentido
“antropoldgico da cultura”, discutido por Paulo Freire nas fases de preparacao
pedagogica da CEPLAR, citado por Porto e Lage (1995, p. 65):situavam a cultura
‘como acrescentamento que o homem faz ao mundo que ele néo fez, como resultado
de seu trabalho, de seu esforco criador e recriador [...] como sendo a aquisicéo
sistemética da experiéncia humana”.

As guestbes culturais foram dimensdes propostas no trabalho da CEPLAR,
que, por tal razdo fez desse movimento de Educacdo Popular um dos feitos mais
importantes da educacédo brasileira. Esse fato nos move para o estudo das décadas
de 1950-1964, considerados tempos sombrios na politica nacional, por outro lado,
com possibilidades substanciais para entender as limitacdes e potencialidades do
tempo presente, vislumbrando um futuro no sentido de que “ndo apenas ocupamos
uma posi¢cdo no mundo, temos uma atividade no mundo e sobre o mundo” (Charlot,
2013, p. 166). Por essas vias, pretende-se ampliar esse debate ao longo do estudo
da tese.

Nessa direcdo, prosseguimos o didlogo com mais breve recorte sobre o

memoravel acontecimento no Rio Grande do Norte, na cidade de Angicos, em que
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tivemos uma experiéncia de educacao popular nos anos 1960. Observamos que esse
acontecimento ndo sera objeto de analise deste estudo. Todavia, achamos relevante
destacar um pouco da sua historia, considerando que ocorreu também na década de
1960 e deixou um grande legado para memoéria da educacao popular e Freire.

Nessa direcdo, € possivel compreender que as experiéncias da CEPLAR bem
como o projeto de gestdo de Freire em S&o Paulo, dentre outros acontecimentos,
deram-se no proposito de empreender um projeto de educacdo de forma critica e
consciente da nossa capacidade de intervencdo no mundo para transforméa-lo. Para
tal acdo se faz necessario tomar como base o conceito de conscientizacao,
concepcao que Freire atribui aos estudos e trabalhos com a “equipe de professores
do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) com a colaboracédo de D. Helder
Camara ao fazer a difusdo e a traducao do conceito em outros idiomas.

Conforme Freitas (2019, p. 105), a conscientiza¢do atribuida a pedagogia
freireana perpassa por varios estagios de elaboracdo em discussdo em suas obras,
sobretudo em Pedagogia do Oprimido, em que Freire “ reitera a conscientizagdo como
tarefa historica de resisténcia critica ao contexto neoliberal e ratifica a natureza
politica da pratica educativa”.

Esse postulado esteve corrente nos circulos de cultura e demais momentos do
processo de alfabetizacdo em que os aspectos trabalhados a luz do conceito de
conscientizacdo como um processo decorrem de diferentes fases, levam a
compreensao da perspectiva do “inédito viavel”’, que remete ao processo ontoldgico
de “Ser Mais” inerente aos seres humanos.

Vive-se até os dias atuais na busca desse encontro de alfabetizar através do
“dialogo auténtico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — &
decisédo e compromisso de colaborar na construgdo do mundo comum” (Freire, P. 21,
2005). Esse processo na alfabetizacdo faz um diferencial no sentido de pensar “a
educagdo como uma situacdo gnosiologica”, que exige um aprender com co-
participacdo, na interacdo pedagdgica, na insercdo de criticidade com a realidade.
Essa concepcédo de educacdo possui uma complexidade ainda com distanciamento
nas praticas educativas e no proprio projeto politico-pedagdgico de alguns contextos

escolares. Paulo Freire (1980, p. 78) discute essa relagéo:

a “educacgao como pratica da liberdade” €, sobretudo e antes de tudo,
uma situacédo verdadeiramente gnosiologica. Aquela em que o ato
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cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se
comunica a outros sujeitos, igualmente cognoscentes.

Nesse sentido, ha indicios de que a experiéncia da CEPLAR, dentre outros
projetos sociais vividos por Freire, contempla a insercdo da antropologia, da
sociologia e do préprio viés psicolégico. Apresenta uma pratica educativa que insere
fundamentos complexos acerca da compreensdo do comportamento humano no
ato de aprender, além de aglutinar concepc¢des de outras areas do conhecimento,
assim como a incorporacéo de pensadores de diversos tempos da historia. Aposta-se
nessa premissa como um dos pilares da Pedagogia Freireana na esteira da Educacéao
Popular, sobretudo no processo de alfabetizacdo, como adverte o proprio Paulo Freire
(2003, p.10) ao referendar Siches (1956):

Ao se estudar o comportamento do homem, a sua capacidade de
aprender, a licitude do processo de sua educacado, nao € possivel o
esquecimento de suas relagbes com sua ambiéncia. A sua insercao
no mundo da natureza, pelas suas caracteristicas biologicas. A sua
colocacgao cultural, de que é criador, sem a sua redugdo a um objeto
de cultura.

Sédo reflexbes desafiadoras trazidas por Freire que sugerem a  outros
desdobramentos no fazer educativo, sobretudo na EJA. A respeito dessa questao, o
Documento Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos — VI CONFINTEA, representa fontes fecundas nesse transito, em termos de
limites no trabalho educativo e pedagdgico nas escolas, como também de
possibilidades a serem construidas no ensino da modalidade.

Nesse horizonte, passamos a entender um outro espaco de trabalho realizado
por Paulo Freire na educagéao institucional, no contexto da educacdo municipal em
Sao Paulo, capital, dando visibilidade a alguns eixos tematicos do Plano de Gestao

nas paginas a seguir.
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3.3 A experiéncia na gestdo de Paulo Freire e equipe na Secretaria de
Educacdo em Séo Paulo:um tempo de construir e vivenciar algumas
praticas democraticas na esfera publica

Imagem 02 - Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Paulo-SP
1y N 5

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/ (1947).

O antigo monumento que se vé acima representa a Secretaria municipal de
educacdo em Sao Paulo, capital. Traz a memdéria e a histéria de um tempo de
transformacéo social através de um projeto de gestdo com base nos principios da
educacdo popular na escola publica, na década de 1990. Esse modelo de gestao
representa um trabalho de gestéo relevante na educacao publica por se tratar de uma

experiéncia e vivéncia que exprime, sobretudo o sentido da democracia ao enfatizar:

A propria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que
Ihe é intrinseca — a mudanca. Os regimes democraticos se nutrem na
verdade de termos em mudanca constante. Sdo flexiveis, inquietos,
devido a isso mesmo, deve corresponder ao homem desses regimes,
maior flexibilidade de consciéncia (Freire, 1999, p. 98).

Nessa direcdo o projeto de gestédo de Freire na educacdo municipal em Sé&o
Paulo apresenta-se plenamente atual, podendo servir de base, considerando cada as
caracteristicas de cada contexto historico, para iluminar as politicas publicas de gestao
e até mesmo no processo de formacgéao sociopolitica com os atores da escola publica.
Ainda dando visibilidade a dindmica do trabalho de Paulo Freire, as fotos a segquir,
rememoram as reunides de viés coletivo, realizadas por Paulo Freire e equipes. Esses
encontros e seminarios aglutinavam diferentes representagcdes da comunidade
escolar, envolvidos no projeto de gestédo. Isso faz toda a diferenga nos programas e

projetos em educacdo. ou em qualquer outra dimensdo da atividade humana.


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/
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Demonstra que o trabalho de gestdo em Freire aposta que:

O educador popular (ou o intelectual de classe média comprometido
com lutas populares) faz menos discursos puramente orais; 0 que
esse (a) fulano(a) faz € “inteirar-se” em expressdes coletivas da pratica
educativa que vai transformando a vida. Os conteldos que esse
educador vai manuseando sé&o significativos, entdo. Vai-se compondo
ai um programa de estorias e contetdos da luta popular (Freire, p. 59,
2014).

Deste modo, passamos a refletir alguns fundamentos a luz da educacéo
popular, propostos no projeto de gestdo de Freire que inspira novos olhares nas

experiéncias e vivéncias na escola publica na atualidade.

Imagem 03 - Seminarios de Formagéo com Paulo Freire

Fonte: Marcio Novais/Memorial da Educacdo Municipal de S&o Paulo, 1990.

Imagem 04 - Encontro de serventes e vigias com Luiza Erundina e
Paulo Freire (Escola Estadual Caetano de Campos

Fonte: Marcio Novais/Memorial da Educacdo Municipal de S&o Paulo, 1989.
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Este diario oficial do municipio de Sao Paulo, datado de 1° de fevereiro de 1989,
designa o cargo de gestdo de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educacao
em S&o Paulo, capital. Trata-se do primeiro documento em que referenda esse
acontecimento relevante na educac¢do brasileira, instituido na maior cidade da
America Latina. A dedicatoria destinada aos educadores ja diz o tom do trabalho
coletivo enquanto caracteristica marcante de Freire em suas andarilhagens pelo

mundo afora.

Imagem 05 - Primeiro documento de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educagéo
da capital_paulista, publicado no Diario Oficial no dia 1° de fevereir? de 1989

DIARIO OFICIAL

DO MUNICIPIO DE SAO PAULO /i

D.OM.; 580 Pauio, 34 (021}, quarta-feisa, | * fov. 1983 — Suglemonto

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

AOS QUE FAZEM A EDUCACAO
CONOSCO EM SAO PAULO

* Documento “Construindo a liducaca'o'Pl’lplica Popular”
« Regimento Comum das Escolas Municipais
. Deettetos 27.614, de 1°/1/89 e 21.811, de 27/12/85

SAO PAULO
FEVEREIRO DE 1989

Fonte: https://www.cenpec.org.br/tematicas/a-gestao-de-paulo-freire

Nessa perspectiva, abrimos espacgos para a sistematizacdo de alguns eixos

tematicos do projeto de gestéo de Freire em exposi¢do neste estudo.

3.3.1 Recortes introdutdrios do contexto social e politico

Em continuidade as reflexdes do capitulo anterior, abordamos nesta secao


http://acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/1027
https://www.cenpec.org.br/tematicas/a-gestao-de-paulo-freire
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alguns aspectos do trabalho desenvolvido por Paulo Freire na gestao da secretaria de
educacdo municipal em S&o Paulo, capital, em dialogo com outros protagonistas, no
periodo de 1989-1991, apos sua volta do exilio, no governo da prefeita Luiza Erundina
de Souza, eleita pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Varios motivos foram postos
sobre a escolha de Freire para o exercicio de secretario da educacdo em S&o Paulo.
Segundo Ana Maria Araujo Freire (1996, p. 44), “Freire em S&o Paulo, encontrou as
condicOes de trabalho e a liberdade de acédo que ndo encontraria no Recife”.

A autora justifica que em virtude da Lei da Anistia e pelo espirito democrético
gue pairava no pais, a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
Universidade Pontificia Catélica de Sdo Paulo (PUC) abriram caminhos para Freire
deixar nas péaginas da histéria academica no Brasil um legado diferenciado na
educacao. Outra justificativa trazida por Gadotti e Carlos Alberto Torres (1995, p. 11-
17) afirma ter sido “a opgcédo mais logica”. Segundos os autores, esse fato ndo se
restringiu apenas pela repercussao do trabalho de Freire em outros contextos sociais,
como também pelo pertencimento politico como fundador e integrante do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Lembrar que desde os anos 50 mantinha expectativas na criagéo do referido
partido, passando, inclusive, por alguns desapontamentos no periodo da
redemocratizacdo em 1945, bem como na década de 60, o que o fez optar pelo nédo
envolvimento com as politicas partidarias (Rosas, 2003, p. 39).

Esse posicionamento de Freire se encontra traduzido no epilogo da obra
Educacao na Cidade: “Esperei por mais de 40 anos que o PT fosse criado”. E assim,
ainda residindo fora do Brasil, no contexto europeu, aderiu ao partido. E na década de
90, viveu uma experiéncia de gestdo em Sao Paulo, sob a conjuntura petista. “Era
grande a expectativa do paulistano em relacdo a gestao de um partido de esquerda,
com a lideranca de uma mulher nordestina que se autoproclamava socialista”.
Inclusive, “Erundina anunciou Paulo Freire como secretario de Educagao” em retorno
de viagem ao estado da Paraiba, no Espaco Cultural de Jodo Pessoa, como “uma
homenagem ao povo paraibano” (Haddad, 2019, p. 189-191).

A chegada de Freire ao cargo esteve movida por um clima de entusiasmo,
suscitado em grandes apostas pela politica no momento, no entanto, o trabalho ao
chegar no chdo das escolas ndo se deu em faceis etapas. Até mesmo por parte de
alguns meios de comunicac¢ao com criticas sobre a concepcao freireana de educacao.

Sérgio Haddad (2019, p. 195) acrescenta alguns aspectos desse panorama da gestao
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de Freire na capital paulista:

As primeiras matérias sobre os planos para a sua gestéo ja mostravam
que a vida de Paulo como secretario municipal de Educag&o néo seria
facil. Acostumado a elogios e a receber prémios pelo mundo, seu novo
desafio indicava que agora enfrentaria oposi¢cdo ndo apenas de seus
adversarios politicos, mas também de grande parte da imprensa, que
n&o via com bons olhos nem a ele nem ao Partido dos Trabalhadores.

Essa discusséo faz parte de quem se interessa pelo debate da Educacéo
Popular e a Pedagogia Freireana, no sentido de entender as entrelinhas e o0s
desdobramentos da educacao na conjuntura das relac6es de poder, implicadas nas
politicas que se sucedem. Inclusive, ndo apenas acerca dos embates da classe
politica, como também de outros interlocutores de areas diversificadas que vivem a
exprimir conceitos, normas e explicacbes no processo da educabilidade humana.

Fazendo um paréntese sobre essa reflexdo ha de se indagar como nos,
educadores (as) estamos a conduzir a pratica educativa nesse percurso tao diverso
percorrido por tantas vias politicas no decorrer das décadas. E acrescentar: o que
temos em comum com os politicos e outros mandatarios? Geralmente as gestées nas
escolas publicas, em muitos contextos de nossas experiéncias educativas, caminham
sob a direcdo da politica local. Obedecem a regras que visam processos eleitorais.
Isso é tao influenciavel no campo das praticas educativas na escola a ponto de, muitas
vezes, formarem-se grupos de representagfes politicas para obter votos a favor ou
contra determinados candidatos em periodos de eleicdo no &mbito das escolas.

E assim, ficamos a mercé das normas politicas. Parece-nos que essa questao
ainda é pouco estudada no contexto das praticas educativas; no entanto, em nossas
vivéncias escolares, € um fato que tem se tornado corriqueiro na educacao.

N&o por acaso, Hannoun (1998, p. 9), nas linhas introdutérias da obra
Educacao: certezas e apostas faz um dialogo curioso que pode se aproximar com o

que estamos a tratar:

Os educadores tém em comum com economistas, politicos,
urbanistas, geneticistas e outros transformadores possiveis da
humanidade a responsabilidade pelo futuro desta. Cada um em seu
campo tenta responder a nossas expectativas desenhando o rosto
futuro do mundo.

Em linhas gerais, o autor adverte sobre as préticas que vivem a decidir o futuro



59

humano, em que cada campo de conhecimento, com encaixe em cada redoma das
diversas areas. E assim, vai se desenhando na sequéncia dos séculos os destinos
humanos. No reduto da educacéo, por exemplo, as nossas tarefas quase sempre
estdo entrelacadas cotidianamente pelas relagdes de poder da politica, sobretudo a
partidaria, que “constroi as condi¢bes de nossa coexisténcia com os outros”.

Este debate é fundamental na perspectiva de compreender as armadilhas que
as politicas provocam no campo da educacéo. E como ainda se faz educacdo numa
perspectiva utilitarista. E uma tarefa complexa que se ocupa nas dimensdes da
Educacdo Popular e exige reflexdes desafiadoras que “diante da perplexidade, o
abandono das certezas talvez seja o primeiro e certeiro passo. ISso nos permitira, pelo
menos, ndo nos agarramos a velhos esquemas para pensarmos fendbmenos novos”
(Garcia, 1994, p. 1).

Feitas as consideracgfes introdutérias, é oportuno frisar que a experiéncia de
gestao de Freire em S&o Paulo nédo foi pioneira em sua trajetoria profissional, embora
com outros contornos no territério da escola publica. A atividade de coordenacdo e
articulacéao de equipes em trabalhos dessa natureza educativa ja havia acontecido em
décadas anteriores, como no Servi¢o Social da Industria (SESI), em Pernambuco; no
Departamento de Documentacdo e Cultura (DDC), da Prefeitura de Recife e no
Movimento de Cultura Popular (MCP), no cargo de Diretor da Divisdo de Pesquisa;
de igual maneira no Servico de Extensdo Cultural (SEC) e na coordenacdo do
Programa Nacional de Alfabetizac&o, na gestdo do ministro Paulo de Tarso Santos,
dentre outros trabalhos no ambito gestacional no Brasil e em outros paises (Rosas,
2003, p. 41).

No entanto, os primeiros acordes da década de 1990, momento em que Paulo
Freire ja havia iniciado o trabalho de gestdo em S&o Paulo, € um momento em que a
conjuntura mundial se ateve a discutir a educacdo em termos mundiais. Segundo
Alarcéo (2011, p. 18), “no inicio dos anos 1990, reuniram-se na Europa conceituados
industriais europeus e reitores de universidades europeias com o objetivo de
pensarem o papel da educagao no mundo atual’.

A autora aborda as discussdes desse periodo, em que foram salientadas varias
dimensbes no ambito dos niveis de educacdo, entre as quais, “a nogao de
competéncia”. Por sinal, a tematica da competéncia se encontra em plena
efervescéncia na atualidade, capitaneada pelos principios do individualismo no

processo de ensino, aos olhos da politica neoliberal, ilustrados em alguns
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ordenamentos juridicos como o Decreto 9.765, de 11 de abril de 2019, que preconiza
a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) na educacéo brasileira.

Esse documento traduz uma politica de alfabetizacdo, que gera desigualdades
sociais em varios sentidos, na logica conteudista nos dias atuais. Segundo Frigotto
(2001, p. 14), “no interior da pedagogia da competitividade, centrada nos conceitos de
competéncias e habilidades, opera-se uma mudanca profunda no papel ecénomico
atribuido a escola e aos processos de formacéo técno-profissional”.

A teoria critica defendida por Freire, tanto na gestdo em Sao Paulo, como em
outros trabalhos na educacao, em interlocugdo com outros autores, mostra indicios
de que esse habitual fazer de observacdo da sociedade brasileira nos remete a
relevancia de dar visibilidade a memoria histérica. Trata-se de analisar o tempo
presente sem perder de vista as intercorréncias das décadas anteriores,
considerando que essas décadas estdo entrelacadas por fendmenos diversos,
especificos e aglutina os desdobramentos do desenho politico, social, econémico e
cultural, sobretudo no Brasil como territério complexo diante das estruturas que vém
se constituindo ao longo das décadas.

O cenario da década de 1990 aponta para um momento de transformacao e
desafios na sociedade permeada pela chamada globalizacdo. Sobre esse fenémeno,
Charlot (2013, p. 47) anuncia algumas interpretacdes, dentre as quais, denomina de
“globalizagao neoliberal” que “pode também ser definida pela circulagdo de fluxos e
pelo desenvolvimento correlativo de empresas multinacionais”. Ainda acrecenta o
autor que essas correlagdes causam “efeitos atuais e virtuais sobre a escola”. Ou seja,
a escola sofre os impactos trazidos pelo cenario politico provocando implicacdes
também no campo das praticas educativas.

E neste cenario, muitas vezes silenciado nas discussées escolares, que Paulo
Freire constrdi, juntamente com a equipe, o Plano de Gestao, considerando que, sob
0 ponto de vista socio-histérico, o contexto social de Sado Paulo, na década de 90,
incorpora ecos de outras décadas que se refletem nas politicas instituidas na
educacao e se estendem na atualidade, embora com outro viés estrutural.

O tempo da gestédo de Freire em Sao Paulo aglutinou condi¢gbes de trabalho
adversas em varios sentidos na escola publica. Um momento de abertura com base
na Constituicdo Federal de 1988, delegando um amplo campo de direitos, negados
em décadas anteriores. E por outro lado o enfrentamento das tensfes inerentes a

politica de competividade econdmica na década de 1990, com impactos marcantes na
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educacéo. Essas abordagens estao delineadas na obra A educacéo na cidade como
“Uma nova etapa de Freire como tomador de decisdes no Brasil, do mesmo modo que
havia sido ha vinte e seis anos antes como coordenador da Comissao de Cultura
Popular” (Freire, 1991, p. 13).

Com base nessa trajetoria, passamos a discutir alguns aspectos da proposta

de trabalho educativo e pedagdgico durante o periodo da gestdo na capital paulistana.

3.3.2 As Praticas Educativas do Projeto Interdisciplinar Freireano no trabalho de
Gestado Democratica

As préticas educativas decorrentes do Projeto Interdisciplinar caracterizado por
Paulo Freire ndo tem inicio apenas no trabalho na Secretaria Municipal de Educacéao
em Sao Paulo. Acompanha as experiéncias vividas em anos anteriores como nas
atividades na capital pernambucana, Recife e outros contextos por onde debrucou a
educacdo como pratica da liberdade.

Trata-se de uma metodologia que perpassa por varias dimensdes. Uma delas
inicia pelo viées do  proprio trabalho coletivo de organizacdo de equipes
interdisciplinares engajados em discutir cada etapa do processo investigativo. Essa
perspectiva epistemologica estd posta em obras classicas como Pedagogia do
Oprimido, Educacdo como prética da Liberdade, dentre outras que utilizam a
investigacdo, a exemplo dos temas geradores em que descreve cada passo da
proposta de alfabeticdo e demais etapas da pos-alfabetizacéo.

Refere-se ao processo formativo em educacdo que privilegia o didlogo com
as bases mediado pelas equipes multidisciplinares, utilizada em varios trabalhos de
Freire espalhados pelo Brasil e outros contextos mundiais. A interdisciplinaridade na
pedagogia freireana possui uma composicao teorico metodolégica que ainda requer
um maior aprofundamento no préprio contexto da escola publica.

A esse respeito a pesquisadora Nidia Nacib Pontuschka na organizacdo da
obra “Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola publica”, juntamente com a
equipe interdisciplinar, abordam esse projeto interdisciplinar na visdo de Freire,
discutido no Seminario Interdisciplinar coordenado por Adriano Nogueira, definido pelo

proprio Paulo Freire como sendo:

Uma concepcdo tedrica da interdisciplinaridade, relacionando-a com a
disciplinaridade, com a multidisciplinaridade e com a
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transdisciplinaridade. Segundo ele, o Real, enquanto Real, é uma
totalidade transdisciplinar. Ao processo analitico de cindir o Real
através das parcialidades disciplinares, deve seguir-se a retotalizacéo
transdisciplinar, mediante um processo epistemologico interdisciplinar
(Andreola, 2019, p. 274).

Tal proposta interdisciplinar reveste-se de um movimento dialético no qual
dissipa o que Freire nomeia de “Educacgao bancaria” para a inser¢gado da “Educagao
libertadora”. Recomenda que os projetos interdisciplinares sejam movidos por
avancos de novos conhecimentos. Para essa finalidade € oportuno “colocar a cultura
cientifica em estado de mobilizacdo permanente, substituir o saber fechado e estatico
por um conhecimento aberto e dinamico, dialetizar todas as variaveis experimentais,
oferecer enfim a razéo razdes para evoluir’ (Bachelard, 1996, p. 24). Freire aborda o
viés interdisciplinar em “Educacéo na Cidade” e delineia o processo de trabalho das
equipes interdisciplinares. Refere-se a esse trabalho educativo como um tratado de
humanizacéo. E alerta: “a humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que se
deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
a acao e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2005, p.
77).

Evidencia-se a amplitude desse projeto que requer estudos, pesquisas em
varias dimensdes. Ainda segundo Andreoli (2010, p. 274) Freire teceu criticas sobre
as lacunas deixadas pelos estudiosos de sua obra acerca da perspectiva tedrico
metodoldgica da interdisciplinaridade. A autora enfatiza que Freire ao tratar do projeto

interdisciplinar refere-se:

A um projeto de longo alcance, ao qual os estudiosos de sua obra
deram pouca ou nenhuma atencédo, cujas metas e etapas iriam muito
além da alfabetizacdo. Tratava-se da investigacdo da tematica da
realidade brasileira [...] Tal investigagdo seria realizada com uma
metodologia interdisciplinar, semelhante a utilizada para o universo
vocabular, reelaborada, mais tarde, para a investigacdo dos temas
geradores.

Essa proposta interdisciplinar passou pela analise do coletivo de educadores
(as) no trabalho de gestédo na educacéo em Sao Paulo. Embora néo tenha acontecido
em todas as escolas, por diversas razfes, uma delas o elevado quantitativo de
unidades escolares existentes na cidade. Apenas algumas instituicbes optaram por

esse projeto. Essa escolha exigiu analises e pesquisas em didlogo com a equipe
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gestora e membros da comunidade escolar, ap6s estudos sobre a realidade social e
cultural dos sujeitos sociais envolvidos no processo escolar e suas respectivas
familias.

As reflexdes sobre essa experiéncia educativa, apesar de ter acontecido em
um curto espaco de tempo na gestdo de Paulo Freire da educagdo em Sao Paulo
deixou contornos histéricos no contexto educacional e fora dele, sobretudo pelo ato
de coragem na busca de mudancas e transformacfes com repercussoes até os dias
atuais. Trata-se de um estudo ousado ainda com lacunas de estudos nas instituicbes
escolares. Sugere uma maior amplitude de conhecimento acerca do potencial da
pedagogia freireana na interface com a educacao popular, no ano final da década
de 80, e nos dois primeiros anos da década de 90, vislumbrando outros fazeres no
campo das praticas educativas na atualidade.

Apesar do panorama que se instituiu na perspectiva da democratizacdo do
ensino, com possibilidades no processo de transformacéo, oriundos da Constituicao
de 1988, dentre outros ordenamentos, o desenvolvimento do processo de gestao
proposto por Freire e equipe, ao chegar no chdo da escola nédo se deu de forma téao
serena. Exigiu uma mudanga de mentalidade por parte do coletivo escolar, sobretudo
na desconstrucdo de préaticas educativas e pedagodgicas vindas de governos
autoritarios, de praticas tradicionais que insistem em se perpetuar nas escolas.

Diante dessa realidade, fez-se necessario um trabalho de tomada de
consciéncia diante do quadro em que se encontrava a educacao municipal. Esse
momento de tomada de consciéncia é fundamental na pedagogia freireana, tendo em
vista que Freire, citado por Guareschi (2019, p. 52) no que se refere a aprensao da
realidade, sublinha: “o foco central de toda acdo educativa freiriana é uma pergunta
libertadora que recoloca a pessoa em sintonia com a realidade, integrada no mundo”.

Essa conduta de Paulo Freire esteve presente em toda sua trajetoria, na
educacdo. Em Sé&o Paulo néo foi diferente. Tratava-se de uma tarefa desafiadora,
contou com a colaboracdo de uma forca tarefa das equipes de coordenacéo
comprometidas com a relevancia do momento em transformar realidades. Essa
proposta exigiu amplos momentos de dialogo com os educadores e demais
integrantes das intitui¢cdes.

Sobre o desenho dessa experiéncia educativa na gestao de Freire em Sao
Paulo, acrescentamos alguns detalhes a que tivemos acesso sobre esse trabalho

nomeado de “Projeto Interdisciplinar”’, em que sdo destacadas dimensodes relativas as
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praticas educativas com os docentes, envolvendo outros atores da escola. Um dos
destaques se refere a dimenséo do trabalho coletivo através de acfes distribuidas em
equipes, formada por coordenadores, subdivididos por ndcleo regionais na cidade.

A principio parecia haver aceitacdo por parte da comunidade escolar em
colaborar com o andamento das acdes do projeto, considerando a repercussao do
trabalho de Freire, ndo apenas no Brasil como em outros contextos sociais; e também
por ser uma proposta inovadora no campo das praticas educativas, além da
credibilidade conferida pela gestdo municipal ao trabalho de Freire, em dialogo com a
parceria da Universidade de Sao Paulo (USP) e a Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC).

Apoés andlises e debates dos dois projetos, a gestdo municipal optou pelo
projeto da USP, sob a orientagdo da pesquisadora Marta Pernambuco e equipe, por
apresentar principios de caréater Interdisciplinar, o que significa fazer articulagdo com
outras areas de conhecimento, com base no tema gerador. Até o ponto de chegar no
campo das praticas educativas, o projeto ndo sofreu maiores tensbes em sua
sistematizagcdo. No entanto, ao ser levado a escola para o desenvolvimento do
trabalho, algumas questdes vieram a tona.

Um das dificuldades por parte de alguns docentes, gestores e até por alguns
membros do Partido dos Trabalhadores, diante dos desdobramentos do projeto nas
escolas selecionadas, foram os discursos propagados sobre o conteudo do projeto
COmo uma proposta inconsistente. Alguns professores tinham receio de que o trabalho
proposto nao tivesse continuidade do trabalho educativo nas futuras gestdes.

Por esse e outros motivos, a proposta do trabalho de viés interdiscipinar
passou por muitas fases de discussdes, embates e especulacdes, s6 vindo a ser
implantado nas escolas no terceiro ano do mandato, praticamente no final da gestéao
de Freire. Isso significa que os dois primeiros anos de gestao foram praticamente de
discussbBes nos ciclos de dialogo, preparacdo e planejamento com as equipes,
formacéao para os professores, além de reformas nas instituicées, visando um melhor
ambiente para a construcdo do projeto. Apesar dos contratempos, Freire e as suas
equipes pretendiam reafirmar a sua teoria da educacao.

Havia propostas de mudanga no ambito pedagodgico e até mesmo de algumas
guestdes como a propria concepcao de escola. Paulo Freire e equipes promoveram
mudancas no nome das regides escolares, intituladas, até entdo, de “Delegacias

Regionais”, passando a ser nomeadas de “Nucleo de Agdo Educativa (NAE)”. Essa
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mudanca de enunciado ja denota a perspectiva do trabalho de Freire e equipe com
base nos principios da educacao como pratica da liberdade.

Essa postura busca uma ruptura com a educacao centralizada nos processos
burocréaticos inseridos nas relagbes de poder na escola; denota as fronteiras do
trabalho com a Educacgao Popular:

Implica na permanente desestabilizag&o criativa, na releitura continua
da realidade a partir dos interesses dos pobres e excluidos, numa
atitude de comprovada busca, com uma grande dose de audacia e de
inconformidade, de autocritica sincera e constante para superar as
incoeréncias e adequar as praticas as exigéncias e desafios que
coloca a realidade em constante mudanca: o empobrecimento e a
exclusdo crescente das maiorias (Mejia, 2006, p. 205).

Pistas levam ao entendimento de que a titulacdo anterior dada as regides
escolares, como “delegacias”, caracteriza 0 modelo de educacdo herdeira do
processo de colonizagdo, através do discurso da “domesticagao”, conceito discutido
por Freire, citado por Rossato (2019, p. 154) como um “processo através do qual se
cria uma consciéncia passiva de submissao tanto as pessoas como a um sistema,
seja social, seja econdbmico ou educacional’. Essa questdo, muitas vezes,
imperceptivel nas relacbes que se estabelecem no trabalho de gestao nas escolas,
dizem muito do tipo de educacdo que desagua nas praticas educativas.

Inclusive, em alguns contextos da nossa prética educativa, esse perfil de
educacao ainda tem se tornado recorrente. De forma até cotidiana, 0 nome dado as
escolas homenageia representantes das classes politicas. Esses personagens,
cultuados, muitas vezes, pelos préoprios estudantes como heroéis da educacédo, séo
considerados como responsaveis pela existéncia da escola que se submete aos
mandos e desmandos da politica desumanizante, sobretudo em periodos eleitorais.

Essa questao abre leques de outras dimensdes com mais amplas discussoes
gue corroboram para a perspectiva de quebrar as amarras de préaticas educativas
implicadas na “educagao bancaria” em que “os homens sejam vistos como seres da
adaptacao, do ajustamento” (Freire, 2005, p. 68).

Outras “situagdes-limites” foram encontradas em Sao Paulo como o desafio de
lidar com o trabalho de gestdo em varias dificuldades, como ‘escolas
desestruturadas, auséncia de Conselhos de Classe, gestores autoritarios, vindos de

contextos politicos ndo progressistas, falta de espacos para desenvolver o projeto,
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embates na organizagéo da carga horaria tendo em vista a necessidade de ampliagédo
do tempo de trabalho para alcancar um nivel de formacéo, as questdes de recursos
orcamentarios”, dificuldades no trabalho de cunho coletivo, dentre outras arestas a
aparar, de ambito administrativo e pedagogico.

O projeto passou em torno de seis meses em fase de reunides, encontros,
indagacdes por parte de alguns professores que ndo viam com bons olhos essa
perspectiva de pratica educativa, pautada em temas geradores. Essa insatisfacédo
perceptivel, em discursos docentes: “eu n&o fui formado para trabalhar dessa forma”;
‘ndao havia conteudo, era sé conversa’. Havia “desconfianca na implantacdo de
projetos, o que comprometia a continuidade do trabalho nas futuras administracées .
Havia receio de que “outras administracées poderiam acabar com tudo”.

Esses discursos foram postos numa demonstracdo contraria ao Projeto, por
parte de alguns docentes. Mesmo diante do peso politico de Freire, os ecos de
resisténcia ao trabalho foram visiveis, inclusive a concepcéao freireana sobre a nossa
“inexperiéncia democratica” veio a tona no trabalho de gestdo, consequentemente,
em permanecer na pratica de “transferir problemas”, numa demonstracdo de
resisténcia a mudanca na escola.

Os desafios sobre o trabalho de gestdo de Paulo Freire, em varios sentidos,

inclusive, na tematica da nossa “inexperiéncia democratica” ajudam a ver que:

continuamos a insistir numa educacao vertical, autoritaria, fundada
numa autoridade externa que, desta forma, nao pode “introjetar-se” no
educando brasileiro, dando surgimento a autoridade interna, ou a
razao, ou a consciéncia transitivo-critica, indispensavel a nossa
formacao democrética (Freire, 2003, p. 60).

Com relacao ao teor ideolégico nas préticas educativas, pode-se adiantar que
uma coisa é a chegada de Freire a secretaria e a outra coisa € a insercdo na pratica.
Tudo isso da margem para a compreensao, ainda reinante no ensino publico, sobre o
distanciamento entre a teoria e a pratica na educacéo basica, distancia do que foi
acumulado pela pedagogia freireana e que ainda ndo foi encarnado na educacgao
publica.

Com relacéo a esses eventos de ordem pedagodgica, outros se incorporam, no
gue tange a questdes éticas no trabalho docente. “Existiam os camalebes. Os
macacos velhos”. Ou seja, alguns professores, como também membros da gestéao

escolar, em momentos, fingiam que estavam fazendo as tarefas, na “presenca da
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equipe” o discurso se modificava. Afirmava-se, portanto, o contrario da premissa
freireana: “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (Freire, 1996, p. 61).

Desse modo, mesmo contando com mudancas relevantes na trajetéria da
gestao, como a criacdo dos Conselhos Escolares, eleicbes para gestores, concursos
publicos para professores, antes também sob a indicacdo da politica municipal,
reformas em escolas, cursos de formacdo para 0s professores, assessorias
permanentes nos Nucleos de A¢do Educativa, ainda perdurou os rangos incorporados
pelas relacdes de poder na escola. Diante dessas problematizacées, pudemos apurar
gue o projeto da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo exigiu tempo mais
amplo, so veio a ser implantado nas escolas, praticamente no 3° ano da gestao.

Em linhas gerais, Paulo Freire exercia a pratica do dialogo permanente no
cotidiano com os coletivos de trabalho. Deslocava-se frequentemente do gabinete
oficial, reservado aos ocupantes dos cargos de secretarios municipais, para o contexto
das escolas. Buscava a descontrucdo dos atos burocraticos na instituicdo publica
(recebeu criticas por essa atitude antiburocrética). Apreciava os encontros com as
familias. Participava de conversas com a comunidade escolar, através da arte de
escutar no processo de humanizacao.

As reflexdes sobre as trés experiéncias concretas de Freire na educacdo no
Brasil, delimitadas no estudo, convida a refletir sobre os quatro eixos tematicos
contemplados no Plano de Gestao de Paulo Freire para a educacdo em S&o Paulo.
Os eixos foram nomeados de “Redemocratizacdo da educacgdo; Acesso e
Permanéncia na escola; Qualidade na Educacdo e Educacédo de Jovens e Adultos”,

problematizados nos topicos a seguir.

3.4 Dimensdes do projeto interdisciplinar na gestao de Freire

A gestdo de Paulo Freire a frente da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo
enfrentou desafios e lutas, considerando as questdes politicas do momento, atrelada
a uma pedagogia que fora imposta nas escolas de forma conteudista e de caréater
autoritario. O projeto interdisciplinar apresentado a comunidade escolar ndo foi um
trabalho de aceitagédo imediata, passou por varios momentos de tensdes. No entanto,
a forma como chegou as instituicdes escolares, de maneira dialogica e democratica

conseguiu relevantes avangos no ensino publico com repercussfes para outras
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experiéncias no ensino publico.

Com o intuito de melhor situar a composicéo do projeto, com base em autores
com experiéncia e estudos em Freire, descrevemos alguns topicos relativos a sua
abrangéncia social, estruturado por eixos de atividades, contemplando as
problematicas mais cotidianas no chdo das escolas, apresentadas no diagndstico
realizado na fase de elaboracéo do trabalho na educacao municipal em Sao Paulo.

No primeiro eixo que se refere a redemocratizacdo da educacdo como primeira
iniciativa no prognostico da realidade, por sinal, uma acgéo recorrente em seus projetos
de trabalho anteriores, seja na educagcdo ou em outras instancias da atividade
humana. Essa base epistemoldgica tem como fronteira o ato de pesquisar, discutido
em Pedagogia da Autonomia: Saberes necessario a pratica educativa, em que Freire
atribui: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 1996, p. 32).

Convida os educadores a fazer essa inser¢cao criadora da pesquisa que permite
conhecer, ndo apenas 0s aspectos da realidade, mas possibilita varias outras
constatagdes e oportuniza “conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade”. Esse aspecto é fundamental para a compreensao da Pedagogia
Freireana no sentido de que “a educacéo libertadora é incompativel com uma
pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagao”
(Freire, 2005, p. 7).

Esse aspecto é fundamental para a compreensédo da Pedagogia Freireana no
sentido de que “a educacéo libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de
maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominagao” (Freire, 2005, p.
7).

Garantir a redemocratiza¢do da educacao, do ensino, ou pelo menos propor a
efetivacdo do processo de redemocratizacéo na educacao em busca da igualdade e
justica social € uma das faganhas que pontua o trabalho de Paulo Freire no ambito
institucional na maior cidade da América Latina. Isso incorpora problematicas de
ambito politico, social e cultural, vistas como uma das suas mais fortes caracteristicas
como cidadéao brasileiro — a luta pela democracia — principio utilizado em toda sua
trajetoria pedagdgica e educativa, seja no Brasil ou em outros paises por onde
exerceu cargos no ambito da educacao formal e ndo formal.

Como primeira observacao € possivel perceber que o conceito de democracia
na literatura de Freire é recorrente e fundamental. E na gestdo da educacdo em Séao

Paulo nédo foi diferente. Os fundamentos sobre democracia estdo presentes atraves
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do didlogo e da participagado da comunidade escolar representados por um “modelo
politico-pedagogico que inspira a administragdo popular em educagao” [...] através da
perspectiva de “escola publica popular”, conforme apontam Gadotti e Torres (1991, p.
15) na apresentacdo da obra A educacdo na cidade. Notadamente, oS processos
democraticos fazem parte da cartografia intelectual de Paulo Freire, tanto no ambito
de sua vida pessoal como no legado da pedagogia como prética da liberdade, que
atravessa o tempo e se torna cada vez mais atual.

Apesar de o termo democracia ser corriqueiro na pedagogia freireana, é
oportuno indagar: Qual o sentido do termo no pensamento de Freire? Quais
fundamentos tedrico-metodolégicos foram utilizados no trabalho pedagodgico e
educativo acerca da democracia na educacdo em Sao Paulo?

Conforme Torres, O’Cadiz e Wong (2002, p. 69), a democracia como método
diz respeito a representacdo politica, tipo: processos eleitorais, sistemas
parlamentares e judiciais, fiscalizacOes, liberdade de expressédo, dentre outros
principios. Com relagdo a democracia como pratica, esta direcionada “a participacao
politica das populagées nos assuntos publicos”. Sdo dimensdes que incorporam
acOes democraticas “com o poder do povo”; “direitos iguais”; “mudangas de poder”,
assim como outros aspectos de carater igualitario.

Nessa direcdo, a democracia como pratica também se faz presente no trabalho
pedagogico e educativo de Freire em Sao Paulo. A preocupacdo de reunir 0S
coletivos, ouvir docentes e discentes, pensar juntos o trabalho de redemocratizacao
do ensino, j& traduz a prioridade do ato democratico na pedagogia freireana.

Tomando o viés da democracia como prética, € possivel entender a préopria
criacdo do sistema Paulo Freire de alfabetizacdo como exemplo de educacao
libertadora, guiada pela conduta democratica em prol dos menos favorecidos da
sociedade. Isto se evidencia em Pedagogia do Oprimido, na apresentacao da qual
Fiori ao citar Freire também explicita o carater democrético em relacao ao ser humano:
“aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha da sua historia, isto
€, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se” (Fiori, 2005, p. 8,). Esse modo de
compreender o processo de alfabetizacdo pensado por Freire pode ser uma vereda
gue anuncia o sentido de democracia no ato de educar e, consequentemente, de
liberdade no processo pedagdgico e educativo.

Uma segunda vereda tem como fonte as analises historicas de estudos e

pesquisas feitas por Freire sobre a sociedade brasileira. Essa tematica esta
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explicitada em Educagédo como pratica da liberdade, no eixo “Sociedade Fechada e
Inexperiéncia Democratica”. Naquele estudo, Freire aborda o conceito de democracia
atrelado ao processo de colonizacdo do povo brasileiro e faz alusdo a nossa

“inexperiéncia” com os processos democraticos, tomando por base o fato de que:

As condices estruturais de nossa coloniza¢do nao nos foram, porém,
favoraveis. Os analistas, sobretudo os de nossas instituigdes politicas,
insistem na demonstracdo desta inexperiéncia. Inexperiéncia
democrética enraizada em verdadeiros complexos culturais (Freire,
1999, p. 74).

Essa analise investigativa sobre a inexperiéncia democratica no Brasil confere
a Freire 0 compromisso ético e politico com as questdes de ordem democratica e
humanitaria em prol das classes oprimidas. A decisdo de tomar como primeiro objetivo
no trabalho na educacdo em S&o Paulo a redemocratizagéo leva a crer, de forma
transparente, a importancia dada ao sentido da democracia na pedagogia freireana.

Ainda sobre essa dimenséao Torres (2003, p. 254) aponta:

Um aspecto central do contributo de Freire reside na constituicdo de
uma antropologia politica da educac¢éo; uma antropologia que oferece

Y

boas abordagens a reflexdo sobre a democratizacdo das préticas
educativas e das sociedades, tanto na América Latina como noutras
regides.

Em linhas gerais, o autor esclarece que a democracia nesse sentido implica
uma “cidadania democratica” em que 0s sujeitos sdo capazes de participar, intervir e,
sobretudo, acompanhar o seu desempenho nas a¢cfes que ndo sdo praticas apenas
politicas, mas também pedagdgicas.

Ainda conforme o autor, “a formacdo do cidaddao democratico implica a
formacdode um sujeito pedagodgico”. Essa relacdo pode ser visibilizada no trabalho
democratico nos circulos de cultura conceituados por Brandao (2019b, p. 80) como
atividades realizadas de forma diversificada através de “projetos sociopoliticos e
culturais”, com experiéncias contrarias aos “modelos hierarquizados antecedentes e
de democratizacdo da palavra, da acdo e da gestdo coletivizada e consensual do
poder” (Brand&o, 2019b, p. 80).

Os circulos representam uma acédo democrética, ilustrados no processo de
“formacao permanente dos professores, nos Conselhos populares de educacéo, nas

assembleias ou plenarias pedagogicas”, dentre outras dimensdes de carater coletivo
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desenvolvidas com a participacdo de toda a comunidade escolar. A propria
problematica do acesso e da permanéncia nao ocorre de forma autoritaria. Nao € “um
ato voluntarista do Secretéario, decretado em seu gabinete” (Freire, 1991, p. 47).
Essa concepgédo mostra pistas da postura de Freire frente aos atos burocréaticos
na educacéo brasileira, em especial no contexto paulistano. E interessante ressaltar
gue apesar de a escola ser considerada burocratica em seus percursos historicos,
contraditéria em relacdo a visdo de educacao como pratica da liberdade “Paulo Freire
era um educador que sempre falava bem da escola, mesmo quando criticava a escola
conservadora e burocratica” (Gadotti, 2019, p. 190). O autor sublinha que, na viséo de
Freire, escola “ndo é s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica” (Gadotti, 2019, p. 191).
Considerando esse pressuposto, o trabalho de Freire na educacdo em Sao
Paulo, assim como em outras experiéncias no campo das praticas educativas, mostra
pistas de como o espaco escolar exige um dinamismo no olhar do trabalho de gestao
e de seus desdobramentos. Aborda uma amplitude de visées de mundo com

aproximacdes em Pinto (1979, p.520)

O mundo nado forma um cenario estatico, nem um campo onde se
produzam fendmenos sempre iguais e uniformes, e muito menos o
espaco onde se desenvolvem ciclos de eterno retorno. Ao contrario, €
um processo de evolucao continua, cujo traco distintivo e permanente
se encontra no aparecimento do novo, evolucdo que pode aparecer
desordenada quando tomada em setores limitados no espago ou na
duracdo, mas se revela sempre ordenada quando se considera a
totalidade.

Nesse sentido, sdo desafios a percorrer, principalmente a tarefa de romper
com a historica burocracia no ensino, que nasce nos anos iniciais da alfabetizacao e
se arasta em espacos académicos, cada vez mais intensos na atualidade. Nessa
propositura a gestao de Freire pode ser traduzida como uma abertura de oportunidade
e igualdade ndo apenas para o acesso escolar, sobretudo de continuidade de
estudos, através de um ambiente de carater ético e acolhedor com as demandas
sociais.

A terceira vereda democratica tem continuidade na obra classica da Pedagogia
da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa (Freire, P., 1996, p. 47), de
forma contundente no eixo tematico “Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao

da identidade cultural”. As vérias abordagens sobre a formagéo docente nas tarefas
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da prética educativo-critica apontam para a “solidariedade social e politica de que
precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa, em que
podemos ser mais n6s mesmos” (Freire, 1996, p. 47). Concepc¢ao ainda com rasas
discussbes na educacéo nos dias atuais.

Nessa vereda, ha um movimento entre os poderes pedagodgicos e educativos,
compreendidos como indissociaveis, porém com especificidades, conforme traduzem
Gadotti e Torres (1991, p. 14):

Democratizar o poder pedagdgico e educativo para que todos, alunos,
funcionarios, professores, técnicos educativos, pais defamilia, se
vinculem num planejamento autogestionado, aceitando as tensoes e
contradicdes sempre presentes em todo esforco participativo, porém
buscando uma substantitividade democratica.

Esse pressuposto é imprescindivel na compreensao do sentido de democracia
no trabalho de Freire, seja no Brasil ou em outros paises, por onde vivenciou 0s
acontecimentos transformadores no trabalho pedagdgico e educativo com as massas
populares e até mesmo na experiéncia da soliddo no exilio. Os recortes sobre o
sentido de democracia neste texto, especificamente no trabalho de Freire em Séo
Paulo, embora de forma breve, instigam-nos para outras dimensdes mais astutas, nao
apenas no campo do poder pedagdgico e educativo, mas na propria trajetoria histérica
da existéncia humana.

Nessa direcdo, trazemos algumas consideracbes que poderdo fazer uma
interface com o pensamento democratico de Paulo Freire através de canais mais
audaciosos em futuras producdes. Essa perspectiva se insere nas concepcgoes
tedricas de Ginzburg (1989), na classica obra Mitos, emblemas, sinais: morfologia e
histéria, citado por Coelho (2006, p. 2) no texto Raizes do Paradigma Indiciério,
referindo-se ao método indiciario como um “precioso insight: se “a realidade € opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”. O autor
acrescenta que essa concepc¢ao tedrico-metodoldgica aponta para a perspectiva de

analises investigativas nas quais:

A vigilancia, a atengdo, a astlcia tornaram-se vitais; € preciso poder
interpretar em sinais 0s movimentos mais intimos, em indicios os
vestigios mais sutis, é preciso estar sempre alerta, individual e
coletivamente, para a defesa e, se for preciso cacar, para o ataque
(Coelho, 2006, p. 4).
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Essa janela epistemoldgica poderd vislumbrar outra interpretacdo teodrico-
metodoldgica acerca do proprio sentido da democracia nos processos educativos e
também nos modos de viver em sociedade. Possibilita outras linguagens na forma de
pensar a inteligéncia humana que ndo deixa de ser um ato democrético no ato de
aprender para a vida. A aposta in (conclusa) € de que Freire faz elo com essa
concepcao na discussdo da categoria corpo(s) consciente(s), abordada por Ernani
Maria Fiori, no prefacio do livro Pedagogia do oprimido, trata de “um mistério que nos
invade e nos envolve, encobrindo-se e descobrindo-se na ambiguidade de nosso
COrpo consciente”.

De igual maneira esses indicios estdo presentes na categoria “Inédito viavel”,
discutida por Ana Maria Aradjo Freire (2019b, p. 263), como “uma palavra
epistemologicamente empregada por Freire para expressar, com enorme carga
efetiva, cognitiva, politica, ética e ontoldgica, 0s projetos e os atos das possibilidades
humanas”. O sentido dessa narrativa em Freire alcanca aproximacbes com o
Paradigma Indiciario na perspectiva de que se torna “impossivel sair imune de um
reconhecimento da capacidade humana de se mover num mundo aberto pelas
habilidades cada vez mais refinadas de captar sinais orientadores, distinguindo-os dos
ruidos sem importancia” (Gongalves, 2019, p. 39).

A redemocratizacdo no ensino nas escolas publicas em Sao Paulo, por ocasido
do trabalho de Freire, apresenta-se como eixo primordial e pode ser caracterizada
como um desafio na educacédo, tendo em vista a prépria questdo que o autor coloca
sobre a nossa “inexperiéncia democratica”, tematica relevante a ser analisada em
gualquer projeto na educacdo. Essa tematica suscita maiores debates nos proximos
eixos da nossa pesquisa.

Quanto ao segundo eixo do projeto, Acesso e Permanéncia, refere-se a
questdo do acesso e permanéncia das demandas dos que buscam a escola. Uma
primeira observacdo é no sentido de que o processo de democratizagdo ndo se deu
apenas no ambito da melhoria estrutural dos prédios escolares, reformas, construcéo
de novosambientes e outras organizacOes de infraestrutura. Priorizou uma politica
educativa que a época estava capitaneada pelo Partido dos Trabalhadores (PT), da
qgual Freire tem uma histdrica participacao.

As tensbes e polémicas do processo de redemocratizacdo atravessaram a
gestao freireana, tendo em vista a necessidade de romper com o viés das politicas

conservadoras, instituidas nas escolas, tendo sido consideradas como um dos
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grandes desafios para a mudanga da “cara da escola”, como propds Paulo Freire. Por
exemplo, a campanha para eleicdo dos Conselhos de escola, dentre outras acdes,
ocorreu sob clima de resisténcias, tanto por parte de alguns segmentos quanto por
alguns pais, conforme aborda Lima (2013, p. 63), ao falar de Freire nesse contexto:
“Nao foram poucas [...] as resisténcias que enfrentamos por parte de Diretores, de
Coordenadoras Pedagdgicas, de Professores, “hospedando” nelas a ideologia
autoritaria, colonial, elitista”.

Romper com esse pensamento burocratico e conservador se configurou como
uma faganha na administragéo de Freire na educagao paulistana. Essas observacgoes
preliminares sdo oportunas no sentido de tratar do desenho que Freire encontrou na
secretaria de educacdo. Diante desse quadro, o dialogo acerca do acesso e
permanéncia sugere duas percepcdes, dentre tantas outras.

A primeira discute de forma sucinta os rangos burocraticos na educacédo e a
segunda trata da relacdo de carater “quantitativo e qualitativo” no trabalho de gestao
de Freire em S&o Paulo. A visdo de Freire sobre o0s aspectos burocraticos na
educacdo merece destaque por ter sido um fator determinante a servico das
mudancas que efetuou na gestéo escolar; inclusive, atenuar os entraves burocréaticos
na gestéo fez parte da elaboracdo das estratégias em ampliar o acesso e manter o
estado de permanéncia das demandas dos pais e educandos pela escola publica.
Mesmo com o avanco do ordenamento juridico, vale salientar que até os dias atuais,
temos avangos na questao do acesso; no entanto, a permanéncia, a continuidade dos
estudos na escola ainda permanecem como uma desafiante problematica.

A questdo da burocracia € uma muralha que ha décadas -contribui
negativamente para o avanco das politicas publicas, assim como no éxito dos PPPs
na escola. A esse respeito, Lima (2013, p. 45), ao discutir o que denominou de
“‘governagao democrética da escola publica” na gestdo de Freire, em S&o Raulo,

ressalta aspectos das dificuldades causadas pela burocracia:

A antiga politica e a antiga administragdo se encontravam articuladas
em areas e aspectos decisivos, ndo sendo facilmudar estruturas
organizacionais, remover ou tentar reconverter altos funcionarios de
carreira, afastar o poder enquistado, e resistente, da burocracia.

A ruptura com essas estruturas, nao trata de um processo imediato e traz

inUmeros problemas a gestdo. A burocracia interfere na vida da escola em varios
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sentidos. Esse fato é visivel em varias dimensbées. No tempo das aulas, na
organizacdo da matricula, nos processos licitatorios, na interlocucéo entre os 6rgaos
institucionais, na compra da merenda escolar, em tramites de documentos, dentre
outras questdes. Na gestdo de Freire, as medidas para o combate burocréatico foram
efusivas para o alcance da “democratizacdo do acesso, através da construcédo de
novas escolas e renovagdo e expansdo das estruturas existentes, bem como o
estabelecimento das infraestruturas necessarias” para um melhor desempenho por
parte dos educandos (Torres; O’cadiz; Wong, 2002, p. 55). Nesse sentido, a gestao

do acesso e da permanéncia decorre de um processo em que:

Ha obstaculos de toda ordem retardando a acao transformadora. O
amontoado de papéis tomando 0 nosso tempo, 0S mecanismos
administrativos emperrando a marcha dos projetos, os prazos para
isto, para aquilo, um deus-nos-acuda. De fato, a burocracia que esta
ai prejudica até mesmo as classes dominantes, mas, afinal, enquanto
dominantes, terminam por ajustar a maquina burocratica a seus
interesses. O dificil € pbr esta burocracia a servico dos sonhos
progressistas de um governo popular e ndo populista (Lima, 2013, p.
45).

Essa realidade remete a outra situacdo recorrente no ambito escolar, seja nas
guestbes pedagogicas e educativas, muitas vezes, pouco observadas no proprio
projeto pedagdgico da escola, que ndo se restringe apenas as atividades pedagdgicas
e educativas na escola. Veiga (1995, p. 12) alerta: “O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova documprimento de tarefas burocraticas”. Paulo Freire, na elaboracdo do
projeto educacional em S&o Paulo néo se prendeu a documentos engavetados.
Estabeleceu uma rotina diaria no sentido de conhecer a realidade das demandas em
seus mais diversificados contextos politicos e sociais.

Essa conduta de gestdo democratica possibilita analises complexas da
situacdo sociocultural, que tem implicagbes na questdo de busca da escola e nela
permanecer. A realidade € definida por Gadotti (2019, p. 398-399), ao citar Freire, na
perspectiva de que “ndo é s6 dado objetivo, o fato concreto, sendo, também, a
percepcao que o homem tem dela” (Freire, 1976, p. 32). Esses e outros pressupostos
tedrico-metodoldgicos estao delineados nas obras da Educacao na Cidade, em que
Freire discute “os déficits da educagao brasileira”, como também em Educacéo e

Democracia: a praxis de Paulo Freire em S&o Paulo. Esse aspecto tem dialogo em
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Gadotti no artigo intitulado “Qualidade na educacéo: uma nova abordagem?”, ao dizer

Paulo Freire ao assumir a Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao
Paulo, em 1989, nos falava de uma “nova qualidade”, sustentando que
uma “escola publica popular’, uma escola com uma “nova cara’,
deveria ser avaliada por outros padrdes: a qualidade ndo deveria ser
medida apenas pelos palmos de saber sistematizado que for
aprendido, mas também pelos lacos de solidariedade que forem
criados. Ele queria incluir na sua nocéo de qualidade da educacéo ndo
s6 os saberes curriculares, mas também a formacao para a cidadania.

O sentido de qualidade dada por Paulo Freire a educacdo néo se restringe
apenas aos conteudos inseridos nas propostas curriculares, aos moldes do saber
sistematizado no ambito escolar. Discorrem, especialmente, das experiéncias de vida
adquiridas no cotidiano.

Essa base epistemoldgica se amplia na gestao freireana em Sao Paulo, cuja
finalidade € “a busca por condigdes dignas de vida e a possibilidade de afirmacao de
identidades” (Paludo, 2019, p. 171). Nessa interface “a escola deve ser igualmente
um ambiente que acolhe a comunidade, ndo para a consumir mas para criar” (Torres;
O’cadiz; Wong, 2002, p. 48).

Como se percebe, o aporte cultural na pedagogia freireana é fundamental em
todos os trabalhos que desenvolveu no Brasil e em outros paises e que pode ser
concebido como um campo de possibilidades nas analises da relacdo quantitativo-
gualitativo, tendo em vista que “vivemos e interagimos na e através da cultura
objetivamente criada por nos. E somos subjetivamente a interiorizacdo de praticas
culturais do fazer, de regras do agir (as diferentes gramaticas sociais)” (Brandao,
2019, p. 121).

Nesse contexto, Freire ao escutar as demandas e inseri-las na participacao da
gestao colocou a cultura como prioridade e, sobretudo, deixa a visdo humanistica e
relacional do ser humano. Paiva (2000, p. 100) se insere nessa discussao ao afirmar
gue o homem € um ser de relacfes e, portanto, ndo pode ser pensado hum programa
educacional apenas pela perspectiva numérica das estatisticas escolares, muitas
vezes através de um viés de competitividade entre escolas.

Em razdo dessa realidade o objetivo da redemocratizacédo do acesso e da
permanéncia na gestao paulistana ndo se apropriou apenas dos dados estatisticos,
conforme assinalam Torres, O’Cadiz e Wong (2002, p. 101); diante das situacdes

precarias na educacdo, calcula-se que em 1989 havia altos indices de demandas dos
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fora da escola. Ao se apropriar desse cendrio cadtico na educacdo, Freire tracou
objetivos pautados na visdo de homem como sujeito histérico e como tal “homens e
mulheres trazem em si a vocagao ontoloégica de ser mais” (Henz, 2019, p. 47).

Nessa perspectiva, Paiva (2000, p. 100) acredita que o homem se torna “capaz
de ir além, de projetar-se, discernir, conhecer. [...] € um ser histérico e criador de
cultura que s6 vive autenticamente quando se acha comprometido com a sua

‘circunstancia’”. Essa concepgao esta atrelada a prépria visdo da Educacéao Popular:
“‘uma vocagao da educacao que, em seu todo e em suas multiplas experiéncias do
passado e do presente, resiste a tal colonizacdo. E a sua simples e persistente
resisténcia € o que constitui a forca de sua presenca entre nés... tantos anos depois”
(Brandéo, 2013, p. 12).

Com base nesse entendimento, Freire por acreditar na capacidade humana de
criar e transformar realidades, desprende-se das gavetas burocraticas do poder e
busca os ambientes escolares, indo ao encontro dos docentes, discentes e dos
demais membros da comunidade escolar para juntos pensarem a elaboracdo de um
projeto autenticamente qualitativo que se estabelece no cotidiano das escolas a partir
da realidade em que se vive.

Essa perspectiva demonstra a importancia dada a relagcdo “quantitativo-
qualitativo” no combate “ao desafio dos déficits que a educacdo brasileira
experimenta” bem como de outras variaveis, citado pelo préprio Paulo Freire (1991,
p. 21): “uma politica educacional critica ndo pode entender mecanicamente a relacdo

entre estes déficits — o da quantidade e o daqualidade - mas “compreendé-los,
dinamicamente, contraditoriamente”.

Acdes dessa natureza sao fundamentais no trabalho de gestéo, principalmente
na aproximacgao das pessoas nas questdes de acesso e da permanéncia no ambito
das escolas. Demonstra inclusive a capacidade de buscar saidas para as “situagdes
limites”, categoria contemplada em sua literatura como “contradigbes que envolvem
os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia aos fatos e, ao mesmo tempo, levando-
0s a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes esta acontecendo” (Osowski, 2019,
p. 432).

Conforme esse autor, essas situagfes ocorrem de varias ordens, seja no
ambito pessoal, no chdoda escola ou em outros contextos diversificados. O
pesquisador recomenda, ao citar Freire, a necessidade de “romper com as situacdes

de opressdao e autoritarismo experienciadas, conscientizando-se de sua forca
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transformadora e tornando-se sujeitos capazes de gerar situagOes-libertadoras”
(Osowski, 2019, p. 433).

A experiéncia de Freire no exilio, diante das varias circunstancias de situagdes-
limites, pode ser um indicio de como aprender a lidar com esses estranhamentos tanto
na vida pessoal como profissional. A relacdo “quantitativa e qualitativa” requer uma
série de andlises na pedagogia freireana e que ndo se deu apenas na gestao em Sao
Paulo. La, esteve fortemente ampliada, porém, Freire tomou por base esse
pressuposto de ndo sobrepor 0 aspecto quantitativo em detrimento ao qualitativo em
toda a trajetoria da pedagogia como pratica da liberdade.

No trabalho da educacdo em S&o Paulo, Freire se apropriou dos dados
estatisticos, tipo percentuais de analfabetismo, quantidade de educandos atendidos
ou fora da escola e, a partir desses indices, investiu no aspecto qualitativo em varias
dimensdes na educacado, sobretudo em oferecer permanéncias das demandas na
escola.

Essa perspectiva implica na possibilidade de transformar a realidade e exige
mudanca na concepcao de “transi¢ao, rompimento com o equilibrio” (Weyh, 2019, p.
327). Estas formas de mudanca no contexto escolar provocam em algumas
circunstancias esses desequilibrios e tem fortes implicagbes a partir do rumo
interpretativo na relacdo que se estabelece entre o sentido de “quantitativo-
qualitativo” nos projetos escolares.

Essa reflexdo é fundamental na educacao, considerando que os indicativos
guantitativos nem sempre estdo coerentes com a realidade. E, portanto, o viés
qualitativo no processo de inclusdo das demandas deve ser visto como prioridade, a
fim de obter a qualidade da educacéo sistematizada por Freire com o coletivo de
trabalho no contexto paulista.

Observa-se que a gestao de Freire se caracteriza pelo viés “politico-pedagdgico
gue inspira essa administracdo popular em educacao, € a nogdo de escola publica
popular” (Gadotti; Torres, 1991, p. 15), inclusive essas propostas foram registradas
em documentos, como: “‘Aos que fazem a Educagcdo Conosco em Sao Paulo”,
publicado em 1989, no Diario Oficial do Municipio. Trata-se de uma carta-convite de
carater qualitativo, na perspectiva de “mudar a cara da escola”. Sdo agdes que
desaguam na relagdo quantitativo-qualitativo do acesso e da permanéncia na

educacao. Preconiza que:
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A qualidade dessa escola deverd ser medida ndo apenas pela
quantidade de contetdos transmitidos e assimilados, mas igualmente
pela solidariedade de classe que tiver construido, pela possibilidade
gue todos os usudrios da escola — incluindo pais e comunidade —
tiverem de utiliza-la como um espaco para a elaboracao de sua cultura
(Gadotti; Torres, 1991, p. 15-16).

Essa fronteira perpassa “perspectiva realmente progressista, democratica e
nao autoritaria, ndo se muda a “cara” da escola por portaria” (Freire, 1991, p. 25).
Alias, essa concepcdo burocratica na educacdo brasileira jA& mencionada
anteriormente, tem trazido tensdes e descontinuidades nas politicas publicas, assim
como nas questdes pedagogicas e educativas. Desagua quase sempre em situacoes
dramaticas do acesso e na permanéncia das demandas nas escolas. Diante das
fronteiras observadas e trazendo essa questdo para os dias atuais, é possivel
encontrar sinais em Weyh (2019, p. 327) ao frisar que os fatores burocraticos
corroboram para criar dificuldades no avanco das acdes educativas.

As rupturas com a burocracia pelo olhar diferenciado nas andlises da relacéo
entre o viés qualitativo-quantitativo dao pistas sobre a ousadia e perspicacia de Paulo
Freire na gestdo na educacdo em S&o Paulo que, apesar dos multiplos desafios,
alcancou resultados exitosos fruto de uma politica pedagdgica e educativa de formato
gualitativo, considerando as especificidades de cada contexto escolar. Esse fato se
evidencia na observacdo de melhorias nas taxas na educacdo (Gadotti; Torres,
1991, p. 17). Assim, convém sublinhar que a relacdo quantitativo-qualitativa mostra
uma série de outros caminhos investigativos, relevantes para o contexto educacional.

E, como tal, sugere analises minuciosas com teor de criticidade no trabalho de
gestdo. Ressalta-se que ainda se observa em alguns contextos educacionais a
supremacia do quantitativo em detrimento do qualitativo, corroborando com a
continuidade dos problemas de acesso e permanéncia da demanda escolar, incitando
o fendbmeno da evasao e da repeténcia no ambito das escolas. A sintese provisoria
sobre essa relagao “quantitativo-qualitativa” € de que deve haver um equilibrio nas
andlises desses principios, a fim de que o trabalho de gestdo possa colaborar com a
insercdo e permanéncia dos sujeitos sociais no contexto escolar de forma justa e
humanizada.

Ressalta-se que pensar o termo qualidade na educacdo na perspectiva
freireana € um desafio. Pode ser uma aposta que, logo de cara, percebe-se o sentido

dado por Freire no eixo “qualidade na educag&o” com sentido inversamente contrario
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ao termo “educacdo de qualidade”, editada pelo projeto neoliberal que concebe “a
educacao para a economia e o mundo do trabalho” (Lima, 2012, p. 10), dentre outras
conotac¢des antidemocréaticas.

Sob esse prisma, busca-se inicialmente a compreensdo desses contrarios
com base no proprio sentido etimoldgico da palavra “qualidade”, de origem no latim
“‘qualitas, atis” e que quer dizer, dentre outros sentidos, a “natureza das coisas’.
Pensando por esse angulo, a caracteristica de “qualidade na educagao” se refere a
educacdo enquanto uma teoria que possui uma “praxis” que “pode ser compreendida
como a estreita relagdo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade
e a vida e a consequente pratica que decorre dessa compreensao, levando a uma
acao transformadora” (Rossato, 2019, p. 380).

Nesse entendimento, a questdo da “qualidade da educagao”, de que estamos
tratando, ndo tem sentido restrito apenas a resultados de nameros estatisticos, que
podem servir de analises; no entanto, o foco da “qualidade” na educacdo em Freire
aponta para as multiplas veredas da liberdade que tem estreita ligagcdo com a relagcao
homem-natureza no ato de conhecer. Essa diferenciada maneira de concepcéo da
educacdo esta posta por Weffort (1999, p. 13) na apresentacdo do livro Educacéo
como pratica da liberdade. Apresenta o conceito de liberdade como principio basico
da educacdo defendida por Freire: “E a matriz que atribui sentido a uma pratica
educativa que s6 pode alcancar efetivamente a eficacia na medida da participacéo
livre e critica dos educandos”.

Um outro mote sobre “qualidade da educacao” se refere aos investimentos na
formacéo de professores como pilar essencial na gestéo de Freire em Sao Paulo. Nao
se trata apenas de cursos formativos, mas de uma gestdo comprometida com o
processo de pesquisa na formacao de professores em todos os niveis da educacédo
basica e, sobretudo, “defendeu uma educacao publica, no interesse dos sectores da
classe trabalhadora, que constitui a maioria da clientela da escola publica”, premissa
abordada por Torres, O’'Cadiz e Wong (2002, p. 56).

Em sintese, como se vé em alguns ambientes educacionais na atualidade,
sobretudo, “revestiria o caracter de um esforco de mobilizacdo politica, além de um
projeto de transformacdo pedagogica” (Torres; O’cadiz; Wong, 2002, p. 103). Essa
acao politica que caracterizou o trabalho de formacgéo docente faz uma interface com
Charlot (2013, p. 18), ao abordar que na formacdo de professores, os curriculos

devem configurar a pesquisa como principio cognitivo, investigando com os alunos a
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realidade escolar, desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades
profissionais e assim configurando a pesquisa também como principio formativo na
docéncia.

Essa concepcéo é fundamental na formagéo docente e ainda pouco difundida
em alguns contextos educacionais por exigir um rigor metodoldgico, sobretudo o
conhecimento da realidade sociocultural dos docentes e discentes. Esta referendada
na obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, em que
Paulo Freire (1996, p. 23) deixa claro que “ndo h& docéncia sem discéncia”. Aponta
gue, “quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolégica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética” (Freire, 1996, p. 26).

No processo formativo dos docentes em Sao Paulo se percebe que esses
fatores foram trabalhados logo nos primeiros momentos da administragéo pelo
principio da “participacdo democratica” e da “construcdo coletiva” entre os
educadores, educandos e demais atores do processo pedagogico e educativo (Torres;
O’cadiz; Wong, 2002, p. 103). Nesse sentido, tanto na formacéo de professores como
em outros ambitos formativos se priorizou a “qualidade da educagao”, contraria ao

termo “educagao de qualidade”, concebida nas ultimas décadas como um conceito:

Vago, técnico, baseado na eficiéncia e na efetividade, de padrdes e
burocratizante, de qualidade tdo em moda nos Ultimos anos em
aplicacdes e determinados modelos de qualidade provenientes do
mundo empresarial (Imbernén, 2016, p. 16).

Desse modo, a “qualidade na educagcdo” como um dos eixos da gestdo
democratica em Paulo Freire requer andlises mais complexas. Ainda com aporte no
pesquisador Francisco Imbernén, na obra Qualidade do ensino e formacdo do
professorado: uma mudanca necessaria traz concepcdes de varias ordens sobre essa
tematica. Colaboram na desconstrugcédo entre os dois pardmetros da “qualidade na
educacao” e “educacgao de qualidade”, a luz de fundamentos tedrico-metodolégicos
mais solidarios em contraponto a “educagao de qualidade”, que traduz uma viséo
voltada para a “exceléncia; perfeicao ou mérito; adequacédo e propoésitos; produto
econdmico” (Imbernén, 2016, p. 17-18), dentre outras artimanhas das politicas
neoliberais na sociedade atual.

Deste modo, as questdes sobre o Acesso e Permanéncia dos sujeitos sociais
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na escola foram contemplados de maneira efusiva, no sentido de oportunizar a
vivéncia de maneira efetiva no ambiente escolar, e consequentemente, oferecer
gualidade na educacdo o qual passamos a refletir como terceiro eixo tematico da
gestdo freireana. Essa tematica discutida com enfase no projeto de gestédo ja anuncia
um caminho inverso de concepcéo de educacgéo concebida por Paulo Freire. Parece
ser um dialogo logo de cara com sentido inversamente contrario ao termo “educacgao
de qualidade”. Diga-se de passagem, termo em destaque nas politicas educacionais
contemporaneas.

Freire e suas equipes, ao contemplarem essa tematica no trabalho da
educacdo, tém como prioridade a pessoa humana, através da relacdo dialégica e
democratica em busca da transformacao social. Ndo ocorre com o intuito de obter
resultados imediatos, concebidos pelo projeto neoliberal que concebe “a educagao
para a economia e o0 mundo do trabalho” (Lima, 2012, p. 10), dentre outras conotac¢des
antidemocraticas. Nao obstante, recorrem aos fundamentos da educacao com vistas

ao inédito viavel, como sendo

Em dltima instancia, algo que o sonho utopico sabe que existe, mas
gue sO sera conseguido pela praxis libertadora que pode passar pela
teoria da acdo dialdégica de Freire ou, evidentemente, porque nao
necessariamente so pela dele, por outra que pretenda os mesmos fins
(Freire, 2011, p. 206).

Desse modo, faremos uma breve exposi¢cdo de alguns pilares instituidos na
proposta de trabalho em Freire e seus desdobramentos, em relacdo a qualidade na
educacao, apoiados em alguns pesquisadores nessa temética. Inicialmente, busca-
se a compreensao desses contrarios com base, como ja vimos, no proprio sentido
etimologico da palavra “qualidade”, que tem origem no latim “qualitas, atis” e quer
dizer dentre outros sentidos como a “natureza das coisas”.

Pensando por esse angulo, a caracteristica de “qualidade na educagao” refere-
se a educagao enquanto uma teoria que possui uma “praxis” que “pode ser
compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um modo de
interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que decorre dessa
compreensao, levando a uma agéao transformadora” (Rossato, 2013, p. 380).

Nesse entendimento, a questdo da “qualidade da educag¢do” de que estamos
tratando ndo tem sentido restrito apenas a resultados de numeros estatisticos, que

podem servir de analises; no entanto, o foco da “qualidade” na educagdo em Freire
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aponta para as multiplas veredas da liberdade, que tem estreita ligacdo com a relacéo
homem-natureza no ato de conhecer.

Sobre esse direcionamento Calloni (2019, p. 335) realga que Freire “como
educador e filésofo consagra-se ao desvelo pelo estudo metddico dos fendmenos
naturais e sociais uma importancia crucial, naquilo mesmo que denominou de
‘curiosidade epistemoldgica’ [..] pela busca da ‘razdo de ser’ dos fenbmenos e dos
seres em interacdo”. E acrescenta: “[...] A nocdo de natureza comparece em seus
textos sugerindo uma tacita outridade de onde emerge a Cultura, quer dizer, como
imediateidade”. Calloni (2019, p. 335) faz uma interface com Figueiredo (2007, p. 43)

ao preconizar:

Paulo Freire considera basilar [...] a no¢éo de que o saber epistémico,
cientifico, ndo resulta de uma ruptura com o saber do senso comum,
mas de um avangar com esse saber na dire¢do de uma curiosidade e
de rigorosidade metddica intencionadas pela busca da “razéo de ser”
dos fendbmenos e dos seres em interacao.

Nessa concepg¢ao, um outro mote de “qualidade da educacao” se refere aos
investimentos na formacao de professores como pilar essencial na gestao de Freire
em Sao Paulo. N&do se trata apenas de cursos formativos, mas de uma gestéo
comprometida com o processo de pesquisa ha formacao de professores em todos 0s
niveis da educacdo basica e, sobretudo, “defendeu uma educacdo publica, no
interesse dos sectores da classe trabalhadora que constitui a maioria da clientela da
escola publica”, premissa abordada por Torres, O’Cadiz e Wong (2002, p. 56).

Em sintese, “os professores, ndao sao tratados como objetos de formacao, mas
como elementos que produzem e recriam conhecimento” (Torres; O’cadiz; Wong,
2002, p. 56), como se vé em alguns ambientes educacionais na atualidade, sobretudo,
“revestiria o caracter de um esforgco de mobilizagdo politica, além de um projeto de
transformagéo pedagdgica” (Torres; O’cadiz; Wong, 2002, p. 103). Essa acéo politica
gue caracterizou o trabalho de formacé&o docente faz uma interface com Charlot (2013,

p. 18) ao abordar que

na formacdo de professores, os curriculos devem configurar a
pesquisa como principio cognitivo, investigando com os alunos a
3realidade escolar, desenvolvendo neles essa atitude investigativa em
suas atividades profissionais e assim configurando a pesquisa
também como principio formativo na docéncia.
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Essa concepcédo é fundamental na formacéo docente e ainda pouco difundida
em alguns contextos educacionais por exigir um rigor metodologico, sobretudo o
conhecimento da realidade sociocultural dos docentes e discentes. Essa concepcao
€ referendada na obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, em que Paulo Freire (1996, p. 23) deixa claro que “ndo ha docéncia sem
discéncia”’. Essa concepgao aponta que, “quando vivemos a autenticidade exigida
pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosiolégica, pedagdgica, estética e ética” (Freire, 1996, p. 26).

Assim, o eixo “qualidade na educag¢do” no trabalho de Freire em Sdo Paulo
aponta para a necessidade de estudos mais ampliados ndo somente no trabalho de
gestdo, mas em outras dimensdes pedagodgicas e educativas na escola publica. E
pontuando os eixos tematicos, 0 quarto eixo diz respeito a EJA, uma de suas areas
de aprofundamento tedrico-metodologico nas experiéncia com educac¢do no Brasil e
em outros paises.

Acrescenta-se que o conceito de EJA tem sido discutido por pesquisadores
como Haddad (2019, p. 179) que concebe a “A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA)
como tema fundante na educacédo brasileira, sobretudo no pensamento e na pratica
de Paulo Freire; pode-se dizer, um dos fios condutores da sua histéria como educador,
envolvendo praticas pedagogicas e refexao critica sobre as mesmas”.

Nesse sentido, quando se trata de discutir a Educacdo de Adultos,
inegavelmente, Freire tem um lugar de destaque, principalmente pela especificidade
do “método” de alfabetizagdo por ele criado, de forma especifica para adultos, na
década de 60 (Baquero, 2019, p. 162).

Convém salientar que o projeto da gestdo de Paulo Freire em S&o Paulo ndo
se destinou exclusivamente para a modalidade EJA, direcionou-se a todos os niveis
de ensino. Todavia, dedicou um tépico especifico para atender as caracteristicas de
Jovens e Adultos, sobretudo, considerando a questdo do analfabetismo no Brasil.
Além de pensar a educacdo como um processo de humanizacdo, como esclarece
Fiori: Paulo Freire “é um pensador comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa
a existéncia” (Freire, 2005, p. 7). E, portanto, a pedagogia proposta nessa direcao se
permite dialogar com todos os niveis de ensino.

Antes de discutir diretamente alguns aspectos deste eixo, faz-se necessario
uma relevante observacdo sobre o processo de alfabetizacdo em Freire, em sua

compreensao geral de educagdo. Essa andlise tem sido despercebida em
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determinadas ocasides da pratica pedagogica e educativa nas escolas e até mesmo
“no interior da comunidade universitaria, o professor amiude € identificado somente
como o criador de uma nova técnica de alfabetizagao”(Beisiegel, 1992, p. 18).

Essa analise é relevante ao refletir sobre a gestdo de Freire ndo apenas em
Sao Paulo, assim como em outros contextos em que se utilizou o proprio projeto de
alfabetizacao por ele criado. Trata-se de um equivoco ao se atrelar o trabalho de Freire
numa via Unica para o processo de alfabetizacdo. Essa questdao € um dos gargalos
naEJA, que vem se perpetuando no tempo. Inclusive, o Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, de 2009, € uma
fonte de discussdo sobre essas questdes, dentre outras, inerentes a modalidade;
aponta no tépico “Estratégias politico-didatico-pedagdgicas para a EJA” caminhos

critico-reflexivos no fazer das praticas educativas na modalidade:

As estratégicas politico-pedagdgicas na EJA fundamentam-se em
como viabilizar a superagéo de outros processos ainda marcados pela
organizacao social da instituicdo escola, hierarquizada em um sistema
verticalizado, em uma logica disciplinar, com saberes e
conhecimentos tomados como “conteudos” fragmentados e estaticos,
distantes da realidade e acriticos, que dificultam a legitimag¢do dos
saberes historicamente construidos por homens e mulheres (Brasil,
2009, p. 33).

Nesse sentido, essas questdes carecem de reflexdes no coletivo da escola,
sobretudo, no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, que permeiam as
dimensdes da linguagem relacionadas aos cddigos da leitura e da escrita e demais
guestBes didatico-pedagdgicas que circulam na modalidade. Beisiegel (1992, p. 18)
faz uma interlocucdo a respeito da alfabetizacdo em Freire e mostra posi¢cdes que
descortinam essa visdo equivocada sobre essa tematica. Sublinha que “Paulo Freire
contestava esta compreensao parcial de seus trabalhos”.

Ou seja, o legado de Freire ndo se restringiu a questao da alfabetizacdo. Possui
em sua esséncia outros movimentos mais amplos que vao além do proprio ato de
alfabetizar. O autor acima citado acrescenta que opréprio Freire deixa explicito o
processo de alfabetizar: “E certo que o método devia possibilitar ao analfabeto
aprender os mecanismos de sua propria lingua” (Beisiegel, 1992, p. 19).

Essa concepc¢ao, segundo o pesquisador mencionado, pode ser identificada
em diversas atuacdes de Freire em trabalhos no Brasil e também em outros contextos

mundiais. Acerca disso, faz memaria ao trabalho realizado por Freire no Servi¢co Social
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da Industria (SESI), onde exerceu atividades diversificadas indo muito além de
experiéncias restritas ao campo de educacdo e da alfabetizacdo. Nesse sentido,
‘tanto as investigagcdes como as atividades pedagdgicas de Paulo Freire nunca
ficaram limitadas a esse particular aspecto do processo educativo” (Beisiegel, 1992,
p. 19).

Outra via relevante do trabalho educativo de Freire para além do contexto da
alfabetizacdo de jovens e adultos pode ser visibilizada no Instituto de
Desenvolvimento e Acéo Cultural (IDAC), fundado por Freire e seus colaboradores
em Genebra na Suica, em 1971. As a¢les desse trabalho podem ser visibilizadas nas
obras A vida na escola e a escola da vida (Ceccon; Oliveira; Oliveira, 1982) e Cuidado,
escola! desigualdade, domesticacdo e algumas saidas (Harper; Ceccon; Oliveira,;
Oliveira, 1987), produzidas na década de 80 com base nas concepc¢des freireanas e
gue demonstram o sentido sociopolitico e cultural da educagdo com perspectivas
muito além do processo da alfabetizacao.

Nesse trabalho de ambito internacional, no contexto da gestdo em Séo Paulo,
em Angicos no Rio Grande do Norte e em outros contextos nacionais, ndo somente
no ambito da educacdo de adultos como em outras areas do conhecimento, é
perceptivel o compromisso de Freire e membros de sua equipe de trabalho com a
mudanca e transformacdo social, através da concepcdo daeducacdo como um
processo politico e de emancipacao social.

Esse trabalho de carater coletivo é uma caracteristica ha pedagogia freireana
gue se faz presente em varios contextos, especialmente em acreditar no homem como
capaz de transformar realidades. O dialogo com Ceccon, Oliveira, M. e Oliveira, R.
(1982, p. 90),nas atividades do IDAC, demonstra essa percepc¢ao e sensibilidade: “O
caminho a ser seguido para a mudanca da escola é 0 mesmo caminho que o povo ja
vem trilhando em busca da solugédo para tantos outros problemas de sua vida
quotidiana”. Nesse trabalho de ambito internacional, assim como no contexto
paulistano, dentre tantos acontecimentos realizados na educacao e em outras areas
de conhecimento, fazem-se presentes os fundamentos teodrico-metodolégicos da
pedagogia freireana com relacdo ao viés politico e democrético da educacao.

Dos estudos sobre a alfabetizagcdo estdo implicadas as “concepgdes sobre
lingua subjacentes a pratica docente”, discutidas por Ferreiro (1985, p. 3), quando
enfoca os métodos de alfabetizacdo centrados em contextos mais tradicionais, ainda

muito presentes na alfabetizac&o na educacao basica, sobretudo na EJA.
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Em relagéo a esse fundamento, observa-se em nossas experiéncias e praticas
pedagogicas na modalidade, em alguns contextos escolares, as diversas
controvérsias e “polémicas sobre os métodos utilizados: métodos analiticos versus
métodos sintéticos; fonético versus global etc.” A pesquisadora, acima citada,
expoente na questdo da alfabetizac&o, recoloca essa discussdo por outras vias e
acrescenta: “o método nao pode criar conhecimento”. O didlogo € convidativo nas
interfaces com o método de alfabetizacdo em Paulo Freire.

Essa inferéncia é fundamental para os pesquisadores da pedagogia freireana,
seja relacionado a alfabetizacdo ou em outras instancias pedagodgicas e educativas,

sem perder de vista a nocéo de que

0 analfabetismo esta estritamente associado ao conjunto da situacéo
socioecondmica e ao nivel de desenvolvimento de cada pais, as
diferencas entre o processo de urbanizacdo e o atraso rural, as
desigualdades socioeducativas e aos problemas etnoculturais nao
resolvidos (Rivero; Favero, 2009, p. 11).

Essa andlise é fundamental no entendimento deste eixo tematico no trabalho
de Freire em Sao Paulo, assim como em sua trajetéria como educador, militante e
ativista social, seja no contexto nacional ou em outros paises por onde exerceu suas
atividades voltadas para a “educacao como pratica da liberdade”. Nessa direcado, a

EJA, como todos os demais eixos aqui referendados, representa

a contribui¢cdo do proprio Freire para o desenvolvimento de métodos
educativos alternativos e informais, de que é exemplo a sua
abordagem a alfabetizacdo de adultos através da conscientizacao, foi,
por conseguinte, adotada na formulagcédo de um programa de reforma
curricular nas escolas basicas formais sob a jurisdicdo do governo
municipal (Torres; O’cadiz; Wong, 2002, p. 57).

Desse modo, o estudo e as pesquisas sobre o trabalho de Freire na prefeitura
de Sao Paulo se tornaram e se tornam um desafio em grandes propor¢cdes no contexto
da época, considerando que a cidade de Sao Paulo era concebida como a “segunda
maior da América Latina, depois da Cidade do México e uma das cinco maiores
metrépoles do mundo, tem 11, 4 milhdes de habitantes, dos quais 1,2 milhdo séo
analfabetos” (Gadotti; Torres, 1991, p. 15), entre 0os quais as pessoas adultas. Gestar
a educacdo com esse panorama do analfabetismo, entre outras problematizacdes, €

uma tarefa complexa que requer versatilidade e ousadia por parte de quem
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coordenava o trabalho de gestédo no sentido de ter sabedoria na articulagéo do didlogo
no trabalho coletivo.

Tarefa que se evidencia na gestdo de Freire diante das transformacdes
ocorridas na educagdo em Sao Paulo. Tais mudancas decorrem das concepgdes
tedrico-metodoldgicas na pedagogia freireana que, de acordo com Zitkoski (2019b, p.
140), a principal via é o dialogo concebido por Freire “como processo dialético-
problematizador. Ou seja, através do dialogo podemos olhar o0 mundo e a nossa
existéncia em sociedade como processo, algo em construgcdo, como realidade
inacabada e em constante transformagao” (Zitkoski, 2019b, p. 140).

Diante desse quadro, h& sinais de que os principios tedrico-metodoldgicos da
Educacao Popular (EP), presentes na pedagogia freireana, fortalecem o campo das
praticas educativas, uma vez que “recoloca a pedagogia na cultura, assim como repde
a politica na cultura” (Brand&o, 2013, p. 13). Esses fundamentos compdem a estrutura
pedagdgica e educativa no trabalho de Freire, fazem uma alianca promissora com
esses fundamentos em todos os eixos estruturantes da gestao, sobretudo na EJA.

Dentre os multiplos pilares epistemologicos estruturados por Freire e suas
equipes de trabalho, nos eixos tematicos aqui referendados, ha pistas de que a
partir da pesquisa sobre a realidade, buscam-se caminhos alternativos,
principalmente no contexto da EJA que tem sido negligenciada pelo Estado
brasileiro. Apesar dos avancos em termos de Legislacdo, ainda se vé amplos
problemas no contexto da alfabeticdo, muitas vezes, sem considerar o viés critico da
educacao.

A esse respeito, Freire (1981, p.15) na obra Acéo Cultural para a Liberdade e

outros escritos aborda:

A primeira exigéncia pratica que a concepcao critica da alfabetizacéo
se impBe é que as palavras geradoras, com as quais 0S
alfabetizandos comecam sua alfabetizacdo como sujeitos do
processo, sejam buscadas em seu “universo vocabular minimo”, que
envolve sua tematica significativa.

Essa concepcdo mostra-se substancial nas préticas educativas da EJA, uma
vez que os sujeitos da EJA quase sempre abandonam a escola por falta de motivagao
no ensino. Ainda de cunho conteudista na escola. Em alguns contextos até
espelhados nas aulas com o publico da educacéao infantil.

Nesse sentido, contemplar um eixo no projeto de gestdao em S&o Paulo traz
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sinais de que Freire compreendia a educacao de adultos com outros olhares mais
profundos acerca das demandas, principalmente em um contexto de desgualdades e
discriminacdes historicas na modalidade.

A sensibilidade na pratica educativa de Jovens e Adultos ndo se configura
como exclusividade, esteve voltada para a educagcdo em todos 0s seus niveis.
Indicios mostram ndo apenas nesse eixo sobre a EJA, como nos demais acima

mencionados, que:

Freire incorporava em seu pensamento pedagdgico as habilidades e
astlcias dos oprimidos, desde quando eram capazes de transformar
0s sinais inscritos na natureza e na sociedade como referéncias para
a indicacao de etapas, de producéo de oportunidades favoraveis para
chegarem as conquistas almejadas (Goncalves, 2019, p. 31).

Essa perspectiva ja decorre de épocas anteriores visibilizadas na cartografia
intelectual de Freire em interlocucdo com os fundamentos da Educacéo Popular. A
esse respeito, Brandao (1987, p. 12), na apresentacao do livro A questdo politica da
educacao popular, move-nos na perspectiva de ndo perder de vista a producéo do
conhecimento acumulado em tempos ja decorridos na interface com o tempo
presente. Esse pressuposto, aponta fronteiras com a concepgéo de “pensar por
alternativas”, que nas consideragdes de Gongalves (2013, p. 7): “Tomar decisdes a
partir da escolha de alternativas evoca, portanto, experiéncias muito antigas na
trajetoria humana”. Nesse sentido, deve-se reconhecer ainda, de acordo com o autor
acima citado, que a “memodria, portanto, do que se escreve aqui vem do tempo em
gue se comecou a criar um espaco de pratica politica popular através da educagao”.

Assim, as reflexdes dos eixos tematicos em discussdo demonstram que estudar
Paulo Freire, segundo Schwendler (2001, p. 150) citado por Giroux (1997), “continua
a representar uma alternativa teoricamente renovada e politicamente viavel”. Nesse
sentido, a relevancia da producgdo intelectual de Paulo Freire é notavel em varias
producdes nas academias no Brasil e em outros contextos mundiais, como um dos
escritores mais lidos na atualidade. Essa constatacéo se faz presente na repercussao
de obras classicas que produziu no Brasil e até mesmo no exilio.

A propgsito, a ampla producéo cientifica explanada no Dicionario Paulo Freire,
ja em sua 42 edicdo, composta por quatrocentos e oitenta e cinco concepcdes tedrico-
metodoldgicas e didaticas acerca da pedagogia freireana, aferidas por pesquisadores

e intelectuais em aluséo a Paulo Freire, consolidam a produgcdo do autor, dentre
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outras producdes que comecam a ser ampliadas no contexto da educagao nacional.
Assim como nos trabalhos, dissertacdes e teses, em pesquisas que contemplam e se
estendem a outras areas do conhecimento.

Ressalta-se que no ano em que se comemora o centenério de Paulo Freire, o
estudo se congratula com essa data histérica no propdsito de ampliar o campo de
pesquisas que promova, sobretudo, a memdéria histérica da Pedagogia Freireana
como um legado indispensavel na luta contra a opresséo e a desigualdade social. Em
sintonia com essa perspectiva, Kohan (2019, p. 80) enfoca: “quem sabe, ler Paulo
Freire, suas obras, mas também sua vida, nos ensine ndo apenas as possibilidades
de outra escola e de outra educagao, mas também de outra vida”.

Desse modo, as trés experiéncias abordados no estudo, no campo da
Educacao Popular, sempre em fase de maturacdo do aprendizado, contextualizam
as tessituras da educacdo em Paulo Freire. Sdo caminhos a desvelar na propria
vivéncia do cotidiano. Sdo ensaios incessantes no exercicio de uma pratica de
educabilidade sem receitas prontas, em permanente busca de horizontes por justica
social, pautada no amor e na solidariedade.

Nesse tom, pontuamos as bases introdutérias da tese na ousadia de ampliar
os fundamentos da Pedagogia Freireana, com indicios de que a dimensdo dos
sentidos da referida Pedagogia articula um dialogo afinado com a Filosofia, visdo

tratada por Chaui ( 2000, p. 16) como um campo de conhecimento que:

se interessa por aguele instante em gque a realidade natural (0 mundo
das coisas) e a histérica (0 mundo dos homens) tornam-se estranhas,
espantosas, incompreensiveis e enigmaticas, quando o senso comum
ja ndo sabe o que pensar e dizer e as ciéncias e as artes ainda nao
sabem o que pensar e dizer.

Nesse horizonte, apostam-se em novas fontes inspiradoras que poderdo surgir
na rota desta investigacdo, ao nosso olhar, quase sempre na perspectiva da

inconclusao humana.

O meu olhar é nitido como um girassol. Tenho o costume de andar
pelas estradas olhando para a direita e para a esquerda, e de vez em
quando olhando para tras... E o que vejo a cada momento € aquilo
que nunca antes eu tinha visto, e eu sei dar por isso muito bem... Sei
ter o pasmo essencial que tem uma crianga se, ao nascer, reparasse
que nascera deveras... Sinto-me nascido a cada momento para a
eterna novidade do mundo. (Alberto Caeiro).
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Os entusiasmos introdutorios deste estudo percorrem o poema “a Eterna
Novidade”, de Alberto Caeiro, descrito por Marilena Chaui na obra Convite a Filosofia,
onde as palavras “eterna” e “novidade” possuem signifcados antagdnicos, mas, ao
mesmo tempo, se unem na magnifica arte do fazer humano.

Privilegia os saberes culturais, considerando que “o ponto de partida usual do
trabalho do antropolégo é a observacao direta de individuos se comportando face a
outros individuos e em relagao a natureza” (Arantes, 2004, p. 25). Esta, dentre outras
perspectivas, podera dialogar com o construto educativo freireano.

Sao amplas fronteiras que nos reportam a pesquisadores como Kohan (2019,
p. 79), em alusdo a complexa esteira epistemoldgica de Paulo Freire: “ele nos ajuda
a pensar possibilidades da filosofia, sendo que esta pode ser tanto uma teoria ou um
sistema de pensamento quanto uma forma de afirmar a vida, em conex&do muito
préxima com a educacao e a politica”.

Diante desse debate, retomo as trés experiéncias em discussao no texto, na
amplitude da pedagogia freireana e, consequentemente, evidenciando a relevancia
da Educacao Popular como base epistemoldgica fundante na composicao do trabalho
na CEPLAR nas cidades de Jodo Pessoa, gestdode Freire em Sao Paulo e nas
escolas do Campo e Assentamentos Rurais em Sapé-Paraiba. Trata-se de uma
perspectiva de educacdo com memorias de décadas gloriosas que convergem para
amplos félegos no trabalho da educacao basica, na atualidade, em especial na EJA,
campo mais especifico da nossa pratica pedagoégica na escola publica.

Pontuamos este segundo capitulo, sem a pretensdo de esgota-lo nesses
tépicos. Anunciamos o0 horizonte do terceiro capitulo acerca de alguns elementos
sobre as experiéncias e vivéncias no contexto das escolas do campo e dos
Assentamentos Rurais no municipio de Sapé-PB, campo de trabalho das nossas
praticas educativas e pedagogicas, iniciadas em 1999 até o momento atual.
Presumimos um estudo acerca das nuances desse territorio educativo, conectadas
com as demais experiéncias em exposicao nos capitulos anteriores, delimitadas neste

estudo, sob a ¢tica da Educacéao Popular.
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4 EXPERIENCIAS E VIVENCIAS DA LUTA E CONQUISTA DAS ESCOLAS DO
CAMPO SITUADAS EM ASSENTAMENTOS RURAIS NO MUNICIPIO DE SAPE-
PB

Este capitulo prossegue com as analises das experiéncias e vivéncias no
contexto da educacgao, contemplando nessa sessdo a relagdo que se estabelece
entre as Escolas do Campo e os Assentamentos Rurais do municipio de Sapé-PB,
em interlocucdo com as demais experiéncias e vivéncias ja abordadas nos capitulos
anteriores. Desta feita, foram sistematizadas 02 (duas) frentes de trabalho na
composicao do capitulo. A primeira contextualizacdo sobre a localizac&o do territério
sapeense, considerado um lugar de lutas e resisténcias nas paginas da historia do
municipio. E na segunda, discute aspectos sobre a vivéncia da Educacéo do Campo
nos Assentamentos Rurais localizados no municipio, refletindo os desafios e

possibilidades nos movimentos em educagéo popular.
4.1 Alguns elementos da historia de Sapé, assentamentos rurais e educacao
Objetivando uma melhor visibilidade sobre a localizacdo de Sapé no mapa do

estado da Paraiba, adicionamos uma imagem mais aproximada para melhor situar o

municipio.

Imagem 06 - Mapa do estado da Paraiba

Mapa da Paraiba

; (ﬁun&: PA
/ J @
Patos ' .
7_) R \‘-J\‘.‘.‘_‘—" J mo agi/
o Picho Jabre , car:pingw

} .Uira(ma' |

/
OSW.S‘ P
~_ [ePombal
¢ Cajazeiras

P

y 77/ ¢ wW“x.f

'

E S
/ .y“*‘?"""

pd

J':‘ Y i . >
\ ’ s

Fonte: Imagem do google, 2023.
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Imagem 07 - Mapa de Sapé-PB
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Fonte: Imagem do Google, 2023.

Conforme demonstrativo nos mapas, a cidade de Sapé se caracteriza como um
municipio brasileiro, nordestino, localizado no estado da Paraiba, com uma area
territorial de 316 km?, estimada em 52.443 habitantes, de acordo com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2018. O acesso a capital
paraibana, Jodo Pessoa, pode ser realizado por duas vias. A primeira de menor
distancia, 42 km, em opcéao pela rodovia PB-004, seguindo o roteiro que da acesso
direto aos municipios de Cruz do Espirito Santo, Santa Rita e Bayeux. E por outro
caminho, aproximadamente 60 Km, através da rodovia federal, BR-230, também
conhecida como “Rodovia Transamazénica”, construida na gestdo governamental de
Emilio Garrastazu Médici, entre os anos de 1969 e 19741

Ainda sobre a identidade do territério sapeense, o Portal da Prefeitura Municipal

de Sapé registra alguns simbolos histéricos com exaltacdo a geografia do lugar.

Situada em bela planicie, elevada acima do nivel do mar cerca de
126,37m, Sapé fora habitada em tempos pré-coloniais pelos indios

1 Dados: https://pt.wikipedia.org/w/index.php?.
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potiguaras. Naturalmente estava coberta de matas exuberantes, que
floresceram até o tempo da devastacdo, quando se fundaram os
engenhos primitivos.2

Alguns simbolos sao representativos na histéria de luta do municipio com
significados e sentidos os quais fazem parte dessa relacdo e sédo ainda pouco
problematizados na educacdo do campo. Esses artefatos ndo sdo expostos, por
exemplo, nos debates da escola publica, tampouco em acontecimentos alusivos as
chamadas datas comemorativas no municipio. Ficam restritos apenas aos simbolos
oficiais. A bandeira das Ligas Camponesas traz aspectos historicos da luta pela

reforma agraria e serdo discutidos posteriormente com maiores detalhamentos.

Imagem 08 - Imagem da Bandeira das Ligas Camponesas

Fonte: Arquivo pessoal da professora da rede municipal de ensino, Ana Maria Almeida (2021).

Um outro simbolo histérico diz respeito ao legado da bandeira do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), reconhecido em todo o territério nacional
e em outros paises. Também representativo em Sapé, no entanto, um simbolo ainda
silencioso nos debates sociais em nosso territério, sobretudo nas instituicbes de
ensino. Um simbolo em exibicdo neste estudo com a finalidade de colocar em tela
essa memoria historica, carregada de sentidos desde a escolha das cores branca, que

eterniza os principios da paz por justica social, verde da esperanca de conquistas e

2 https://sape.pb.gov.br/historia/.
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vitérias e o preto em homenagem aos trabalhadores que partiram no combate pelo

direito a terra.

Imagem 09 - Bandeira do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Fonte: Google, 2023.

Na continuidade apresentamos um fragmento do cordel intitulado Sapé, 96
anos!”, escrito pela professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da rede
municipal de ensino, Maria Lucia dos Santos Freitas, escrito em homenagem aos 96

anos do municipio, em 2021, como parte da cultura deste lugar histérico:

Quem lembra dos verdes campos que aqui ja viu um dia lembrara que
nestas terras a natureza exibia sua beleza e elegancia com esplendor
e valia. [...] Sapé do capim ecapé o qual originou seu home por haver
em abundancia chamando a atencdo do homem serrado pelos dois
lados capim que o animal ndo come. [...] Na linguagem dos tupis
ecapé o que alumia e que sob a luz do sol, bem como o depoimento
das pessoas que permanecem invisiveis por toda uma vida.
Nesse sentido, apropriamo-nos da histéria oral enquanto uma
intensa luz verde refletia brilhavam os campos virgens sempre em
plena luz do dia. [...] Hoje a cidade que vemos de casa em casa
crescendo grande patrimdnio temos uma historia registrada em muitas
paginas que lemos (Freitas, 2021, p. 1-2-3-5).

Prosseguimos com os fatos sobre as memdrias e histérias do territorio
sapeense, realgcando os documentos, muitas vezes arquivados e silenciosos acerca
dos sujeitos sociais, sobretudo daqueles sujeitos que vivem ainda no anonimato.
Nesse debate, o pesquisador Severino Silva (2003, p. 23) realca que a histéria oral se

apresenta:
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como um caminho, através do qual busca-se resgatar, por intermédio
da fala, as experiéncias vividas por diversos segmentos sociais e
individuais, escanteados nos labirintos silenciosos da producéo
cientifica, apesar de carregarem consigo o0 peso da construcao de sua
historicidade.

Nesse enlace adicionamos 0s pressupostos da Educagdo Popular como
parceira no “movimento em busca de dignidade, justi¢a e integridade da vida” (Streck;
Esteban, 2013, p. 8), vista como essencial na atual conjuntura sociopolitica da
sociedade brasileira, dentre outros contextos da América Latina e em outros territorios,
sobretudo na valorizacdo das questdes culturais, que adentram na preservacao da

memoaria e historia nos territorios sociais, em especial no contexto campesino.

4.2 Assentamentos Rurais: um processo de luta no municipio de Sapé-PB

Os sete assentamentos rurais do municipio de Sapé-PB, como também a
Comunidade Tradicional Ribeirinha, onde se localiza o Memorial das Ligas e Lutas
Camponesas, representado pelo lider camponés Jodo Pedro Teixeira, sua esposa
Elizabeth Teixeira e demais companheiros de luta, estes territérios estdo localizados
em diferentes regides do municipio, alguns com dificil acesso e precarias condi¢des
de vida em detrimento a outros com bem mais apoio pela gestdo municipal.

Diante da quantidade de assentamentos e de escolas, estebelecemos trés
critérios de analise para o estudo deste contexto social. O primeiro critério propde
descrever a histéria de criacdo dos assentamentos com as respectivas escolas. No
segundo, delimitamos dois assentamentos para um maior aprofundamento da nossa
hipotese de tese nos territérios da Santa Helena e na Comunidade Tradicional
Ribeirinha.

As razdes dessa escolha ocorrem pela vivéncia pessoal e profissional nesses
espacos de luta na década de 1960-1964, tempo que representa a trajetéria da
infancia e inicio da adolescencia em nossa historia de vida familiar no contexto do
campo, em dialogo com a década de 1990, época do nosso ingresso como profissional
da edulcacgao, atuando em escolas municipais do campo e na cidade.

Outra observacédo é de que o itinerario histérico dos assentamentos rurais
possui uma representatividade expressiva no municipio nas dimensfes politicas,
sociais, econdmicas e culturais. Sao teritérios que possuem uma historia de luta

coletiva; no entanto, indicios apontam que ha rupturas nas vivéncias e experiéncias
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que vao se delineando ao longo do tempo.

Estes territdrios se parecem iguais aos olhos da sociedade; no entanto,
possuem caracteristicas diferenciadas desde a questdo geografica, estilos de vida,
cultura e perspectivas de futuro. Trata-se de ambientes com definicdes e
caracteristicas amplas. Nao se definem por uma Unica via. Seguem na direcdo

conceitual abordada por Moreira e Silva (1997, p. 19-20):

Os assentamentos rurais estdo marcando a Histéria do campo
brasileiro, desde os anos 70. Podendo, segundo Bergamasco et al.
(1996, p. 8-9), serem classificados da seguinte forma: “Projetos de
colonizacao, formulados durante o regime militar, a partir dos anos 70,
visando a ocupacdo de area devolutas e a expansao de fronteiras;
reassentamento de populacdes atingidas por barragens de usinas
hidrelétricas; planos estaduais de valorizacao de terras publicas e de
regularizacdo de possses; programas de reforma agraria, via
desapropriagé@o por interesse social, com base no Estatuto da Terra
(de 1964), parcialmente implementado a partir de 1986 sob a égide do
Plano Nacional de Reforma Agraria, iniciado no Governo Sarney e a
criacdo de reservas extrativistas para seringueiros da regido
amazonas e outras atividades relacionadas ao aproveitamento de
recursos naturais renovaveis” (grifos nossos).

Estudar os assentamentos rurais significa corroborar e se fazer sujeito de um
processo historico com repercussbes na América Latina e em outros contextos
mundiais. Apesar da relevancia ainda nao atingiu de maneira ampla, sobretudo no
ambito educacional, a visibilidade politica e sociocultural necesséria por parte da
sociedade, sobretudo em municipios como Sapé, mesmo com a historia de luta
daqueles que deram o sangue pela conquista destes territérios.

Percebe-se um vazio nos préprios documentos em circularidade nas escolas
publicas do campo com relagdo a historia dos Assentamentos Rurais e do préprio
didlogo com as instituicdes escolares que se situam nas areas de assentamentos.

Vale ressaltar que 0 municipio permanece com uma de suas caracteristicas
mais notaveis — a luta pela terra — desde os seus primdérdios; entretanto, mesmo sendo
um movimento historico, a terra na visdo de algumas camadas da sociedade no
entorno do municipio possui, em determinados aspectos, um sentido de
pertencimento aos grandes latifundiarios, extensivo aos donos de fazendas que a
cada dia se tornam mais poderosos.

E perceptivel que o movimento de compra e venda de terras pelos donos de

fazendas e altos comerciantes, alimentam o latifundio, apesar da luta camponesa,
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ainda se ergue nas relagbes de poder no @mbito do municipio. Embora Sapé seja
caracterizado como um lugar revolucionario, considerando a proépria histéria de luta
pela terra, protagonizada pelo acontecimento histérico das Ligas Camponesas, na
década de 1950, que impulsionou a continuidade das conquistas ao longo das
décadas subsequentes, a exemplo da criacdo de sindicatos, movimentos sociais e da
propria conquista dos assentamentos rurais na luta pela terra, 0 municipio ainda
convive com processos de desigualdades sociais decorrentes de um longo processo
de dominacdo das oligarquias, que insistem em permanecer em Seus respectivos
dominios.

Essa cruel realidade opressora que atravessa o tempo no Brasil, enviezada
pelos dominios da classe politica local, em comun acordo com outras instancias de
poder, infiltram-se nos territorios rurais interferindo nas questdes politicas, e nao
apenas nesse ambito, mas nos projetos de vida dos trabalhadores, com maior énfase
na educacdo, dentre outras dimensdes. Por conseguinte, as desigualdades da
sociedade brasileira vao se perpetuando a cada periodo histérico, sobretudo no
campo. Esse viés sociologico sobre as bases estruturais da sociedade brasileira tem
sido analisado por sociblogos, historiadores e outros expoentes como Freire (1999, p.

22) na adverténcia de que:

O regime oligarquico se desestrutura a partir de 1930, mas isto ndo
guer dizer, de modo algum, que a oligarquia tenha perdido
completamente o controle do status quo. A economia continua
baseada, em larga medida, na grande propriedade da terra e nos
produtos de exportacdo, e o poder local e regional dos grandes
latifundiarios é ainda hoje uma das bases decisivas de sustentacéo de
poder nacional.

Nesse sentido, o estudo dos assentamentos rurais requer analises sobre a
sociologia brasileira, que perpassa por momentos de transicdes de periodos
historicos, a exemplo da Republica Velha (1889-1894) — a chamada Republica da
Espada — capitaneada pelos marechais e militares na pratica da politica oligarquica,
mesmo com outras conotacdes, ainda ecoa no contexto sociopolitico brasileiro. Esse
tempo historico rememora os resquicios de um tempo, especificamente marcado a
ferro e fogo pelo “coronelismo”; “clientelismo” e “mandonismo”, que ainda deixa rastros
na sociedade brasileira em varios contextos socioculturais.

A respeito deste periodo histérico, as pesquisadoras Marieta de Morais Ferreira
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(UFRJ) e Surama Conde Sa Pinto (UFRRJ) discutem no artigo “Estado e Oligarquias
na Primeira Republica: um balango das principais tendéncias historiograficas”, sobre
a politica no Brasil na Primeira Republica, “interpretada como um periodo marcado
por um sistema de dominacao baseado no latifundio” (Ferreira; Pinto, 2017, p. 3). As
referidas teorias apontam outros autores que contribuem no debate acerca da
tematica, entre os quais, Victor Nunes Leal (1975); Nelson Werneck Sodré (1943,
1962); Celso Furtado (1959-1975); Leoncio Basbaum (1976) e Hélio Jaguaribe.

Esse tempo histérico esteve monitorado pelos marechais e militares na pratica
da politica oligarquica e precisa ser discutido no contexto campesino para melhor
compreender as rajzes da luta até a conquista dos assentamentos rurais. E um estado
de alerta que deve ser pensado nas escolas do campo. Até porque esse periodo de
relacbes de poder oligarquico ndo esta sepultado no Brasil. Fazendo um adendo,
tivemos recentemente (2019-2021) um regime de (des)governo, monitorado por um
guartel general, gestado pelo autoritarismo e que ficard marcado nas paginas da
historia do Brasil.

Um periodo de retrocesso na histdria politica e social do pais com altos niveis
de violéncias no campo e na cidade, onde direitos foram negados ao povo brasileiro
e ainda diante dos efeitos danosos da pandemia da Covid-19. Fatos dessa natureza
se configuram como estratégia contraria ao Estado Democratico de Direito no Brasil,
construido através de muitas lutas e enfrentamentos pelos movimentos sociais e a
sociedade civil organizada.

Nesse sentido, o territério sapeense, um lugar de luta e de gigantes
acontecimentos na conquista pela terra, dentre outras lutas, tem a necessidade de
instituir, no processo de formacédo dos educadores, tematicas sobre o pensamento
social e politico da histéria do Brasil. Percebe-se na propria leitura dos documentos,
no decorrer da pesquisa, por exemplo, nos projetos politicos pedagdgicos das escolas
campesinas, quase que nenhuma referéncia a esse debate sobre a Educagéo Popular
(EP).

Esse silenciamento sobre a Educacéo Popular no contexto dos assentamentos
e, consequentemente, nas escolas situadas nesse territorio, interfere até mesmo na
reivindicacdo de politicas publicas, que venham favorecer a ampliacdo das acbes
nesse territdrio, como também na relacdo que se estabelece entre as escolas do
campo e 0s assentamentos.

A grande maioria da populagdo ndo vé com bons olhos a relevancia dos
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assentamentos na historia politica do municipio, tampouco as contribuicbes da
Educacao Popular que, em décadas mais remotas, corroborou com a propria trajetoria
de luta da educacdo dos sapeenses. A EP caracterizada como uma perspectiva
tedrico-metodoldgica revolucionéria no territorio latino-americano, faz-se presente em
acBes memoraveis no municipio de Sapé como o trabalho da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), a CEPLAR, entre outros projetos, ja referendados nas experiéncias
expostas em capitulos anteriores. Ainda ndo possui de fato uma representatividade
no proprio projeto da gestdo municipal.

No entanto, os vinculos da educacgdo popular estabelecidos nas décadas de
1950-1960, com o territorio sapeense, foram desarticulados e, por que nado dizer,
banidos com a chegada da Ditadura Militar. E, diga-se de passagem, Sapé foi uma
das primeiras cidades paraibanas a sofrer intervencao militar. Esse fato se deu por
varios fatores, ainda pouco discutidos no contexto da educacao, dentre as principais
razdes, a ressonancia da histéria de luta das ligas camponesas no ambito do
municipio.

Fatos dessa natureza apontam para a necessidade de discussfes na otica da
educacdo popular, retomar essa historicidade no projeto da educacdo municipal,
sobretudo no contexto da educacdo do campo, em dialogo com a abordagem de
Carlos Rodrigues Brandao, citado por Carrilho (2013, p. 17): a “educacgao popular
emerge como um movimento de trabalho politico com as classes populares através
da educacéo” (Carrilho, 2006, p. 75).

Nesse fio condutor, registramos que nas idas e vindas de nossos encontros
com os (as) companheiros (as) nos assentamentos rurais no territério sapeense, como
também nas escolas, ndo se observa indicios de debate sobre a Educacéo Popular,
nem mesmo entre os docentes nas propostas dos planejamentos didatico-
pedagdgicos. O que sinaliza a necessidade de insercdo dos principios dessa
epistemologia na politica educacional, ndo apenas nas escolas, sobretudo no proprio
projeto das gestdes municipais que se sucedem.

Sobre essa lacuna, Carrilho (2013, p. 19) realca a relevancia do trabalho de
educabilidade politica da Educac¢éo Popular no Brasil e em outros paises da América
Latina. Afirma que “as sistematizacfes de experiéncias educativas populares sempre
desvelam esta riqueza de sentidos criticos, rebeldes e emancipatérios que as
animam”.

Com base nesse pressuposto, concebe-se que as escolas do campo, situadas
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nos assentamentos, tém se tornado silenciosas na maioria dos contextos em que se
situam. O debate de educar sob a otica da Educacdo Popular, mesmo com raizes
fincadas nesse perspectiva historica travada pelos movimentos sociais, com
marcantes a¢des no municipio, parecem distantes. Essa questdo se torna
contraditoria, considerando o movimento de organizacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo no muncipio, desde a condi¢céo de vila, distrito e até mesmo
no processo de emancipac¢ao politica.

E relevante frisar que Sapé € um municipio em movimento com um intenso
fluxo de visitantes e pessoas de municipios vizinhos em circulagdo, vindos de outros
municipios como como Sobrado, Riachdo do Poco, Mari, dentre outros lugares em
conexao com a cidade das ligas camponesas. H4 uma larga movimentacao cotidiana
entre a comunidade campesina e a sede do municipio, por varias razées, sobretudo
em busca de trabalho, estudos, como também para a comercializacdo de vendas e
compras de produtos em duas feiras livres em funcionamento aos sabados e
domingos.

Destaca-se que a feira de Sapé, em funcionamento no centro da cidade, faz
parte da memodria histérica no municipio. Esse acontecimento sociocultural surge no
século XX, em 1917, ainda quando Sapé esteve na condicdo de Distrito. J& havia um
mercado publico e a feira também ja em funcionamento, fato que impulsionou o
desenvolvimento econdémico nesse contexto (Ferreira, J., 2013, p. 217). A historia da
feira sapeense esta descrita em produg¢des académicas, como no TCC intitulado
“Conhecendo a feira: cultura Popular na feira livre de Sapé-PB” (Ferreira, L., 2015).

As manisfestacdes culturais na feira livre, instituida desde os seus primordios
aos sabados, representam momentos historicos, inclusive pelos movimentos sociais
e serviu de locus nas acbes das Ligas Camponesas, na década de 1950-1960. E
assim o movimento da feira se tornou um lugar de encontros e resisténcias no territorio
sapeense. O acontecimento foi ampliado na década de 1990, com a criacdo dos
assentamentos rurais.

A partir da criacdo dos assentamentos, surgiram as feiras ecologicas em
funcionamento na cidade nas sextas-feiras, organizada pelos trabalhadores de varios
assentamentos rurais, com maior participacdo do assentamento Padre Gino. Essa
feira ja alcangou outros voos, acontecendo também em espac¢os académicos, como
na UFPB, geralmente uma vez na semana. La também a feira de origem sapeense

promove um lugar de encontro dos professores e estudantes na comercializacdo de



102

varios produtos de boa qualidade para a saude, alimentos desprovidos de agrotéxicos.

Um fato curioso aconteceu no contexto dessa feira na cidade de Sapé,
coordenada pelos agricultores nas sextas-feiras apos as 16:00h, no patio da igreja
matriz de Noss Senhora da Conceicéo, espaco concedido pelos parocos desde o sua
realizacdo. Essa feira j& esteve desativada por uns periodos, por solicitagédo de alguns
comerciantes de alto poder financeiro no municipio, os grandes latifundiarios que
ainda se consideram os donos de terras na compra das fazendas para criacdo de
gado e outros modos de producao capitalista.

Dentre os motivos da alegacéo para a desativacao da feira dos trabalhadores
na cidade, destacava-se a questdo da concorréncia disputada por parte dos altos
comerciantes da cidade, no discurso de que essas feiras atrapalhavam a venda de
produtos das outras feiras na cidade nos fins de semana.

Além disso, a procura pela compra dos produtos na feira dos assentamentos
aumentou consideravelmente, devido a qualidade dos alimentos e da propria
organizacao da higiene dos produtos vendidos pelos trabalhadores. O fato é que, apés
um determinado periodo, a feira retorna a cidade, porém, fixada em frente a igreja
matriz da cidade, com alguns quildmetros de distancia do local onde ocorre a principal
feira livre do municipio.

Como se Vvé&, o municipio demarca uma histéria de vivéncias com o0s
assentamentos rurais, organizada por diversos movimentos sociais, sob a 6tica do
processo dos MST, cuja “luta é dimensionada em varios setores de atuagdo do
movimento, como a producao, a educacao, a cultura, a saude, as politicas agricolas
e a infraestrutura social” (Fernandes, 2012, p. 496). No entanto, esses territérios ndo
estdo na ordem do dia da gestdo municipal, em se tratando das vias e dimensdes que
0s assentamentos rurais oferecem para o bem-estar social do campo e da cidade.

Essa realidade pode ser constatada com relagéo a alguns assentamentos que
estdo situados desde sua criacao no territorio sapeeense e com 0 passar do tempo,
diante do descuido das gestdes que se sucedem, por protestos e reivindicacdes dos
préprios assentados, passou a pertencer a outros contextos municipiais. Fatos dessa

natureza apontam para a compreensao de que:

tratar do territério camponés nem sempre é uma tarefa simples, pois a
nogao de territorio ensinada nas escolas e universidades refere-se,
predominantemente ao espa¢o de governanca, ou seja, ao territorio
como espaco de gestdo do Estado em diferentes escalas e instancias:
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federal, estadual e municipal (Fernandes, 2012, p. 744).

Essa concepgcdo se torna presente nas vivéncias e experiéncias que se
perpetuam nas relacdes de poder na terra do capim ECAPE. A cada gestdo que se
sucede cresce a ganancia e poder pela terra e demais riquezas do campo. No entanto,
a nocao de territdrio na visdo camponesa € oposta a essa relacdo capitalista. O
territério € compreendido como “o espago de vida do camponés” e perpassa por
“diferentes tipos de territérios que estdo em confronto permanente, porque sao
espagos em que essas relagdes sociais se realizam” (Fernandes, 2012, p. 744).

E fundamental enfatizar que a luta camponesa em Sapé é historica e enfrenta
permanentes trincheiras no coletivo com os movimentos sociais do campo e da
cidade. Caracteriza-se como uma trincheira em permanente combate contra as
desigualdades sociais. . Segue a direcdo de Gonh (1997, p. 247), ao conceber que
“movimento social refere-se a acdo dos homens na histéria”. A autora chama a
atencdo para o fato de que essa acdo envolve fazeres e exige procedimentos e
pensamentos através de ideias com a finalidade de fundamentar a acdo. E uma
“praxis”, segundo a referida pesquisadora.

Com base nessa visdo, pode-se considerar que a participacdo dos movimentos
sociais ocupa um lugar relevante na historia politica do municipio. Trata-se de uma
memoria que exige contextualizacdo em épocas mais remotas, sobretudo nas
décadas de 1950 e 1960, periodos de fortes lutas que se refletem até o momento atual
em VAarios espacos institucionais, sobretudo na educacao, em maior escala na gestao
das escolas e, consequentemente, no percurso das vivéncias educativas construidas
com o coletivo escolar. Os movimentos oriundos das décadas de 1950-1960 se
constituem como legados na organizacdo de outros movimentos no municipio, como
a criacdo de sindicatos, a exemplo do Sindicato dos Servidores Publicos de Sapé
(SINDSERVS); Sindicato dos Agentes de Saude; Sindicato dos Trabalhadores Rurais;
AssociacOes de Bairros; Representacdes da Igreja Catolica; o movimento negro de
Sapé, além de outras representatividades da area progressista no campo de lutas no
municipio. Foram vivéncias e experiéncias de vida, trazidas sobretudo pelo
acontecimento das Ligas Camponesas, que atravessam o0 tempo marcadas no
territorio sapeense. As experiéncias nesse contexto se configuram como praticas

inéditas definidas pelas vias teéricas de Thompson (2021, p. 30) ao preconizar que
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A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes, crises de
subsisténcia, guerras de trincheira, desemprego, inflagdo, genocidio.
Pessoas morrem de fome: seus sobreviventes pensam o mercado de
novas maneiras. Diante dessas experiéncias gerais, antigos sistemas
conceptuais podem ruir e novas problematicas insistir em impor sua
presenca.

Atrelado a essa concepcdo, passamos a conceber o territério dos
assentamentos rurais no municipio de Sapé como um lugar de fortes experiéncias de
vida. Essas vivéncias passaram por paisagens desafiadoras. No entanto, a luta pela
terra trouxe um novo modo de viver para o campo e a cidade, fortalecendo um outro
momento historico com a criacdo dos assentamentos rurais na década de 1990.

A criacdo dos assentamentos rurais traz um novo cenario para 0 municipio.
Decorre sobretudo do movimento histérico das Ligas Camponesas, que impulsionou
a continuidade da luta pela terra e, consequentemente, a criacdo dos assentamentos
no municipio. O processo de criacdo das Ligas Camponesas teve como mentor o lider
camponés Jodo Pedro Teixeira e outros(as) companheiros(as), inclusive a esposa
Elizabete Teixeira que, desde a década de 1950 até os dias atuais, permanece
encorajando 0s movimentos sociais na continuidade da luta.

Nesse contexto, 0 monumento que se vé abaixo representa um legado no
contexto das Ligas Camponesas, uma vez que na escola Gentil Lins aconteceu a
primeira reunido das Ligas Camponesas, coordenada por Jo&do Pedro Teixeira e seus
companheiros de luta. Atualmente o prédio ainda permanee no local e acolhe
estudantes do Ensino Médio, mantida pelo governo estadual.

Imagem 10 - Construcéo da Grupo Escolar Gentil Lins

Grape tscol ar de Sape

Fonte: Jornal A Unido, 1936.
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Imagem 11 - Grupo Escolar Gentil Lins

Fonte: Acervo Escolar, 2023.

Essa intituicdo de ensino carrega em seus ambientes um dos maiores e mais
significativos movimentos sociais vividos pelos sapeenses: as Ligas Camponesas de
Sapé, territério paraibano, que fez histdria com repecussfées ndo s6 no Brasil, como
também em outros paises. E oportuno frisar que a histéria das Ligas Camponesas na
luta pela terra ndo tem inicio apenas na década de 1950.

Decorre de um processo de acirradas lutas oriundas de outros fatos, “desde
gue os portugueses — e depois 0s espanhdis, os ingleses, os holandeses e 0s
franceses — aqui aportaram, sempre houve disputa pela terra” (Stedile, 2002, p. 11).
O autor reune varios teéricos na obra Histéria e natureza das Ligas Camponeas, na
abordagem sobre a historia das ligas camponesas do Brasil. Retrata aspectos
relevantes sobre essa trajetéria. As ligas camponesas de Sapé fazem parte,
historicamente, de um elenco de estados que movimentavam esse acontecimento.

De acordo com o pesquisador Stedile (2002, p. 55), dentre os estados de maior
relevo em termos de organizacdo e de filiados estdo: “Pernambuco, Paraiba, Rio
Grande do Norte, Bahia, Rio de Janeiro, Guanabara (extinto), Minas Gerais, Sao
Paulo, Parana, Rio Grande do Sul, Goias, Mato Grosso, Acre e no proprio Distrito
Federal (Brasilia)” (Stedile, 2002, p. 55). Inclusive, as ligas consideradas “mais
poderosas se ituavam na Paraiba: Sapé, com 12 mil associados”. Ainda segundo o
autor, o processo das Ligas Camponesas tem raizes nos desdobramentos de luta
desde a colonizacdo, seguido pela Monarquia, em que se “trucidou os povos

indigenas e transformou todos os bens da natureza existentes em nosso territério em
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propriedade privada da Coroa”, dentre outros episédios.

O processo de colonizacdo da nossa historia, ndo apenas com indigenas,
também com a populacdo negra denota que nesse periodo “houve muitas lutas
populares, tanto dos povos indigenas, quanto dos negros escravizados. Reacéo da
populagdo em geral contra a Monarquia e pela libertagdo nacional” (Stedile, 2002, p.
5). Nessa trajetéria ocorre a adaptacdo da Monarquia ao “capitalismo industrial,
introduzindo a propriedade privada da terra e entregando seu controle aos capitalistas.
E, assim, nasceu a primeira lei das terras, a Lei 601, de 1850” (Stedile, 2002, p. 5) e
muitos camponeses foram trazidos da Europa para a pratica de mao de obra barata.

E, assim, “com o0 aumento de nossa populacéo sertaneja, mesclada, surgiu, no
final do século XIX, uma nova classe social: os camponeses” (Stedile, 2002, p. 5). A
partir desse acontecimento, “surgiram os primeiros movimentos sociais tipicamente
camponeses”. Entre os mais relevantes podemos citar “o registro de verdadeiras
epopeias ocorridas em Canudos (BA), Contestado (SC/PR), Caldeirdo (CE)” (Stedile,
2002, p. 6), dentre outros.

Nesse percurso, com o advento do século XX, o modelo de industrializagao
exigiu muito mais dos camponeses no exercicio de um trabalho &rduo com a
permanéncia de méao de obra de grande producéo e barata para as industrias. E assim
0S camponeses continuavam com direitos negados, a exemplo do direito a terra. Esse
fato favoreceu a formagédo de “um campesinato com consciéncia de classe. E,
juntamente com a consciéncia e com 0 aumento das contradi¢cdes sociais, surgiram
as primeiras organizagcdes e movimentos camponeses, com consciéncia de classe,
com consciéncia politica de seus direitos” (Stedile, 2002, p. 6).

Apoés a Segunda Guerra mundial, o panorama de redemocraticdo oportunizou
muitos movimentos sociais no contexto do campo brasileiro e a participacao do “como
nao era permitida a organizacdo de sindicatos rurais, criou a expressdo Ligas
Camponesas e saiu a campo para organiza-las”. No entanto, em 1947 o registro do
PCB foi cassado e proibido de atuacdo. Consequentemente, as primeiras Ligas
Camponesas foram extintas (Stedile, 2002, p. 6).

Na sequéncia historica com os horizontes da década de 1950 foram surgindo
alguns sindicatos de trabalhadores rurais em varias regides do Brasil, como em
Campos (RJ), lIhéus (BA), Ribeirdo Preto (SP). O PCB colaborou nessa luta, tendo
gue estabelecer critérios devido a proibicdo de sindicatos de camponeses. Tiveram

gue criar associagdes civis sem fins lucrativos como a Associacao de Lavradores e
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Trabalhadores Agricoilas no Brasil (ULTAB), também com o apoio da Igreja Catdlica
e do MEB, contribuiram na organizacdo dos camponeses (Stedile, 2002).

Nesse trajeto historico surge, em 1955, as Ligas Camponesas, deixando um
legado memordavel na histoéria de luta camponesa, sobretudo no Nordeste brasileiro.
Mas, em 1964, com o golpe militar, “centenas de liderangas foram presas, algumas
torturadas, outras assasinadas pelos proprios fazendeiros. Os mais conhecidos
puderam se exilar. As ligas foram, de fato, assassinadas!” (Stedile, 2002, p. 7-8).

O autor adverte sobre a importancia de conhecer a historia das ligas desde as

suas origens, uma vez que:

como organizacao social, foram destruidas. Mas haviam semeado em
terra fértil. E suas experiéncias e pregacdes ficaram adormecidas
profundamente, mas, depois de muitos anos, rebrotaram. E, com a
redemocratizagdo do Brasil, vinte anos depois, rebrotaram em
diversos outros movimentos sociais no campo brasileiro (Stedile,
2002, p. 8).

Esses recortes sobre o surgimento das ligas camponesas no Brasil se
configuram como um convite para estudos e pesquisas mais aprofundadas sobre esse
fato historico, que perpassa por diversas dimensdes. Devido as delimitacdes da tese,
muitos outros aspectos das ligas ndo serdo aqui detalhados. No entanto, ndo se
concebe trazer o debate da criagdo dos assentamentos rurais no municipio de Sapé,
sem referendar o fato histérico das Ligas, de maneira mais ampla, referendando as
lutas que o antecederam e aquelas que deram continuidade a esse célebre movimento
camponeés.

E oportuno ressaltar que, na experiéncia e vivéncia do nosso trabalho no
contexto das escolas publicas do campo e na cidade, percebe-se que as discussodes
sobre as Ligas Camponesas ainda ndo acontecem de forma contextualizada. Na
realidade a histéria das ligas, mesmo em discussdo no ambiente escolar, permanece
apenas durante a semana das Ligas Camponesas, posta no calendario sociocultural
do municipio, criado através da luta de alguns membros da equipe pedagogica da
secretaria de educagéao municipal, em 2016. Esse debate, muitas vezes, gira apenas
em torno da histéria do memorial das Ligas e Lutas camponesas, situado na
Comunidade Tradicional Ribeirinha na regido de Barra de Antas, zona rural do
municipio.

A luta travada pelo lider camponés Jodo Pedro Teixeira e demais integrantes
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deste movimento ainda ndo possui 0 devido reconhecimento no contexto da
educacao, inclusive nas escolas do campo. As ligas camponesas se caracterizam
como expressao politica dos trabalhadores e trabalhadoras, sobretudo, o principio
educativo e politico desse movimento em defesa da terra, reforma agraria e melhores
condicOes de vida para o povo do campo. Ressalta-se que o trabalho realizado pelas
Ligas Camponesas em Sapé, desde a sua criacdo, tem repercussées em varias
dimensdes sociais, politicas e culturais. O legado deste movimento com aclamacao
nacional e internacional faz parte da histéria do territério sapeense.

Configura-se enquanto um elo de pertencimento no chdo sapeense com
amplas possibilidades de estudos e pesquisas nho ambito municipal. Acrescenta-se
gue a juventude sapeense, sobretudo a classe estudantil, precisa avancar no
conhecimento do legado deixado pelas Ligas Camponesas. Percebe-se, ainda, o
silenciamento na sociedade sapeense sobre esse acontecimento memoravel. Apesar
da resisténcia dos movimentos sociais, 0os estudos no ambito das instituicdes
escolares ainda séo timidos.

Esta questdo repercute no trabalho pedagogico nas escolas como uma
problematica inquietante, sobretudo na compreenséo da relagdo que se estabelece
entre a proposta de trabalho dos assentamentos rurais e o projeto das escolas que se
situam nesses territorios. A propria histéria e memoria dos assentamentos rurais que
passamos a descrever nas paginas a seguir, nao contemplam de fato o acontecimento
das Ligas Camponesas, tdo pouco realcadas com profundidade nas praticas

educativas e no proprio Projeto Politico Pedagdégico.

4.3 A geopolitica no territdrio dos Assentamentos Rurais em Sapé

Os assentamentos rurais situados no municipio de Sapé resultam do processo
de luta iniciada desde os primordios da criagdo do municipio, com realce para o
movimento das Ligas Camponesas, caracterizada pela resisténcia dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo e da cidade na luta por direitos a terra, educacao, saude,
habitacao, dentre outras concessfes que lhes foram negadas ao longo da histéria de
luta pela reforma agraria. Ao chegar a década de 1990, apdés muitos entraves e
incansaveis batalhas, esses homens e mulheres recebem o reconhecimento da
desaproriacdo das terras e com esse acontecimento, ocorre a criacdo dos

assentamentos no territério Sapeense, decorrente de outros movimentos sociais
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organizados a nivel nacional, sobretudo no campo com base na histérica trajetoria das
Ligas Camponesas.3

Nessa direcdo, passamos a descrever alguns aspectos e caracteristicas dos
sete Assentamentos Rurais situados no municipio de Sapé, atrelado a um outro
territério de luta, caracterizado como Comunidade Tradicional Ribeirinha, situado no
lugar onde se localiza 0 Memorial das Lutas e Ligas Camponesas, denominado de
Barra de Antas.

E possivel ressaltar que esses l6cus onde se situam os assentamentos rurais
ainda apresentam fronteiras abertas em estudos e pesquisas relativas ao processo da
Reforma Agréria e da prépria identidade do territério sapeense. Nesse movimento,
passamos a descrever aspectos da historicidade dos territérios e das respectivas
escolas situadas nos assentamentos.

Nessa direcdo, a localizagdo dos Assentamentos Rurais em Sapé pode ser
sinalizada geograficamete em trés regibes por aproximacao territorial. No primeiro
locus de acesso estéo situados os assentamentos da Usina Santa Helena, Vida Nova,
Boa Vista e Rainha dos Anjos, tendo como rota a rodovia que liga Sapé-Joao Pessoa,
indo pela rodovia PB-004 via Sapé a cidade de Cruz do Espirito Santo. Uma segunda
regido, tomando por rota a BR-230, estdo os assentamentos 21 de abril, Nova
Vivéncia e a Comunidade Tradicional Ribeirinha. E o terceiro itinerario segue na
direcéo da PB-073, onde se encontra o Assentamento Padre Gino Novo, que liga Sapé
a cidade de Guarabira a outras regifes do brejo paraibano.

Nessa rota, exibimos um quadro demonstrativo das escolas do campo situadas

em assentamentos rurais, demarcadas nas legendas abaixo.

4.4 O cenério da educacdo do campo em assentamentos rurais no municipio
de Sapé-PB

As 18 (dezoito) escolas inseridas na educagao do campo no municipio de Sapé,
em outras décadas, com numero bem mais ampliado, atravessam 0 tempo na

dramaticidade pela falta de politicas publicas que possam valorizar essa modalidade

3 IndicagBes de leituras: XAVIER, Wilson José Félix. As praticas educativas da Liga Camponesa de
Sapé: memdrias de uma luta no interior da Paraiba(1958-1964); ALVES, Juliana Ferreira. Luta e
Resisténcia na Paraiba: A liga Camponesa de Sapé. Trabalho apresentado no XI Encontro Regional
Nordeste de Historia Oral. Fortaleza, 2017. Disponivel em: https://www.nordeste2017.Historiaoral.
org.br/resources/anais/7/1494167488_ARQUIVO_ARTIGO-PRONTO-FORTALEZA2017.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2021


https://www.nordeste2017.historiaoral.org.br/resources/anais/7/1494167488_ARQUIVO_ARTIGO-PRONTO-FORTALEZA2017.pdf
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de ensino. Sobretudo, que venha favorecer o processo de formacao sociopolitica dos
educadores como ponto fundamental na educacdo do campo. Diante dessa lacuna,
caracterizada por um cenario de declinio em relacdo a educacdo na cidade e até
mesmo o visivel aparato oferecido as escolas urbanas, em varios aspectos, ndo chega
de fato no contexto das escolas do campo.

A educacdo campesina sobrevive a luz dos documentos oriundos do espaco
urbano, que, por sua vez, segue a cartilha compensatoria das politicas publicas de
ambito estadual. Este fato se constata na prépria trajetéria da educagcdo do campo
gue, ha décadas de sua criacdo, ainda ndo possuem uma proposta curricular
especifica para as peculiaridades do campo.

O que existe na realidade é um esboco de propostas realizadas pelo coletivo
de educadores, através de encontros pedagdégicos, decorridos ja algum tempo, sem
ainda ser respaldado pelas vias legais que regem a educac¢éo municipal.

A propdsito, essas limitacbes se contrapdem aos principios teorico-
metodoldgicos de uma das mais relevantes politicas publicas em prol da educacao do
campo, o Programa Nacional de Reforma Agraria (PRONERA), inclusive rememorado
por alguns participantes da pesquisa. Essa formacdo tem por base teodrico-
metodoldgica alguns principios béasicos inerentes a educagdo do campo como: [...]
“principios de inclusdo, participagdo, multiplicacdo, parceria” que considera [...] “o0
campo, entendido como espacos rurais diferentes entre si, possui culturas e formas
de organizacao diferenciadas. Também possui climas, solos, cultivos e camponeses
distintos de acordo com os diversos lugares do Brasil” (Araujo; Silva, 2011, p. 18 e
38). Esta perspectiva também se faz presente em Caldart (2009, p. 157) no debate

sobre a educacéo do campo:

Se for assim, a escola do campo sera mais do que escola, porgue tera
uma identidade prépria, mas vinculada a processos de formacao bem
mais amplos, que ndo comegam nem terminam nela mesma e que
também ajudam na tarefa grandiosa de fazer a terra ser mais do que
terra...”.

Prosseguindo com mais alguns aspectos sobre o contexto da educacao do
campo no municipio de Sapé, expomos 0 mapa abaixo que resultou do percurso da
pesquisa, em visita a Coordenacdo do Setor de Estatistica da Secretaria de Educagéo
Municipal, para obtencéo de alguns dados sobre as escolas do campo. Até entdo, o

referido setor ndo havia preparado um mapa especifico da educacdo do campo.
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Existia apenas um quadro geral de todas as escolas da rede municipal.

Apos sugestdes da nossa parte, fora elaborado o mapa a seguir, ainda em fase
de construcao para posteriormente ser mais bem visibilizado. A legenda, identificando
as escolas, estdo no formato de residéncias (casas) por escolha da servidora
responséavel pela criagdo do mapa. Atribuimos significados a essas cores ha legenda.
A referéncia na cor verde representa todas as escolas do campo inseridas no contexto
municipal. A simbologia dessa cor faz alusao a paisagem da natureza no contexto do
campo. E as escolas, de cor vermelha, representa as instituicdes escolares do campo
situadas nos assentamentos rurais. Essa tonalidade de cor rememora a bandeira de
luta das ligas e lutas camponesas, movimento histérico em Sapé pela luta de direitos,

sobretudo por trabalho e educacéao.

Imagem 12 - Mapa das Escolas do Campo Sapé-PB
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As cores verde e vermelha n&o representam uma conotacdo de divisédo entre

as escolas do campo. Essa simbologia de cores se configura no texto como uma forma

de sistematizacdo quanto a organizacdo e localizacdo das escolas na criacdo do

mapa, traduzindo o sentido historico do coletivo de luta e de resisténcia da educacéo

do campo na rede municipal de ensino de Sapé.

A outra imagem a seguir faz traduzida no quadro faz memdéria a data de criacéo

e fundacdo das Escolas do Campo situadas em Assentamentos Rurais com as

respectivas datas de criagdo e fundacéo.

Quadro 02 - Assentamentos e Escolas Campesinas

Assentamen- Data de Familias | Escolas dos Ano de Fundacéo
tos Rurais Criacao Assenta | Assentamentos
-das

Assentamento 19/12/1996 122 Escola Municipal | 1958

Boa Vista Boa Vista

Assentamento 26/05/1998 48 Escola Municipal | 2000

Nova Vivéncia Nova Vivéncia

Assentamento 09/12/1996 62 Escola Municipal | 1999

Padre Gino Padre Gino

(1997)

Assentamento 07/05/1998 206 Escola Municipal | 1977

Santa Helena da Usina Santa

Helena

Assentamento 13/07/1999 49 Escola Municipal 1952

Rainha dos Senhor do Bom -

Anjos (BomFim) Fim

Assentamento 09/12/1997 68 Escola Municipal | Observacéo: N&o

Vida Nova Vida Nova encontramos dados sobre
0 registro da data de
fundacdo desta escola.
Informacbes verbais de
moradores do
assentamento d&o conta
de que a unidade escolar,
existente no territorio foi
desativada na década de
1990.

Assentamento 29/10/1996 60 Escola Municipal | 2000

21 de Abril 21 de Abril

Comunidade Escola Municipal

Tradicional de Barra de 1949

Ribeirinha de Antas

Barra de Antas

Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢cdo e Memorial das Lutas e Ligas Camponesas (2022);

O quadro apresenta a composicdo dos 07 (sete) assentamentos rurais

cadastrados pelo INCRA no municipio de Sapé com data de criacdo na década de
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1990, como também a Comunidade Tradicional Ribeirinha, ap6s anos de luta, recebeu
recentemente, o reconhecimento da tradicionalidade da comunidade de Barra de
Antas, conforme esta descrito na ementa instituida no Parecer Técnico n® 04/2017, do
Ministério Publico Federal/Procuradoria Geral da RepuUblica/Secretaria de Apoio
Pericial/Centro Regional de Pericia 5 (SEAP/CRP5/ISF). Esse avancgo representa a
cobranca da comunidade e demais representantes do territério de Barra de Antas, no
gue se refere a “identificacéo de tradicionalidade de comunidade de Barra de Antas,
ameacada pelas cheias do rio Gurinhém. em Sapé/PB”.

Ainda de acordo com a quadro demonstrativo, todos os assentamentos foram
criados no final da década de 1990, frisando que essa luta vem de tempos bem mais
longinquos. Quanto as escolas, antecedem a data de criacdo dos assentamentos
rurais. A escola da Comunidade Tradicional Ribeirinha decorre da década de 1940,
seguida pelas escolas Senhor do Bom Fim (1952) e escola Boa Vista (1958). Duas
outras, Santa Helena e Padre Gino, datam do final da década de 1990. E as outras
duas, Nova Vivéncia e 21 de abril, no ano 2000.

Quanto a escola do assentamento Vida Nova, ndo se localiza documentos no
assentamento, como também no arquivo da Secretaria de Educagdo Municipal. Em
visita ao referido assentamento, obtivemos a informacéo, através do depoimento de
uma assentada que existe um prédio onde funcionava a escola, pertencente a rede
estadual, hoje ocupado por um assentado, onde a escola funcionou por algum tempo.
No entanto, a instituicdo foi desativada por questdes de impasses da politica local,
assim como outras escolas do campo, em épocas anteriores. No entanto, ndo tivemos
acesso a documentacao desses fatos.

Essa préatica de fechamento de escolas, sobretudo no contexto do campo,
configura-se como uma das problematicas na educag¢ao municipal com maior énfase
para o contexto do campo. Apesar da relevancia histérica das escolas municipais do
campo, ainda sofrem preconceitos e discriminagdes e até permanecem sob a 6tica do
siléncio, sobretudo aquelas situadas nos assentamentos.

A esse respeito, vale a ressalva de que “0 Movimento Por Uma Educacéo do
Campo”, de raiz mais contemporanea, nasceu para denunciar esse silenciamento e
esquecimento por parte dos 6rgdos governamentais, dos nucleos de financiamento e
estimulo & pesquisa, dos centros de pés-graducdo e dos estudiosos das questdes
sociais e educacionais” (Arroyo; Caldart; Molina, 2009, p. 8).

Além dessa inquietagdo, também surgem outras incompreensdes no proprio
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territério dos assentamentos, no que se refere ao conceito da Educagéo do Campo e
Educacao Rural, categorias ainda ndo devidamente discutidas no contexto do ensino
nas escolas publicas do campo e da cidade, bem como em outros territorios do
contexto campesino. Esses termos vém sendo discutidos pela literatura em diferentes
tempos historicos, considerando o contexto social, politico, econémico e cultural do
Brasil desde a Coldnia. A tematica € ampla e densa. Tem assento nas pesquisas de

autores como Marinho (2008, p. 8).

Vamos percorrer a histéria da educagéo rural brasileira considerando
gue, ao longo da nossa histéria, essa educacao esteve vinculada a
educacdo da zona urbana. Queremos levantar as iniciativas e
experiéncias que tiveram projecdo regional e nacional ou que
influenciaram o surgimento de uma experiéncia nacional ou regional.

No entanto, em momentos mais contemporaneos, pesquisadores como Arroyo,
Caldart e Molina (2009) discorrem sobre essas nomenclaturas, rural e campo, sem
muita énfase nas distingdes conceituais, voltadas para o viés das contradicbes. Os
autores corroboram com essa discussao. No entanto, orientam para a ampliacédo de
novos olhares no ideario da Educacdo do Campo, discutido na obra Por uma
Educacao do Campo, na perspectiva de que:

As politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicdo de
rumos. E as politicas para o campo ainda mais. A escola no meio rural
passou a ser tratada como residuo do sistema educacional brasileiro
e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos
avancos havidos nas duas ultimas décadas no reconhecimento e
garantia do direito a educacao basica (Arroyo; Caldart; Molina, 2009,
p. 10).

Este debate ndo esta previsto com profundidade nos objetivos da pesquisa,
diante das delimitacdes da tese. No entanto, orienta-se maiores aprofundamentos
futuros sobre essa dimenséo histérica na educacdo do campo.

Com base nessas questdes inerentes ao contexto do campo, propde-se o
trabalho de analise acerca de como se estabelece a relacdo entre a educacao do
campo e 0s Assentamentos Rurais situados no municipio de Sapé, considerando as
especificidades deste contexto nas dimensdes politicas, sociais, econbmicas e
culturais. Esse desafio vislumbra o exercicio de um trabalho voltado para a Educacao

Popular (EP), visto que a educacdo pensada sob a 6tica desta teoria social comeca
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por acreditar no processo de mudanca e transformacao social.

A esse respeito Paulo Freire acredita no poder de transformacao através da
educacdo. Entende o ato de educar sob duas dimensdes diferentes: a educacéo
bancéria e a educacao libertadora (Freire, 2005, p. 65-139). A primeira exclui os
sujeitos do processo educativo. Enquanto que a segunda dimenséo propicia caminhos
pela libertacdo dos sujeitos, mesmo em contextos antidemocraticos. Nesse viés ha
fronteiras promissoras de transformacédo na educacdo, que tem por base o proprio

sentido do papel da cultura no contexto escolar. E, portanto:

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a
disposicdo da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-la.
A escola é também um espaco de organizacao politica das classes
populares. A escola como um espaco de ensino-aprendizagem sera
entdo um centro de debates, solucdes, reflexbes, onde a organizacéo
popular vai sistematizando sua propria experiéncia (Freire, 1991,
p.16).

Refere-se a educacdo como um processo contextual, movido pela diversidade
cultural. Esse movimento ndo acontece no individualismo, tampouco na transmissao
de conteudos programaticos, oriundos de outros contextos alheios, como por exempo,
as especificidades da vida na educagcao do campo.

Diante desse cenario, indicios apontam a necessidade de repensar 0 processo
educativo na perspectiva de “atribuir a Educacdo do Campo, a politica educacional
voltada para o desenvolvimento do territério camponés como parte do campo
brasileiro” (Fernandes, 2006, p. 30). Além de ofercer maiores reflexdes sobre a
tematica no municipio de Sapé, lugar de luta pela terra, ainda com lacunas nesse
debate, sobretudo no ambito das escolas. Pensar essa perspectiva na educacao
publica em territérios campesinos, com seus multiplos desdobramentos, na
perspectiva politica do senso critico, requer uma forca-tarefa mais profunda e

contextual. Em primeira instancia, pela compreensao de que:

A educacdo é um campo de teorias e de préaticas culturais cuja
realidade e cujo motivo de existéncia ndo se dissolvem em outras
teorias, em outros campos de conhecimento, cientifico ou ndo, e em
outras préticas sociais. Ndo se dissolvem, mas coexistem na mais
estreita “contaminacdo”. Pois eles existem como circulos de
conhecimento a respeito da biopsicologia da pessoa e das psicologias
derivadas, a respeito dos mundos de cultura e de vida social, de
filosofia e de ciéncias da vida e do mistério do homem estreitamente
entrelagadas, interconectadas e, umas para com as outras,
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interdependentes (Brandéo, 2002, p. 195-196).

A definicdo pensada pelo autor sobre educacéo requer analises de maneira
processual, considerando os sentidos da educagdo em suas mais abrangentes
dimensdes politicas, econbmicas, sociais e culurais. Perpassa pelas vivéncias,
experiéncias e até pelas singualidades de cada fendmeno a ser analisado. E um
convite a repensar as praticas educativas na educacdo do campo com o préprio fazer
dos assentamentos rurais, considerando a dimensdo da cultura como um principio

fundante. Apesar desta premissa, percebe-se que:

as questdes culturais na educacdo brasileira sdo tratadas por
pesquisadores como primordiais para a valorizagdo dos sujeitos
sociais. No entanto, em muitos contextos educacionais os aspectos da
relacdo educacdo e acdo cultural local tém sido abordados de forma
dissociada e descontextualizada, acarretando préaticas de ensino
excludentes no processo de formacdo humana e muitas vezes
fortalecendo o distanciamento da cultura escolar com a cultura de sua
localidade (Santana, 2019, p. 14-15).

Ressaltamos que estudar a educagao do campo e 0s assentamentos rurais faz
parte das nossas observacOes e experiéncias na atuacao no trabalho educativo e
pedagogico nas escolas do campo nesse territorio, ha mais de duas décadas.

Destacamos que outras questdes problematizadoras permeiam esse contexto,
sendo tecidas durante reunides de planejamentos anuais e bimestrais, nas conversa
individuais e coletivas com os docentes, reunides de pais, nas queixas dos estudantes
sobre o contetdo de ensino trazido para a sala de aula, incompativel com a realidade
da comunidade escolar, dentre outras relagbes que resultaram na elaboracdo da
nossa pesquisa de mestrado realizada em uma escola do campo no municipio de
Sapé (Soares, 2012, p. 115).

Nessa marcha, passamos a caminhar pelos caminhos da educacao campesina
e seus respectivos territorios de assentamentos rurais, ressaltando a relevancia
historica da CPT, com participacéo efetiva no processo de criagdo dos Assentamentos
Rurais do municipio de Sapé. Como ilustracdo registra-se o tributo a imagem da
bandeira da referida CPT como referencial nessa caminhada de luta nos

Assentamentos Rurais do Municipio de Sapé-Paraiba.
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Imagem 13 - Comissédo Pastoral da Terra — CPT

CP

Fonte: https://www.cptnacional.org.br/ (2023).

Nessa rota, a primeira estacdo territorial pede passagem com parada no

Assentamento de Nova Vivéncia.

e Assentamento Nova Vivéncia

O assentamento Nova Vivéncia faz parte dos 07(sete) assentamentos rurais
localizados no municipio de Sapé e também possui uma parte do territorio pertencente
ao municipio de Sobrado, sob o cdédico 211206, com cadastrado no Sistema de
Informacdes de Projetos de Reforma Agréria (SIPRA), do INCRA, sob 0 n°® PB125000.
Possui uma area territorial equivante a 670,9714 ha, na esfera de responsabilidade
federal, através do processo n° 54320.000130/2009-03, datado de 26/05/1998, com
capacidade para 48 familias.

Para descrever a histéria do referido assentamento contamos com as fontes de
registro do INCRA; PPP da escola (ainda muito timido com relacdo a memoria do
assentamento); um Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) de um assentado,
professor em regime temporario (contrato).

Na sequéncia das fontes e memdrias sobre o0 assentamento de Nova Vivéncia
também se encontra registrado um trabalho de pesquisa realizado pelo professor
pesquisador, Cosmo Galdino dos Santos, na Universidade Federal da Paraiba/UFPB.
E um estudante trabalhador, assentado, conhecedor da histéria do assentamento,

juntamente com os demais companheiros e companheiras de luta no territério. De


https://www.cptnacional.org.br/
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acordo com o documento, Nova Vivéncia é um territdrio localizado a 55 km da capital
do estado, as margens da PB-073, tendo como via de acesso a rodovia que liga Café
do Vento, localidade que da acesso as cidades de Sobrado e Sapé, dados extraidos

do texto de autoria do referido professor acima mencionado:

[...] O Assentamento Nova Vivéncia foi fundado aos dias 02 de junho
de 1998, com o total de 48 familias. [...] O lugar esta organizado nas
terras da antiga Fazenda Sapucaia que tinha como proprietario o
senhor Langustai de Almeida. Esta era arrendada a terceiros para a
producdo agropecuaria. A formacdo do assentamento aconteceu no
municipio de Pitimbu, no litoral sul paraibano, sendo formados trés
acampamentos, Marina do Abia, Barra do Esturil e Barramares, com o
total de 208 familias. A fazenda Sapucaia foi ocupada pelos
trabalhadores do acampamento Barramarres, no dia trés de novembro
de 1997, tendo inicialmente 80 familias. Os acampamentos foram
destinados a areas diferentes, pois as possiveis propriedades nao
comportavam o numero de familias. O nome Nova Vivéncia foi
escolhido em reunifes pelos assentados, pois representava para 0s
assentados uma nova oportunidade de vida. Visando a valorizac¢éo do
homem do campo na agricultura familiar camponesa, nos aspectos
sociais, politicos, infraestrutura, esporte, cultura e lazer, é importante
considerarmos a insercao de praticas agroecologicas de cunho
educativo (Santos, C., 2015, p. 14).

Ainda sobre a origem do Assentamento Nova Vivéncia, acrescentamos uma
roda de conversa com mais dois assentados, que se dispuseram a colaborar com a
histéria e memoria do assentamento, nomeados de JRS (2023) e RAT (2023).

Os mesmos iniciaram a conversa tratando de como se deu a luta pela terra no
assentamento. Alegam que essa conquista decorre de outras lutas oriundas de outros
contextos paraibanos e chega até a antiga fazenda Sapucaia dando continuidade a
batalha. Entdo, por ser uma historia de resisténcia, faz-se necessario explicitar que
esse territorio instituido como assentamento no dia 03/11/1997, esteve por alguns
anos na condicdo de acampamento, em condi¢des precarias de vida para 0s seus
moradores.

Ainda de acordo com o relato dos companheiros, apds o despejo na fazenda
Bras Fruta, municipio de Mamanguape-Paraiba, os trabalhadores Sem Terra
ocuparam o INCRA e |4 passaram uns quatro dias, deslocando-se para o
Assentamento Massangana as margens da BR-230 sentido a capital paraibana, Jodo
Pessoa. A partir dai a CPT solicitou a vistoria da Fazenda Sapucaia, sendo constatado
a improdutividade da terra.

Com base nesse resultado os trabalhadores(as), mulheres, criancas, idosos,
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deslocaram-se para a Fazenda em questdo. Vale ressaltar que, contrario ao que se
diz no senso comum, essa vistoria feita pelos 6rgaos institucinais, tipo INCRA, vem
desconstruir a ideia de que os trabalhadores invadem a terra.

Os equivocos quanto ao direito a terra ainda estéo vistos em varios contextos
sociais do municipio, através dos discursos do senso comum, de que o0s(as)
camponeses(as), sobretudo os que vivem em assentamentos, sao vistos e tratados
como “invasores das terras alheias”, principalmente nas camadas com maior poder
aquisitivo na cidade (fazendeiros, altos comerciantes), dentre outras classes sociais
mais abastadas financeiramente.

Narealidade, ap0s essa vistoria, € que 0S mesmos ocupam a terra como direito,
respaldado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no que
concerne a funcéo social da terra, estabelecido no Estatuto da Terra — Lei n°® 4.504
de 30 de novembro de 1964, art. 12 — Secédo Il — Das Terras Particulares: “A
propriedade privada da terra cabe intrinsecamente uma funcdo social e seu uso é
condicionado ao bem-estar coletivo previsto na Constituicdo Federal e caracterizado
nesta Lei”. Alias, diga-se de passagem, o estudo da Constituicdo Cidada e de outras
gue a antecederam ainda se configura como uma lacuna na educacao do campo e
da cidade no @mbito do municipio.

Apobs esse procedimento o proprietario da fazenda procurou os representantes
do acampamento com o discurso de que desejava vender a terra, ressaltando que
precisava fazer um acordo com as liderancas. Esse acordo seria para nao destruir as
benfeitorias da fazenda, tipo plantagdes, criacdo de galo de briga (rinha). Por sinal,
essa atividade, “briga de galo”, de carater ilegal, herdada dos fazendeiros, tornou-se
tradicional em Sapé e até hoje acontece, mesmo que de forma menos intensa, na
clandestinidade.

Na continuidade da roda de conversa, os dois companheiros, JRS (2023), RAT
(2023), afirmam que nao houve conflitos nesse momento com o fazendeiro. E em 1998
saiu a processo de dasapropriacdo da fazenda Sapucaia. A partir dai se inicia a fase
da fundacdo da Associacdo dos Trabalhadores Rurais de Nova Vivéncia. Desse
percurso, até o momento atual, permanece a luta por direitos a habitacdo, educacéo,
saude, infraestrutura, dentre outros direitos sociais.

No relato dos companheiros acima mencionados, torna-se perceptivel que a
luta pela terra enfrentada pelos trabalhadores passou por muitos sofrimentos e até

condi¢des sub-humanas, como dormir em baixo de barracas de lonas, consumo de
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agua ndo tratada, escassez de alimentos, além de constantes ameacas dos
fazendeiros e seus capamgas, tendo como consequéncias 0s tragicos despejos,
destruicdo de lavouras, dentre outras atrocidades cometidas com ocupantes do
territorio.

O territério vivencia projetos agroecoldgicos, em que sao tratadas as questées
de preservacao ecoldgica em dialogo com o meio natural, como parte da agricultura
familiar camponesa com aporte nos aspectos sociais, politicos, esporte, cultura e
lazer, dentre outras atividades agropecuérias.

No assentamento é produzida uma vasta quantidade de produtos agricolas que
passam a ser comercializados também nas feiras livres de Sapé e demais municipios
vizinhos, dentre outras culturas, os produtos alimenticios produzidos no assentamento

de maneira alimentar saudavel. Porém, na realidade:

Embora sejam de boa qualidade, os produtos ndo sao valorizados;
sabe-se que sdo comprados por um prec¢o baixo, desestimulando o
agricultor que precisa sustentar a sua familia. Atualmente, ha um
grupo de agricultores que comercializam a producdo em uma feira de
base agroecoldgica que fica as margens da PB 073. A maior parte das
culturas produzidas no assentamento serve principalmente a
manutencdo das familias assentadas enquanto outra parte,
proveniente do excedente produzido, é comercializada (Santos, C.,
2015, p. 25).

Essa contradicdo estd presente na vida do assentamento, além de outros
problemas do dia a dia, citados no proprio documento do INCRA como, por exemplo,
na propria demarcacao das parcelas, perfuracdo do poco do grupo escolar, casa de
farinha, estradas e principalmente a assisténcia técnica, dentre outras
problematizacdes de ordem politica, social e econdmica. Como participante dessa luta
no territorio se associam o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Sobrado, sob o
cédico 99999, com 126 associados e a Associacdo dos Trabalhadores do
Assentamento Nova Vivéncia, cédigo 99998, com 48 associados.

Trazendo para o campo da educacdo, 0 assentamento tem no territério uma
escola publica mantida com recursos destinados as instituices educacionais emitidos
pelo Ministério da Educacao e Cultura via Prefeitura Municipal e outras parcerias no
ambito do governo estadual e até mesmo com os desdobramentos do projeto que da
sustentacdo ao assentamento rural em discussao.

O pesquisador acima mencionado também nos cedeu um depoimento escrito
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em gue tece algumas preocupacdes sobre a relacdo de vivéncia do assentamento
com as praticas educativas instituidas na escola localizada no assentamento Nova
Vivéncia. Discorre que na condicdo de professor contratado desde 2007, ja tendo
completado 16 anos de experiéncia docente nessa escola e mais recentemente
também desenvolvendo atividades docentes na escola municipal Caetano de
Santana, no assentamento de Barra de Antas, territorios vizinhos um do outro, tem

observado com base na pratica educativa nas duas instituicbes que:

Existe um distanciamento das bases legais com a pratica da unidade
escolar e da escola com a vivéncia comunitaria, € dado énfase aos
conteudos objetivados para o bimestre, esquecendo a correlagdo dos
conteudos com as praticas sociais da comunidade. [...] Penso que é
necessario adequar as acdes metodoldgicas a vida comunitaria, a fim
de garantir os saberes formais e informais que contempla a formacéao
dos individuos sociais. [...] A meu ver, a escola esta bem distante de
compreender a correlagdo entre a escola e o espaco geografico em
gue estd inserida (CGS, 2023).

Nesse sentido o professor aspira & necessidade de mudanca na escola que,
apesar de ser situada no contexto do assentamento, de fato, ndo dialoga com o projeto
de trabalho do assentamento. Essa relacédo de distanciamento conduz a uma pratica
educativa na contramao com os principios de luta da comunidade escolar e do proprio
sentido da criagdo dos assentamentos rurais.

Perpassa pela compreensao de que a luta pela terra no processo de reforma
agraria e, consequentemente, pelo direito ao trabalho e a educacao. Considera que
“a educacao popular exerce um importante papel na luta da concretizacédo da pratica
da educacdo do campo como resultado de todo um trabalho de formacdo de
conscientizag&o dos sujeitos do campo” (Santos, E., 2014, p. 28).

Esse descompasso ndo se resume apenas ao Assentamento Nova Vivéncia.
Indicios apontam o fato como recorrente em praticamento todos 0s assentamentos do
municipio. Exibimos a fotografia da escola de Nova Vivéncia que, apesar das
controvérsias com 0 projeto do assentamento, apresenta-se como um lugar de
alternativas e possibilidade de mudanca social para as demandas que buscam novos
caminhos na vida pessoal e profissional.

Desta forma, compreender a historicidade da educacdo do campo se faz

necessario realcar a valorizagdo dos movimentos sociais:



Nessa visao,

122

Compreendidos como sujeitos organizados que se colocam na
sociedade como expressdao politca de si mesmos, sem
intermediagdes, que tém nas condi¢des de reproducdo da vida, que
se relaciona com o trabalho e possibilidades de vida digna, o mote da
sua existéncia. Neste sentido, sdo portadores de reivindicagdes que
apontam para a real universalizacdo dos direitos. Aspectos que
caracterizam estes Movimentos, apesar das especificidades, sdo a
explicitagdo das contradigbes sociais, a construcéo de sujeitos, certa
organizacao, capacidade de articulagdo, de mobilizacdo, de luta
coletiva, de construgcdo de alternativas cotidianas e, dependendo do
nivel de politizacdo, de articulacdo das lutas imediatas com as
estruturais, das locais com as nacionais e internacionais, colocando-
se na perspectiva de acumulo de poder e de transformacédo social
(Paludo, 2011, p. 22-23).

iniciamos a descricdo das escolas do campo, situadas em

assentamentos rurais no territério sapeense, na perspectiva de corroborar com 0s

estudos e pesquisas acerca deste contexto, sobretudo, dar visibilidade ao trabalho

dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, valorizando as suas mais diversificadas

formas de organizacao social. Iniciamos pela escola Municipal de Educacao Infantil e

Ensino Fundamental Nova Vivéncia.

" ShPE

Imagem 14 - Escola Municipal de Nova Vivéncia
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Fonte: Arquivo escolar (2017).

A histéria da escola de Nova Vivéncia esta atravessada por momentos de lutas,

resisténcias e conquistas, assim como as demais escolas situadas nos

assentamentos rurai

s do municipio de Sapé. Delimitamos alguns recortes para uma

melhor compreenséo da origem dessa instituicdo, contando com o apoio de alguns

assentados e também docentes, gestores, que moram no assentamento e trabalham



123

ou ja exerceram fungdes na escola.

Ressalta-se que o documento norteador da escola, PPP permanece em
processo de construcdo e ndo se refere a relagcado de convivéncia com o projeto do
assentamento. Descreve no topico sobre o historico da escola, de forma breve,
apenas informa que a escola esta situada no assentamento, no entanto, sem maiores
detalhes sobre a relacéo de convivéncia com o projeto de gestdo do territério. Diante
da dificuldade de informacfes sobre a origem da escola, realizamos uma 22 roda de
conversa com os companheiros JRS (2023) e RAT (2023), por motivo da falta de
documentos comprobatorios quanto a origem da criacdo da escola.

Essa segunda roda de dialogo teve como foco o surgimento da escola. Por nao
termos encontrado fontes escritas na escola e nem no assentamento sobre a
existéncia da escola, recorremos a depoimentos orais, cedidos por dois assentados,
ambos com exercicio de atividades na escola e em outros ambientes do
assentamento. Os compaheiros, aqui homeados de JRS (2023) e RAT (2023)
iniciaram a conversa oral citando que antes da escola ser instituida, de fato, no
assentamento Nova Vivéncia, os estudantes se deslocavam para as escolas do
municipio de Sobrado, vizinho ao municipio de Sapé, durante o periodo de 1998 a
2001, por motivo de ndo existir escola no assentamento.

No ano de 2000, diante da necessidade de escola para as criangas na faixa
etaria de quatro a cinco anos de idade, mais uma vez por solicitagdo da comunidade,
foi instituida uma sala de aula no prédio da Associacao do Assentamento, situada no
antigo casarao que pertencia a Fazenda que deu origem ao Assentamento Rural.
Nesse interim, foram instituidas outras salas de aulas nos niveis de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental para criancas com faixas etérias a partir dos seis anos de idade.
Esse tempo durou de 2000 a 2007, segundo JRS (2023) e RAT (2023).

Ainda segundo os informantes JRS (2023) e RAT (2023), por questbes
politicas, o municipio de Sobrado fechou a parceria com o Assentamento Nova
Vivéncia, sem dialogo prévio com os assentados. Diante desse fato, as familiares se
fizeram representar por uma comitiva para dialogar com a gestdo municipal, recém-
eleita, em 2007. Nesse dialogo a gestdo municipal a época foi sensivel a reivindicacao
da comunidade. Ofereceu a devida infraestrutura e outros recursos necessarios para
a reabertura do referido casardo cedido pela Associagdo do Assentamento para
ampliar as salas de aula, tanto para a educacao infantii como os anos iniciais do

Ensino Fundamental, incluindo também no mesmo ano as salas de EJA com
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estudantes trabalhadores e trabalhadoras do Assentamento.

A gestdo municipal em vigéncia naquele periodo autorizou que esses
professores(as) iniciassem suas atividades no cargo docente, como contratados na
escola. Essa prética permaneceu até o ano de 2011. Apés a mudanga de gestdo, 0s
referidos lideres ainda permaneceram com suas atividades na escola e até os dias
atuais permanecem na luta por direitos ndo apenas no campo da educagdo, mas em
varios outros contextos em prol da comunidade de modo geral. Os professores fizeram
guestao de relatar a importancia da participacdo no Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA), na UFPB como estudantes nessa formacéo que,
dentre tantas aprendizagens, serviu de base para o trabalho docente na escola do
campo. Esse programa fora criado no final da década de 1990 e somente
implementado em 2010, como politica publica de relevancia reconhecida na formacéo
continuada dos educadores.

Acrescentam também as dificuldades vividas e barreiras enfrentadas pelos
profissionais da educacao para participar da formacdo do PRONERA. Os obstaculos
surgidos na dificuldades familiares, no apoio por parte da gestdo publica, tendo que
se desfazer de alguns bens familiares ou sacrificar algumas necessidades béasicas
para se manter no curso, mesmo sendo em uma universidade publica, havia despesas
de deslocamento, manutencao da familia, dentre outros compromissos.

Ao concluir a formacdo no PRONERA, de grande relevancia para a vida
pessoal, académica e profissional, ndo foram na realidade reconhecidos pela gestao
municipal no sentido de aproveitar a formagao adquirida na UFPB. Varios agricultores
fizeram essa formacao, no entanto, a gestdo municipal, desde aquele periodo, dentre
outras gestdes que se sucederam, ndo deram a devida importancia a essa formacéao
académica, voltada para as especificades educacionais da educacdo do campo,
colocando, inclusive, outros profissionais que ndo eram oriundos da comunidade e,
conseguentemente, nao tinham o devido engajamento na histéria do assentamento
(JRS (2023); RAT, 2023).

Ap6s o segundo momento da roda de conversa, realizada na Biblioteca
Municipal de Sapé, por desejo dos companheiros, acima citados, JRS (2023) e RAT
(2023) de conhecer esse espaco, 0s mesmos ressaltaram que a escola de Nova
Vivéncia ainda ndo mantém um dialogo efetivo com o projeto do assentamento. Esse
fato tem se configurado ao longo do tempo escolar e traz um descompasso com as

propostas especificas da Educacédo do Campo, como também um distanciamento do
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proprio projeto de luta do assentamento. Afirmam que essa realidade tem prespectivas
de mudancas com o intuito de que a educacdo do campo no municipio seja
reconhecida e valorizada no ambito do municipio.

Concluem a conversa na afirmativa de que foram anos de luta para que uma
escola fosse instituida no assentamento Nova Vivéncia. Apds varias reivindicagoes,
protestos e embates com as gestdes que se sucediam, a escola passou a funcionar
em um antigo casarao no territério do assentamento. Com o passar do tempo, esse
casardo apresentou problemas de infraestrutura no prédio e a comunidade reunida
exigiu um novo espaco para funcionamento da escola, inclusive a compra de um
terreno para construcdo da escola. Na atualidade a escola permanece em
funcionamento, inclusive acolhe o servi¢co de atendimento dos profissinais da saude,
através do Programa Saude na Familia (PSF) em um dos ambientes da escola, por
falta ainda de um lugar especifico para esse atendimento no assentamento. Nesse
sentido, a luta continua por uma escola publica que atenda de fato as demandas

sociais do campo. Seguimos para a segunda estacao no Assentamento Padre Gino.

e Assentamento Padre Gino

O Assentamento Padre Gino é cadastrado no INCRA sob o n°
216200200004096, datado em 09/12/1996, com capacidade para 62 familias. Esse
territério possui um capitulo a parte no que se refere a histdria de luta pela terra e
homenageia o territério com o nome do padre Gino Novo, um vigario italiano, militante
dos movimentos sociais, atuante ndo apenas nas praticas da Igreja catolica na
historica paréquia de Nossa Senhora da Conceicdo no municipio Sapé-PB, fundada
em 1926, sobretudo por fazer parte da luta na instituicdo dos assentamentos dentre
outras questdes politicas, sociais e culturais no municipio.

Nesse sentido, a memodria do referido vigario ndo poderia faltar nas paginas
deste estudo, considerando a relevancia dada pela populacdo, na época de sua
atuacao nas atividades da Igreja, como também no que tange a conquista da terra nos
assentamentos rurais. Em conversa informal com um professor da rede municipal de
ensino e também companheiro na luta dos movimentos sociais, inclusive com
participacdo em atividades nas Comunidades Eclesiais de Base, na década de 1980,
atualmente ainda em atividade docente na rede municipal de ensino.

O companheiro EAS (2023) demarca alguns aspectos sobre 0s movimentos
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sociais na luta por direitos dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, sobretudo
destaca a valentia do padre Gino Novo e outros companheiros de luta, principalmente
na organizacao e conscientizacao dos canavieiros sobre a luta salarial, a exemplo da
guantidade das medidas, denominadas de braca e compasso. Essas medidas,
equivalentes ao valor que seria pago pela producéo do trabalho do corte da cana, ndo
acontecia de forma correta quanto ao pagamento devido aos trabalhadores. Tratava-
se de uma pratica opressora, sem o direito de ser questionada pelos trabalhadores,
enfrentada de forma silenciosa, vindo a ser questionada apés esse momento formativo
trazido pelos padres no trabalho de conscientizagdo com 0s canavieiros.

A partir desse processo de conscientizacdo e libertagdo com os trabalhadores
e diante de todos os movimentos de carater nacional na luta pela Reforma Agraria e
do proprio trabalho da CPT junto aos Sindicatos Rurais e as Comunidades Eclesiais
da Base. Esse trabalho esteve alimentado pelos principios da Teologia da Libertacéo,
na perspectiva de que “este tipo de teologia que parte da atengao a uma problematica
peculiar dar-nos-a, talvez, por caminho modesto, porém, solido e permanente, a
teologia em perspectiva latino-americana que se deseja e de que se precisa”
(Gutiérrez, 2000, p.72).

Segundo o informante EAS (2023), os fundamentos da Teologia da Libertagao
contribuiram naguele momento histérico com o0 processo de conscientizacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras campesinas, sobretudo na criagdo dosassentamentos.
Trabalho realizado por muitas maos, com a participacéao efetiva de padres e outros
representantes da religido catélica no ambito do municipio. No entanto, essa tematica
nao tem sido discutida no projeto da educacao municipal. E essa lacuna interfere na
propria memoria histérica da criacdo dos assentamentos, das escolas e em outras
lutas no territério das Ligas Camponesas. Inclusive os padres vivenciaram
experiéncias e vivéncias com o povo campesino e também da cidade, movidos pelos
fundamentos da Teologia da Libertacdo, contribuindo para uma mudanca de
concepcao cristd, antes concebida através de uma visdo tradicional da igreja,
passando a ter um viés critico-reflexivo em relacdo as condi¢des das classes menos
favorecidas da sociedade.

E por falar nos varios sacerdotes que marcaram presenca na luta sapeense,
vale ressaltar que a memoéria do Padre Gino em Sapé, assim como de outros padres,
ainda € pouco referendada, apesar da relevancia do trabalho no ministério da Igreja

Catolica, como também na liderangca com 0s movimentos sociais nas décadas de 1980
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a 1990. N&o é objetivo especifico desta pesquisa estudar a biografia do padre Gino.
No entanto, o trabalho de base por ele executado merece destague, mesmo que de
forma suscinta. Desse modo, delimitamos a atuacdo do referido padre sob duas
dimensdes. A primeira como militante na luta pela terra em prol dos trabalhadores
rurais do campo e da cidade. Inclusive é oportuno ressaltar que a pessoa do padre
juntamente com outros padres engajados nos movimentos de luta a época foram os
principais mediadores na efetivagcdo e criacdo dos Assentamentos Rurais no
municipio, como também de outras Institui¢cdes.

A fotografia do Padre Gino, abaixo, cedida através de um documento da escola
municipal Padre Gino, em que se faz memoéria a esse lider catolico e fervoroso
batalhador na defesa dos direitos das classes menos favorecidas no municipio,
registra em épocas passadas que sua memdria permanece na luta dos que hoje
representam essa conquista. Memoria que carece de ser realgada como fonte de

pesquisa para a propria histéria de luta no chao sapeense.

Imagem 15 - Padre Gino

Fonte: Arquivo escolar (2018).

Dentre as batalhas enfrentadas por Padre Gino, no ambito dessa militancia,

destacamos os embates com os gestores publicos (prefeitos/vereadores) no contexto
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municipal, como também no estadual, em prol de politicas publicas direcionadas para
0S assentamentos e outros contextos sociais carentes de apoio em seus mais
diversificados aspectos politicos, econdmicos e culturais. As repercussodes do trabalho
desse ilustre padre permanecem ndo apenas no entorno do municipio, como também
em outros lugares da Paraiba. Varios episddios aconteceram, que deixaram marcas
da coragem e perseveranca desse homem, que faz parte da histéria e memaoria dos
sapeenses.

Por sinal, cabe ressaltar um fato inusitado com um dos prefeitos em que o padre
sofreu ameacas e agressfes fisicas por ndo concordar com alguns atos de
representantes da politica partidaria naquele periodo. Esse fato teve uma forte
repercussdo no municipio, causando implicacdes na continuidade da candidatura do
bloco politico em que se deu esse episdodio.

Em linhas gerais, nas conversas de “ouvi dizer” nas ruas sapeenses, comenta-
se que durante uma reunido politica com um dos prefeitos e vereadores em
determinada época, o padre também se fez presente e por divergir de alguns
posicionamentos da classe politica, sofreu uma agressao fisica na face. A reunido
terminou com grandes impactos na politica local. Em consequéncia desse fato,
circulou no municipio o dito popular de que “politico que bate em padre tem 100 anos
de atraso”.

E assim, outros rotulos foram sendo taxados, uns a favor do vigario, outros aos
subordinados dos politicos. Coincidéncia ou ndo, o prefeito mentor desse fato ndo deu
continuidade as candidaturas. S6 apds alguns anos voltou a se candidatar. No
entanto, a gestdo esteve movida por diversos descompassos politicos, econémicos e
culturais. Acabou o periodo da atuacao como prefeito sob o olhar da populacéo de ser
o prefeito que bateu no padre.

Uma segunda dimensé&o do trabalho do Padre Gino diz respeito a sua atuagao
na religido catélica como paroco da matriz de Nossa Senhora da Concei¢cdo. Em visita
a casa paroquial, tivemos acesso ao chamado “Livro de Tombo”, arquivado na
secretaria da pardquia. Nessa obra se encontra registrado o periodo de trabalho do
padre Gino Novo nas atividades da Igreja, sob a gestdo geral do arcebispo da Paraiba,
D. José Maria Pires, assessorado por outras liderancas da Igreja Catdlica, conforme

consta no livro de Tombo:

Aos 21 de Novembro de 1987 na véspera da festa de Cristo Rei o Pe
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Gino Novo foi empossado como Paroco desta pardquia de Nossa
Senhora da Conceicao em Sapé pelo Pe. Carlos Avanzi, Vigario Geral
da Arquidiocese da Paraiba. As 19 hs na Igreja Matriz de Sapé houve
concelebragcdo em que também o Frei Anastacio Ribeiro: a
participacao do povo foi muito boa e ampla a representacao. Foi lido o
decreto da Proviséo assinado pelo Arcebispo dom José Maria Pires no
dia 18 de novembro 1987. Depois da homilia, o Pe Carlos declarou
empossado como Paroco de Sapé o Pe Gino Novo*.

O trabalho do Padre Gino Novo frente a Igreja Catélica no Municipio tem uma
representatividade significativa, sobretudo na mudanca de concepcédo sobre os
principios conservadores e tradicionalistas da Igreja Catdlica, utilizando os

pressupostos da Teologia da Libertacdo em que:

0os ecos conciliares soaram através da Conferéncia Episcopal de
Medellin (1968), onde a Igreja latino-americana teria consolidado sua
“opcao preferencial pelos pobres” a partir de uma teologia voltada para
a realidade do continente configurada por uma expressiva
desigualdade social proporcionada pelo sistema capitalista que por
aqui se desenvolveu. Tendo como tema: Presenca da Igreja na Atual
Transformagdo da América Latina, essa Conferéncia fomentou um
novo modelo de catolicismo preocupado com os problemas sdcio-
politicos e, a0 mesmo tempo, deu legitimidade a uma nova forma de
organizacao (Costa, Zangelmi, Schiavo, 2023, p. 36).

A trajetoria de vida e de trabalho do Padre Gino perpassa por esses
fundamentamentos tedrico-metodologicos, principalmente nas atividades exercidas

com a estratégia da dinamica das CEbs, consideradas

de extrema importancia para a constituicdo de uma variedade de lutas
por justica social e incentivaram a formagéo de liderancgas politicas de
esquerda. Elas foram influentes na motivacéo dos fiéis catolicos para
a luta politica, muitos deles se envolveram em organizacdes
comunitarias, movimentos sociais pela reforma agraria, sindicatos e
partidos politicos (Costa; Zangelmi; Schiavo, 2023, p. 38).

Ao se aproximar dessa visdo politica de transformacao social, Padre Gino
utiliza essa bandeira na luta por direitos na prépria historia do campo e da cidade, no
exercicio do trabalho com as bases sociais, através das Comunidades Eclesias de
Base (CEBs) aqui conceituadas, sob a otica do Relatério do Encontro Estadual da

Campanha Trabalhista dos Trabalhadores Rurais da Zona Canavieira do estado da

4 Livro de Tombo, p. 25, Reg. Livro 9° - fls 03 — N° 084/87.
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Paraiba, realizado pelo Servico de Educacdo Popular (SEDUP), em 1983,
rememorado na obra Educacdo Popular na Paraiba: Memoria e historia do SEDUP,

do pesquisador Moreira (2021, p. 59) como sendo:

a expressao de amor preferencial da Igreja pelo povo simples, nela se
expressa, valoriza e purifica sua religiosidade e se Ihe ofererece a
possibilidade concreta de participacdo na vida eclesial e no
compromisso de transformacdo do mundo.

As praticas com a participacéo e organizacdo das CEBs foram de fundamental
relevancia no Brasil em se tratando da luta pela terra, juntamente com os Conselhos
comunitarios, Reunido de Animadores, celebracdes de missas, Formacdo Pastoral
com Jovens, animadores da CEBs, dentre outras. Destacando como descreve o
proprio Padre Gino Novo no Livro de Tombo, constata a atuacdo da Igreja Catdlica
nos movimentos, sobretudo o sentido de coletividade, caracteristica fundante no
trabalho das CEBs, aliado a outras instituicbes e liderancas catolicas, oriundas da

Itélia e de outros paises como as irmas

Tonny, franciscana de Santo Antonio, holandesa, que atuou seis anos
nesta paréquia e que atualmente trabalha na vizinha paréquia de Cruz
do Espirito Santo; as irmas oblatas de S&o Luiz Gonzaga, italianas,
gue chegaram nesta paréquia na mesma data da minha posse e
continuam atuando até a presente data. Sao elas: Irma Ada Lasagua,
Irm& Esperanga Giraudo, Irma Lacia Cantalupo. A irma Arcangela, da
mesma congregacdo esteve em Sapé trabalhando de fevereiro até
setembro de 1989°.

Enfim, consta no proprio registro do Livro de Tombo a trajetéria do padre Gino
Novo da pardéquia de Sapé, tendo que se afastar das atividades por motivos de
doenca. Submetido a uma cirurgia para extrair massa tumoral, que o retirou apos
algum tempo de forma definitiva do trabalho pastoral, retornando a seu lugar de raiz
no territorio italiano. Ressalta-se que a memdria do Padre Gino tem assento nesta
pesquisa por ser considerado um dos marcantes lideres sapeenses, sobretudo na luta
pela classe menos favorecida.

Embora rotulado de “comunista” e “inimigo” dos mandatarios do latifundio no
chéo sapeense, tornou-se um cidadao incorformado com a injusti¢ca social do lugar. E

se eterniza como um legado dos movimentos sociais na luta pela terra. Tem assento

5 Livro de Tombo, 1972, p. 3.
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na histéria politica do municipio de Sapé, que ainda carece de mais estudos e
pesquisas, sobretudo na educacdo com os estudantes, que fazem memoria as lutas
cravadas no territorio sapeense.

Mesmo ainda silenciado na trajetéria do tempo, inclusive no contexto das
escolas campesinas, padre Gino Novo permanece rememorado como um cidadao
sapeense, embora sem o reconhecimento da sociedade em geral, mas plenamente
expressivo na memoéria dos povos que estiveram na batalha da terra nos territorios
como um icone que provocou levantes na luta pelo direito a terra. Pontuou a vida como
uma liderangca exemplar e participativa nas guerrilhas sapeenses com dignidade e
mesmo com problemas de saulde, visitava as comunidades frequentemente, na
sequéncia dos anos finais do seu trabalho nos anos de 1991 a 1993, permaneu de pé
acompanhando a transformacao social no municipio. Em memoraveis discursos com
as bases advertia: “Sapé continua sendo uma area trepidante, movida por conflitos
sociais e por tensdes e rivalidades”®.

Nessa direcéo, o Assentamento Padre Gino, antes chamado de Fazenda Santa
Cruz, conhecida como Gameleira, pertencente a um proprietario de nome Joao
Henrique Caminha de Souza, € um lugar histérico diante dos desafios e
enfrentamentos cotidianos, ndo apenas no processo de ocupacdo, sobretudo no
decorrer da luta pela questdo agraria, que teve inicio com o movimento das Ligas
Camponesas, em 1958, em Sapé. O movimento no assentamento Padre Gino
envolveu muitas instancias de combate com a participacdo das familias de
trabalhadores. Tomamos como fonte de dados alguns trabalhos de monografias
escritos por professores da rede municipal, dentre outros docentes de municipios
vizinhos, documentos estes cedidos pelos professores como também atividades de
pesquisa registradas pelos estudantes da escola Padre Gino, arquivadas na
Instituicdo.

O Assentamento se configura como um dos territérios mais relevantes no
entorno do municipio de Sapé e de outros municipios, considerando os fatos ocorridos
na histéria de sua criacdo, como também do coletivo de pessoas influentes na cidade
de Sapé, como o ja refendado Padre Gino, dentre outros sujeitos de instituicdes
envolvidas no processo de ocupagédo, culminando no “processo de desapropriacéo

iniciado a partir de 21 de abril de 1996, quando um grupo de varias familias de

6 Livro de Tombo, p. 30.
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trabalhadores rurais sem terra ocupou a fazenda, a partir dai ocorreram varios
conflitos entre os trabalhadores e capangas contratados pelo dono da fazenda”.

Outros fragmentos descrevem a configuracdo do assentamento e apontam que:

O Assentamento Padre Gino, antes denominado Fazenda Santa Cruz
Gameleira, pertencia ao senhor Jodo Henrique Caminha de Souza que
produzia em pequena escala cana-de-acucar e acerola em parte da
area ocupada. Segundo informag6es de moradores do Assentamento,
0 antigo proprietarfio devia anos de impostos ao INCRA, além disso, a
maior parte da propriedade era considera improdutiva, por isso houve
a ocupacdo da Fazenda. [...] A ocupacdo da Fazenda Gameleira
contou com o apoio de Vvérias instituicdes entre elas: o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Sapé e a Igreja Catdlica através da CPT,
além da particiapcdo de varias familias vindas de localidades
diferentes (Tertuliano, 2004, p. 36).

A autora acrescenta aspectos relevantes sobre o assentamento localizado na
saida da “cidade de Sapé, rumo a oeste do municipio através da PB-073, que liga
Sapé a Guarabira, encontra-se, a 3 km da rodovia, uma estrada vicinal que ao
percorré-la por aproximadamente 2 km no sentido sudoeste, depara-se com o
Assentamento Padre Gino” (Tertuliano, 2004, p. 36).

Outro destaque diz respeito a feira livre, ja mencionada em tépicos anteriores
(Tertuliano, 2004, p. 90, que acontece nas sextas-feiras no municipio de Sapé,
realizada pelos trabalhadores desse assentamento. Essa feira ndo se caracteriza
apenas com a finalidade de vendas de produtos agricolas na cidade. Trata-se de um
lugar de encontros. As pessoas aproveitam a oportunidade para o bate-papo com os
assentados e a propria interacdo com a populacdo, que além de experimentar os
produtos alimenticios, que variam desde a comida de milho, ervas para chas,
hortali¢cas, dentre outras iguarias.

Esse acontecimento também se configura como um ato de resisténcia dos
assentados, uma vez que essa feira, por diversas vezes, esteve suspensa por
guestdes politicas, envolvendo os altos comerciantes e as gestdes municipais que se
sucedem. O assentamento se caracteriza como um lugar de extrema relevancia no
gue se refere ao fornecimento de produtos agricolas para a cidade. No entanto, os
trabalhadores desse territorio ainda convivem com as inumeras dificuldades de
desenvolvimento em varios dimensdes, desde a emissdo de posse pelo INCRA, em
10 de dezembro de 1996, sobretudo no apoio aos projetos pensados pelos

trabalhadores no ambito da infraestrutura social, composta por “quatro estruturas”:
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A primeira relacionada a educacéo, representada por uma escola municipal
situada no centro do assentamento. Trata-se da escola Municipal Assentamento
Padre Gino, antiga fazenda Gameleira, que “iniciou suas atividades educacionais em
fevereiro do ano de 1997, onde funcionava em uma das casas da propria fazenda e
teve como fundadora Josenilda Fernandes”. Passados alguns tempos, as demandas
escolares foram crescendo e a escola passou a funcionar em uma das casas da vila.

Além do acervo ao Projeto Politico Pedagogico da escola, localizamos duas
atividades de pesquisa denominadas de “ Escola e Comunidade” e “Mini Cartilha”
produzidas por uma equipe de estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental,
coordenado pela equipe de gestdo e professoras(Ribeiro; Benicio; Oliveira, 2011,
p.1-29) da referida turma, com o apoio da comunidade, relativo a uma atividade de
pesquisa sobre o surgimento do assentamento e, consequentemente, a luta pela
conquista da escola. Nesse documento os estudantes emitiram opinides sobre a
instituicdo e o surgimento da comunidade Padre Gino, tornando-se um documentario

de memoria relevante para o acervo literario da instituicdo, conforme esse recorte:

Lutando para ganhar a terra. Tudo comecou no dia 21/04/1996,
guando invadiram a fazenda de Jodo Ramaos, que hoje é a 21 de Abril
e afazenda Gameleira, que hoje é o nosso Assentamento Padre Gino,
no meio de muitos conflitos, depois de 8 meses conquistamos a terra.
A luta foi de muitos conflitos, enfrentando capamgas e policias,
fazendo multirdes, dormindo debaixo de lonas, enfrentando sol e
chuva etc”. A luta nem foi totalmente violenta, por que gragas a Deus
aqui nao chegou a morrer ninguém, mais também nao foi tranquila. [...]
Valeu a pena, porgue hoje eu tenho um pedaco de terra pra trabalhar
€ uma casa pra minha familia morar. Aqui em Padre Gino nunca foi
comemorado seu aniversario, mais este ano ouve a sua primeira
comemoracado com muitas brincadeiras e animacdes

Nessa atividade coletiva na sala de aula, observa-se o quanto € fundamental a
construcéo do trabalho de pesquisa, bem como o registro da memoria e histéria do
lugar. S&o aprendizados que seguem a vida até daqueles estudantes que ndo estéo
mais na escola, mas que aprendem a valorizar a escola que representou a base de
sua formagao escolar. Vejamos esse depoimento escrito no documento por uma ex

estudante da escola Padre Gino:

eu sei eu valorizo muito bem”. Portanto a escola Municipal de Padre
Gino é um verdadeiro ber¢co para quem nela estuda.Tenho quinze
anos estou estudando o 1° ano do Ensino Médio, antes estudei na
escola do assentamento de Padre Gino, foi nesta que aprendi a base
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de tudo sobre o que sei hoje. E foi na mesma que aprendi valorizar o
meio ambiente gostei tanto que até hoje eles me aguenta, pois, deixei
de ser aluna de la. Mas ndo deixei de ser uma Amiga da Escola e
sempre quando eles precisam de uma colabora¢éo minha eu estou la.

Ressalta-se que o documento registra ndo apenas as opinides dos estudantes
sobre a histéria do assentamento e de como surgiu a luta pela criacdo da escola;
sobretudo, mostra o compromisso dos estudantes da escola do campo com as
mudancas e transformacdes que ocorrem em suas vidas pela oportunidade de
estarem ou terem vivido a experiéncia da formacdo escolar em uma escola de
assentamento, muitas vezes ainda sem a devida valorizagcédo das politicas publicas de
gestdes que se sucedem.

Ainda nesse mesmo documento os estudantes foram questionados sobre o que
mudaria na escola, dentre outras questfes sobre a funcionalidade da instituicdo em
varias dimensdes. Muitos aspectos foram apontados por esses estudantes, entre 0s

guais, enfatizam:

Eu mudaria tudo porque esta precisando; Mudaria o piso porgque esta
velho; Tudo porque € tudo antigo; O patio porque é pequeno; Mudaria
0 banheiro; Os banheiros porque eles fedem muito; Os livros, estédo
muito antigos (GVA — 3° ano, p. 17; FDS — 3° ano, p. 17; JNS — 5°
ano, p. 17; EDM — 4° ano, p. 17 ”; FNA — 3° ano, p. 17; RNT, 4° ano,
p. 18; WLN, 3° ano, p. 17, ano 2017).

Como se observa, os estudantes fazem criticas a estrutura de uma escola que
j& possui décadas de criacdo, situada em area rural e, mesmo com as reivindicacdes
da comunidade escolar, continua com alguns aspectos tradicionais, em
funcionamento sob a Gtica de um curriculo conteudista a luz da proposta curricular da
rede estadual. E assim, sdo citadas outras areas de trabalho e entretenimento
conquistadas no assentamento, a exemplo do ambiente de Lazer, uma area formada
por “um campo onde jogam no domingo, um galpdo de sede, onde se realiza
celebracdes religiosas e festas.

Outra diversdo € banho de acude. lgreja, onde realizam cultos, missas e
eventos religiosos. E a Habitacdo com 62 (sessenta e duas) casas, construidas com
recursos de crédito habitacdo. “As moradias sao todas de alvenarias. Havendo
sempre construcdes, para o0s que vao formando familia. Por exemplo, vao casando,
construindo suas casas vizinho aos seus pais e assim, sucessivamente” (Oliveira;

Benicio; Araulo, Oliveira, 2011, p. 8).
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Trata-se de uma atividade de pesquisa em que 0s estudantes abordam alguns
topicos de como se da a vida no assentamento, trazendo recortes dos aspectos
culturais (mitos, festas, musicas e as duas religides, catdlica e evangélica,
predominantes no lugar); aspectos ocupacionais (trabalho na agricultura e na criagao
de bovinos); Producédo Agroindustrial (casa de farinha); Produtos comercializados
(hortalicas sem uso de agrotoxicos); Comercializacdo e destino da Producdo: o
principal meio de comércio da producdo, para a maioria dos produtos, € pelo
atravessador (que compra mercadoria por preco baixo, para revendé-la com grande
lucro).

Além desse trabalho também se desenvolve atividades de pecuaria em que se
destacam os bovinos, caprinos e animais de servicos como equinos. Ainda como
atividade no territério se destaca o artesanato, tipo confeccdo de esteira, balaio,
croché, pintura e enfeite para cabelo. Outra observacao diz respeito aos meios de
transporte: “Poucos moradores tém transporte proprio, ndo existindo veiculos para
transporte da producao, nos dias de feira uma lotacdo vai até a sede da comunidade
fazer o transporte”.

O documento finaliza com a descricdo dos aspectos organizacionais da
comunidade, em que dispde de uma Associacdo que foi criada em dezembro de 1996,
realizam trabalhos coletivos e, as vezes, mutirdo. As reunides acontecem a cada oito
dias. A participacéo é de 80% dos soécios, dependendo da importancia dada ao tema
da reunido. E sempre estéo envolvidos diretamente com 0s movimentos sociais. Esse
trabalho envolve Grupos de Jovens e outros atores da Producdo Agroecoldgica e
Comercializacéao.

Outro enfoque é sobre a questdo da agua, ainda com limitagdes na distribuicdo
na comunidade, de tal modo que “a agua é distribuida através de uma caixa-d’agua
que serve para todos” e alguns moradores “lavam roupas em sua propria residéncia,
enquanto outros, lavam em agudes.” Outro dado € sobre saude: “Na comunidade nao
existe enfermeira nem médico, quando precisam tem que se deslocar para o PSF de
Terra Nova. Ressalta-se que a sigla PSF significa Programa de Saude da Familiae o
nome Terra Nova se refere a um bairro situado na area urbana da cidade de Sapé,
para onde os assentados se deslocam quando necessitam de atendimento médico.
Enfim, o assentamento defende um projeto de agroecologia e outras perspectivas de
melhoria de vida. No entanto, percebe-se que ainda ha um descompasso entre o

projeto defendido pelo assentamento e o PPP, principalmente no contexto da
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educacdo, onde funciona a escola municipal Padre Gino, ainda com varias
problematizacldes, sobretudo no processo de ensino, muitas vezes em descompasso
com relacdo as especificidades dos saberes do campo.

As fotos a seguir fazem memoria a uma instituicdo de ensino valente, movida

pela luta por diireitos & educacao no contexto campesino.

Imagem 16 - Escola Municipal Padre Gino

Fonte: Antigo Prédio — Arquivo escolar(2018).

Imagem 17 - Escola Atual

-

Fonte: Arquivo escolar (2018).

A descricdo das duas versdes da escola visibilizada nas fotografias acima estao

postas no PPP (2018, p. 7), com a seguinte descri¢ao:
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A escola Municipal Assentamento Padre Gino, localizada no
Assentamento Padre Gino, Sapé-PB, antiga fazenda Gameleiras,
iniciou suas atividades educacionais em fevereiro do ano de 1997,
onde funcionava em uma das casas da propria fazenda e teve como
fundadora Josenilda Fernandes; Devido a demanda de alunos tiveram
gue procurar um outro local, passando a funcionar em uma das casas
da vila. E com a proibicdo do Incra a comunidade juntamente com o
Padre Gino Novo, fizeram varias reivindica¢des vindo a ser atendido
em dezembro do ano de 1999, data da sua inauguracao pelo Prefeito
Antonio Lebncio (Tota Ledncio).

Acrescenta-se ainda no PPP que a escola Padre Gino acolhe “alunos oriundos
de familias de poder aquisitivo baixo, a maioria tem como base o bolsa familia, filhos
de agricultores e trabalhadores rurais, com nivel baixo de escolaridade, porém,
esclarecidos nos seus direitos, participativos, interessados e exigentes”. Além do
mais, “As familias s@o bastante participativas nos eventos escolares, nas reunies e
no todo da escola”. Conforme ainda aponta o documento, a gestdo da escola acolhe
o perfil da gestdo democréatica, “coerente com os principios educacionais, adota-se
uma gestao aberta as discussdes e decisdes, oportunizando mudancgas com o olhar
voltado a uma boa aprendizagem”.

A instituic&o possui conselho escolar, onde segundo a descrigdo do documento,
“atua na efetivacdo da gestdo escolar, na forma de colegiado onde promove a
articulacdo entre o segmento da comunidade escolar e os setores da escola, se
constitui no 6rgdo maximo da direcao” (Paraiba, 2018, p. 7-8).

Deste modo, a escola do Assentamento Padre Gino enfrentou fortes embates,
até mesmo fatos como a proibicdo do INCRA, contraria as condi¢des estruturais para
funcionamento da escola a época. No entanto, a resisténcia da comunidade,
juntamente com a lideranca do Padre Higino Novo, intensificou a luta e essa
reivindicacdo veio a ser atendida em dezembro do ano de 1999, data da sua
inauguragdo na gestdo do Prefeito Antonio Leodncio (Tota Ledncio), conforme
descri¢cdo nas paginas do documento PPP/2018.

E, assim, a 32 estacdo prossegue rumo ao Assentamento 21 de abril.
e Assentamento 21 de Abril
A denominagdo do Assentamento 21 de abril homenageia o fato historico da

Inconfidéncia Mineira, ocorrido em 21 de abril de 1792, exaltando o “martir” Joaquim

José da Silva Xavier (Tiradentes), considerado como “heréi nacional”, sobretudo nas
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paginas dos livros didaticos utilizados nas escolas. Esse territorio esta cadastrado no
INCRA através do processo de criagcdo n°® 2162000016979670, em 29/10/1996. A
histéria do lugar tem como ponto de partida a ocupacao de terras da Fazenda Santa
Luzia, codigo 207250, demarcada a alguns quildbmetros da margem da rodovia, que
liga Sapé a capital paraibana, passando pela localidade conhecida como Café do
Vento.

O referido assentamento também tem destaque em mais um trabalho de
monografia, escrito por outra professora da rede municipal de ensino, Cristiana
Gomes Tertuliano, referente a uma pesquisa realizada sobre o assentamento 21 de
Abril, em 2004. No documento a educadora enfatiza que o movimento para ocupacao

desse territério

Contou com um numero de 510 familias, sendo o maior nimero de
pessoas que ja participou de um movimento de ocupac¢ao na Paraiba.
[...] A ocupacédo ocorreu por meio da organizagdo dos agricultores,
contando com o apoio da igreja catdlica, sindicato dos trabalhadores
rurais e de membros da CPT, estabelecendo-se as a¢des nas reunides
realizadas ao longo do processo. Os moradores passaram por muita
luta para obterem a legalidade da terra de fato, vivenciaram dias de
bastante sacrificio edmbaixo dos barracdes formados para abrigarem
0os mesmos. [...] De 510 familias que participaram do processo de
origem do assentamento, apenas 54 familias permaneceram no lugar
e construiram suas residéncias com o apoio do INCRA, através do
crédito habitacional. [...] Ainda na condi¢cdo de acampamento recebeu
a visita de diversos politicos, entre eles o atual presidente da republica
Luiz Inacio Lula da Silva (Tertuliano, 2004, p. 32).

Como se percebe, o termdmetro do surgimento dos assentamentos no
processo de ocupacdo em Sapé é tenso e se fez necessario o envolvimento de muitos
coletivos, entre os quais, pessoas de outros municipios como “Alhandra, Alagoa
Grande, Santa Rita, Pilar” (Tertuliano, 2004, p. 32) e outros movimentos sociais. Nesse
sentido, € oportuno realcar que o movimento de criacdo dos assentamentos no
contexto sapeense atravessa fronteiras com caracteristicas diversas, ainda com
muitos horizontes a pesquisar.

Na esteira dessa descricdo, Tertuliano (2004, p. 33-35) aponta outras
caracterizacbes em depoimentos de agricultores no assentamento, como por
exemplo, a situacdo das moradias, condi¢cdes de vida no campo, o decaso por parte
dos governantes no proprio projeto de luta pela reforma agréria, dentre outros
aspectos. A autora enfatiza algumas problematizacdes que foram sendo visibilizadas
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no decorrer da pesquisa, dentre as quais:

ocupacdo da Terra sem Estrutura para o Desenvolvimento da
Comunidade; Falta de investimentos para o Plantio e Contratagcdo de
Técnicos; A Distribuicdo das Parcelas Distantes das Moradias; Falta
de Recursos Hidricos Suficientes; O plantio em Areas Acidentadas
(Tertuliano, 2004, p. 35-35).

Outras arestas seguem na contramao do trabalho nos assentamentos e vao se
ampliando com o passar do tempo. Portanto, a relevancia da pesquisa nos
assentamentos em Sapé se torna uma porta de entrada fundamental para o
conhecimento do contexto politico, econdmico e cultural do municipio, sobretudo no
contexto da educacéo do campo, tdo negligenciada pelas gestdées municipais que se
sucedem. Os dados servem de reflexdes sobre o préprio processo do programa de
Reforma Agréria. A esse respeito, Panta e Moreira em debate no artigo “A dindmica
demografica das familias camponesas ampliadas nos assentamentos rurais da

reforma agréria, abordam:

apesar de todas suas limitacdes do ponto de vista estrutural e
econdmico, como uma politica de territorializagéo, viabilizou o acesso
a terra ao campesinato. A partir da terra, que se constitui como o
processo de materializacdo do campesinato enquanto sujeito social
vivo diante das contradices do modo de producdo capitalista, ele
passou a decidir sobre os problemas, sobre suas dindmicas
reprodutivas, e desenvolveu, mesmo que de forma subordinada, sua
autonomia.

A conquista da terra no municipio de Sapé, representada pelos(as)
trabalhadores(as) do campo instiga estudos e pesquisas inovadoras no contexto
sapeense. Trata-se de um campo de batalhas histéricas. E no assentamento 21 de
ABRIL néo foi diferente. Até mesmo para a instituiucdo de uma escola publica no
territério, s6 aconteceu de fato pela luta e resisténcia dos camponeses como esta

posto nas paginas do PPP, ressignificado em 2022.

Todos os beneficios conquistados no assentamento foram através de
muitas lutas, tendo como exemplo a construcdo da escola. Os
agricultores, sentindo a necessidade, organizaram-se para enfrentar
mais um desafio, o qual foi necessario a ocupacdo dos mesmos na
Prefeitura Municipal para poderem ser ouvidos as negociacbes
necessarias (PPP, 2002, p. 6-7).
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Vale ressaltar que os camponesas ndo lutaram sozinhos. Tiveram o apoio de
liderancas representativas de 6rgaos instituicionais e, sobretudo, o apoio da CPT, que
lhe deram o nome de Assentamento 21 de Abril. Apoiadores como “o lider politico e
religioso do nosso estado, Frei Anastécio, que esteve a frente do movimento, foi quem
celebrou a 12 missa em acdo de gracas junto a comunidade (PPP, 2002, p. 6-7).
Destacamos que as fontes sobre o surgimento do assentamento, bem como da
escola, sdo muito resumidas. Tivemos acesso apenas ao PPP da escola. Mesmo
assim, esse documento ainda esta em processo de ressignificacdo, sem informacdes
mais amplas sobre a relagao do assentamento e a escola.

Na sequéncia, apresentamos alguns dados sobre a caracterizacdo da escola
municipal 21 de Abril, reconhecida pela comunidade escolar como mais um lugar de

resisténcia pela educacao nas terras sapeenses, assim descritos:

Imagem 18 - Escola Municipal 21 de Abril

»

Fonte: Arquivo escolar (2002).

A escola Municipal 21 de Abril, situada no Assentamento 21 de Abril,
na zona rural do Municipio de Sapé-PB é mantida pela Secretaria de
Educacao do Municipio. Foi construida no ano de 2000, na gestao do
Prefeito Jodo Carneiro Carmélio Filho, tendo como Secretéaria de
Educacao Ivonete Bandeira Tofoli. {...} A escola comecou seu
funcionamento em uma da residéncia para atender as necessidades
das criancas, tendo como professora uma das moradoras a Sr2 Josefa
Santos de Oliveira, que se disponibilizou em procurar alguns recursos
para iniciar essas atividades. Mais tarde, repassou a funcdo para o
agricultor Sr.Getulio Dantas de Figueiredo, no ano de 1998, por motivo
de sua saida da localidade. A escola iniciou seu funcionamento com
duas turmas multisseriadas (2° e 3° anos — 4° e 5° ano) e uma turma
de educagéo infantil no turno diurno. As primeiras professoras foram
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Sra. Maria José Souza da Silva e Sr2 Jaire de Souza Lima. Na direcao
Sre Getulio Dantas Fiqueiredo, que também se manteve em uma das
salas de aula, por alguns meses. O mesmo fazia parte da comunidade
do assentamento (Paraiba, 2002, p. 6-8).

Ainda consta no documento de identidade da escola alguns breves dados sobre
o surgimento do assentamento e também sobre a evolucéo fisica, gestado escolar e
mudancas no quadro de professores, assim como a ampliacdo do espaco fisico,
reformas dos cémodos das salas de aula, rampa de acessibilidade, dentre outras
mudancas para uma melhor comodidade e qualidade de ensino aos estudantes,
inclusive passando a funcionar turmas no turno noturno nos anos de 2003 a 2005,
ampliando as condi¢Bes de oferta e acesso as demandas a partir do ano de 2013.
(PPP, 2002, p. 6-7).

A escola 21 de Abril € um assentamento relevante no municipio, assim como
os demais assentamentos; no entanto, percebe-se as limitacdes das informacoes e
elementos sobre o processo de construcdo da luta pela desapropriacéo,
essencialmente no que se refere ao projeto de trabalho no territorio na interlocucao
com as préaticas de sociabilidade na escola, que convive diariamente no mesmo
territorio. Nessa direcéo, seguimos para o 4° territorio de luta, um dos mais relevantes

na histéria do municipio, o assentamento Santa Helena.

Imagem 19 - Assentamento Santa Helena

Qi hens

Fonte: Arquivo escolar(2020).

Essa fotografia faz memdria ao territério da antiga Usina Santa Helena,

posteriormente chamado de Assentamento Santa Helena, territério considerado de
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fundamental relevancia na histdria sociopolitica do municipio de Sapé, na atualidade
com uma paisagem em ruinas. Nesse lugar se deu ndo apenas o0 aspecto de
desenvolvimento econ6mico para 0 municipio, mesmo que a duras penas, na
exaustiva atividade do corte da cana-de-acucar, atividade realizada pelos
trabalhadores. Esse territorio j& galgou posi¢coes de alto poder econémico no ranking
do apogeu da cultura canavieira no estado da Paraiba, em épocas de fartura dessa
agricultura.

Grande parte da sociedade sapeense, até os dias atuais, faz exaltacdo ao
chamado tempo de “desenvolvimento econdmico”, atribuido a cultura da cana na
usina Santa Helena, no municipio. No entanto, esse mesmo periodo se caracteriza
por vias contraditorias no sentido de que foi nesse periodo que muitos trabalhadores
perderam suas vidas diante da exploracdo do trabalho bracal no corte da cana,
através da mao de obra barata, desigual e discriminatoria. Por anos a fio transformou
a classe trabalhadora em maquinas de exaustdo fisica e mental, com vistas a
ampliacdo dos lucros e acumulo de riquezas nos cofres dos donos da usina,
caracterizados como senhores absolutos na posse das terras e comandantes do
poder latifundiario.

Por outro lado, deixa nas paginas da histéria sapeense uma memaria cadtica
da realidade dos(as) trabalhadores(as) na luta pela sobrevivéncia, face a cruel
desigualdade social naquele contexto, em que muitas vidas foram ceifadas e sonhos
desfeitos no coletivo dos trabalhadores campesinos.

Essa memoria tem sido descrita em prodrugbes académicas como também
pelos(as) proprios(as) educadores(as) da rede municipal de ensino e também da rede
estadual. Algumas pesquisas disponibilizam fortes discussfes sobre a usina Santa
Helena, vista como um lugar de producéo de riquezas para uma minoria da sociedade
sapeense. Algumas fontes documentais foram acessadas para caracterizar a criacao
do assentamento Santa Helena, assim como o surgimento das escolas. Trata-se de
um processo longo e permeado por muitos desdobramentos de fatos com dimensdes
politicas, econbmicas, sociais e culturais.

Iniciamos a leitura dos documentos acerca da caracterizacdo dos
assentamentos, produzidos por estudantes no ambito académico e também trabalhos
produzidos nas escolas municipais por estudantes da educagédo béasica. De acordo
com um documento denominado de “Projeto de Intervengcdo Pedagodgica: MEU

LUGAR: Usina Santa Helena”, que tem como proposito
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trazer para a sala de aula o conhecimento da histéria do povoado de
Santa Helena, visto que o trabalho pedagdgico com tal propositura se
objetiva em permitir que os estudantes compreendam o ambiente em
seu entorno e identificar o passado e o presente nos espacos de
convivéncia em que habita. J& para os docentes, esta tematica permite
gue os educadores tenham como ponto de partida as historias
individuais e grupais dos membros que compdem a sua turma, e
consequentemente, insiram os discentes em seus contextos mais
amplos”, da Escola Municipal de Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental Santa Helena (Projeto Escola Santa Helena, 2020, p.
4).

Na pesquisa sobre a criacdo dos sete assentamentos e mais o territério da
comunidade Tradicional Ribeirinha, sé localizamos dois documentos escritos em duas
escolas, Padre Gino Novo e a Santa Helena. Nos demais territorios ndo tivemos
informacdes da producéo por parte dos estudantes sobre esse contexto.

O documento preconiza que

A histéria da fundacdo da “Usina Santa Helena” inicia-se em 1917,
com o nome de “Usina Bonfim”, a qual passou a ocupar o lugar do
antigo “Engenho Pau D’arco”, localidade em que nasceu Augusto dos
Anjos. O “Engenho Pau D’arco” deu origem a “Usina Bonfim”, a qaual,
segundo relatos, deprende-se o entendimento de que tenha sido
comprada no final de 1925 pelo Corenel Gentil Lins. No entanto, em
1937, o Coronel Gentil Lins vendeu a ‘Fazenda Pacatuba” e a “Usina
Bonfim” aos filhos de Dr. Jodo Ursulo Ribeiro Coutinho. O grupo de
inddstrias responsavel pela instalacdo da “Usina Santa Helena”, no
municipio de Sapé/PB, teve como Diretor-presidente da Companhia
Agroindustrial Santa Helena, o agrbnomo o Sr. Renato Ribeiro
Coutinho, nascido em 23 de maio de 1913, filho de Jodo Ursulo
Coutinho e de Helena Pessoa Ribeiro, falecido em 16 de junho de
1928 (Projeto Escola Santa Helena, 2022, p. 9).

Como mostra o documento, a Usina Santa Helena decorre de uma hierarquia
familiar de alto poder aquisitivo, que levou durante décadas o poderio do latifandio,
movido pelas relacfes de poder que se intercruzam até o momento atual com outras
formas de dominios. O documento retrata varias questbes de ordem politica,
econdmica e cultural com relagdo ao contexto da criacdo da Usina Santa Helena, a
fim de instigar os estudantes, moradores do assentamento, a conhecer a historia do
lugar onde vivem e preservar a memoéria de um territorio historico no contexto do
municipio de Sapé.

Outra fonte de pesquisa de carater documental se encontra no trabalho

académico da professora da rede estadual de ensino e pesquisadora, Maria das Dores
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Serafim Félix, monografia intitulada “O cotidiano das mulheres no assentamento Santa
Helena — Sapé — PB”. Uma producdo com aportes relevantes sobre o contexto desse
territorio, ressaltando uma tematica ainda com estudos timidos na sociedade
sapeense sobre a historia de luta das mulheres diante da discriminagdo e da
desigualdade, vista pelos usineiros sob a 6tica do machismo e desigualdade diante
da luta pela terra.

Alids, diga-se de passagem, o trabalho das mulheres sapeenses nos
assentamentos ainda € pouco expressado nos ambientes sociais e sobtretudo nas
escolas. Permanece em desigualdade no que se refere a exaltagdo do trabalho dos
homens.Trata-se de uma pesquisa que faz parte da memoria e da histéria do

assentamento Santa Helena, sobretudo ao conceber que:

para as mulheres assentadas, receber um lote de terra ndo é tudo, ha
necessidade da assisténcia técnica, e que a luta ndo termina ao
receber o lote; elas continuam lutando para que a comunidade venha
crescer e as mulheres possam viver dignamente (Félix, 2002, p. 27).

Percebe-se que os educadores sapeenses estdo engajados na transformacéao
social no espaco campesino e que essa tematica carece de ser levada, de fato, ao
contexto das escolas do campo. Esse documento faz parte de mais uma producéo
cientifica sobre o contexto do assentamento Santa Helena, ainda invisivel no
contexto da educacdo municipal. Demonstra que a luta pela criacdo dos
assentamentos contou com a bravura das mulheres campesinas, praticamente em
todos os territorios de luta.

A autora denuncia a auséncia de pesquisas sobre as mulheres dos
assentamentos e comenta que apesar dos varios estudos sobre esses territorios,

inclusive o de Santa Helena, na relacdo com a questdo agraria

0s pesquisadores que se debrucam sobre essa tematica ainda ndo a
estudaram na perspectiva das mulheres, haja vista o papel que as
agricultoras tém assumido na luta pela posse e permanéncia na terra.
Por isso, é necessario estudar o cotidiano feminino nos
assentamentos (Félix, 2002, p. 9).

Acolhemos esse entendimento no sentido de que na escuta com mulheres nos
assentamentos, percebemos a for¢ca das camponesas na luta pela terra no projeto de

Reforma Agraria. Nesse sentido, falar da criagdo do assentamento Santa Helena é
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referendar o coletivo de mulheres na participacdo efetiva dessa luta. A contribuigéo
do trabalho de Felix (2002) disponibiliza pareceres de varias mulheres no processo de
luta e como se deu a participacdo desse coletivo, até com muito mais valentia que
alguns homens.

Outro ponto que faz relacdo com quase todos os demais assentamentos é a
participacdo dos padres nesse processo. Sao citados os nhomes dos padres Adriano e
Padre Gino nessa conquista, conforme relato de uma das mulheres que foram

entrevistadas na referida pesquisa:

Quando o dono da usina soube que eu e outras mulheres estava
fazendo reunifes, ele soube disso através de seus capangas. Entdo
ele proibiu que eu ensinasse 0 catecismo na igreja, fechou a igreja,
transferiu o administrador, por que era com a mulher do administrador
gue eu também fazia as reunifes, ela participava. Ai eles pensavam
gue tirando ela daqui eu ia parar, mas eu ndo parei, trouxe 0s meninos
para minha casa porque uma pessoa entrar na minha casa tem que
pedir, mas os capamgas ficavam por ai por tras das mangueiras, me
atucaiando. Até o Capitdo Otacilio disse ao meu marido, como era que
ele ndo mandava na mulher. Sofri ameagas, mas ndo deixei o
movimento, continuei a peregrinacdo de Santa Luzia, a romaria, as
caminhadas e as reunifes. A gente lia o evangelho, e procurava uma
brecha para falar das coisas que estavam acontecendo aqui, por que
aqui, a gente ndo tinha direito so tinha deveres.|[...] Entdo comecamos
a formar um pequeno grupo ordenado por Padre Adriano depois ele
foi embora e quem deu continuidade foi Padre Gino e a irma Toni.[...]
A gente fazia as reunides em uma &rea particular porque aqui na usina
a gente ndo podia mais. A gente ja tinha sofrido perseguicao.
Comecamos o movimento junto com a CPT, os Sindicatos e a gente
gue era de base. [...] Nesta mesma época algumas pessoas daqui ndo
gueriam participar do movimento, ndo davam apoio, diziam que ndo
eram minhocas para querer terra. Mas hoje elas estéo ai, assentadas,
e ndo foram para a luta como eu e outros que enfrentamos capangas,
policiais, humilhacéo, sol, chuva e sereno. Mas eu ndo me arrependo,
lutei para mim e para os outros. Gragas a Deus, eles estdo, e estdo
muito bem. Afinal de contas nds estamaos aqui na terra para servir uns
aos outros né [..].

Esse largo depoimento, carregado de sentidos, demonstra sobretudo a valentia
da mulher na luta pela terra no assentamento Santa Helena. Apesar dessa temética
relevante na historia dos assentamentos ndo ser o objeto especifico da nossa
pesquisa, ndo poderia deixar de ser mencionada, uma vez que representa a forca e a
ousadia da mulher campesina, sempre presente na luta de maneira coletiva e
humanitéria.

Desse modo, na continuidade da busca de fontes, realgamos mais um trabalho
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de mestrado do professor e militante dos movimentos sociais, residente do nosso
municipio, Rbmulo Luiz Silva Panta, intitulada: “O processo de Monopolizagdo do
Territorio pelo Capital Financeiro nos Assentamentos Rurais da Reforma Agraria em
Sapé(PB)” como mais um documento relevante sobre o processo histérico dos
assentamentos rurais situados no contexto da Usina Santa Helena.

O estudo faz uma insercdo robusta no assentamento com o propésito de
“‘compreender os processos dialéticos e as transformacgdes que ocorreram no interior
dos Assentamentos Rurais da Reforma Agraria em Sapé, Paraiba, analisando as
contradicbes existentes entre capital-trabalho, que subordina e monopoliza as
estruturas produtivas e o territério a sua légica de dominacéo, mediadas pelo Estado
a partir dos seus programas de estimulo a producao agricola” (Panta, 2015, p. 20).

O pesquisador apresenta analises fundantes sobre o territério camponés
naguela regido, além de caracterizar o contexto da Usina Santa Helena e de outros
Assentamentos Rurais nas varias dimensdes da histdria sociopolitica campesina do

municipio de Sapé. Dentre as varias concepcdes abordadas, enfatiza que:

na tentativa de reproducdo material, os camponeses assentados
fazem uso de um conjunto de estratégias, que vao desde resistir,
desviar, avancar e recuar e se redesenhar como um mosaico social.
Assim, apesar das limitacdes e das contradi¢cdes verificadas, nao
podemos negar o sinal concreto que representam os Assentamentos
na senda de uma perspectiva de esperanca, onde é possivel pensar a
organizacdo social e econbmica para além dos ditames da
organizacao capitalista (Panta, 2015, p. 10).

Neste sentido, Panta (2015) se insere como fonte de pesquisa no debate sobre
0s Assentamentos Rurais no processo histérico da Reforma Agraria, além de outros
patamares no feixe de relacdes que se estabelecem no processo histérico da Reforma
Agréria. O autor acrescenta que:

a partir das pressfes dos movimentos sociais e da organizacdo dos
trabalhadores, surgem os Assentamentos Rurais, que se cosntituem
como experiéncias de luta e de resisténcia que se posicionam contra
0 medo e contra 0 modelo de tratar a terra como mercadoria. Estas
experiéncias, que antes eram embribes, hoje sdo espagcos com
identidade, conteudo estrutural e material, bem como, imaterial e
simbdlico, que produzem alimentos, esperancas e vidas (Panta, 2015,
p. 18).

O autor acima citado confere uma série de desdobramentos sobre a associacéo
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Santa Helena | com amplas discussdes sobre as questdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais. Retrata, inclusive, como se deram as artimanhas dos latifundiarios
no contexto da Santa Helena e de outros assentamentos rurais em Sapé, sobretudo
na negacao de direitos aos trabalhadores com relacdo ao trabalho no corte da cana e
como foram vencidos pela forga da unido coletiva do povo campesino na luta pela
criacdo do assentamento e no préprio processo de reforma agraria, que permanece
na luta até os dias atuais.

Desse modo, o territério da usina Santa Helena é um lugar de enfrentamentos
e resisténcias, configurando-se também como um territorio fértil de pesquisas sobre o
NOSSO municipio, sobretudo na historia dos conflitos, desdobramentos e também de
possibilidades em que se situam 0s assentamentos rurais ha chamada regido da
cana-de-acucar. O memorial que se vé na fotografia a seguir pode ser considerado o
local de exaltacdo entre as autoridades politicas locais e de outros contextos e, até
mesmo, de maior frequéncia de visitacdo, em relacdo ao Memorial das Ligas e Lutas
Camponesas Joao Pedro Teixeira, tanto pelos estudantes da rede municipal de ensino
como pesquisadores da literatura do poeta Augusto dos Anjos, estudantes
académicos, dentre outras demandas oriundas de localidades diversas.

Imagem 20 - Memorial Augusto dos Anjos

=

Fonte: Arquivo fotografico Memorial Augusto dos Anjos (2023).

O Memorial Augusto dos Anjos (MMA) é dedicado a vida e obra do famoso
poeta Augusto dos Anjos. A obra foi naugurada em 11 de maio de 2006 pelo Governo
do estado da Paraiba, através do Instituto de Desenvolvimento Municipal e Estadual

(IDEME). Nele contém uma biblioteca com alguns acervos literarios do poeta, além de
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outros compartimentos, que ilustram a cultura produzida por uma grupo de mulheres,
filhas de assentados.

Essas camponesas, artesaes, formaram um grupo denominado “As mulheres
de Augusto” em homenagem ao poeta e comegaram a desenvolver trabalhos voltados
para arte e cultura. Essa produgao tomou corpo na representatividade da atividade
com argila em memoria do poeta Augusto dos Anjos. Buscamos informacdes sobre
esse projeto no memorial Augusto dos Anjos. No entanto, ndo localizamos
documentos sobre essa memoaria historica.

Devido ao nosso convivio no territério da usina Santa Helena, localizamos uma
dessas mulheres, aqui chamada de MGS, artesa, que nos concedeu a leitura de umas
laudas escritas (arquivo pessoal) sobre a historia desse projeto cultural. Segundo a
artesd esse trabalho surgiu no Assentamento Santa Helena I, em 2010, com a

seguinte descrigdo:

O grupo Mulheres de Augusto trabalha diariamente com a confeccdo
de pecas artesanais inspiradas na vida e obra de Augusto dos Anjos,
as artesdes séo filhas e mulheres de agricultores, assentamentos da
reforma agraria que despertaram para este tipo de atividades por 03
motivos relevantes: a argila existente no lugar € uma excelente matéria
prima; a forte cultura de Augusto dos Anjos; e a necessidade de gerar
renda porque as mulheres precisam contribuir no sustento da familia,
pois nem sempre a agircultura é suficiente. As mulheres de Augusto
residem no Assentamento Santa Helena Sapé/Pb, Brasil onde se
localiza o Centro Cultural e Memorial Augusto dos Anjos (MGS, 2010,

p. 3).

Na continuidade da conversa a artesa relata que este projeto atualmente se
encontra desativado. Inclusive neste mesmo documento a mesma socializa que

alimenta esperancgas no retorno deste trabalho:

Participamos pela 42 vez das feiras em saldo de artesanatos e ja fomos
convidadas por varios eventos. Poderiamos estar melhor, sentimos
gue precisamos de divilgacdo e de pessoas que acreditem no nosso
trabalho. [...] Todas nds estamos com o objetivo de alcancar o
reconhecimento da comunidade e todos que de uma maneira ou de
outra valorizam a cultura como patrimonio universal, levando em conta
o desenvolvimento turistico que brevemente acontecera (MGS, 2010,

p. 3).

Como se observa, as mulheres sapeenses fazem parte da histéria de luta do
municipio, sobretudo nas areas de assentamentos. Apesar da invisibilidade das
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mulheres, diante dos dominios politicos do latifandio, projetos dessa natureza
carecem de ser retomados, tanto pela valorizacédo do trabalho das mulheres em seus
diversificados contextos, como pela preservacdo da memoria e da historia.

As “mulheres de Augusto” apostam no trabalho, com realce para a cultura
como referencial de vivéncias e experiéncias marcantes no contexto campesino.

Nesse sentido, a cultura se define na perspectiva de Favero (1983, p. 16):

A cultura é o processo histérico (e portanto de natureza dialética) pelo
gual o homem, em relacéo ativa (conhecimento e acdo) com o mundo
e com os outros homens, transforma a natureza e se transforma a si
mesmo, construindo um mundo qualitativamente novo de
significacdes, valores e obras humanas e realizando-se como homem
neste mundo humano.

Desta feita, memdrias como essas constatam que “o campo brasileiro nem
sempre foi silenciado. Ha uma histéria tensa ainda a ser melhor contada. Nos ultimos
20 anos a sociedade aprendeu que o0 campo esta vivo. Seus sujeitos se mobilizam e
produzem uma dinamica social e cultural” (Arroyo; Caldart; Molina, 2009, p. 9).

Nessa direcdo, a historia do Assentamento Santa Helena pode ser
compreendida por trés grandes lutas. Na reconstrucdo dessa memdéria buscamos o
depoimento oral de alguns assentados, tendo em vista a escassez de fontes escritas
no territério. Um dos assentados (LPCF, 2003) descreve com conhecimento de causa
gue ja convive nesse territério desde a infancia com os pais ja falecidos. Permanece
na luta morando com a familia nesse ambiente e tem muito orgulho de ter feito parte
da luta até a consquista do territorio.

Acrescenta que junto com os(as) demais companheiros(as) passou por Varios
momentos dificeis para chegar ao momento de criagcdo do assentamento, tendo que
enfrentar a forca politica e econémica como também os entraves e embargos politicos
oriundos dos usineiros, fazendeiros, dentre outros poderosos do lugar.

LPCF (2023) testemunha que no inicio das acdes na luta no territorio da Usina
Santa Helena passou por muitos momentos de tensdo, medo e silenciamentos. Apds
muitas trincheiras no enfrentamento com os latifundiarios, os trabalhadores
coletivamente se encorajaram e emitiram um pedido de vistoria na fazenda Santa
Helena, com o apoio da CPT, juntamente com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais
de Sapé. Feito essa vistoria em toda a area territorial, na condi¢gdo de improdutiva,

equivante a mais de 3.25190 ha. Apés essa questdo, ainda aconteceram inumeros
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conflitos por parte de alguns usineiros de outras fazendas como a Usina Miriri e outras.

Esses usineiros inconformados com a acdo da vistoria, entraram com um
processo junto ao Supremo Tribunal em Brasilia, Distrito Federal, para desarticular o
processo de desapropriacdo e reincorporar essas terras de Santa Helena em suas
propriedades. No entanto, esse processo por parte dos usineiros nao obteve sucesso.
Mas a luta camponesa saiu vitoriosa. Contou com apoios de varias entidades e
representantes dos movimentos sociais, inclusive do Frei Anastacio, na mediacao
dessa luta em favor dos posseiros. E acabou que todos os ministros a época votaram
a favor da Reforma Agraria, dando vitGria aos posseiros nesse tramite do processo.

Apoés essa primeira conquista, houve a necessidade de um trabalho por parte
do INCRA realizado por uma equipe de engenheiros e técnicos agrbnomos com 0
objetivo de realizar uma revisdo nos cadastros das familias pré-selecionadas para
assentamentos no P.A. Santa Helena com levantamento “In loco” de todas as
pendéncias relacionadas e que apresentam qualificacbes para area de reforma
agraria.

Apos esta vistoria e dada a legalidade das familias permanecerem na Santa
Helena, ainda foi necessario outra revisdo na regidao denominada de Cuité, territério
gue por equivoco se dizia pertencer a Usina Santa Helena. Em atendimento a
reivindacdo dos posseiros, o INCRA realizou a vistoria em Cuité e identificou que a
fazenda Cuité ndo pertencia ao territorio da Usina Helena. Tratava-se de territério com
areas territoriais diferentes. Ao invés de 360 ha, foi encontrado 390 ha, motivo pelo
qual essas medidas haviam sido postas aleatoriamente. Somente com a vistoria do
INCRA se firmou de fato a quantidade de hectares de cada territorio, ficando definido
gue Cuité ndo pertence as terras da Usina Santa Helena.

O discurso dos usineiros era de que as terras da localidade de Cuité pertenciam
as terras da usina Santa Helena, quando na verdade essa visdo deles era um tipo de
favorecimento e enriquecimento a favor do latifundio. Por sinal, ndo pagavam os
impostos. ApoOs essa descoberta, Cuité passou a se chamar de Rainha dos Anjos,
provavelmente em homenagem a uma espécie de capela catolica que até os dias
atuais permanece com 0 mesmo nome.

Os desdobramentos dessa luta continua na Usina Santa Helena até o fato
historico da criacdo do assentamento sdo descritos no documento cedido pelo INCRA
(SIPRA-INCRA, 2023, p. 1).
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O P.A. Santa Helena é resultante de um longo processo de luta, que
comegou no ano de 1998, juntamente com trabalhadores do futuro
P.A. Vida Nova (em area vizinha, cujo antigo dono era a usina Helena
terminando com a imissdo de posse em 10/02/98. A luta teve origem
nas causas trabalhistas nao respeitadas, ndo tinham repouso semanal
remunerado, férias e décimo terceiro salario. Assalariados rurais que
mantinham vinculo empregaticio e entidades representativas, foram
dispensados sem justa causa e sem o0s seus direitos trabalhistas,
familias residentes a mais de 3 geracbes foram expulsas da
propriedade sem indenizac¢des por iniciativa de liderangas locais e
entidades representativas de apoio aos trabalhadores, a partir de
reunidbes religiosas (Legido de Maria), tomou-se decisdes e
encaminhamentos no sentido de obter a desapropriacdo da area, via
ocupacao do imével, como opgao de sobrevivéncia dos trabalhadores
rurais e garantia dos seus direitos, em face da faléncia da Usina.

Nessa perspectiva, a criacdo do assentamento Santa Helena passou por varios
momentos de tensdes e se configura como um territério em constante disputa pela
terra. Apdés a conquista do assentamento, surge uma terceira mudanca na
organizacdo do trabalho dos assentados com a alternativa de dividir o territério em
03 (tres) associacdes, nomeadas de Associacao I, Il e Ill, tendo cada associacao
um(a) posseiro(a) para acompanhar os trabalhos e representar as associacées em
encontros internos e externos ao territorio.

Esse processo exigiu algumas justificativas para que ocorresse a criagao de
associagOes. Na escuta dos depoimentos dados em nossas rodas de conversas com
alguns companheiros assentados, foram apresentadas algumas justificativas para que
ocorresse essa divisdo em associacdes. A principal razdo desse ato diz respeito a
amplitude da dimensdo geogréfica nas areas do assentamento, dificultando a
realizacdo de reunidbes com a participacdo dos assentados por motivo do
distanciamento de lugar para outro. Nao havia condi¢cbes para reunir todos o0s
assentados, a fim de discutir o andamento dos projetos e outros interesses dos
assentados.

Nesse acordo, segundo o companheiro LPCF (2023), no dialogo dos
representantes das trés associacfes junto ao INCRA, ficou determinado que o
coordenador da Associacdo | mantinha o dialogo com as associacdes Il e lll, inclusive
guando se tratasse de questdes sobre distribuicbes de algum beneficio destinado as
trés associacdes sob a averiguacédo do INCRA. Ou seja, 0 presidente da Associagéo
| mantém uma espécie de coordenacdo sobre as Associacdes Il e Ill. Segundo

comentarios surgidos por parte de alguns assentados, a relacdo entre os trés
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presidentes se parece amistosa. No entanto, ja surgiram ao longo dessa divisao
alguns dissabores que ficam debaixo dos tapetes entre as tres areas.

Essa divisdo no assentamento gerou inclusive uma maior infiltracdo dos
poderes das gestdes municipais que se sucedem. Surge, mesmo que de forma sultil,
uma disputa entre as prefeituras com relacdo as assisténcias, em troca de
favorecimento politico, no que se refere a disponibilidade de equipamentos para
servi¢cos no assentamento.

Essa questéo se evidencia, por exemplo, no Assentamento Vida Nova, que se
encontra no mesmo itinerario geografico da Santa Helena e por interesse de alguns
assentados ja existe uma reivindicacdo escrita, emitida ao INCRA, para transferir a
area de pertenciamento geografico de Sapé para o municipio de Cruz de Espirito
Santo. Segundo relato de uma assentada, por questdes de abandono das gestbes
gue se sucedem no municipio de Sapé, o assentamento tem recebido o apoio quase
gue total, ja durante os ultimos anos, da Prefeitura de Cruz do Espirito Santo.

Retomando a questédo da divisdo no Assentamento Santa Helena, ha indicios
de que a divisdo por associacdes se configura como estratégias de dominios para
controlar as acdes do povo campesino nesse territorio. De forma até inconsciente, 0s
posseiros néo se dao conta dessa fragmentacao dentro do assentamento, com vistas
ao controle das ac¢des e da prépria autonomia dos trabalhadores. E um processo suitil,
gue provoca relacbes de poder na tentativa de silenciar o fortalecimento dos
movimentos sociais conquistados de forma coletiva na luta pela terra.

Um quesito que pesa nessa questdo da conscientizacdo dos assentados sobre
a divisdo em associacbes no assentamento decorre do processo de baixa
escolarizacdo da propria comunidade. As manobras do latifindio ndo foram extintas.
Permanecem imbutidas de boas intencdes dos poderes que ainda deixam rastros na
disputa pela terra. E nesse sentido essa divisdo fragmenta, de certo modo, o coletivo
da luta, gerando acdes de carater assistencialista e até de interdependéncia nas
gestdes que se sucedem ao longo da décadas.

A politica de viés assistencialista vem se fortalecendo de gestdo em gestéao e
na educacao se torna mais ampla em periodos eleitorais. Vai se firmando como uma
dadiva para os pobres do lugar. Essa pratica assistencialista, excludente, ndo aponta
horizontes de melhoria de vida, sobretudo de trabalho, para os trabalhadores do

campo. Muito pelo contrario:
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o assistencialismo é uma forma de ag¢do que rouba ao homem
condi¢des a consecucao de uma das necessidades fundamentais da
alma humana — a responsabildiade (...) No assistencialismo ndo ha
responsabilidade. Ndo ha decisdo. S6 h& gestos que revelam
passividade e domestificacdo do homem (Beisiegel, 1992, p. 167).

Nesse sentido, uma outra questao se entrelaga a essa pratica assistencialista.
E o caso dos diversos tipos de organizagdes que se inserem nos assentamentos e,
de certa forma, conseguem restringir diretamente algumas acdes a um grupo menor
de liderangas atuantes no assentamento, deixando lacunas nas discussdes coletivas
com 0s camponeses. A esse respeito, Severino Silva (2003, p. 190) tece

consideragdes sobre essa questéo crucial nos assentamentos rurais:

[...] Entendo que a conquista da terra e o desafio de sobreviver dela
colocam os camponeses numa situacdo um tanto conflituosa. Por um
lado, a mudanca do viver em grupo, reinante na época do conflito, e
depois, as condicbes financeiras que sao precarias. Isto,
naturalmente, pode levar a um outro ritmo de vida e trabalho em que
a produtividade da terra passa a ser prioridade. Com isso perdem-se
partes dos meios de sustenta¢do do grupo, como o trabalho coletivo,
as rezas, as viagens, 0s cursos, assim como as ajudas financeiras da
CPT e o apoio dos movimentos sociais, que vao saindo
paulatinamente para assistir outras areas que estdo em situacdo de
conflito pela terra. Acredito que esse seja um motivo de peso que
conduz o camponés a tomar atitudes isoladas e ver na associa¢ao o
novo instrumento de assistencialismo que vai solucionar seus
problemas.

Esses indicios, de carater capitalista, fazem-se presentes nos assentamentos.
Até mesmo no depoimento cedido pela assentada MAC (2023), moradora ha muitos
anos no assentamento. A mesma enfatiza que € filha de posseiros que ja faziam parte
dos moradores da antiga terra da usina. Com o passar do tempo, mais precisamente
no ano 1998, com a criagdo dos assentamentos, passou a ser assentada pelo projeto
de Reforma Agraria. Nesse momento da criacdo, o assentamento ja ficou dividido em
trés associa¢cfes. Entdo, a companheira passou a ocupar o trabalho na Associacéo II,
prestando as atividades de coordenar reunido com 0s assentados, escutar suas
opinides na resolucao dos problemas surgidos no assentamento.

Essas reunies acontecem uma vez por més com 0s sOcios para assembleias
ordinarias e ndo decindindo os problemas nessa assembleia, marca-se outra data
para reunido extraordinaria para esclarecimento ou decisées dos fatos. Nem sempre

nessas reunides se faz presente o coletivo de assentados, a ndo ser quando se trata
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de alguma nova questédo que venha beneficiar o territério, normalmente em questées
financeiras.

Quando se trata de outras questdes, inclusive de problemas ambientais, por
exemplo, no caso de um incéndio na plantacdo de cana-de-agUcar, a chamada
gueimada, for comunicado a presidente e esta marcar a reunido ordinaria e o
responsavel pelo lote ndo comparecer para a discussao do problema, serd marcada
uma reunido extraordinaria. Muitas vezes outras reunides se fazem necessarias para
com a presenca do principal responsavel pela area, comparecer e serem tomadas as
devidas providéncias quanto ao fato do incéndio. Contudo, a presenca dos assentados
nao se apresenta de forma coesa e coletiva como se tratando de assuntos ligados a
sobrevivéncia financeira.

MAC (2023) fez questéo de prosseguir com o depoimento chamando a atengao
para algumas irregularidades que ocorrem com relacdo ao horario de botar fogo na
cana. Geralmente o horério estabelecido é por volta das 17:00h, todos os dias, durante
a atividade do corte da cana, quase sempre com inicio do corte nos meses de agosto
a fevereiro, anualmente.

Essa atividade podera ter algum atraso no inicio da atividade, diante da propria
condicao do plantio da cana. Ao concluir a queimada em cada é&rea territorial, passa-
se para a mesma atividade em outras areas, até concluir todo espaco para o corte da
cana, nos meses de agosto a fevereiro de cada ano. No entanto, existem pessoas
gue tocam fogo fora do horéario estabelecido, sem que se saiba o autor desse ato
destruidor.

Quando acontece esse fato inesperado, 0s posseiros se retinem para discutir
0 problema. Caso ndo encontre a solucdo imediata com relacdo as despesas
causadas pelo incéndio, leva-se a questdo ao sindicato dos trabalhadores, localizado
no centro urbano de Sapé ou para o Sindicato dos Trabalhadores do municipio vizinho
em Cruz do Espirito Santo. E assim, a vida no assentamento vai seguindo com outros
ritmos, transferindo-se alguns problemas que os préprios assentados poderiam
resolver, através da formacdo educativa e da consientizacdo sobre os danos, de
maneira coletiva.

E ao que parece, o sentido coletivo da luta perde um pouco a caracteristica de
um tempo glorioso, que define 0 assentamento na perspectiva de Molina (2004, p. 71)
citada por Pereira, 2009, p. 123), “como espacgos de vida, moradia, estudo, producao

de alimentos, cuidado com a natureza. Tém sido capazes de elevar o nivel de vida
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dos trabalhadores rurais que nao tinham acesso a terra, de provocar um efeito
multiplicador sobre a realidade das economias locais: uma dindmica econdémica, que
reflete no comércio e na regiao onde esta implantado”.

Retomando o depoimento da depoente MAC (2003), com relacéo as atividades
dos agricultores assentados, a maioria trabalha com agricultura, cultivo de produtos
alimenticios como feijao, fava, mandioca, batata, inhame e outros. Esses produtos sdo
destinados ao PNAE, ao PAA, para comercializacdo em diversas feiras livres nos
municipios. O municipio de Cruz do Espirito Santo que também acolhe as
associacoOes Il e Ill da Santa Helena, exceto a associacéo |, que pertence apenas a
Sapé, tem enfrentado algumas dificuldades na questdo da documentacédo do INCRA,
tendo em vista que territorialmente tem a documentacdo dado por este orgao,
comprovando que o Assentamente Santa Helena pertence ao municipio de Sapé na
totalidade.

Contrério a essa normativa, o IBGE alega que, geograficamente, uma parte
pertence ao municipio de Cruz de Espirito Santo. A depender do didlogo com as
gestdes municipais de Sapé e Cruz Espirito Santo, por parte desses orgaos, dar-se o
entendimento de que esse territério fica dividido entre as duas visdes. Isso interfere
na questao das colabora¢des dos municipios, e até prejudicando ou favorecendo uma
associacdo em detrimento da outra.

Eis, portanto, uma das pistas reveladoras de que essa divisdo, mesmo de
carater interno no assentamento, a principio visto apenas pela o6tica do perfil
geografico, na realidade possui um leque de sentidos e intencBes de poder herdado
pelo latifundio desde os primérdios da histéria do Brasil.

A companheira MAC (2023) retoma o depoimento na afirmativa de que néo
existe documento comprobatério em registro no INCRA, que possa comprovar o
pertencimento das associacfes Santa Helena Il e Ill para o municipio de Cruz do
Espirito Santo, embora ja exista por parte de alguns posseiros o interesse que iSso
possa acontecer, pela proximidade do convivio das duas associa¢cdes com 0 municipio
citado em detrimento ao municipio de Sapé, que assiste praticamente a Associacao I.

A companheira explica que devido a é&rea territorial ser muito extensa, de
acordo com a documentacdo do INCRA, denominado Relacdo de Beneficiario (RB),
0 assentamento Santa Helena pertence ao municipio de Sapé, porém na
documentacédo do IBGE ha uma divisdo em que as associacoes Il e 1ll, 50% delas faz

também parte do municipio de Cruz do Espirito Santo. Por esse motivo a Associagao
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| ficou apenas registrada no municipio de Sapé. No entanto, nada ainda foi resolvido
oficialmente.

Essa questao inicial de divisdo interna no territério realizada pelo INCRA, nao
chegou a haver conflitos entre os posseiros durante o tempo dessa divisdo. Cada
presidente das Associagfes lida com seus respectivos problemas internos. No
entanto, relata a companheira MAC (2023), quando chega o momento de concessao
de projetos para beneficiar as trés associacdes, acontece uma certa problematica no
sentido de que a Associac¢édo |, que pertence totalmente ao municipio de Sapé, recebe
0s beneficios, tipo: equipamentos (maquinas) para limpeza da terra no cultivo das
plantacdes e também na manutencdo de rodovias, apenas uma vez no ano, 0 que
deixa ainda a desejar nesse trabalho de manutencdo no assentamento pela gestédo
municipal; a Associacao Il, por pertencer entre Sapé e Cruz do Espirito Santo, fica
sem o apoio devido desses dois municipios, que depende até certo ponto da maneira
ou do didlogo que acontece com as gestdes municipais que se sucedem.

Acontece que o recebimento dos servicos em parceria com as prefeituras fica
a depender também das rela¢des que se estabelecem entre os assentados e a propria
gestdo municipal. Isso quer dizer que essa divisdo da associacdo em dois municipios,
de certa forma, tem implica¢cées quanto a ajuda nas despesas, tipo servigo de horas
com equipamentos no cultivo da terra e nas estradas, apenas uma vez no ano, o que
deixa ainda a desejar nesse trabalho de manutenacdo no assentamento nas trés
associagoes.

Este assentamento se localiza em areas mais distantes da area urbana do
municipio, em comparacao, por exemplo, com os assentamentos Padre Gino, Nova
Vivéncia e 21 de Abril, mais proximos do centro urbano. O territorio Santa Helena se
aproxima mais dos assentamentos Boa Vista, Rainha dos Anjos e Vida Nova, ficando
localizados entre os municipios de Cruz do Espirito Santo e Sapé-PB.

A companheira conclui o depoimento dizendo que uma outra questdo
preocupante no assentamento € no contexto da educacdo. Enfoca que apos a
suspensao das eleicdes para escolha dos gestores escolares, em que a comunidade
escolar tinha a liberdade de exercer o voto para escolher seus representantes,
chamados de diretor e vice-diretor, acarretou um distanciamento entre as familias dos
assentados e a escola.

Alega também que esse fato prejudicou até o préprio aprendizado dos

estudantes, uma vez que essa mudanca de gestor indicado pelos prefeitos e
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vereadores, em cada gestdo municipal, torna esse dialogo da escola com o
assentamento distante e silencioso, além de ser colocado, muitas vezes, pessoas sem
a devida capacidade de formacé&o para o cargo, deixando a escola do campo cada
vez mais em retrocesso em detrimento da educagéo da cidade.

E, assim, passamos a tecer algumas consideragdes sobre a escola municipal

Santa Helena nas linhas a seguir.

e A Escola de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Santa Helena

A escola da Usina Santa Helena surge a partir da necessidade de alfabetizar
pessoas para conduzir o trabalho do corte da cana. A funcdo dessas pessoas seria
anotar nas chamadas cadernetas a producéo diaria dos trabalhadores para apés a
soma das horas trabalhadas, de acordo com as exigéncia dos critérios de producéao,
efetuar o pagamento. Para realizar tal tarefa seria necesséario saber pelo menos as
guatro operacfes matematicas e também noc¢des de leitura e escrita. Com base nessa
necessidade, 0s usineiros comecaram a investir na criacdo de espacos para
alfabetizar pessoas. Na escuta de alguns moradores mais antigos no assentamento,
cada fazendeiro instituiu um lugar para acontecer aulas para pessoas com esse intuito
de alfabetizar e manter inclusive o controle de votos em seus representantes.

Outras fontes apontam que a origem da educacao sapeense advém da prépria
histéria da escola Santa Helena. Essa informacdo estad contida nas péaginas de
pesquisa, nomeado de Projeto de Intervencédo, construido pela equipe escolar com a
participacao dos estudantes. Preconiza que: “Sobre o processo de escolarizagao no
povoado de Santa Helena e, de certo modo, em toda a cidade de Sapé/PB”, esta
ligado ao “surgimento das Escolas Agrupadas”. Corroborando com essa memoria, 0S
pesquisadores do projeto de intervencao citam uma concepc¢ao de Xavier (2010, p.

196) na perspectiva de que:

[...] no “livro de Leis e Decretos Municipais de Sapé”, ha registro do
funcionamento das “Escolas Reunidas” no interior da Usina Santa
Helena, complexo agroindustrial pertencente a uma das familias de
maior influéncia politica na regido — os Ribeiro Coutinho.

Nesse sentido a historia do processo educacional em Sapé surge com base no

dominio dos latifundiarios. Essa questdo é ausente de discussdo na educacdo do
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municipio, considerando que essa tematica ndo interessa as gestdes municipais que
se sucedem, uma vez que a educacao ainda é vista como uma ameaca ao projeto de
gestao municipal, sobretudo na dimenséo da politica partidaria, optando-se, portanto,
pela discusséo dessa teméatica apenas sob a 6tica dos documentos oficiais, a exemplo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei 9394/1996.

Com o passar do tempo, diante de outras configuracbes e demandas na
educacao no pais, essa situacdo toma outros caminhos, inclusive no proprio processo
de declinio e extingédo das usinas. Percebe-se na tentativa de recontituir a histéria das
escolas no muncipio de Sapé, que poucas informac¢des ou documentos escritos se
pode pesquisar. Nem mesmo nas escolas na atualidade se tem arquivos sobre as
memarias escolares surgidas em décadas passadas.

Na realidade os informes que se tem, de fato, sobre a criacdo das escolas,
guase se resumem no item que trata da contextualizacdo do histdrico da escola,
descrito no PPP. Mesmo assim, praticamente todos 0S projetos se encontram
desatualizados. Pude perceber esse fato em visitas as escolas e na leitura desse
documento no percurso da tese.

No caso da escola Santa Helena consta que o PPP da escola estd na 72 edicao,

datado de 2020. Discorre que:

A Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Santa
Helena tem como data de fundag@o o més de fevereiro de 1977 por
doacdo do senhor Renato Ribeiro Coutinho (in memoriam) dono da
Usina Santa Helena. Localiza-se na zona rural a leste no municipio de
Sapé-Estado da Paraiba. {...] “A escola constitui-se como Instituicdo
de Ensino Oficial mantida pela Prefeitura Municipal de Sapé, passando
a ser denominada de Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Santa Helena no ano de 2004 (Paraiba, 2020, p. 5).

Neste historico também se acrescenta a sequéncia de gestores da escola com
seus devidos cargos funcionais por indicacao, ja que também ndo se processa o
eleicdo de forma democratica para gestores escolares. Esse cargo, como nas demais
escolas municipais, parte da Secretaria de Educac¢do Municipal, atendendo as
indicacdes da politica partidaria da gestdo municipal no decorrer do tempo.

Apenas no periodo de 2005 até 2013 aconteceram eleigcdes para gestores
através do voto da comunidade. Nos anos seguintes, com a retirada das eleices com
a participacao do voto da comunidade, o formato para a escolha de gestores passou

mais uma vez a ser feita por indicacéo da politica local.
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Essa questdo é uma problematica recorrente, como ja citado anteriormente,
nas instituicdes escolares, uma vez que o trabalho de gestdo passa a ser monitorado
pela equipe politica do municipio e, consequentemente, através da secretaria de
educacdo, que também se d& através de indicacdo do gestor municipal com os
devidos acordos da camara municipal de vereadores. A escola passa a ser um reduto
de intervencgdes e conveniéncias politicas, nem sempre de cunho democratico, apesar
de o PPP preconizar que se trata de “um instrumento de trabalho que mostra o que
vai ser feito, quando, de que maneira, por quem para chegar a que resultado [...] € a
valorizac&o da identidade da escola” (Veiga, 2002, p.110).

Deste modo, torna-se perceptivel que as contradicbes estdo presentes na vida
da escola. Seja no ambito politico, social, cultural e até mesmo nas parcerias de
acompanhamento e controle das verbas que mantém a instituicdo. E ndo para por ai,
considerando um outro descompasso que diz respeito ao dialogo da escola com o
projeto do assentamento rural.

Apesar de a escola estar localizada no centro do maior assentamento rural do
municipio e receber uma demanda significativa de estudantes de outros
assentamentos do entorno da Santa Helena, as parcerias de trabalho com relagéo
aos projetos que movem o assentamento e a escola nao se afinam. Essa incoeréncia

se evidencia no tom do discurso de outro depoente, RBGS (2023), atuante na escola:

Por parte da gestéo escolar da EMEIEF Santa Helena ha uma procura
a fim de que se estabeleca uma relacdo entre a unidade de ensino e
0s assentamentos. Todavia, ja realizamos varias buscas para estreitar
essa relacdo, e consequentemente, promover trocas de
conhecimentos que favorecam o crescimento dos saberes do campo
e socialmente construidos. Entretanto, o que nos é repassado é que
as associacdes que realizavam tal atividade se encontram desativas e
sem lideres. Por esta razdo, no presente momento a escola tem
caminhado “sozinha”, de forma independente, sem essas parcerias.

Os indicios com base nesse discurso revelam que o cotidiano da escola, bem
como dos assentamentos percorrem caminhos contrarios. O que poderia ser uma
espaco de transformacédo social através do dialogo entre o projeto da escola, bem
como a proposta de trabalho do assentamento, ao longo de suas origens na década
de 1990, reconhecendo que esse processo nao teve inicio neste tempo presente,
advém de outros tempos de luta pela terra, moradia, satude e educacao, parecem estar

cruzando rotas diferentes.



160

Além disso, retoma também a questdo da divisdo do Assentamento em
Associacdes. A declaracdo de RBGS (20023) coloca em cheque a fragmentacao do
assentamento em associacdes e recai na falta de liderancas nos locais das
associacOes. Esse fato interfere na relagdo que ndo se fortalece entre o projeto do
assentamento com o dialogo do projeto escolar. As pistas parecem sinalizar a criacao
de muralhas no didlogo entre o assentamento e a escola.

Essa estrutura, dentre outros fatores, tem contribuido cada vez mais para a
invisibilidade da relevancia dos assentamentos rurais e das escolas campesinas
situadas nos respectivos territérios de luta, ausentes no préprio projeto da gestao
municipal e no proprio documento da Lei Organica do municipio, como também no
Plano Municipal de Educacdo (PME), documentos pouco evidenciados nas escolas,
tanto do campo como na cidade.

Ainda como parte da investigacdo da relagdo que se estabelece entre o
assentamento e a escola, obtivemos o depoimento escrito de uma professora efetiva
da escola Santa Helena, moradora do assentamento ha varios anos. Segundo a
assentada E. D. (2022),

A escola ndo possui nenhum tipo de relacionamento, na construcao
da educagdo com os Assentamentos rurais existentes. Outrora o
prédio escolar era de propriedade privada, da antiga Usina Santa
Helena; anos depois compreendendo no contexto educacional
também a intervencdo dos poderes Estadual e Municipal. Com a
faléncia da Usina, o prédio foi doado pela familia Ribeiro Coutinho,
definitivamente. Entdo, mesmo inserida no meio das Lutas Rurais de
muitos camponeses que aqui moravam/moram, compreende-se
também o lado da construgéo da educacao, através empresa e familia
gue a empreendia.

A afirmativa da educadora que mantém uma familiaridade com as questfes do
assentamento, bem como no trabalho com a educacéo, desde a década de 1999, mas
ja convive no territério da Usina Santa Helena, bem antes da insercéo do trabalho na
educacao, revela o distanciamento do projeto de trabalho do assentamento Santa
Helena com a escola. Acrescentou em uma coinversa mais informal que a escola
obedece a proposta curricular estabelecida na rede municipal do esnino a luz da rede
estadual de ensino.

No entanto, as especificidades da escola do campo na relagdo com o
assentamento ainda nao se efetivaram de fato. Essa realidade pode ser constatada

na auséncia dos representantes das associa¢cfes que hoje demarcam o territorio, bem
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como da equipe de gestdo da escola nos projetos do assentamento. Essa constatacao
denota que a escola do campo, situada no assentamento, ndo se afina na histéria e
memoéria de luta do lugar. Sao travessias opostas aos propoésitos histéricos da luta
camponesa.

Nessa caminhada, seguimos para o 5° territorio no Assentamento Boa Vista.

e Assentamento Boa Vista

O Projeto de Assentamento Boa Vista, situado no municipio de Sapé, sob o
cédigo 211095, com 62 km de distancia da capital paraibana, Jodo Pessoa,
cadastrado sob o n°® 21620.002361/96-24, em 19/12/1996, emissdo de posse em
06/12/1996, registro R-19-1.812 no Cartorio Unico da Comarca de Sapé, possui uma
capacidade para acolher 122 familias e de acordo com o INCRA, esse territorio € de

responsabilidade da esfera federal e consta na descricdo de sua origem que

os trabalhadores posseiros e acampados nesta area por necessidade
de trabalhar, lutaram por esta terra que tem melhor condi¢&o de vida,
produzir para o seu sustento e colocar no mercado, ocuparam porque
a mesma ja esta nas maos de terceiros sem muita utilidade para a
producdo (SIPRA-INCRA, 2023,P.1)

O monumento mais significativo do assentamento Boa Vista € a escola que ja
pertenceu a esfera estadual e atualmente € mantida pelo gerenciamento do municipio.
A fotografia abaixo mostra o visual da escola Boa Vista, situada no espa¢o campesino.

Imagem 21 - Escola Municipal de Boa Vista
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Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (Paraiba, 2006).
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A escola do assentamento Boa Vista esta localizada no portdo de entrada do
territorio, cuja histéria representa a resisténcia dos que ao longo do tempo reivindicam
educacao para as criangas, jovens e adultos que vivem no contexto do assentamento.
Conforme aponta o PPP da escola, no processo continuo de reformulacao, ja na 22
edicdo (2006) e 3?2 edicdo (Paraiba, 2017b), o prédio em que funciona a escola “foi
construido em 14/03/1958, ja passou por algumas reformas com a finalidade de
atender a clientela para o ensino fundamental” (Paraiba, 2017b, p. 11).

A escola é formada por estudantes que moram com os familiares no
assentamento e enfrentam as dificuldades do dia a dia: “os pais s&o agricultores de
baixo poder aquisitivo, vivendo principalmente da agricultura familiar, uma das
caracteristicas para quem vive na zona rural, sdo familias com 3 ou mais de 4 filhos”
(Paraiba, 2017b, p. 11). A instituicdo esta localizada na zona rural do municipio, a 7
km da cidade de Sapé e “foi fundada em abril de 1997 (Paraiba, 2006, p. 7).

O principal motivo da criacdo da escola surgiu a pedido dos assentados desta
localidade, que, mesmo sem ter a oportunidade de continuidade de estudos, levantam

a bandeira da educacéao para seus filhos, como cita o PPP (Paraiba, 2017b, p. 10):

alguns pais sdo analfabetos, outros ndo concluiram o Ensino
Fundamental, todos tém moradia prépria, as guias construidas na
agrovila, ou em suas parcelas daterra. As familias sdo assistidas pelos
programas sociais do Governo Federal, PETI e BOLSA FAMILIA, para
complemtacédo de sua renda.

Com base nessa luta travada pela comunidade do assentamento e com as
parcerias dos programas sociais do Governo Federal, acima citados dentre outros e
também o apoio da Prefeitura Municipal de Sapé, através das verbas destinadas a
educacdo, a escola “iniciou suas atividades no prédio da Associacao dos agricultores
rurais por 4 anos, nos anos de 1997 a 1999” (Paraiba, 2017b, p. 9). De inicio
funcionava apenas no turno da tarde com turmas da educacao infantil (pré-escolar e
12 série, atualmente nomeada de anos iniciais do ensino fundamental).

Até o final de 1999 a escola inseriu outros niveis de ensino, incluindo turmas
da modalidade EJA. Em 2000 “a comunidade cedeu uma das casas, que foi reformada
para funcionar definitivamnete a escola, que funciona o turno da manha com 2 turmas
multisseriadas e o pré-escolar, ocupando 3 salas de aula” (Paraiba, 2017b, p. 9). No
ano de 2001 a escola foi contemplada com “um pogo artesiano e um kit cozinha e

banheiros pelo programa agua na escola, pela ADENE (antiga SUDENE) do Governo
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Federal, o poco foi perfurado pela CDRM (Companhia de Desenvolvimento Recurso
Minerais)” (Paraiba, 2006, p. 7).
Tendo em vista a sequéncia de novas reivindicagcdes dos assentados, em

épocas mais recentes, a escola

passou a ocupar o0 espaco da escola Estadual de Ensino Fundamental
Boa Vista, localizada na Agrovila do Assentamento Boa Vista, em
virtude da mesma ter sido municipalizada, sendo que a escola
Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Boa Vista foi
reoordenada para o prédio da escola estadual, pois a mesma oferece
uma estrutura mais ampla dando assim maior comodidade para a
comunidade escolar” (Paraiba, 2017, p. 10).

Como se observa na descricdo do PPP da escola, as questfes historicas do
assentamento ainda séo timidas com relacdo aos aspectos politicos, econémicos e
culturais na criacado do assentamento, como em todos 0s assentamentos situados no
municipio. H& um vazio nesse sentido, ndo apenas no registro dos documentos, como
no préprio reconhecimento da sociedade sobre esse processo historico.

Nessa reflexdo, partimos para o 6° territorio no Assentamento Rainha dos

Anjos.

e Assentamento Rainha dos Anjos

O Projeto de criagdo do Assentamento Rainha dos Anjos, descrito no
documento cedido pelo INCRA, processo n° 54320.001093/99-82, datado de
13/07/1999, tem o registro sob o cdédigo de identificacdo do imovel territorial n°
0000191121350, situado na antiga fazenda Cuité, vinculada anteriormente a Usina
Santa Helena. O assentamento possui uma area territorial de 387,2799 ha, com area
territorial de 387,2799 ha, com capacidade para 49 (quarenta e nove) familias.

No assentamento Rainha dos Anjos esta situada a escola denominada Senhor
do Bonfim. Acredita-se que a origem do nome da escola decorre da origem histérica
da fundacdo da Usina Santa Helena, que dentre os nomes iniciais que lhe foram
dados, esta a nomenclatura de “Usina Bonfim”. Esse informe esta descrito no Projeto
de Intervencgéo pedagogica: Meu Lugar: Usina Santa Helena, ja referendado no tépico
da descricdo do Assentamento Santa Helena.
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Imagem 22 - Escola Municipal Senhor do Bonfim

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola (Paraiba, 2019).

A escola do Assentamento Rainha dos Anjos, popularmente conhecida como
Bonfim, tem como base alguns fragmentos de sua histéria no documento referente ao
PPP da escola. Sao descri¢cdes breves e sem maiores detalhes sobre 0 assentamento
onde a escola se situa. A memoéria da escola esta colocada de forma suscinta, com o

seguinte teor:

A escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Senhor
do Bom Fim, com sede no Assentamento Rainha dos Anjos, S/N, Zona
Rural - Sapé/PB - CEP: 58340-000, e-mail:
esenhordobonfim@gmail.com, INEP: 25090089, CNPJ:
04.468.257/0001-23, vinculada & Secretaria de Educacéo, Cultura,
Esporte e Turismo do municipio de Sapé, atua no campo educacional
com a proposta de formar cidadaos conscientes, criticos, autbnomos
e atuantes na sociedade. A instituicdo foi fundada em 31 de dezembro
de 1952 com o nome de “Escola Municipal Nosso Senhor do Bomfim”
tendo esse home em homenagem ao santo que era festejado nesse
dia. Iniciou seu funcionamento em margo de 1953 com o0 MOBRAL,
gue tinha a finalidade de alfabetizar os jovens e adultos dessa
localidade. Estd, como mencionado, localizada no Assentamento
Rainha dos Anjos, antes conhecida como fazenda Cuité, a qual fazia
parte da Usina Santa Helena, localizada a 5 km da sede do municipio
de Sapé, estando a 58 km da capital do estado — Jodo Pessoa (PPP,
2022, p. 4).

O documento aborda as modalidades de ensino em atendimento pela escola,
nos niveis de Educacado Infantil (Maternal, Pré | e Il) e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental (1° ao 5° ano). E também com turmas no turno noturno para estudantes
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da EJA. Ainda nas péaginas do documento estdo postas as finalidades do ensino na

escola na perspectiva de que

A escola sempre procurou estabelecer um dialogo continuo com a
comunidade,sendo assim uma porta para a mudanca de perspectivas
dos alunos, oportunizando diferentes caminhos para que eles possam
buscar se superarem, tanto como estudantes, pessoas e cidadaos,
podendo transformar sua realidade (PPP, 2022, p. 5).

Apesar de o PPP proferir um discurso de carater democrético na escola, com
vistas ao didlogo como principio norteador, na pratica cotidiana ainda permanece a
énfase da Educacdo Bancéria, combatida por Freire (2005, p. 65-87). Essa
contradicdo se revela na propria histéria da educacédo no assentamento, em épocas
mais remotas, no enfrentamento de embates de ordem politica na gestdo municipal,
chegando a interromper as atividades escolares diante dos desacordos antidialogicos
da politica partidaria no municipio. Também se observa no documento a auséncia do
didlogo com a histéria do assentamento e seus desdobramentos quando na criacédo
do territorio pelo INCRA.

Essas contradicoes deixam rastros de que a relagdo da escola com o projeto
de trabalho do assentamento ainda n&o acontece de fato, havendo, portanto, um
descompasso entre o projeto instituido no assentamento em prol da luta pela terra e
e os demais direitos. Inclusive da luta dos posseiros pela educacéo e por um projeto
educativo da escola que sequer no PPP aborda a origem do assentamento Rainha
dos Anjos. Sao polos de experiéncias que decorrem da luta camponesa e que hoje

parecem distantes, mesmo convivendo no mesmo chéo.

e Assentamento Vida Nova

O Projeto de Assentamento Vida Nova (PA Vida Nova) também integra o
coletivo de territorios de luta em Sapé. A sua histéria se caracteriza principalmente
por duas direcdes. A primeira se reporta a criacdo do projeto, através do processo
543200020089787, em 09/12/1997, com pertencimento ao municipio de Sapé, codigo
21109, e parte também do municipio de Cruz do Espirito Santo, cédico 205079. Faz
parte do eixo de assentamentos, que compdem o territério da antiga Usina Santa

Helena. Segundo o documento cedido pelo INCRA:
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O P.A. Vida Nova é resultante de um longo processo de luta,
desenvolvido em comum com o PA Santa Helena, iniciado no ano de
1988 e terminado com a imissdo de posse em 21/11/1997. A luta teve
origem nas causas trabalhistas e direitos ndo respeitados: repouso
semanal remunerado, férias e décimo terceiro salario. Assalariados
rurais qgue mantinham vinculo empregaticio, foram dispensados sem
justa causa sem seus direitos legais e familias expulsas da
propriedade. Por inciativa de liderancas locais e entidades
representativas de apoio aos trabalhadores rurais, deu-se inicio a
reunides originadas em tercos da legido de maria, para se discutir os
problemas e encaminhamentos até chegar a desapropriacdo e imissdo
de posse (SIPRA-INCRA, 2023, p. 1).

Trata-se de um dos assentamentos mais acirrados no envolvimento da luta pela
terra. A escolha do nome do assentamento teve influéncia da religido catolica. A
escolha do nome a ser dado ao assentamento se deu através de uma acao
democrética, através de sorteio e votacdo, conforme relato de uma mulher,
companheira de luta, denominada de MPS (2023).

Segundo a mesma, a origem do nome do Assentamento Vida Nova passou por
uma votagdo pelas familias: “Essa origem foi escolhido por 3 nome. E colocado 3
nome, para votar. Foi sorteado no sorteio. Foi justamente pela escolha da palavra de
Deus. Que dizia aqui? Deus o0 Meu Deus, € vida. A gente escolheu a vida nova” (MPS,
2023). Ainda na fala da participante, MPS, uma das caracteristicas desse territorio
converge pela fervorosa fé com os principios da Igreja Catdlica. A luta esteve ao longo
do tempo pautada na esperanca em Deus com a perspectiva de melhores dias,
alimentados pela leitura do evangelho.

Nas reunides e encontros diarios era lida a palavra do dia, de acordo com o
preceito da biblia, ainda conforme o discurso dessa lideranca do Nova Vida. Os
principios da religido catolica na criacdo dos assentamentos tiveram uma influéncia
marcante e se tornou majoritaria, sobretudo pela participacdo dos padres e freiras,
inclusive de outros paises em missdo no Brasil, a exemplo do Padre Gino, ja
mencionado na descricdo do assentamento Padre Gino, como também o padre
Adriano e outras irmas, freiras, como eram chamadas, tiveram uma participacéo
relevante na luta pela terra nos territérios sapeenses.

Tanto é que a religido catélica no municipio ainda é majoritaria na atualidade,
mesmo com o advento de outras religides, a criagdo dos assentamentos perpetuou a
fé crista no territorio sapeense. Até mesmo o conceito de terra perpassa pelo viés da

religido com base nas leituras do evangelho. E no assentamento Vida Nova essa
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evidéncia da religiosidade do povo é notdria:

Eu desde que eu ganhei a terra. Porque foi uma promessa de Deus.
Um povo da Santa Helena, com certeza. S6 que o pessoal muito néo
reconhece a luta deles e a promessa que Deus disse. A terra é
heranca prometida. Foi cumprida, agora vocés cuidem, zele. Entdo eu
venho trabalhando para dar um testemunho. Que terra € mée, terra é
vida. E dar resultado! Por que se ndo desse resultado os grande, abria
a mao facilmente para o povo morar, porque quanto tem de gente na
rua sofrendo, sem moradia, sem comida, sem nada? Pessoas que até
tem coragem de trabalhar deseja um pedaco de terra, mas a terra é
presa na mao dos que podem, né? Que tem o poder” (MPS, 2023).

O assentamento Nova Vida ndo conta com escola em funcionamento no
territorio, tendo em vista que a trajetéria da escola Nova Vida foi interrompida atraves
de uma acéo da gestdo municipal em determinada época, fechando a escola no local
e transferindo os estudantes para a escola da Usina Santa Helena. O prédio onde
funcionava essa escola, na atualidade, é ocupado por um posseiro. E, essa escola
pioneira no assentamento passou a fazer parte da cruel lista de escolas campesinas
gue foram desativadas por algumas gestdes municipais que se sucedem.

Em uma entrevista concedida por uma assentada desse territério, Nova Vida,
a companheira MPS (2003) denota claramente a falta de comunicacéo da escola com
a comunidade, na época em que ainda estava em funcionamento, com o projeto do

assentamento, conforme o depoimento da referida assentada:

E, ndo conheco muito da realidade da escola. Pelo seguinte, ndo
tivemos convocacdo. N6s, como assentado, nunca tivemos uma
convocagdo com uma palestra na escola. Para isso, para dar um
conhecimento, porque eu acho que era necessario realmente. E um
esclarecimento da histéria para que o jovem fosse revivendo a histéria.
A histéria de como iniciou a vida do no assentamento.

No caso da escola Nova Vida um dos motivos alegados para a desativacéo da
escola, segundo informacdes de alguns professores ministrantes da escola, € de que
nao havia a quantidade de estudantes suficientes para compor o funcionamento das
salas de aula na escola. Inclusive a escola estava inscrita para trabalhar na
perspectiva do projeto “Escola Ativa” em 2007, para trabalhar com turmas
multisseriadas, ou seja, juncao de varios niveis de ensino em uma so6 sala de aula.
Segundo informacOes de pessoas residentes no assentamento e de alguns

educadores que trabalharam na escola, a turma que funcionava a época nao atendia
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aos critérios exidos pelo citado programa.

E diante desse fato, surgiu a proposta de transferir os estudantes para a escola
do assentamento Santa Helena. Esse episodio gerou instisfacdo entre os pais e
professores com a atitude da gestdo municipal. Apés alguns embates da gestdo com
a comunidade, os estudantes foram transferidos definitivamente para a escola da
Usina Santa Helena, que acolheu os estudantes naquele periodo.

Procuramos alguns setores da Secretaria Municipal de Educacao para maiores
esclarecimentos sobre a data de fechamento da escola Nova Vida. No entanto,
segundo pessoas que trabalham no setor de arquivo, ndo havia condi¢des de localizar
esses informes, tendo em vista que esse setor ainda se encontra em fase de
reorganizacdo. E muitos documentos sem identificacdo, empoeirados e jogados em
um local com dificiuldades para a organizacdo, deixados por acdoes de gestbes
anteriores. Diante desse fato, ndo tivemos como registrar 0 periodo exato de
fechamento da escola.

Como se observa na descricdo da origem do assentamento, ndo apenas esse
territdrio como os demais, passaram por momentos tensos e discriminatérios desde a
sua criacéo. A luta pela conquista da terra e, consequentemente, a garantia de direito
dos assentamentos rurais se cacterizam como processo histérico no territério
sapeense. Sao janelas abertas para estudos e pesquisas mais ampliadas com essa
tematica.

E, por fim, navegamos peo 6° territério na histérica Comunidade Tradicional
Ribeirinha, ber¢co do nascimento das Ligas Camponesas de Sapé, criadas pelo ilustre
lider camponés Jodo Pedro Teixeira e seus companheiros e companheiras de luta,

inclusive a sua esposa Elizabete Teixeira.

e A Comunidade Tradicional Ribeirinha (Barra de Antas)

Viu-se um corpo estendido naquela estrada caido. O sangue
marcando o chdo, pois carregava uma arma destas que alguns
alarmam os livros na sua mé&o. Pois a noticia corria. Assasinato de dia
com tiro de capataz. P6s o fogo no monturo que o jornal teve furo, o
camponés ndo tem paz. Fogo na palha da cana, cheiro de mel e a
usina. Doces que muitos ndo provam. Na vida, a prova de uma amarga
vida (Edno Luna).

Essa cancao tem como autoria 0 mestre em educacdo Edno Paulino de Luna,
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cantor, poeta, militante dos movimentos sociais e mestre em educacdo. Compos essa
musica em memoria do assasinato do lider camponés Jodo Pedro Teixeira, ocorrido
em 2 de abril de 1962. E nesse tom da histéria, ocupamos a oitava estacao de luta na
Comunidade Tradicional Ribeirinha, com os acordes dessa memoria. De méos dadas
com o compromisso de Elizabeth Teixeira: “eu darei continuidade a tua luta!” (Ayres,
2023, p. 116).

Imagem 23 - Memorial das Lutas e Ligas Camponesas Jodo Pedro Texeira
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Fonte: Acervo fotografico do Memorial (2023).

Conheci com mais proximidade a regido de Barra de Antas, ao iniciar 0s
trabalhos pedagdgicos na escola localizada no territério a época chamada Escola
Municipal de Barra de Antas, no ano de 1999. A partir dessa vivéncia tive a
oportunidade de manter um contato mais préximo com 0S movimentos sociais no
préprio ambito do municipio de Sapé€, bem como na comunidade de Barra.

Ja existe uma vasta literatura sobre esse territério, no que se refere a varios

processos de lutas que se sucedem decorrentes das

Ligas Camponesas (1958-1964), a luta pela terra no Acampamento
Antas (1997-2023), a luta pelo reconhecimento de sua tradicionalidade
junto ao Ministério Publico Federal da Paraiba (MPF/PB), através do
Parecer Técnico N° 04/2017 - SEAP/CEAP/CRPS/ISF [...] pelo
Decreto 38.899, de 19 de dezembro de 2018 declara o tombamento
da Lei 029/2023 que Reconhece o0s Povos e Comunidades
Tradicionais, no municipio de Sapé/PB, organizado pelos camponeses
no Estado da Paraiba (Ayres, 2023, p.143).
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Barra de Antas é um lugar que respira a luta e a coragem da sua comunidade.
E tem sido pesquisada por indmeros estudiosos no processo de Reforma Agréria. Sao
inUmeras as definicbes desse lugar refrendado por um elenco de trabalhos
académicos e também por educadores sapeenses e de outros municipios vizinhos.

Inicialmente, chamada de Acampamento e também de Patriménio, tendo em
vista esse segundo nome, Patriménio, deu-se por uma doacédo, pequena porcao de
terras em nome de Nossa Senhora da Conceicdo. Uma espécie do tipo oferta dada
em nome da Santa e administrada pela Igreja Local.

Esse debate esta presente na pesquisa de doutorado de Marco Antonio
Mitidiero Junior, tese intitulada: A acao territorial de uma igreja radical: Teologia da
Libertacdo, Luta pela Terra e Atuacdo da Comissdo Pastoral da Terra no Estado da
Paraiba. O estudo discorre sobre varios lugares de conflitos na luta pela terra na
Paraiba, entre os quais, contempla um eixo tematico sobre o dramatico percurso da
comunidade sapeense de Barra de Antas.

Nesse sentido, as informacfes sobre Barra ainda sdo sutis nas escolas
municipais. Devido ao fato histérico das Ligas Camponesas, ainda ocorrem
preconceitos e controvérsias acerca dessa historia. Sabe-se de fato que a
comunidade resiste desde os primérdios até o momento atual com uma vida de
sacrificios pela sobrevivéncia para si e suas familias.

Diante das dificuldades de fontes escritas disponiveis no ambito das instituicées
escolares, como também no ambito dos assentamentos rurais, tomamos por base
alguns depoimentos de pessoas da comunidade para melhor situar a origem do lugar,
considerado um estopim das Ligas Camponesas.

Conforme uma roda de conversa com um dos moradores do territorio, ESC
(2023), lideranga nesse lugar desde muitas décadas, com profundo conhecimento
sobre varios acontecimentos na regiao, desde os seus primérdios. De acordo com o
compaheiro, a historia de Barra de Antas é quase sempre contada pelo marco da
criacdo das Ligas Camponesas criadas na década de 1950-1960.

No entanto, a comunidade de Barra de Antas, segundo o depoente, tem inicio
bem antes desse tempo, no século passado. Uma primeira base histérica se registra
gue o territorio existe ha mais de 100 (cem anos). A primeira versao dessa historia
preconiza que o lugar surge através de uma promessa de um dos moradores antigos
da regidao, Manoel Caetano de Santana, ao fazer uma doac¢do de um terreno para

cumprimento de uma promessa feita a Nossa Senhora da Conceigao.
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O nome Barra de Antas surge em memoéria de uma regiao de matas abundantes
no lugar onde apareciam os animais denominados de antas, por isso o titulo de Barra
de Antas, sendo que existem monumentos historicos no lugar, tipo um cruzeiro situado
dentro do cemitério local, onde a comunidade € denominada de Barra da Conceicéo.

S6 que, de fato, a comunidade nao ficou assim nomeada com esse titulo.
Ganhou a denominacdo de Barra de Antas, pelo surgimentos dos animais na mata.
Na realidade, segundo o0 mesmo, ainda nédo se sabe as razdes, de fato, de onde surgiu
a nomenclatura Barra de Antas. H& contradi¢cbes e versdes diferenciadas quanto a
origem do nome do territério. O que sugere novas pesquisas para a comunidade de
Barra, sobretudo na escola publica situada no territorio.

Dai em diante, aos poucos, foram chegando pessoas e construindo nesse
terreno suas residéncias, por ndo ter onde morar. Surgem, entdo, as organizacoes
religiosas da Igreja Catdlica, mediadas por padres, entre 0os quais, 0 Frei Anastacio
com o engajamento dos demais padres: José Martins (paroco da igreja matriz de
Sapé) e Padre Herminio, como também algumas matrizes evangélicas. A religiao
catélica tem o predominio na luta pela terra nos assentamentos rurais e influenciou
fortemente a expansao da fé da comunidade nessa luta.

Nesse contexto, ao chegar a década de 1990, a Pastoral da Terra amplia o
movimento de conscientizacdo com as familias na luta pelo direito a terra, haja vista
gue as familias de Barra de Antas nao possuiam ainda a legalidade do direito a terra
pra trabalhar e tirar sua subsisténcia do campo, tendo em vista ser classificada como
uma comunidade rural. Essas terras pertencem a Igreja Catdlica, que até aquele
momento nado legalizou a doacao das terras a comunidade.

A estrutura econdmica de Barra de Antas se constitui em programas sociais do
Governo (bolsa familia, aposentadorias, construcao civil, funcionarios publicos e um
grupo de menor porte de pessoas, que trabalham no cultivo da agricultura familiar.
Trata-se de uma comunidade camponesa que foi expulsa das terras pelos
proprietarios, ficando sem terra para produzir a subsisténcia familiar do campo. Por
este motivo, dentre outros, a comunidade fez uma espécie de mudanca do trabalho
na agricultura para outros campos de atividades trabalhistas.

A comunidade é considerada campesina por ser um territorio situado no campo,
porém nao possui terra de fato para plantar e sobreviver do campo. Mesmo tendo
lutado pela Reforma Agraria, iniciando o processo na década de 1990, na fazenda

Antas, onde os camponeses, até a presente data, ainda ndo conquistaram o direito a
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terra para se efetivar o assentamento de Reforma Agréria, conforme o ideal de luta de
Elizabeth Altina Teixeira que, aos 98 anos de idade, ainda “alimenta a esperanga de
uma reforma agraria justa, igualitaria, para que o homem e a mulher do campo possam
criar os seus filhinhos com dignidade”.

Essa memodria na conversa com a lideranca (ESC, 2023) traduz o espirito de
Elizabeth Teixeira, mulher camponesa, exemplo de luta e resisténcias para todos os
sapenses e demais geracfes que se sucedem, assim como 0 esposo Joao Pedro
Teixeira e seus(suas) companheiros(as), que lutou incansavelmente pela terra,
culminando em seu assassinato pelo poder do latifandio.

Na segunda base histérica de Barra de Antas, ainda rememorada pelo
depoente em nossa roda de conversa, tem inicio o estudo do processo de
reconhecimento da comunidade na perspectiva tradicional ribeirinha, que se inicia de
fato através da luta por moradia popular, desde o ano de 2012, quando se teve o
primeiro contato com a Companhia de Habitacdo Popular (CEHAP), do Estado da
Paraiba, tendo em vista a quantidade de familias que residem numa area de risco,
abrigando no interior das casas mais de 03 familias. Essas casas sao de estrutura
precaria, tipo taipa e situadas as margens do Rio Gurinhém.

A partir do ano de 2017, por solicitagdo das familias e suas representatividades
locais de Barra de Antas,e também através do contato com o procurador regional dos
direitos dos cidadaos, José Godoy Bezerra de Souza, foi feita a identificacdo de
tradicionalidade de comunidades de Barra de Antas, ameacada pelas cheias do rio
Gurinhem.

Desse momento em diante o estudo deu continuidade ao processo de
reconhecimento a nivel municipal, mediante cobranca insistente por parte da
comunidade, haja vista as necessidades desse reconhecimento, para que assim as
politicas publicas especificas para as comunidades tradicionais ribeirinhas possam
ser, de fato, implementadas pelo poder local. Esses beneficios perpassam pelo
cadastramento da propria escola situada na comunidade, como também a Unidade
de Saude, dentre outras acfes em carater de urgéncia em prol da comunidade.

O reconhecimento da Comunidade Tradicional Ribeirinha na comunidade de
Barra de Antas se caracteriza como mais uma luta ferrenha para obtencdo desse
direito social, conforme Projeto de Lei n°® 029/2023, aprovado pela Camara Municipal
de Sapé, que reconhece os povos e comunidades tradicionais do municipio de Sapé.

Esse processo passou por varias etapas de analises a pedido da representacao da
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Associacdo Comunitaria de Barra de Antas, reivindicando seguranca para as 140
familias vivendo em area de risco, principalmente pelas condi¢cdes climaticas em
periodos de cheias do rio Gurinhém.

Conforme motivos expostos no Parecer Técnico n° 04/2017 — SEAP/CRPS/ISP:

Apesar da comunidade de Barra de Antas ter sido recentemente
beneficiada pela decisdo do Supremo Tribunal Federal em autorizar o
INCRA a desapropriar area em litigio da Fazenda Antas para fins de
reforma agréaria, depois de 60 anos de conflitos, cerca de 60 familias
estdo em area de alto risco por estarem sujeitas a erosdo de barrancos
devido as abruptas elevagfes do nivel de agua do rio, tanto em face
da precariedade das casas, algumas de taipa, quanto por se
localizarem as margens do rio.

Como se V€, essa comunidade esteve praticamente por sete anos de luta para
o reconhecimento da legalidade e o devido direito a tradicionalidade a que faz juz.
Ainda segundo a lideranca (ESC, 2023), existe uma outra problematica na
comunidade com relacéo a vida da escola com a comunidade ribeirinha. Essa vivéncia
ainda movida por muitos problemas de gestdo, que sucede, geralmente, pela
indicacdo e conveniéncias de politicos locais, sem a devida relacdo de interacéo
escola-comunidade.

Por sinal, segundo ainda a lideranca acima mencionada, a evasao escolar, por
exemplo, tem sido frequente ano apds ano, inclusive as turmas da EJA foram
desativadas na escola, com a alegacédo de que nao havia quantidade de estudantes
necessaria para abrir turmas. O que é contraditério, uma vez que a comunidade
possui, em sua maioria, trabalhadoras e trabalhadores sem o devido estudo com
relacdo a alfabetizacdo, conforme o depoimento de uma mae moradora da

comunidade:

Meus irmdos todos estudaram aqui nessa escola e entdo, so ai, a
Unica escola que eu estudei sé foi aqui, né? Ai eu tive que parar porque
eu tive que trabalhar. Também. Fui passar um tempo em Sé&o Paulo,
tive que ir, né? Entdo parei de estudar, s6 estudei até o terceiro ano.
Mesmo. N&o, se ndo sei ler, ndo sei escrever. Ei, porque la também
eu ndo estudava porgque tem que trabalhar também, e entdo coloquei
mais filho ai e ndo tenho nada que falar da escola, né? Dos
professores também (AEN, 2023).

A moradora denuncia outros fatos diante das condicfes precarias: tipo falta de

merenda para os estudantes em geral, a falta de turmas para 6° ao 9° ano, inclusive
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a escola possui espacos para a funcionalidade das turmas. A escola sé funciona na
atualidade apenas um turno, manha, antes ja funcionou os trés turnos. Enfim, esses
fatores acabam prejudicando a permanecéncia dos estudantes no territério.

Como também a suspensdo dos recursos destinados ao desenvolvimento
econdmico do municipio e principalmente a falta de recursos para a educagédo, uma
vez que os estudantes migram para o outro municipio vizinho. Sobrado disponibiliza
transporte em circulacdo em Barra de Antas para favorecer o municipio, deixando,
portanto, a comunidade Tradicional Ribeirinha desprovida desses beneficios.

O lider da comunidade, ESC (2023), acrescenta a relevancia de ter sido
estudante do PRONERA CAMPO na UFPB, no curso de Técnico de Enfermagem
juntamente com mais de 10 (dez) em areas de assentamentos rurais, até hoje em
atividades no municipio, dando a devolutiva da aprendizagem no PRONEJA, um curso
fundamental na prépria formacgéo para a luta no campo, oportunizando uma maior
conscientizacdo dos direitos, ndo apenas pela terra, mas em varios outros aspectos
politicos, econémicos e culturais na vida no campo e na cidade.

O antigo acampamento de luta para se transformar em assentamento rural faz
parte do territrio do municipio de Sapé. Esse lugar representa um espaco de
memoaria histérica dos mais mais antigos e significativos da regido. La se encontra o
imponente Memorial das Ligas e Lutas Camponesas, situado no chdo da comunidade,
rememorado nacionalmente e em outros contextos mundiais pelo lider Jo&do Pedro
Teixeira e seus(suas) companheiros(as) de luta por direitos, também representado
pela continuidade da luta da sua esposa, Elizabeth Teixeira, a mulher que é o simbolo
das mulheres sapeenses, paraibanas, nordestinas e de muitas outras mulheres de
luta no Brasil.

Esse territério possui uma geografia diferenciada dos demais lugares de luta
no municipio. Enquanto os seis territorios se configuram por uma regido de planicies,
a comunidade de Barra de Antas retrata uma geografia de elevacdes territoriais. A
exemplo do lugar onde se localiza a escola, situada bem no alto de uma espécie de
ladeira, comparada por muitos como uma montanha. De la se tem uma visao geral
das moradias da comunidade. Para os estudantes chegarem a escola, alguns
acompanhados dos pais ou avis, precisam subir essa ladeira com dificuldade de
locomocgéo, sobretudo em dias de inverno forte, como também em dias de sol ardente
na regiao.

Esse aspecto pode parecer apenas um ponto geografico; no entanto, no
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cotidiano das experiéncias e vivéncias da comunidade escolar, tem sido um dos
obstaculos para a frequéncia regular das aulas, inclusive de fortes queixas da
comunidade pelo dificil percurso de acesso a escola, ainda com estrada de barro e de
alto relevo para se chegar até a instituicdo. Apesar desse aspecto ndo impedir a
continuidade do trabalho na escola, interrupcao de aulas, tem se tornado um ponto de
dificuldade de acesso escolar. Ao longo do tempo isso tem sido cobrado as
autoridades da gestdo municipal;, no entanto, o tempo decorre e as respostas de
transformacéo ainda ndo chegam ao territério.

A comunidade Tradicional Ribeirinha possui uma escola que resiste ao tempo
diante dos obstaculos vividos pela falta de financiamento pelo poder publico, dentre

outras problematizacdes decorrentes da propria histéria de dificuldade do territorio.

Imagem 24 - Escola Municipal de Barra de Antas

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico (Paraiba, 2017).

Como se observa na fotografia da escola, antes chamada de Escola Municipal
de Barra de Antas, atualmente denominada de Escola Municipal de Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental (EMEIEF) de Barra de Antas, em homenagem a um antigo lider
morador desse territério. Por falta de fontes documentais sobre a criacdo da escola,
até mesmo no proprio PPP, as informacgfes sdo escassas, tivemos que criar, buscar
novas fontes. Uma das opcOes adotadas partiu da escuta de militantes do territério
para reconstruir aspectos sobre a histéria e a memdéria da escola. Essa metodologia
também aconteceu em outras escolas no percurso da pesquisa.

Nesse sentido, sugerimos em uma de nossas visitas a instituicdo, por ocasiao

da pesquisa, em concordancia com o gestor e o professor da turma do 3°, 4° e 5° anos
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do Ensino Fundamental, a realizacdo de um ciclo de didlogo com os estudantes, com
a finalidade de conhecer a histéria do nome e criacdo da escola. A op¢ao por essa
turma se deu pelo fato de a escola s6 funcionar com duas turmas: uma turma com
educacéo infantil e outra multisseriada aglutinando o ciclo final dos anos iniciais da
educacéao basica.

A atividade sugerida na escola, sobre a origem e nome do lugar, aconteceu
através de uma palestra gravada, com data e horario programado previamente,
proferida por uma militante com expressivo trabalho na area da educacao e saude na
comunidade. A gestao da escola organizou um ciclo de debate, do qual participei com
o professor da turma e o grupo de estudantes.

Convidamos outra depoente, MJS (2023), com trabalhos significativos na area
da educacédo, professora da escola em épocas passadas e também exercendo
atividades como agente de saude no momento atual. Iniciamos o ciclo com a
apresentacdo da companheira, mediante a curiosidade dos estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental. A depoente passou a descrever aspectos relevantes
sobre a historia da escola. Cita com a propriedade de quem tem intimidade com essa

memodaria;

Essa escola foi fundada e inaugurada no dia 29/04/1949. Faz um
tempo, né? Muitas pessoas ja passaram por aqui. As maes de vocés
ja estudaram aqui, os pais de vocés estudaram aqui, inclusive foram
meus alunos. Entdo, por qué? E a histéria que veio, foi porque a
pessoa que doou este pedaco de chdo aqui para a construcao dessa
escola, ele se chamava Manoel Caetano de Santana. Inclusive, era
meu avo. Entdo, na época Barra de Antas, ndo... eram poucas familias
nao tinha a quantidade de familias que tem agora e nessa regido néo
existia nenhuma escola. Entdo ele doou aqui para o Estado (MJS,
2023).

Trata-se de uma das escolas do campo mais antigas do municipio. Com
historias de lutas travadas desde as décadas de 1940, 1950 e 1960, tornando-se
revigoradas nas décadas de 1980 a 1990, épocas de lutas pela criacdo dos territorios
de lutas pelaterra. O debate da companheira MJS (2023) foi emocionante e interativo.
Os estudantes se mantiveram atentos a historia da escola. Alguns sequer sabiam a
origem do nome da institui¢ao.

Ao serem perguntados se ja conheciam a histéria da instituicdo, disseram
desconhecer essa memoria da forma como foi contada no ciclo. A empolgante

conversa durou quase todo o turno da aula, interrompido apenas no horario da
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merenda escolar. O depoimento da militante foi longo e repleto de bonitas memorias,
sobretudo sobre a valorizacdo da escola nas experiéncias no tempo escolar em que
a mesma vivenciou. Afirma: “a escola é um espago que a gente tem para aprender”.
Apresentou detalhes sobre a origem do nome Barra de Antas. Esse nome diz que “do
outro lado do rio tem uma mata e tinha muita anta. Ai por isso ficou o nome de Barra
de Antas, por causa dessas antas que ficavam ai no outro lado, que era tudo mato
como aqui também era”. Foram muitas chaves de leituras, decorrentes desse ciclo
dialégico, até mesmo na definicdo dos animais, as “antas”, segundo definicbes no

proprio contexto cientifico da Zoologia:

a anta é o maior mamifero terrestre brasileiro e um dos animais mais
carismaticos que habita as matas do Brasil. Ela possui um focinho bem
comprido, parecendo uma tromba, que serve para ajuda-la a
manusear os alimentos. Quando ela ergue a tromba para cima, é
possivel observar o seu belo sorriso!”’

Desse modo, tivemos uma manha histérica na escola. Um circulo de dialogo
gue se aproxima da concepcdo de Jara (2006, p. 236), que permite pensar 0 ato

educativo nessa diregao:

Como concepc¢ao educacional, a Educacao Popular ndo possui um
corpo de categorias sistematizado, em todos o0s seus extremos.
Entretanto, podemos afirmar que aponta a constru¢cdo de um novo
paradigma educacional, que se opbe a um modelo de educagdo
autoritario, de reproducdo, predominantemente escolarizado e que
dissocia a teoria da pratica.

Muitas outras tematicas foram abordadas nesse encontro, com base na histéria
da escola, até mesmo o estudo da flora e da fauna desse lugar histérico. E até uma
espécie de denuncia sobre a pratica conteudista, tdo presente ainda nos tempos
atuais, na escola do campo e da cidade. E o emocionante relato ndo esbarrou sé
nisso. Fez memaria a nomes de outras companheiros de luta. Real¢cou a importancia
da escola, tanto no aspecto de educar para a vida como o aspecto cultural a época de

sua atuagéo como professora:

Na minha época, eu criancinha assim, menor que vocé, as festas de

7 Disponivel em: https://www.google.com/search?g=animal+chamado+de+Antas&rlz=1. Acesso em: 31
jul. 2023.
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casamento do pessoal era tudo realizado aqui. Era forr6 de sanfona.
Muito bom, muito bonito, entdo a maioria das festas era realizada aqui
neste saldo, puxado por um chamado seu Raul, que era o sanfoneiro
da época. Entdo, era uma maravilha. Uma beleza é todo esse espaco,
por isso que fica na minha memoria.

Durante toda a conversa a depoente MJS (2023) enfatizou a necessidade do
trabalho educativo voltado pelo viés da pratica educativa, guiada pela cultura do
campo. Essa perspectiva ficou explicita no préprio envolvimento da comunidade na

construcdo da escola:

O material dessas paredes aqui foi todo feito na localidade. Tirado de
um riacho que passa la atras, foi tirada a matéria-prima tirada de |4.
Fizeram os tijolos 14, até as telhas foram feitas la. O povo que trabalhou
aqui nessa escola, na época, entédo eles faziam o tijolo, cozinhava e
transportava para ca, para a construcado da escola. Olha que coisa
bonita, né? Que coisa que a gente ndo sabe, ndo sabia (MJS, 2023).

Percebe-se, praticamente no decorrer de toda a conversa, que a militante
demonstra a preocupacao sobre a auséncia de didlogo entre o projeto educativo da
escola e a comunidade, a escola distanciada das bases sociais, sobretudo desprovida
dos aspectos culturais. A depoente € enfatica na questdo da memaria. Cita nomes de
antigas professoras, companheiras de luta. Rememorou uma delas quando proferia

aulas realcando a relevancia da memoaria historica:

A professora Rosario passou que a memdria é lembrar as coisas que
aconteceram, para que no futuro a gente saiba contar também a
histéria. E por que Barra de Antas? E Barra de Antas, é Barra de Antas,
Antas do Sono, entdo Barra de Antas, segundo as pessoas, € 0S
antigos que moraram aqui, inclusive da minha familia, porque toda
essa historia, viu, eu ja venho passando pros meus netos, 0s meus
filhos, porque ja aprendi com meus avos, meus tios, aquelas pessoas
gue vém passando, vém passando na histdria que eu td6 passando aqui
pra vocés.

Consideramos que esse caminho metodolégico fomentou novos olhares no
contexto escolar da escola de Barra de Antas, com indicios de que a escola publica
do campo ainda carece de estabelecer essa relacdo de vinculo e de pertencimento ao
territorio em que esta inserida. Ainda com relacdo ao convivio da escola com a
comunidade, uma outra depoente, JB (2023), residente ha muitos anos em Barra de

Antas, com formacdo no PRONERA e experiéncia como professora contratada pelo
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municipio com turmas de EJA, concedeu entrevista tecendo comentarios sobre a

relacdo da escola com a comunidade Tradicional Ribeirinha:

Entéo, ai falando um pouco da relacdo escola comunidade, né? Eu,
desde a época em que eu estudava, eu fui aluna, fui mae e educadora,
né? E percebo essa relagdo escola comunidade que ainda deixa muito
a desejar. Eu ndo vejo essa relacdo sem uma relagcdo mais assim,
aproximada com a comunidade, né? (JB, 2023).

Nesse sentido, pensar o projeto de trabalho do territério na interface com o
projeto da escola ainda ndo se concretiza na Comunidade Tradicional Ribeirinha.
Ainda sobre essa questéao a expoente JB (2023) acrecenta mais uma visao sobre essa

relacao:

Entdo, com relagcdo aos projetos aqui, essa relacdo escola e
comunidade, como eu j4 trabalhei na escola, € um curriculo que vem
j& urbanizado, que vem de cima para baixo, que j& vem do estado,
manda para o municipio. O municipio ja& manda para escolas e as
escolas tém que trabalhar isso e se nao for um educador que tiver uma
formacédo, essa formacdo que eu falo é formacdo voltada para a
realidade das pessoas que vivem, que moram no campo. Porque néo
€ sO a gente dizer que uma escola esta situada no campo, mas ela
tem que trabalhar a educacdo do campo, que é a realidade das
familias que moram |4, e eu sinto muito, muito essa deficiéncia, essa
relacéo escola com comunidade, porque ainda deixa muito a desejar.
Eu sinto ainda um pouco esse distanciamento. Deveria ser mais
aproximada essa relacdo escola comunidade e as pessoas que
trabalham. Falo desde os gestores e professores que nado se
preocupam com isso, de estar trazendo as familias para a escola,
convocando a familia, a escola, vindo até a comunidade e ter essa
relacéo (JB, 2023).

E uma pratica que perpassa pela chamada “Pedagogia da Terra”, tratada pela
via da “Ecopedagogia”, discutida por Gadotti (2000), com base em muitos outros
autores que discutem essa tematica. Apesar da relevancia dessa discussdo, muitos
contextos escolares, principalmente na escola campesina ainda nao colocam em
pauta de maneira sistematica nas propostas curriculares. Trata-se de uma visédo de

educacao relacional que tem como foco:

a “Promoc¢do da vida para desenvolver o sentido da existéncia.
Devemos partir de uma cosmovisao que vé a terra como um “Unico
organismo vivo”. Entender com profundidade o planeta nessa
perspectiva implica uma revisdo de nossa propria cultura ocidental,
fragmentéria e reducionista, que considera a Terra um ser inanimado
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a ser ‘conquistado’ pelo homem” (Gadotti, 2000, p. 62).

Essa perspectiva vai muito além de ministrar aulas apenas no entorno da
escola, como se vé nas fotos. Em quase todos os assentamentos, a escola é cercada
por muros, movidas por uma proposta curricular conservadora, desarticulada com as
especificidades da prépria natureza da educacéo do campo.

De acordo com o testemunho dos professores e outros colaboradores da
pesquisa, a escola do campo ainda esta atrelada as correntes educacionais, que
concebem a escola como um lugar de decorar contetdos pré-estabelecidos a luz da
“‘educacgao bancaria’, denunciada pelo educador Paulo Freire nos processos historicos
de alfabetizacao iniciados na década de 1960.

Na realidade, os passos e descompassos apontados na histéria e memoria dos
assentamentos e da propria vida das escolas, situadas nos territorios, denota pistas
de que arelacédo que se estabelece entre o projeto de trabalho nos assentamentos e
as acodes de educabilidade na escola campesina ainda estao distantes, o que leva ao
entendimento de que a relacao da escola do campo com o territério da comunidade
tradicional ribeirinha ainda carece de maiores dialogos e trabalho coletivo mais
aproximado na propria luta com a comunidade.

Afinal, esse lugar representa a constante luta camponesa pelo direito a terra,
educacao, trabalho, que ha décadas vém sendo travada. No entanto, ainda ndo se
pode afirmar a consolidacdo do sonho da reforma agraria. Essa problematizacéo se
expressa ha propria concepcao de uma das mais influentes liderancas da comunidade

tradicional ribeirinha, a camponesa AMSL (2023) ao expressar:

E 0 movimento que aconteceu na década de 50 aqui na regido, a gente
tem, para além disso, um conflito agrario nesse territorio, que sao,
exatamente, as terras onde foram as ligas camponesas no passado,
onde iniciaram as ligas camponesas. A gente esta exatamente no
mesmo territbrio onde ha mais de 60 anos ja se lutava pela
desapropriacdo e até hoje, com mais de 60 anos, ainda ndo houve a
desapropriagdo, entdo ainda ndo houve a reforma agraria nesse
territorio. O nosso papel, ele se firma ainda mais por essa
continuidade, para garantir que essa terra seja liberta e o povo que é
tradicional tenha de fato seu direito efetivado, que é o acesso a terra
para garantir sua sobrevivéncia.

Diante deste expressivo depoimento que denota o espirito de luta e resisténcia

da Comunidade Tradicional Ribeirinha, percebe-se a interconexdo entre as
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experiéncias da educacédo popular na cidade de Sapé com as experiéncias vividas na
CEPLAR; como também no Projeto de Gestdo de Paulo Freire na Secretaria de
Educacao Municipal em Sao Paulo-Capital, considerando as particularidades de cada
uma dessas experiéncias e vivéncias, em diferentes tempos histoéricos, torna-se
possivel afirmar que estdo interconectadas nas dimensfes politicas, econdmicas,
sociais e culturais.

Ressalta-se ainda o0 aspecto de que a Educacdo Popular ndo se deu através
de uma experiéncia isolada no Brasil, mas se constituiu como projeto coletivo e
democratico, na interface com os movimentos sociais no Brasil e na América Latina.
Esses movimentos acolhiam essas experiéncias, embora tenham se dado em tempos
e espacos diferentes, o que os interconectava era o fato de a luta pela democratizacéo
da sociedade brasileira fazer parte da acao de todas essas experiéncias.

Outro aspecto que evidencia essa interconeccdo € a Pedagogia Freireana,
abordada nas praticas educativas de todas as experiéncias, legitimada e analisada
por diversos pesquisadores da Educacdo Popular, a exemplo de Arroyo; Caldart;
Molina (2009); Beisiegel (1992); Brand&o (1984, 2002, 2016, 2019); Carrilho (2013);
Calado (2011); Favero (1992); Freire (1991, 1979, 1992, 1996, 1999, 2003, 2005);
Méjia (2018); Le Goff (2013); Severino Silva (2003); Stedile (2002).

Nesse sentido, a experiéncia de Sapé, que decorre do didlogo com as Ligas
Camponesas, representa de fato a educagcao popular; no entanto, quando o Estado
toma para si a responsabilidade de gerir as escolas do campo, distanciou-se da
Pedagogia da Educacéo Popular e, consequentemente, da Educagcdo como pratica
da Liberdade, defendida por Paulo Freire, tendo em vista que o projeto educacional
de teor conservador e neoliberal ndo dialoga com as experiéncias da Educacéo
Popular (EP) diante do teor de criticidade politica, social, cultural e revolucionario, que
a EP aglutina com base na construgcao da realidade dos sujeitos.

A propésito desta questao, as escolas do campo se mantém na rede municipal
de educacao, apesar de alguns retrocessos ao longo do tempo, tipo fechamento de
unidades escolares, politicas publicas que nédo correspondem a realidade sociocultural
dos estudantes que estdo na educacdo do campo, dentre outros entraves recorrentes
ao longo das décadas. Acrecenta-se também a esses fatores a formacdo docente,
gue muitas vezes nao corresponde a realidade do campo, o que leva os professores
a construirem curriculos e manterem uma pratica tradicional.

Desse modo, indicios apontam que a investigacdo da tese acerca da relagcao
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gue se estabelece entre a Educagdo do Campo e o Assentamento Rural, no municipio
de Sapé, ndo se estabelece de fato, uma vez que essas escolas permanecem
atendendo aos sujeitos que residem no campo, mas ndo mantém uma vivéncia
condizente com as especificidades dos principios da educac¢do do campo, sobretudo
nas dimensdes politicas e sociais. Essa constatacdo acrescenta mais uma reflexdo

nesse estudo no sentido de que:

Uma das dificuldades mais frequentes que encontramos para precisar
em que consiste, especificamente, a sistematizacdo de experiéncias
€ a indefinicdo das fronteiras entre elas, a avaliacdo e a investigacao
social. Por isso, procuraremos explorar algumas pistas para gerar
essa indefinicdo (Jara; Falkembach, 2013, p.153).

Nessa direcdo, o estudo sobre as trés experiéncias nos remete as inumeras
possibilidades de trabalho no contexto da educacédo popular. Tecemos, assim, as

consideragdes finais sobre os achados da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo, com vias abertas para outros horizontes,
discutem algumas reflexdes resultantres do estudo das trés experiéncias e vivéncias
na educacao, que se tornaram memoraveis através da luta dos movimentos sociais e
da sociedade civil organizada. Trata-se de experiéncias revolucionarias com
reconhecimento nacional e em outros contextos sociais.

As experiéncias da CEPLAR; o projeto de gestéo de Paulo Freire na Secretaria
de Educacao Municipal em S&o Paulo (capital) e das escolas do campo situadas em
assentamentos rurais no municipio de Sapé-Paraiba, conforme caracterizacdo ja
exposta no corpo do texto, caracterizam-se como movimentos educativos exitosos,
gue se conectam no tempo histérico em décadas especificas, construidas em meio a
desafios e também de possibilidades de mudancga social.

Acrescento que a pesquisa ndo tem a pretensdo de dar conta das varias
problematicas surgidas nas experiéncias relatadas no percurso do estudo. Tampouco
definir as limitagcbes como também o campo de possibilidades trazidas por esses fatos
ocorridos no contexto da educacdo naquelas décadas. Diz respeito a estudos em
constante construgao coletiva.

No entanto, € oportuno registrar memaorias e histérias desses acontecimentos,
gue se refletem na continuidade dos projetos sociais e na elaboracéo das politicas
publicas na educacdo, consequentemente, na melhoria da qualidade de vida das
pessoas, seja no ambito da educacdo ou em outros campos da atividade humana.
Sugere-se que inquietacfes e questionamentos nao explicitados possam ser
aprofundados em estudos e pesquisas futuras.

Deste modo, apresentamos alguns elementos que demonstram a necessidade
de ressignificacao dessas experiéncias na educacgéo e em outros espacgos educativos
formais e ndo formais, movidos pelos movimentos sociais com base nos principios da
Educacdo Popular, considerando os desafios do tempo presente, diante das
incoeréncias da modernidade que prega a competividade no formato capitalista,
acarretando as desigualdades sociais nas relacdes do trabalho e na prépria destruicao
do meio ambiente, como também em varios outros campos da vida no planeta.

A investigacdo com base nos documentos pesquisados aponta reflexdes no
sentido de que a primeira experiéncia, CEPLAR, ndo significou apenas uma

campanha de alfabetizacdo decorrente do quadro de analfabetismo que se instituia
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na época. Muito pelo contrario, representou um projeto de educacado que ultrapassou
0s propositos da alfabetizacdo, vista apenas pelo processo de decodificacdo. A
CEPLAR se apropriou do processo de alfabetizar com amplas dimensfes de forma
contextualizada, respaldada pelo sistema de alfabetizagcéo freireana tomando por
base a educacgéao popular.

Nesse sentido, torna-se perceptivel que essa campanha aglutinou principios de
educacao popular ao compreender a educacado como um ato politico na expressao de
Paulo Freire, além de um outro viés relevante que perpassa pelo pressuposto do
trabalho coletivo e, acima de tudo, o didlogo com as bases sociais. E, nesse itinerario,
0 projeto de alfabetizacéo vivido na CEPLAR se caracteriza como uma experiéncia
democratica, mobilizando as classes populares através dos movimentos sociais e da
unido da sociedade no combate ao analfabetismo, dentre outras dimensodes
sistematizadas diante do quadro deploravel das classes em condi¢des de exclusao
social.

Por conseguinte, a CEPLAR representou um projeto subversivo a tal ponto que
teve a sua trajetéria interrompida pela represséo militar com o apoio da gestéo politica
instituida naquela época. No entanto, este projeto demarca a revolugcdo educativa de
uma época histérica no estado da Paraiba, através de um processo formativo de
educacado que delimita os aspectos culturais como pilares fundantes na trajetoria da
educacao brasileira e em outros contextos sociais, consolidando-se, portanto, como
um legado dos mais relevantes na vivéncia educacional da década de 1960.

Nessa trajetéria de experiéncias e vivéncias, demarcamos também uma
segunda experiéncia referente a gestao de Freire em S&o Paulo, um projeto de gestéo
com amplas dimensdes, que nao se restringe apenas ao aspecto pedagdgico, como
habitualmente se propde nas gestdes mais contemporaneas na escola publica.
Projetos de carater conteudista, com objetivos de competitividade politica em
atendimento & chamada educagdo para resultados.

O projeto de gestédo proposto por Paulo Freire e equipe muiltidisciplinar, em
parceria com as instituicbes de ensino académico e de outros contextos sociais,
gestou uma proposta politica de educacao contextualizada, democréatica, participativa
e, sobretudo, com o compromisso de gestar caminhos diferenciados na educagéo
basica com apostas signifcativas com as demandas sociais da escola. O que resultou
em mudanca nas instituicdes, mesmo diante do quadro politico da década de 1990,

sob a dtica da estrutura neoliberal, dentre outros fatores que exigiram alguns
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desdobramentos nas ag¢fes no trabalho administrativo e pedagdgico da educacao.

Um dos aspectos mais relevantes do projeto de gestao de Freire em Sao Paulo
privilegiou a formacao permanente dos professores, o que faz a diferenca em qualquer
projeto de educacado. Além disso, as dimensdes dos quatro eixos contidos no projeto
Interdisciplinar na gestdo de Freire contemplou os mais emergentes problemas
detectados na fase diagnostica do trabalho, além de minimizar questées burocraticas
gue, na maioria das vezes, impedem o bom desempenho das tarefas escolares e até
mesmo a tramitacao de processos documentais.

O plano de trabalho de reorganizagcdo da gestdo freireana nas escolas
municipais da maior cidade da América Latina atravessou fronteiras, caracterizando-
se como um desafio enfrentado no proprio contexto escolar, através do principio do
dialogo e da interacdo social, assentados na educacao popular. Esse projeto
permanece relevante e alcanca o momento atual com iluminagcdo para outros
trabalhos nas escolas publicas, considerando que a atuacdo das gestbes municipais,
em alguns contextos, sdo permeadas por direcionamentos da politica local e foge do
real proposito do trabalho de gestdo democratica, que leve, de fato, a transformacéao
social na educagao.

E a terceira experiéncia sobre as escolas do campo e 0s assentamentos rurais,
no municipio de Sapé, também se faz presente no movimento da educacao popular,
uma vez que a propria histéria da educacdo do campo estabelecida nos territorios de
assentamentos, como por exemplo, na luta da comunidade tradicional Ribeirinha, em
Barra de Antas, discutada em topicos anteriores, configura-se como um movimento
de resisténcia atrelada aos fundamentos da educacao popular.

No entanto, vale ressaltar que apesar das conquistas decorrentes da luta
dos(as) trabalhadores(as) e da proprio legado da educacdo popular na conquista
desses territorios, outras problematizagbes vao se perpetuando no tempo,
considerando que a prépria politica que se institui nos assentamentos rurais, enguanto
espacos de formacédo politica dos trabalhadores(as) e defesa da terra se mantém
distantes das escolas. Em nossas experiéncias e vivéncias nas praticas educativas,
indicios apontam que, em determinadas instituicbes escolares a politica partidaria vem
se infitrando como “lugar de angarinhar votos” para os politicos, ndo apenas em
época de elei¢cbes, como também na manutencao de troca de favores, a exemplo das
indicacfes de contratos nos cargos para professores, gestores e outras funcdes na

propria escola do campo.
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Ainda a esse respeito, a intervencdo de politicos nos assentamentos, por
exemplo, na divisdo interna do desdobramento de determinados territorios como o
assentamento Santa Helena, em que foram criadas as associa¢des pela instancia do
INCRA, desde a criacdo dos assentamentos, essa acao provocou uma espécie de
disputa entre as gestdes municipais, sobretudo no que concerne ao trabalho de
parceria na assisténcia aos assentamentos pelas Prefeituras municipais. Inclusive, a
depender do apoio ou néo das liderancas dos assentamentos com a politica partidaria
local, poderéo acontecer parcerias de trabalho ou a negacéo das acdes que possam
contribuir com a melhoria de trabalho, educacéo, saude, dentre outros beneficios em
prol da qualidade de vida nos assentamentos.

Fatos dessa natureza repercutem na politica de organizacdo da educacéo do
campo, seja nas questdes administrativas ou pedagoégicas. E mais: a educacao do
campo no municipio de Sapé ainda esta subordinada a proposta curricular da rede
estadual de ensino, o que implica também numa relac&o politica nem sempre dialégica
entre governos estaduais e municipais, sobretudo, ndo atende concretamente as
especificidades da educacdo do campo, inclusive, observa-se possiveis embates
entre a pedagogia dos assentamentos rurais e o fazer educativo das escolas situadas
nesses territorios. .

Desse modo caminha a educacéo do campo no territério dos assentamentos,
enguanto uma conquista historica dos préprios movimentos e da sociedade civil
organizada, com expressiva influéncia das Ligas Camponesas e dos outros
movimentos sociais do campo, consagrados no Brasil e em outros paises da América
Latina. No entanto, essa relacéo ainda nao possui uma afinidade de dialogo com as
bases sociais com implicacbes em varios aspectos, sobretudo, no ambito da
diversidade cultural dos sujeitos do campo.

Nesse sentido, o silenciamento ainda permanece no campo. Na realidade as
vozes campesinas precisam de escuta. Em muitos casos tém sido negligenciadas. E
possivel observar, no decorrer das décadas, 0s passos e descompassos de algumas
escolas campesinas que foram fechadas e, consequentemente, varios prejuizos na
continuidade de estudos dos estudantes trabalhadores e suas familias, inclusive com
a desativagdo das turmas da EJA nos horarios do turno noturno, mesmo sob protestos
e manifestacfes de repudio pela comunidade campesina, diante da arbitrariedade
cometida por parte das gestbes municipais que se sucedem.

Diante desse panorama que ndo esbarra apenas em algumas questdes
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problematizadas neste estudo, faz-se oportuno sublinhar que esse territério demarca
um campo de lutas e resisténcias nas paginas de sua historia, permeadas pelos
condicionantes e tratados da estrutura latifundiaria. Essas implicacfes atravessam o
tempo, gestadas nas relacdes de poder, que se entrelagcam no territério sapeense
desde os antecedentes de sua origem até os dias atuais. Embora com outras
conotacbes impressas no século XXI, ainda é possivel observar as relacbes de
subordinacéo aos acordos e contratos estabelecidos em varias instancias, sobretudo
na educacao.

Deste modo, pontuamos as reflexdes da tese na ressalva de que, diante das
delimitacdes da pesquisa, alguns achados decorrentes da investigacdo no contexto
das trés experiéncias ndo serdo discutidos com maiores aprofundamentos, diante das
amplas dimensfes politicas, sociais e culturais que envolvem as trés vivéncias no
estudo. Todavia, servirdo de apontamentos na continuidade de futuros trabalhos de
pesquisa. Portanto, diante das andlises percorridas, considera-se que a educacao
popular, por meio de seu campo tedrico que relaciona teoria e pratica, esteve presente
nas trés experiéncias e vivéncias nos territérios da CEPLAR (Paraiba), S&o Paulo e
Sapé (Paraiba).
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APENDICE A - Questionario de Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Questionario de Pesquisa

Estimados(as) professores(as),

Solicito a colaboracdo no sentido de responder este instrumento referente a pesquisa
de doutorado no Programa de Pés-Graduacao (PPGE) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), na linha de Educacdo Popular. A investigacdo tem como foco
analisar a relacdo que se estabelece entre as vivéncias e experiéncias das escolas
publicas do campo e 0s assentamentos rurais no municipio de Sapé-Paraiba. Ressalto
gue a colaboracdo de vocés é essencial para o prosseguimento deste trabalho.
Antecipadamente agradeco pelo apoio e participacdo no estudo.

| — IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL
Dados Pessoais
Nome completo

Estado civil: ( ) solteiro(a); ( ) casado(a); ( ) divorciado(a); ( ) viavo(a).
Idade: ( ) 30 a40 anos ( ) 40 a 50 anos () 50 a 60 anos; () mais de 60 anos

Endereco:

Tem dependentes? () sim; ( ) ndo.

Escolaridade:

Il - DADOS PROFISSIONAIS
Forma de ingresso na profissdo docente ( ) concurso publico; ( ) contratado

Ano de insergdo na escola publica

Tempo de servico na educagao:

Ha quanto tempo trabalha na escola?

Reside no mesmo municipio em que trabalha? ( ) sim; ( ) ndo

Como se da o deslocamento cotidiano para a escola do campo?
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lIl - COMO TEM SE DADO A RELACAO QUE SE ESTABELECE ENTRE A
ESCOLA DO CAMPO E O ASSENTAMENTO RURAL?

IV — COMO A ESCOLA PERCEBE O TERRITORIO (ASSENTAMENTO) DE LUTA
PELA TERRA EM QUE A MESMA ESTA LOCALIZADA?



