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RESUMO

A partir da analise de gravacdes realizadas no ano de 2016 com estudantes do Programa de
Estudantes-Convénio e Graduacdo (PEC-G), percebeu-se que uma das dificuldades
apresentadas por eles foi a pronuncia dos réticos do portugués brasileiro, que ocorreu muitas
vezes com a consoante fricativa uvular, tipica do francés. Essa transferéncia € comum no
aprendizado de uma segunda lingua e ocorre por meio da substitui¢cdo dos fonemas da lingua-
alvo pelos da lingua materna, o que é uma das caracteristicas do sotaque estrangeiro. O ensino
de prondncia é um meio que pode auxiliar o aluno a perceber as peculiaridades da lingua que
estd aprendendo e assim ter consciéncia do que precisa melhorar. Porém, o ensino de
pronuncia costuma ser colocado em segundo plano, principalmente em materiais didaticos, o
que dificulta ou retarda o aprendizado. Diante disso, este trabalho buscou observar a
influéncia da instrucdo explicita no ensino de pronuncia das consoantes tap alveolar e
fricativa velar do portugués brasileiro para francofonos, com base em Zimmer (2006), Nishida
(2005) e Guedes e Gomes (2010). A coleta de dados ocorreu por meio de duas gravagdes com
os alunos do PEC-G da turma de 2017, antes e ap0s a aplicacao de exercicios de explicitacdo
de prondncia e de ambientes fonoldgicos das consoantes em questdo. Esses exercicios
aconteceram em duas etapas: a primeira entre 0s meses de maio e junho e a segunda entre
agosto e outubro; e consistiram na exposi¢do dos processos articulatorios dos fonemas do
portugués e na leitura, inicialmente, de palavras e de frases. A analise dos dados revelou que
houve uma melhora significativa no desempenho dos estudantes, visto terem conseguido ndo
sO realizar, na maioria dos casos, as consoantes, como também reconhecerem os ambientes de
cada uma delas.

Palavras-chave: Instrucdo fonética explicita. Fonética articulatéria. Roticos. Portugués como
segunda lingua.



ABSTRACT

The analysis of class recordings made in 2016 with students from the Exchange Program for
Undergraduate Students (PEC-G) revealed that one of the difficulties presented by them was
the pronunciation of the Brazilian Portuguese rhotics, which is realized with a typical uvular
fricative consonant of French. This is a common phenomenon in the learning process of a
second language and occurs by replacing the target language phonemes with the mother
tongue ones, which often characterizes the foreign accent. The teaching of pronunciation is a
way that can help student to perceive the peculiarities of the language that is being studied,
and to allow an awareness of what is required to improve. However, pronunciation teaching is
often placed in the background or just ignored, especially in the teaching materials, which
hinders or delays learning. This work sought to observe the influence of explicit instruction in
pronunciation teaching of the alveolar tap and velar fricative from Brazilian Portuguese to
francophone students, based on Zimmer (2006), Nishida (2005) and Guedes and Gomes
(2010). The data was based on the recordings of two lessons with the 2017 PEC-G students,
right before and after an application of pronunciation exercises. Those exercises took place in
two stages: the first, around May and June, and the second around August and October 2017;
and they consisted in exposing the articulatory processes of phonemes in Brazilian Portuguese
and reading skill, initially, saying words and then phrases. The data analysis revealed that
there was a meaningful improvement in the students’ performance with the consonants as well
as the capability of recognizing their phonological proper environments.

Key-words: Explicit phonetic instruction. Articulatory phonetics. Rhotics. Portuguese as a
second language.
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1. INTRODUCAO

Ao aprender uma segunda lingua, seja ela estrangeira, seja ela adicional, a maioria dos
estudantes tende a transpor o conhecimento de sua lingua materna (L1) para a que esta
aprendendo (L2). Isso é observado em suas producdes escritas e também orais.

Nas producgdes orais, 0 sotaque € uma das principais caracteristicas que identifica um
estrangeiro, visto que, como h& uma necessidade de comunicar-se, ele usara estratégias que
compensem a sua nao-habilidade em realizar o sistema fonoldgico da lingua-alvo, como
substituir os fonemas esperados para a realizacdo da L2 por fonemas de sua L1. A exemplo
disso, pode-se citar a troca que geralmente ocorre entre as consoantes oclusiva bilabial sonora
/bl e fricativa labiodental vozeada /v/ por espanofalantes ao falarem portugués.

Muitas vezes, essas confusdes ocorrem ou pela semelhanca entre os fonemas da L1 do
aprendiz e a L2 ou pela auséncia de um fonema em um dos sistemas. Além disso, 0s
ambientes em que um som aparece em uma lingua podem ser diferentes em outra, sendo
também um motivo para que aconteca a substituicao.

Outro exemplo, dessa transferéncia, € uma das principais marcas do francés na
realizacdo do portugués por francofalantes: a pronuncia dos roticos, que é feita,
frequentemente, com a fricativa uvular /x/, consoante predominante no francés e que nédo esta
no sistema fonoldgico do portugués. Nesta lingua, a troca de uma fricativa (glotal /h/ ou velar
/x/) por um tap /r/ pode prejudicar o emprego correto de vocabulos, visto essas consoantes
formarem par minimo, ou seja, haver mudanca de sentido se for usada uma em vez da outra,
como ocorre caso se fale “carreta” em vez de “careta”. Logo, é relevante que o professor, no
ensino de pronuncia, chame a atencdo dos alunos para este tipo de situacéo, para que, assim,
eles tenham consciéncia do que precisa ser melhorado, principalmente em relagdo aos
elementos linguisticos que sdo mais dificeis de percepcao/producéo.

Diante disso, o presente trabalho procurou observar como a instrugdo explicita pode
influenciar o ensino/aprendizado das consoantes tap alveolar e fricativa velar do portugués
brasileiro (PB) em uma turma de alunos francéfonos do PEC-G', vindos de diferentes paises e
com diversas linguas, mas tendo em comum a lingua francesa.

O PEC-G é um programa do Ministério da Educacdo que oferece oportunidades de

cursos superiores para cidaddos de paises que mantém acordos com o Brasil. Esses

' Programa Estudantes-Convénio de Graduagio.
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estrangeiros, para cursarem a graduacdo em universidades publicas, precisam ter um
certificado de proficiéncia na Lingua Portuguesa, no caso, o Celpe-Bras.

O Celpe-Bras é um exame de proficiéncia do portugués do Brasil e é aplicado duas
vezes a0 ano nos estados do pais que possuem nucleos aplicadores, como o PLEI% na
Universidade Federal da Paraiba. Inclusive, o PLEI oferece um curso preparatério para a
prova e recebe alunos de paises africanos, como o Senegal, e também do Haiti, paises que tem
a lingua francesa como lingua oficial, ou seja, todos os aprendizes sdo falantes do franceés,
especialmente, como L2.

O corpus desta pesquisa foi inspirado a partir de gravacdes feitas com alguns alunos
da turma do PEC-G do ano de 2016, consistindo na leitura da fabula “O lobo e o cordeiro”, de
de La Fontaine. Para verificar a realizacdo dos segmentos-alvo deste trabalho pela turma do
ano 2017, foram feitas duas gravacdes de frases foneticamente balanceadas com sete dos
dezoito alunos desta turma, cada gravagdo com o intervalo de aproximadamente seis meses.
Essas gravacOes permitiram a comparacdo entre os resultados obtidos antes e ap0s 0s
exercicios de explicitacdo da pronuncia do tap alveolar e da fricativa velar, do PB.

Assim, este trabalho esta organizado em sete capitulos: o capitulo 2 apresenta os
principais conceitos utilizados como base tedrica, como instrucdo explicita e consciéncia
fonoldgica, a partir de Zimmer e Guedes e Gomes; na metodologia, capitulo 3, encontra-se o
processo de coleta de dados e aplicacdo dos exercicios; a analise e discussao dos resultados
obtidos antes e apos a aplicacdo dos exercicios de explicitacdo estdo no capitulo 4 e, por fim,

as consideracOes sobre a pesquisa e 0s resultados finais.

2 Programa Linguistico-Cultural para Estudantes Internacionais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Ensino de pronudncia e instrucdo explicita

De acordo com Guedes e Gomes (2010, p. 263), “a consciéncia fonolOgica, também
designada como sensibilidade fonoldgica, esté relacionada a consciéncia de que a fala pode
ser segmentada em unidades e a habilidade de manipular essas unidades”, ou seja, a
consciéncia fonoldgica refere-se a percepcao do falante sobre as unidades fonémicas da sua
lingua materna ou de sua lingua adicional e a sua capacidade de utiliza-las em contextos
interacionais.

Ter consciéncia dos elementos que compdem a lingua é de grande importancia para o
desenvolvimento linguistico do falante, visto que a partir do conhecimento explicito, que é “a
possibilidade de controlar operacGes fonologicas mais complexas e verbalizar as propriedades
das unidades e processos da fonologia” (CASTELO e FREITAS, 2009, p. 1), ele pode refletir
sobre o funcionamento do seu sistema linguistico, o que para Guedes e Gomes (2010, p. 264)
¢ “ tratar a lingua como objeto de anélise e observacdo, de focalizar a atencdo especificamente
para as suas formas”.

E importante destacar que aprendemos o conhecimento explicito, mas também

adquirimos o conhecimento implicito. Este diz respeito ao conhecimento em que

0s estudantes ndo tém, necessariamente, consciéncia dele e ndo sdo capazes
de o verbalizar, ou apenas 0 conseguem descrever em termos de intuigdes,
sendo semelhante ao tipo de conhecimento que os falantes de L1 dispfem
para comunicar (...) (LOEWEN, 2014, p. 21 apud CASTRO, 2015, p. 12).

Assim, o conhecimento implicito é aquele que usamos de forma inconsciente,
enquanto o explicito relaciona-se ao que aprendemos, geralmente, em situacbes formais de
ensino ou em processos metalinguisticos.

A consciéncia e o conhecimento explicito mostram-se relevantes tanto para um nativo
como para um aprendiz de L2, e podem ser adquiridos por meio da aprendizagem explicita,
que, para Ellis (1994, p. 1-2 apud OLIVEIRA, 2016, p. 42), ¢ uma “opera¢do mais consciente
e que o aprendiz precisa construir e testar as hipoteses, a procura de uma estrutura (...) ou
através do uso comunicativo da linguagem, usando regras explicitamente dadas”.

A aprendizagem explicita ocorre através da instrugdo explicita, “(...) procedimento

pedagogico tomado pelo professor visando chamar a atencdo, ressaltar ou revisar aspectos da
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lingua-alvo que podem passar despercebidos pelo aprendiz” (ZIMMER, 2006, p. 130), em
outras palavras, € uma forma de ensino em que os aspectos linguisticos sdo apresentados ao
aprendiz de forma sistematizada e considera, principalmente, aqueles elementos mais
problematicos para o aluno em relacéo a percepcéo e a producao.

E importante destacar que a instrugdo explicita se faz necessaria associada a uma
abordagem mais comunicativa, na qual os alunos ndo s6 aprendam as formas, mas também as
coloquem em uso, como afirma Alves (2004 apud ZIMMER, 2006, p.130):

o termo ‘instrucdo explicita’ devera ser interpretado sob um sentido
mais amplo, de modo a incluir ndo somente o trabalho de explicitacéo
da questdo linguistica per se, mas sim, todos 0s passos pedagogicos
que objetivam garantir aos alunos ndo somente a exposi¢do, mas
também o uso das formas linguisticas em questdo, em meio a um
contexto comunicativo de ensino.

Em contrapartida a sistematizacdo da instrugdo explicita, tem-se a instrucdo implicita e
a aprendizagem implicita, as quais costumam ocorrer em um ambiente naturalistico, por meio
das interacdes cotidianas com a lingua-alvo, diferente da instrucdo explicita, cujo ambiente,
na maioria das vezes, é a sala de aula dos cursos de lingua. Entdo, entende-se instrucéo
implicita e aprendizagem implicita como a “aquisicdo do conhecimento das estruturas
subjacentes a um ambiente de estimulos complexos em um processo que ocorre de maneira
natural, simples e sem operagdes conscientes” (ELLIS, 1994, p. 1-2 apud OLIVEIRA, 2016,
p. 42).

Mesmo suficiente em sua lingua materna, geralmente o falante ndo possui consciéncia
de muitos aspectos presentes no seu proprio sistema linguistico, justamente por este ja estar
internalizado e ser utilizado de forma inconsciente, na maioria das vezes. Ao aprender uma
L2, essa ndo-percepcdo pode ocorrer por similaridades entre a L1 e a lingua-alvo. Logo,
explicitar as unidades linguisticas para o aluno é uma forma de fornecer-lhe mecanismos que
o0 possibilitem utilizar a lingua-alvo de forma competente, pois, como afirma Castelo e Freitas
(2009, p. 1),

o dominio de um conhecimento explicito sobre as linguas possibilita a
sua utilizagdo com ‘objectivos instrumentais’, constituindo esse
conhecimento meio para melhor aprender e usar a sua lingua materna
e as linguas estrangeiras.

15



O ensino de pronuncia faz-se fundamental, pois tende, exatamente, a mostrar aos
alunos as peculiaridades da lingua-alvo. Entretanto, como observam Silveira e Rossi (2006, p.
01), o “componente pronuncia (...) nem sempre recebe a merecida atengdo tanto nas aulas de
lingua estrangeira quanto nos materiais didaticos”, dificultando ou retardando, desta forma, o
aprendizado.

Ao iniciar o aprendizado em uma lingua estrangeira, € normal os aprendizes a
compararem a sua lingua materna, isto ¢é, “o repertorio de sons da L1 sera utilizado nao s6
para a percepcao, como também para a realizagdo fonética dos fonemas da L2” (STEIN, 2011,
p.359). Isso ocorrera devido a necessidade de comunicagdo do individuo que o levaré a usar
estratégias, como a pronuncia de determinado fonema da L2 de forma igual ou semelhante ao
que se pode encontrar na sua L1, o que muitas vezes pode caracterizar 0 seu sotaque
estrangeiro.

O sotaque ndo é propriamente um problema, desde que ndo comprometa a
comunicacdo. No entanto, quanto menos caracteristicas da sua L1 o aprendiz transferir para a
lingua que esta aprendendo, mais dominio demonstrara, além de ter um melhor desempenho

nas situacdes de interacdo. Por isso, a instrucdo explicita mostra-se significativa

ndo somente pelo simples fato de contribuir com uma possivel
diminui¢do do ‘sotaque’ estrangeiro, mas, também, por impedir
possiveis erros de compreensao do significado decorrentes justamente
da ndo-aquisicdo de tais aspectos fonético-fonolégicos (ZIMMER,
2006, p. 102).

O professor, ao identificar os problemas dos alunos, tendo nocdo das dificuldades
decorrentes da influéncia de aspectos especificos de determinadas linguas, como a “(...)
pronuncia da palavra ‘loja’, do portugués, por um aprendiz francofalante que realize a
primeira vogal ndo tdo aberta quanto o faz um nativo brasileiro (...)” (STEIN, 2011, p. 363),
podera focar nessas especificidades e auxiliar o aluno, mostrando explicitamente onde ele
precisa melhorar.

Assumindo-se esses pressupostos, este trabalho pretende observar se a instrugdo
explicita no ensino de pronuncia de dois réticos do portugués pode produzir resultados mais
eficientes no aprendizado de segunda lingua. Nos proximos topicos, explicar-se-do as

caracteristicas do tap alveolar e da fricativa velar.
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2.2 Roticos

Os raticos sdo um grupo de sons frequentes em grande parte das linguas conhecidas.
De acordo com Maddieson (1980, apud NISHIDA, 2005, p. 1), “(...) 59% das 321 linguas do
corpus do UCLA Phonological Segment Inventory Database (UPSID) possuiam pelo menos
um tipo de rético”, os quais, em sua grande maioria, sd0 representados ortograficamente pela

€.
T

letra “r”. Contudo, em cada lingua esses sons aparecerdo em ambientes diferentes. Ademais,
nem todos os réticos aparecem em todas as linguas. Por exemplo, no portugués do Brasil
temos o tap alveolar, a fricativa glotal e a velar, em algumas regides o retroflexo e as
vibrantes. No francés, outra lingua neolatina, o rético com maior frequéncia é o uvular.

A maior semelhanga entre os roticos esta relacionada a sua grafia, que, como ja foi
dito, costuma ocorrer com a letra “r”. Com excegdo disso, cada rético possui caracteristicas
proprias, cada um apresentando pontos e modos de articulagdo especificos. Ou seja, “os
roticos formam um grupo heterogéneo do ponto de vista fonético, pois exibem varios modos e
pontos de articulacdo distintos na sua produgédo, podendo ser fricativas, vibrantes, taps,

aproximantes, retroflexas ou sildbicas” (NISHIDA, 2005, p. 03).

2.2.1 Tap alveolar

O tap /r/ € um rotico bastante complexo, principalmente, pela sua articulagdo. Falantes
nativos do portugués tendem a adquiri-lo por ultimo, bem como as outras consoantes liquidas,
de acordo com Lamprecht (1990, apud OLIVEIRA, 2006, p. 32-33).

Este rotico caracteriza-se por ter em seu processo de producédo a articulagdo do apice
da lingua tocando os alvéolos (regido posterior aos dentes superiores), realizando “um breve
contato entre os articuladores (...) feito pelo movimento de um articulador ativo diretamente
em direcdo ao céu da boca (...)” (LADEFOGED & MADDISON, 1996, p. 231 apud
NISHIDA, 2005, p. 04).

Esses aspectos do tap podem ser observados no espectrograma como uma quebra, uma
rapida oclusao, que, segundo Nishida (2005, p. 05), acontece por causa de uma breve pausa na
passagem de ar pelo trato vocal. O autor, em sua pesquisa, percebe ainda a presenca de um
elemento vocalico entre as consoantes e 0 tap em encontros consonantais. Outra caracteristica
relacionada a formagdo do tap &, muitas vezes, verificar-se, em encontros consonantais, a

articulacdo de uma aproximante, e ndo do tap propriamente dito.
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Em relacdo a ambientacdo fonoldgica, o tap alveolar pode ocorrer, na maior parte do
Brasil, em dois ambientes: entre vogais, como em “arara”, “car0”, € em encontros

consonantais [br], [kr], [dr], [fr], [gr], [pr], [tc] e [ve], a exemplo de “bravo”, “livro”.

2.2.2 Fricativas velar e uvular

Segundo Silva (2014), as fricativas /x/ e /g/ sdo consoantes em que, no momento de
sua producdo, ocorre uma friccdo, um pequeno atrito entre os articuladores na passagem de ar,
“(...) entretanto nao chega a causar obstrugao completa e sim parcial (...)” (SILVA, 2014, p.
33). As consoantes desses grupos sdo diversas, porém, uma vez que a presente pesquisa
envolve apenas os roticos, abordaremos as fricativas velar e uvular.

A fricativa velar efetua-se a partir da articulacao entre a regido velar e a parte posterior
da lingua durante a passagem de ar, enquanto a uvular caracteriza-se pela vibracdo da Uvula
quando articulada com a parte posterior da lingua (SILVA, 2014, p. 235). A primeira ocorre

no portugués brasileiro e a segunda, no francés.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como principal objetivo observar a influéncia da instrucéo
explicita no ensino de pronuncia das consoantes tap alveolar e fricativa velar do portugués
brasileiro. Para tanto, foram analisados dados colhidos de gravacdes feitas com estudantes do
PEC-G, vindos de diferentes paises, como Republica Democrética do Congo, Senegal, Benin,
Haiti e Congo; e falantes da lingua francesa, além de linguas locais, a exemplo do Fon e do
Lingala.

O grupo de informantes deste trabalho € composto por sete pessoas, sendo quatro do
sexo feminino (uma do Benin, duas da Republica Democréatica do Congo, uma do Congo) e
trés do masculino (um do Congo, dois do Benin), os quais foram selecionados logo no inicio
do curso preparatdrio para o exame Celpe-Bras, enquanto estavam no nivel basico.

A escolha do corpus ocorreu a partir de gravacdes feitas com cinco alunos da turma do
PEC-G do ano de 2016, que fizeram a leitura da fabula “O lobo e o cordeiro”, de La Fontaine.
Na anélise desses dados, percebeu-se que um dos problemas era a substituicdo dos roticos do
portugués pelo principal rético do francés, a fricativa uvular, como também a troca de
ambientes entre os préprios fonemas da lingua portuguesa. Logo, observadas essas
dificuldades, elegeram-se como corpus deste trabalho as consoantes tap alveolar e fricativa
velar.

Apds a definicdo do corpus e com o intuito de observar a realizacdo dos segmentos-
alvo pelos estudantes da turma do ano de 2017, foram feitas duas gravacdes. Para tanto, foram
escolhidas 4 palavras® para cada ambiente das consoantes, em que 0s sOns aparecessem em
silaba tonica, e elaboradas frases, nas quais essas palavras ndo aparecessem nem em posicao
inicial e nem final “para que se evitassem vieses prosddicos na producdo dos segmentos
submetidos a analise espectrografica” (NISHIDA, 2005, p. 15). Essas frases contendo as
palavras selecionadas foram utilizadas apenas nas gravacfes. Nos exercicios, as palavras
utilizadas ndo seguiram 0 mesmo critério da posicdo em silaba tonica, pois o intuito era
somente o de explicitagéo.

Para que fosse possivel uma melhor visualizacdo dos processos de articulacdo das
consoantes tap alveolar e fricativa velar, os exercicios consistiram na explicagdo a respeito de
cada ambiente, na realizacdo dos fonemas pela professora, como ilustracdo, para que 0s

alunos os repetissem, e na exposicao de imagens (figuras 1 e 2) que mostravam as etapas dos

% Apéndice 1
* Apéndice 1
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processos de articulacdo. Essas explicacGes aconteceram nas seguintes etapas: a professora
produzia os fonemas e os demonstrava articulatoriamente com as ilustracbes. Em seguida,
todos os estudantes, tanto os informantes quanto os que ndo participaram desta pesquisa,
repetiam 0s sons e depois isso era feito individualmente. Nesta parte do exercicio, cada
aprendiz leu apenas uma palavra ou frase e isso justifica-se pelo fato de ndo se querer enfadar
os alunos, posto que esses exercicios podem ser cansativos, principalmente por tratar-se da
producdo de sons que ndo sdo comuns a lingua francesa, exigindo-se um certo esforgo. Essas
atividades aconteceram em duas etapas:

e Primeira: ocorreu nos meses de maio e junho e foram utilizadas apenas as palavras
selecionadas. Em maio, foram explicados o processo articulatorio da fricativa velar e
seus ambientes. A partir da segunda semana de junho, os exercicios foram voltados
para a consoante tap alveolar, entre vogais e em encontros consonantais.

e Segunda: ocorreu entre os meses de agosto e outubro e 0s exercicios consistiram em

retomar o processo articulatorio e os ambientes, mas a partir da leitura de frases.

3.1 Exercicio para a fricativa velar

O exercicio de explicitacdo da fricativa velar foi iniciado com a explicacdo dos
ambientes em que ocorre esse som: em ataque e em coda silaba.

Na primeira aula, foi exposto o /x/ em inicio de palavras, sendo apresentado
primeiramente em silabas (/xa/, /xe/ etc.). Entdo foi produzido o som, como exemplificacéo,
e mostradas as seguintes imagens® com todo o processo de articulagdo, que ocorre por meio

da vibracéo dos musculos da glote.

—
-3

> Disponiveis em: http://www.fonologia.org/fonetica_consoantes.php
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Figura 1. Representacao articulatdria da consoante fricativa velar.

Por ser um som de dificil percepgdo, até mesmo para nativos em processo de
alfabetizacdo, foi necessario evidenciar a diferenca entre a fricativa velar e a uvular,
recorrente no francés. No processo articulatorio da velar, a parte posterior da lingua alcanca o
palato mole e ha a vibracdo dos misculos da regi&o velar. Foi mostrada uma ilustracéo® da
Uvula. Pediu-se, entdo, que os alunos tocassem em suas gargantas e pronunciassem primeiro a

uvular e depois tentassem a velar. Foi feito isso com todas as silabas do /x/.

Figura 2. Representacdo da Uvula.

Por altimo, os estudantes leram algumas palavras com esse fonema, seguindo a ordem
de leitura: professora, estudantes e leitura individual. Na segunda semana de maio o ambiente
em ataque sildbico foi retomado, e nas semanas seguintes foram trabalhados os outros
ambientes do mesmo fonema, entretanto, uma semana para cada, visto continuar sendo a

fricativa velar, apenas em ambientes diferentes.

® Disponivel em: http://marlenehartzler.com/the-weird-and-wonderful-uvula/
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3.2 Exercicio tap alveolar: entre vogais

O primeiro exercicio teve a finalidade de apresentar o tap alveolar entre vogais,
entretanto, esclareceu-se que ele também pode ocorrer em outro ambiente, no caso, nos
encontros consonantais, que seriam estudados posteriormente.

A explicacdo sobre o tap consistiu em mostrar, como no exercicio da fricativa velar,

imagens em que aparecia o processo de producgédo desse fonema.

— | —_
R D

Figura 3. Representacao articulatéria da consoante tap alveolar.

Como é possivel ver nas figuras, foi explicado que o tap ocorre com o toque do apice
da lingua na regido alveolar. Entdo, a professora produziu o som, primeiro isolado e em
seguida junto de vogais, e, por fim, em palavras. Similarmente ao que sucedeu na atividade
anterior, 0 exercicio ocorreu inicialmente com a leitura feita pela professora, seguida pelos

alunos.

3.3 Exercicio tap alveolar: encontros consonantais

Na primeira semana, foram retomados 0s ambientes em que ocorre o tap, entretanto,
enfatizou-se a sua presenga em encontros consonantais: [br], [kr], [dr], [fr], [gr], [pr].

[te] e [vr]. Destacou-se ainda a importancia da leve vibragdo da lingua na regido alveolar e
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pediu-se que os estudantes fizessem a vibracdo isoladamente, depois junto de outra consoante
e uma vogal, e, entdo, lessem as palavras. Na segunda semana, a professora mostrou
novamente o processo de realizacdo do tap e fez a leitura das palavras para que 0s alunos
fizessem 0 mesmo posteriormente.

Todos os exercicios tiveram duracdo de aproximadamente 15 minutos, tanto da
fricativa velar, quanto do tap alveolar e ocorreram na sala onde os alunos assistiam a aula de
Conversagdo, com a mesma professora.

Os exercicios utilizando frases foram aplicados nos meses de agosto e outubro de
2017, continuando a sequéncia de leituras, isto é, comecando com a professora e depois 0s

alunos em grupo e, posteriormente, cada um lendo uma frase individualmente.
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4. RESULTADOS

4.1 Estratégias adotadas pelos Alunos para realizacdo das consoantes tap alveolar e

fricativa velar

Como explicado no capitulo anterior, o corpus desta pesquisa foi escolhido a partir de
gravacOes feitas com alunos da turma do PEC-G 2016. Entretanto, para que fosse possivel
verificar a producdo dos alunos deste ano de 2017, foi feita uma gravacgéo inicial, no periodo
em que os alunos se encontravam no nivel basico e, como verificado no questionario
sociocultural, nenhum havia estudado a lingua portuguesa antes de chegar ao Brasil. Nessa
gravacdo, foi feita a leitura de frases contendo palavras com o tap alveolar (em encontros

consonantais e entre vogais) e a fricativa velar (em ataque e coda silabica).

4.1.1 Substituicdo de consoantes

Por ser mais recorrente no francés, a fricativa uvular aparece bastante nas producgdes
dos informantes, especialmente nos ambientes do tap alveolar. Das 28 producdes do tap em
encontro consonantal, por exemplo, 12 sdo ocorréncias da fricativa uvular, como é possivel

observar no espectrograma abaixo.

2571224 0.099929 ‘2,671152
0.109 | ]

0

-0.1036
5000 Hz| 7

0 Hz|

one

=1 t 3/7)

palavra

2 trufa 11)
- frase
3 A moga esqueceu a trufa em cima da mesa 1)
0.062351 0.099929 ‘ 0731516
2508872 |2,508872 Visible part 0.893796 seconds 3,402668| 1.976051

Figura 4. Espectrograma da palavra trufa realizada por A7’.

A palavra a ser analisada ¢ “trufa”. Pode-se observar pelo espectrograma que o aluno

(A7) substituiu o tap alveolar pela fricativa uvular.

T«A” = Aluno
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Além da fricativa uvular, os alunos utilizaram as consoantes retroflexa e velar para

substituir o tap.
No contexto entre vogais, o tap foi produzido, mas em menor quantidade, dando lugar
as fricativas glotal e velar, como no exemplo seguinte, em que, para a palavra “barata”, 0 tap

é pronunciado como uma velar.

3.565409  0.044 |3.609891

0.3207

ohit

02643
5000 Hz] .o

one

= 1 b W a 4/8)
) ) - ) ) palavra
2 barata 10)
. . frase
3 A cliente achou a blusa barata demais 1)
0.261403 [ 0.044 | 0.407821
3304006 [3.304006 Visible part 0.713706 seconds 4017712 1.738881

Figura 5. Espectrograma da palavra barata realizada por AS5.

Ao contrario do que ocorre nos contextos anteriores, a fricativa velar em ataque
silabico corresponde a um grande nimero de realizagcdes do tap, como também da vibrante.
Sabe-se que esse ndo é o ambiente comum para esses dois fonemas no sistema do PB, em que
poderia ocorrer a fricativa velar.

No proximo caso, tem-se a troca da fricativa por uma vibrante, em que /xato/ é

produzido como [rato].

0.064789 |2,81 0227

03318

JI \‘ ‘\ || I ‘ ‘\
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2] rato 11)
. . . frase
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0.084789 | 0.464417

2745437 [2.745437 Visible part 0.529206 seconds 3.274643) 1623756

Figura 6. Espectrograma da palavra rato realizada por A3.
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A fricativa uvular pode ocorrer na maior parte do francés. Observa-se, no entanto,
como indica Berri (1996), que a vibrante alveolar ocorre em algumas regides da Franga, no
Québec e alguns paises africanos. Isso foi verificado na producdo dos informantes em
questdo, como no exemplo acima.

Entre vogais, a fricativa velar foi trocada pelo tap, vibrante alveolar, fricativa uvular e

glotal.
4013708 0057959 |4 071667
0.3049) 1 ]
0 |‘., I_.Jl“ll\|“.HJu.
| il i T | W\Hul l
03171 i i
5000 Hz| © « 3 :'ﬁ 17“-“' N iad T4
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= 1 k a 4/8)
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2] carreta #
11)
- frase
3 O motorista bateu a carreta no muro 1)
0204962 [ 0057959 | 0406531
3808746 [3808746 Visible part 0 669452 seconds 4478198 1304173

Figura 7. Espectrograma da palavra carreta realizada por Al.

No exemplo acima, o informante utilizou uma vibrante alveolar para a palavra
“carreta”, que seria pronunciada, provavelmente, por um falante do PB e de Jodo Pessoa com
a fricativa velar. Essa troca também fez surgir outra palavra do portugués “careta”, que possui

sentido diferente do vocabulo esperado.

4.1.2 Alongamentos das vogais

No contexto de coda medial, a fricativa velar foi substituida por uma glotal ou uvular,
como também, na maioria das vezes, deixou de ser pronunciada. Inclusive, dois dos
informantes ndo a pronunciaram em nenhuma das quatro palavras analisadas. Para tanto,
muitos fizeram um alongamento das vogais que vinham antes da fricativa. Abaixo, a palavra

“garfo”, que foi produzida como [gavul].
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Figura 8. Espectrograma da palavra garfo realizada por Al.

Percebe-se que, além dos alongamentos de vogais, as substituicdes de fonemas
também ocorreram pelo pouco conhecimento dos alunos sobre os ambientes do tap e da

fricativa velar do portugués brasileiro.

4.1.3 Apagamento de fonemas

No ambiente de coda final, a maioria dos estudantes omitiu a consoante final ao menos
uma vez, como é possivel ver no espectrograma abaixo, em que a produgdo esperada é
/favoh/, mas o aluno realiza [favo], semelhante ao que ocorre com grande parte dos falantes

do portugués.
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Figura 9. Espectrograma da palavra favor realizada por A®6.

27



4.1.4 Metatese

Outra estratégia verificada nos dados foi a metatese, em que houve a transformacéo da

estrutura sildbica CCV em CVC, como apresentado mais a frente.
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2734197 [2.734197 Visible part 0.733350 seconds 3467547 1.535502

Figura 10. Espectrograma da palavra brago realizada por A2.

Nesse exemplo, A2 ndo produz o tap e nem mantém a estrutura silabica prevista
(CCV): o que se tem é uma fricativa glotal em coda silabica, quando o esperado era o tap em

encontro com a consoante oclusiva bilabial /br/, tendo-se assim a realiza¢do [bahsu] e nédo

/brasol.

4.2 Analise dos dados obtidos ap0s a aplicacéo dos exercicios de explicitacdo de
prondncia

No segundo momento da coleta de dados, a maioria dos estudantes situava-se no nivel
intermediario, depois de oito meses de curso preparatério, no Brasil, para 0 exame de
proficiéncia Celpe-Bras.

Durante os primeiros exercicios, alguns alunos demonstraram dificuldade com o tap
alveolar, mas com a fricativa velar as dificuldades foram maiores, talvez por ser mais proxima
articulatoriamente da uvular e a percepcdo das diferencas entre ambas ter sido um pouco
dificil. Contudo, nas ultimas aulas, os alunos j& demonstravam melhora significativa em

relacdo a ambas as consoantes.
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4.2.1 Tap alveolar

Como é possivel observar na Tabela 1, na primeira gravacdo, A5 e A7 produziram

todos os taps como uvulares; porém, na segunda, conseguiram realizar o tap efetivamente em

75% dos casos.

Tabela 1. Ocorréncia do tap alveolar em encontros consonantais

Tap alveolar em encontros consonantais

Pré-intervencao

Pos-intervencao

bra- | pra- | bre- | tru- | resultado | bra- | pra- | bre- | tru- | resultado

Al | Yy r I\ r 50% Y r r r 75%
A2 | - X X X 0% B X X X 0%

A3| r r r r 100% r r r r 100%
Ad| T r r I3 50% ] I\ r r 75%
A5| B B B B 0% r r r X 5%
A6 | r r r r 100% ] 1 1 X 0%

A7 | ¥ X K 2 0% r r K r 75%

Alguns alunos mostraram bons resultados ja na pré-intervencdo e 0os mantiveram ou

melhoraram, como € o caso de A3 e Al. Entretanto, A6 ndo teve o0 mesmo desempenho e ndo

fez, em nenhum dos 4 casos, o fonema esperado, substituindo-o pelas consoantes retroflexa e

fricativa uvular.

Enquanto no primeiro ambiente a realizacdo do tap sobressaiu em relagdo as outras

consoantes, entre vogais passou de 42,8% para 39,3% das producdes, ou seja, houve uma

diminuig&o na quantidade de ocorréncias desse fonema.
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Tabela 2. Ocorréncia do tap alveolar entre vogais.

Tap alveolar entre vogais

Pré-intervencao

Pos-intervencao

ara | ara | eru | aro | resultado | ara | ara | eru | aro | resultado
Al| r r r r 100% r r r r 75%
A2l Y | Y| A|A 0% Y| X | Y| Y 0%
A3 | - r - r 50% Y r A Y 25%
Ad| r r r r 100% Y r r r 50%
AS AT Y| AI A 0% Al T AL A 25%
A6| r | r | h |y 50% Al £ | Y| A 25%
A7 h | v | v | ¥ 0% A r r r 75%

A tabela acima mostra que houve um grande namero de fricativas (velares e glotais) e

que também foi feita uma vibrante alveolar, 0 que ndo é negativo, visto esta consoante ser

semelhante ao tap e n&o ser tdo destoante quanto aquelas. E importante destacar que o /r/ e

o0 /x/ possuem valor distintivo no portugués e que a pronuncia de carro [kaxo] para caro

[karo], por exemplo, pode trazer confusdes quanto ao sentido empregado.

4.2.2 Fricativa velar

Mesmo com as dificuldades iniciais, apresentadas durante os exercicios, 0s resultados

mostraram-se positivos. A2 manteve a mesma quantidade de realizagdes fricativa glotal; A3,

A4 e A7, que ndo haviam conseguido realizar os segmentos do PB na pré-intervencédo, o

fizeram na pos, sendo que o Ultimo teve desempenho bastante satisfatorio, pois alcancou

100% das ocorréncias.
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Tabela 3. Ocorréncia da fricativa velar em ataque silabico.

Os resultados da fricativa velar em coda medial chamam aten¢do. Como foi dito na

Fricativa velar em ataque silabico
Pré-intervencéo Pds-intervengéo
ra|re|ri|ru|resultado|ra|re|ri|ru|resultado
Al |8 | h|x|Tr 0% r|r|r|r 0%
A2 | Y| - |X 50% XX |B|A 0%
A3 | r |rc|r| T 0% X|yl|r|h 50%
Ad |t | c|r|r 0% X[ X|r|hA 50%
A5 | Y| YI|Y|A 50% clAlA]A 0%
A6 | Y| A|C| - 25% YIA|X|A 25%
A7 | X | Y |x]| X 50% h|h|x|h 25%

secdo anterior, na pré-intervencdo os alunos produziram poucos réticos neste ambiente:

apenas 9 de 28 palavras. Na segunda gravacdo, os resultados sdo semelhantes, com uma

ocorréncia a menos.

Tabela 4. Ocorréncia da fricativa velar em coda medial.

Fricativa velar em coda medial

Pré-intervencao

Pés-intervencao

car- | por- | gar- | nor- | resultado | car- | por- | gar- | nor- | resultado
Al| - - - - 0% - - - - 0%
A2 | Yy B y X 25% Y X X X 100%
A3 | - - - - 0% - - - - 0%
Ad| - - r - 0% - h A - 0%
A5 | R K A Y 25% - A r A 0%
A6 | - - A - 0% - - - - 0%
AT | - A - - 0% - - % - 25%

Ainda que os roticos aparecam em pouca quantidade, na pré-intervengdo temos 2

fricativas uvulares, 4 velares, 4 glotais e 1 vibrante, enquanto na pos-intervengdo nao aparece

a uvular e apenas 1 tap, além de 4 glotais e 4 velares.

No contexto de coda final, 0 nimero de nédo-realiza¢bes também foi alto, contudo,

menor que no contexto anterior.
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Tabela 5. Ocorréncia da fricativa velar em coda final.

Fricativa velar em coda final

Pré-intervencéo Pés-intervencéo
-tor | -lor | -vor | -lher | resultado | -tor | -lor | -vor | -lher | resultado
Al - - A - 0% - - - - 0%
A2 X X X h 50% h h h h 0%
A3 h - h h 0% h h h h 0%
A4 r - r h 0% h - - - 0%
A5 | - - A A 0% A A - r 0%
A6 - h - h 0% - - - h 0%
A7 X - h - 0% - - ) - 0%

Nos resultados apés a aplicacdo dos exercicios, as consoantes utilizadas no ambiente

da fricativa velar, que foi realizada mais vezes, sdo o tap alveolar e a schwa. Esse resultado é

idéntico ao que acontece no portugués, no qual a maioria das pessoas ndo pronuncia o “r’’

final, o que pode ndo trazer problemas para a compreensdo oral, mas talvez traga davidas
guanto a escrita.
Nas tabelas, identifica-se a porcentagem de realizagdes da fricativa velar, mas a

ocorréncia da glotal é bem expressiva. 1sso ndo € um problema, pois esta ultima é um fonema

que é realizado nas variacGes do portugués e ndo faz oposicdo fonémica com a fricativa velar.

Tabela 6. Ocorréncia da fricativa velar entre vogais

Fricativa velar entre vogais
Pré-intervencéo Pds-intervencéo

arre | orra | arra | erro | resultado | arre | orra | arra | erro | resultado
Al| r r r r 0% X r Y X 50%
A2 | - - - - 0% K X A \% 50%
A3 | ¢ r r r 0% % X r h 50%
Ad| ¢ r r r 0% Y Y Y Y 100%
A5 | Y A Y Y 75% A r A A 0%
A6 | Yy A Y h 50% \% A Y Y 75%
A7 | Y Y % % 100% X h % h 50%

O Al, na pré-intervencao,

pronunciou apenas vibrante e tap e na pdés-intervencéo

produziu duas fricativas velares, assim como A3 e A4, que haviam feito somente taps,

demonstrando, assim, uma melhora quanto a prondncia da fricativa nesse contexto. A5, nos
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dados colhidos antes dos exercicios, realizou um numero maior de velares e na segunda
gravacdo produziu um tap, conseguindo ainda realizar 3 fricativas glotais das 4 palavras. Por
fim, A6 e A7 variaram entre a glotal e a velar, sendo a segunda mais realizada tanto na pré
quanto na pos-intervencao.

Os resultados apontam uma melhora significativa na pronuncia dos alunos, mesmo
quando usaram vibrantes no lugar do tap ou fricativas glotais ao invés das velares. Considera-
se uma melhora porque essas substituicdes ndo prejudicam o sentido das palavras, algo que
pode ndo ocorrer em uma troca do tap por uma fricativa.

Observa-se ainda que, além dessas substitui¢des, ocorreram ndo-realizagoes (o “zero”
fonético), principalmente nos contextos de coda medial e final, sendo mais recorrente naquele.

Com a fricativa entre vogais, a evolucdo dos alunos também é perceptivel, desde a
realizacdo na pos-intervencdo por A2, que ndo a tinha produzido na pré-intervencao, até a
pronuncia de fricativas por Al, A3 e A4, que tinham realizado apenas taps e vibrantes

anteriormente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o0 objetivo desta pesquisa foi observar a influéncia da instrucdo
explicita no ensino de pronuncia das consoantes tap alveolar e fricativa velar do portugués
brasileiro para alunos francofonos da turma do PEC-G, percebe-se, por meio dos resultados,
que os exercicios e as explanacfes sobre os ambientes das consoantes tap alveolar e fricativa
velar do portugués brasileiro foram positivos.

Na pré-intervencdo, os alunos apresentavam em suas producGes muitas caracteristicas
do principal rético do francés, a fricativa uvular, e mesmo quando produziram os fonemas do
portugués, houve a troca de ambientes dos roticos fracos pelos fortes ou vice-versa. Na pos-
intervencdo, foi possivel observar que muitas destas trocas foram sanadas, aproximando-se
mais a pronuncia do que encontramos nas producdes de falantes nativos.

Percebe-se, com o exposto, que a instrucdo explicita € uma aliada do professor no
ensino de pronuncia para aprendizes de uma L2. Entretanto, € relevante frisar que nao se trata
apenas de mostrar o fonema em questdo, mas explicar como é a sua producdo, quais
articuladores estdo envolvidos na sua realizacdo, e explicitar os ambientes em que o fonema
ocorre. Ademais, € importante esclarecer que a substituicdo de fonemas pode acarretar a
mudanca de sentido das palavras empregadas, podendo haver dificuldade ou confusdo no

momento da comunicacao, fazendo-se necessario unir o ensino/aprendizado da forma ao uso.
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7. APENDICES

APENDICE 1 — Frases utilizadas nas gravacdes para analise

A menina quebrou o braco da boneca.

O homem jogou o prato pela janela.

A governadora deu uma breve entrevista.
A moga esqueceu a trufa em cima da mesa.
Meus tios jogam baralho na sala.

A cliente achou a blusa barata demais.

O homem deixou a peruca cair.

A mée mandou o garoto ficar quieto.

A menina viu um rato na cozinha.

Joana dorme na rede azul.

Felipe nadou no rio Paraiba.

Fabiano e Rute estdo na escola.

Ela ndo gostou da carne assada.

Vocé nédo fechou a porta direito.

Ele deixou o garfo cair no chéo.

O Amapa fica no norte do pais.

Flavio é cantor de forro.

Faz muito calor em Cabedelo.

O homem fez um favor ao amigo.
Vanessa € uma mulher solitaria.

O motorista bateu a carreta no muro.

O estudante comeu uma torrada muito salgada.
Ele jogou a garrafa no lixo.

O time ficou triste com a derrota do altimo jogo.
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APENDICE 2 — Frases e palavras utilizadas nos exercicios em sala de aula

Tap em encontros consonantais

Alice deu o cravo a Lucas.

Luciana bateu o brago na mesa.

Felipe ndo quis a fruta da sacola.

Esqueci meu livro na sala.

Ele fez a prova de matematica.

O menino néo viu a bola bater na trave do Almeidé&o.
O povo néo aceitou a greve das escolas.

Manuel e Drica bebem o suco de maca.

A avo ndo ouviu o grito da neta.

Meu pai ficou bravo comigo.

Tap entre vogais

Felipe é um garoto educado.

Aline viu uma barata na sala.

O 6nibus saiu da parada ha pouco tempo.
Fabiana é uma amiga querida de Mateus.
Paula ficou irada com a bagunca.
Joaquim ndo ouviu o tiro do revélver.
Fabiano falou com o cara da casa ao lado.
Bruno esqueceu a vara na cal¢ada.

A menina deu um giro e caiu.

Fricativa velar em ataque silabico

O seu rosto esta sujo.

O homem tirou a roda do caminhao.
Eu e Rita vamos ao cinema.

O carro esta sem a roda traseira.
Bia viu Rute na calcada.

Ana falou com o rapaz de azul.
Gostei do seu relato sobre a viagem.

Vocé esqueceu a revista na sala.
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Eu falei com Renato pela manha.

O médico indicou um regime para Jodo.

Fricativa velar em coda medial

O menino bateu a porta da cozinha.
Alice leu a carta da amiga.

A V0 de Luana fez torta de magca.

O homem deixou a carga na avenida.

O home viu um barco azul.

Fricativa velar em coda final

Ana viu o cantor no show

A menina ndo quis abracar o colega
Marta fez um favor para sua mae
Jodo falou do seu amor por Ana.

Juliana e Felipe passam ao lado do bar do Luis.

Fricativa velar entre vogais

Alice vai ao churrasco no domingo.
Ldcia dormiu com a barriga cheia.
Ana gosta muito do sorriso de Marcelo.

Aquela blusa horrivel esta no quarto.

Ontem, aconteceu um acidente terrivel na avenida.
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APENDICE 3 — Questionario sociocultural

QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

Nome:

Nacionalidade: Idade:

1. Qual a sua lingua materna?

2. Vocé fala outra lingua? Se sim, qual?

3. Vocé ja morou em outro pais? Qual e por quanto tempo?

4. Ha quanto tempo vocé esta no Brasil?

5. Ha quanto tempo vocé tem contato com o portugués?
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APENDICE 4 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , abaixo assinado/a, tendo sido informado/a

sobre a pesquisa de TCC “Instrugdo explicita no ensino de pronuncia das consoantes tap
alveolar e fricativa velar do portugués brasileiro para estudantes franc6fonos do PEC-G”, e
ciente do direito de preservacdo da minha identidade, autorizo a Tamires de Lima Santiago

utilizar as duas gravacdes realizadas por mim para constituir o corpus da analise.
Sdo garantidos a mim 0s seguintes direitos:

1. Receber resposta a qualquer davida acerca do procedimento da pesquisa.
2. Ter liberdade de retirar o consentimento a qualquer momento sem que haja prejuizo a
minha pessoa.

3. Contar com o carater confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade.

Jodo Pessoa, de 2017.

Assinatura

40



