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RESUMO

A presente dissertacdo traz a tona as reflexdes referentes a formacgdo continuada,
especificamente aos desafios na praxis docente no ensino da leitura e da escrita a partir do
uso das tecnologias digitais. Com o advento da Tecnologia Digital de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC), conquistando de maneira acelerada o espago na sociedade, torna-se
essencial que na educacdo a escola e os professores estejam preparados para essa mudanca.
Mas afinal, as formagOes continuadas de professores estdo preparando os profissionais para
a aplicacdo de metodologias que envolvem o ensino da leitura e da escrita a partir das
tecnologias digitais? Responder a esse questionamento justificou, portanto, o nosso trabalho de
investigacdo sobre essas formacdes continuadas, cujo objetivo geral versa sobre investigar as
representacdes de trés professoras de Lingua Portuguesa sobre suas vivéncias em formacao
continuada e de que modo a formacéo as tem auxiliado no ensino da leitura e da escrita a
partir do uso das tecnologias digitais. Como objetivos especificos: (1) Apresentar como se
da o processo de formacao continuada dos professores de Lingua Portuguesa, da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Anténio Padilha, do municipio de Petrolina - PE, comparando
esse processo no periodo de 2019 e 2023. (2) Observar como as tecnologias aparecem para
0 ensino de leitura e escrita. (3) Avaliar a evolugdo da competéncia do uso das tecnologias
digitais para o ensino de leitura e escrita, para propor uma intervencdo na formacéo
continuada dos docentes. O trabalho foi organizado em 5 capitulos e apresentou como
percurso metodologico, uma pesquisa de campo por meio de uma pesquisa-acao, embasada
nos fundamentos de Thiollent (2008) e do tipo quanti-qualitativa, que segue 0 pressuposto
de Prodanov e Freitas (2013). Para o levantamento de dados, no aspecto quantitativo,
utilizamos um questionario semiestruturado, para identificarmos como ocorrem as
formacgOes continuadas na Geréncia Regional de Educacdo (GRE/Petrolina) e na escola
pesquisada, e a contribuicdo dessas no processo de ensino da leitura e da escrita com 0 uso
das TDIC. Ja com relacdo ao qualitativo, realizamos as observacdes em sala de aula e a
verificacdo do planejamento bimestral. Nas considera¢es finais retomamos os achados e as
principais contribuicdes e limitagbes da pesquisa. Para isso, foram consideradas
contribuicdes teoricas de Vardo (2022), Silva (2022), Matos (2020), Marcuschi (2010) e
documentos como a BNCC (2018), LDB (1996), o Estatuto de Magistério — Lei n® 11.329,
de 16 de janeiro de 1996, dentre outros que deram subsidios fundamentais ao estudo. Assim,
a base tedrica junto a analise dos dados e as observacGes nos possibilitaram desenvolver
como intervencdo um caderno de oficinas pedagdgicas para as formacdes continuadas de
professores de Lingua Portuguesa, considerando que a implementacdo desse material podera
proporcionar momentos formativos com atividades dinamicas e reflexivas e possibilitar
tanto a apropriacdo e a construcdo de conhecimentos praticos e tedricos quanto o
aprimoramento da praxis docente.

Palavras-chave: Formacdo continuada docente; Ensino da leitura e escrita; Uso das
tecnologias digitais.



ABSTRACT

This dissertation brings to light reflections regarding continuing education, specifically the
challenges in teaching practice in teaching reading and writing through the use of digital
technologies. With the advent of Digital Information and Communication Technology (DIT),
rapidly gaining ground in society, it is essential that schools and teachers in education are
prepared for this change. But after all, are continuing teacher training preparing professionals
to apply methodologies that involve teaching reading and writing using digital technologies?
Answering this question therefore justified our research work on these continuing education
courses, whose general objective is to investigate the representations of three Portuguese
language teachers about their experiences in continuing education and how the training has
helped them in teaching Portuguese language. reading and writing through the use of digital
technologies. The specific objectives are: (1) To present how the ongoing training process for
Portuguese language teachers takes place at the Antbénio Padilha High School Reference
School in the municipality of Petrolina - PE, comparing this process between 2019 and 2023.
( 2) Observe how technologies appear for teaching reading and writing. (3) Evaluate the
evolution of competence in the use of digital technologies for teaching reading and writing, to
propose an intervention in the continuing training of teachers. The work was organized into 5
chapters and presented as a methodological path, field research through action research, based
on the foundations of Thiollent (2008) and of the quantitative-qualitative type, which follows
the assumption of Prodanov and Freitas (2013 ). For data collection, in the quantitative aspect,
we used a semi-structured questionnaire, to identify how continued training occurs in the
Regional Education Management (GRE/Petrolina) and in the researched school, and their
contribution to the process of teaching reading and writing with the use of TDIC. Regarding
the qualitative aspect, we carried out observations in the classroom and verified the bimonthly
planning. In the final considerations, we return to the findings and the main contributions and
limitations of the research. For this, theoretical contributions from Vardo (2022), Silva (2022),
Matos (2020), Marcuschi (2010) and documents such as the BNCC (2018), LDB (1996), the
Teaching Statute — Law n° 11,329, were considered. of January 16, 1996, among others who
provided fundamental support for the study. Thus, the theoretical basis together with data
analysis and observations enabled us to develop as an intervention a notebook of pedagogical
workshops for the continued training of Portuguese language teachers, considering that the
implementation of this material could provide formative moments with dynamic and
reflective activities and enable both the appropriation and construction of practical and
theoretical knowledge and the improvement of teaching practice.

Keywords: Continuing teacher training; Teaching reading and writing; Use of digital
technologies.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, a tecnologia digital de comunicacdo vem conquistando espaco
na humanidade. E o acelerado avango tecnoldgico tem sido ponto norteador de grandes
discussbes, ganhando mais forca no periodo da COVID- 19, principalmente na educacéo.
Isso porque os dispositivos digitais (celulares, notebook, tablet etc) com acesso a internet
passam a ser ferramentas essenciais no cotidiano da sociedade, j& que por meio desses €
possivel compartilhar informagdes e conhecimentos, trocar experiéncias, realizar compras,
fazer pagamentos, ou seja, participar criticamente do ambiente informacional, que vai desde
0S impressos aos digitais.

Nesse processo, para nao ficar aquém das inovacGes que envolvem a
conectividade, a nova era tecnoldgica exige da comunidade mudancgas tanto no campo

pessoalquanto no profissional. Na escola ocorre similar exigéncia, uma vez que,

Com o advento tecnologico faz-se necessario que a escola e os professores
estejam preparados para acompanhar essa revolucdo, principalmente, porque
todos estdo cercados por tecnologias digitais na sociedade. Isso significa que a
maioria das pessoas estdo conectadas por algum tipo de aparato tecnoldgico
(Silva, 2022, p. 35).

Nesse contexto, emerge a necessidade de se projetar um olhar inovador dentro do
ambiente educacional, pois grande parte dos estudantes sdo nascidos na era digital e tém
contato direto tanto com os dispositivos digitais quanto com as ferramentas virtuais, como
Facebook, Instagram, Youtube, blogs e outras. Assim esperam da escola e do professor que
estejam preparados para acompanhar essa revolugdo tecnoldgica e que saibam inseri-la no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o0s nativos digitais sdo considerados
sujeitos proativos que utilizam as tecnologias sem expressar tanta dificuldade.

Em consonancia com Matos (2020, p. 29), acreditamos que “se o docente for capaz
de utilizar um ltemNet! que combine com a cultura de novos tempos, terd resultados mais
promissores em sua atividade fim: ensino/aprendizagem”. Porém, ha um grande desafio nesse
processo, devido a divergéncia das geracGes entre educadores e educandos.

Diante disso, a afirmacdo de Saraiva (2021) vai ao encontro do pensamento de Matos

1 O conjunto composto de: aplicativo, site, forum, blog, rede social e tudo mais que possa servir de matéria prima
para uma ferramenta virtual, definimos como ItemNet (para singular ou plural): o(s) ItemNet (Matos, 2020, p.
15).
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(2020), ao dizer que quando as ferramentas digitais “sdo integradas corretamente ao contexto
pedagdgico, os alunos se tornam mais motivados e engajados”, ou seja, quando o professor
consegue inserir no seu planejamento as tecnologias digitais de forma contextualizada e
significativa, é perceptivel estudantes mais participativos e protagonistas de suas agdes.

Nessa conjuntura, € notdrio que cabe ao professor, em especial o de Lingua Portuguesa,
desprender-se de algumas posturas metodoldgicas e introduzir alguns dos recursos digitais no
ensino da leitura e da escrita, considerando-os como ferramentas que potencializam o sucesso
na formacgdo do educando. Isso significa dizer que a utilizacdo adequada desses recursos nas
aulas de Lingua Portuguesa pode fazer diferenca no ato de ensinar e aprender, pois o professor
deixa de ser um puro transmissor de conteudos e passa a ser um mediador de conhecimentos
(Silva, 2022).

E importante destacar que, durante o periodo pandémico ficaram mais evidentes as
dificuldades apresentadas pelos professores para a inser¢do das ferramentas digitais no ensino
da leitura e da escrita, bem como, que esse cenario ainda inquieta e preocupa a maioria do corpo
docente, que busca se adequar a nova realidade tecnoldgica.

Entretanto, pensar na aplicacdo de metodologias inovadoras, requer a promocdo de
formagdes continuadas docentes que viabilizem a elaboracdo e a execucdo de atividades
pedagdgicas atreladas as tecnologias digitais, assim possibilitando a elevacdo do desempenho
discente.

Acrescentamos que, as formacgdes continuadas que foram estudadas ndo se configuram
as que so se realizam para além do ambiente escolar, em pos-graduacéo lato e stricto sensu; mas
sim, as capacitacOes em servigo preconizadas pela lei n°® 11.329, de 16 de janeiro de 1996, que
discorre sobre o Estatuto do Magistério Publico de Pré-Escolar, Ensino Fundamental e Ensino
Médio do Estado de Pernambuco.

Nessa perspectiva, a preparacao do professor para a inovacao da sua praxis pedagoégica
é primordial. No entanto, de acordo com Valente (2014, p. 142), a educacao

ainda ndo incorporou e nao se apropriou dos recursos oferecidos pelas TDICs. Na sua
grande maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura e utilizam os mesmos
métodos usados na educa¢do do século XIX: as atividades curriculares ainda sao
baseadas no lapis e no papel, e o professor ainda ocupa a posi¢do de protagonista
principal, detentor e transmissor da informagao.
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Em concordancia com Valente (idem), acreditamos que tanto as diferencas das
geracOes entre professor e estudante quanto o ndo cumprimento do objetivo principal das
formacgdes continuadas docentes tém propiciado o encadeamento de praticas pedagogicas

limitadas ao uso do livro, quadro branco e pincel, ou seja, atreladas ao tradicionalismo.

No municipio de Petrolina-PE o contexto ndo é diferente. Em nossas escolas é possivel
identificarmos que muitos educadores da area de Lingua Portuguesa ainda resistem a
introducdo dos recursos tecnoldgicos em seu planejamento de aula, mesmo tendo participado de
formagdes com esse propdsito.

Assim, consideramos, neste estudo, 0s possiveis desdobramentos que foram feitos entre
as metodologias aplicadas no ensino da leitura e da escrita e as tecnologias digitais, a partir da
analise do programa de formacdo continuada para professores de Lingua Portuguesa da
educacdo basica, realizada através da Geréncia Regional de Educacdo do Sertdo do Médio Séo
Francisco - GRE Petrolina/PE e da escola.

Acreditando que a nossa pesquisa-acdo foi voltada para a pratica docente com a
utilizacdo das ferramentas digitais no ensino da leitura e da escrita, partimos da hipdtese de que
a implementacdo de um trabalho com recursos midiaticos voltados para o ensino da leitura e
escrita, no plano de formacdo continuada de professores, contribui com a melhoria da praxis
pedagdgica e, concomitantemente, com a melhoria na aprendizagem dos estudantes do ensino
medio.

Assim, apresentamos como problematizacdo a seguinte questdo: As formacdes
continuadas de professores de Lingua Portuguesa estdo preparando os profissionais do Ensino
Médio para a aplicacdo de metodologias que envolvem o ensino da leitura e da escrita a partir
das tecnologias digitais?

Responder a esse questionamento justificou, portanto, o nosso trabalho de investigagio
sobre essas formagdes continuadas. Se essas propunham, de fato, um trabalho com as tecnologias
digitais voltadas para o ensino da leitura e escrita ou se havia necessidade de que fosse implementado
esse trabalho no plano de formagéo continuada de professores.

Posta a indagacdo, propusemos como objetivo geral: investigar as representacfes de trés
professoras de Lingua Portuguesa sobre suas vivéncias em formacdo continuada e de que modo
como a formacao as tem auxiliado no ensino da leitura e da escrita a partir do uso das tecnologias

digitais. E como objetivos especificos: a) Apresentar como se da o processo de formacgdo
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continuada dos professores de Lingua Portuguesa, da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Antbnio Padilha, do municipio de Petrolina, estado de Pernambuco, comparando esse processo
no periodo de 2019 e 2023; b) Observar como as tecnologias aparecem para o0 ensino de leitura
e escrita; e ¢) Avaliar a evolugdo da competéncia do uso das tecnologias digitais para o0 ensino

de leitura e escrita, para propor uma intervengdo na formagéo continuada dos docentes.

A pesquisa se enquadrou como de campo por meio de uma pesquisa-acdo, do tipo
quanti-qualitativa, considerando que esta abordagem valoriza o contato direto do pesquisador
com oambiente e a situacdo estudada (Godoy, 1995), proporcionando um vinculo indissociavel
entre 0 mundo real e o sujeito, tendo como elementos fundamentais no processo a interpretacao

dos fendmenos e a atribuicéo de significados. Segundo Thiollent (2008, p. 14),

A pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Isto posto, o tipo de pesquisa corroborou com o0 nosso estudo e intervencdo pedagogica
em torno da implementacdo de proposta de formacdo continuada de docentes no ensino da
leitura e escrita a partir das tecnologias digitais.

No que tange a coleta de dados, a pesquisa foi fundamentada nas abordagens de base
guantitativa e qualitativa, pois além de termos realizado o mapeamento sob a luz do quantitativo
de professores que apresentaram dificuldades na insercéo das tecnologias digitais no ensino da
leitura e da escrita, tambeém analisamos os fatores que favorecem essas dificuldades. Para isso,
utilizamos 0s  seguintes instrumentos:  entrevista  semiestruturada, questionario
sociodemogréfico, observagdes em sala de aula e analise do planejamento bimestral.

E importante ressaltar que, por termos envolvidos seres humanos, a pesquisa em tela foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme pode ser evidenciado
no final dessa dissertacéo, nos anexos - parecer consubstanciado do CEP.

O campo empirico compreendeu 01 (uma) Escola Estadual de Referéncia em Ensino
Médio, localizada na sede do municipio de Petrolina-PE, onde os sujeitos da pesquisa foram
constituidos por trés professoras, formadas na area de Letras - Portugués e trés turmas do ensino
médio, sendo uma do 1°, outra do 2° e a outra do 3° ano. Cada turma composta por 40 a 45
estudantes, escolhidas de forma aleatdria.
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Com relacdo a estrutura, essa dissertacdo esta organizada em 5 capitulos. O primeiro
trata da formacdo continuada docente, apresentando algumas legislacGes e concepcdes sobre
essas formacdes. Ampliando a reflexdo para a formacao continuada de docentes do municipio
de Petrolina/PE. O aporte tetrico foi realizado com base nos documentos oficiais, como a LDB
9394/96, PNE (2014-2024), o Estatuto de Magistério Publico, Imbernén (2022), Delors (2003),
Novoa (2009), entre outros.

O segundo capitulo faz uma abordagem sobre o ensino da leitura e da escrita a partir do
uso das tecnologias digitais no contexto escolar, refletindo sobre a concepgéo da leitura e da
escrita e a importancia das tecnologias digitais no contexto escolar. Ainda nesse capitulo,
apresenta uma discussdo em torno dos desafios e possibilidades na inclusdo das tecnologias
digitais no ensino da leitura e da escrita, refletindo sobre a praxis pedagdgica do professor; bem
como, a viabilidade da inser¢do das FVVNexA no ensino da leitura e da escrita. Nesse bloco, as
principais contribui¢bes originaram-se de Matos (2020), Saraiva (2021), BNCC (2018), Vardo
(2022), Silva (2022), Marcuschi (2010), Geraldi (2011) e outros.

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa,
contemplando o tipo e o contexto da pesquisa, o perfil dos professores colaboradores, o locus,
0s procedimentos e instrumentos para a geracdo de dados, tendo como referéncia tedrica
Prodanov e Freitas (2013), Godoy (1995) e Thiollent (2008).

No quarto capitulo, apresentamos os resultados e discussfes a partir das respostas
dadas pelas professoras colaboradoras, da observacdo em sala de aula e da verificagdo do
planejamento bimestral. Para isso, utilizamos graficos em formato de pizza para representar e
analisar os dados. Nesse capitulo, nossa pesquisa buscou embasamento tedrico nas
contribuicdes de Medeiros e Bezerra (2019), Valente (2019), Mota, Machado e Crispim (2017);
Lima e Moura (2018) e outros.

E concluimos, apresentando as consideragdes finais, revelando o que aprendemos da
realidade pesquisada e as nossas contribuigcdes para fortalecer a implementacéo de formacéo
continuada docente que possa promover significado para a pratica pedagdgica desse
profissional, no que se refere ao ensino da leitura e escrita a partir das tecnologias digitais.
Assim, aspiramos que as reflexdes construidas a partir das vozes das trés professoras possam

também contribuir tanto com o estado de Pernambuco quanto com outros estados.
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1 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Quando nos reportamos a educacgdo, independentemente do nivel de escolaridade,
expressdes como praticas inovadoras, ensino e aprendizagem, avancos tecnoldgicos e tantas
outras tendem a surgir como norteadoras de discussdes, vindo a ganhar destaque pela relevancia
no processo educativo. Nesse contexto, as formacdes continuadas de professores também sao
evidenciadas, por se configurarem como uma das praticas fundamentais que podem possibilitar a
qualificacéo profissional e, concomitantemente a melhoria na qualidade de ensino. Mas afinal, o
que sdo formacdes continuadas docentes? Como essas sdo vivenciadas atualmente? Responder a
essas inquietacdes faz-se necessario, para que possamos compreender melhor sobre a formacéo

continuada de professores.

1.1 Concepcdes de formacdo continuada docente

A formacdo continuada docente é primordial no processo inovador metodolégico, pois
se configura como um dos principais caminhos para o aprimoramento profissional e permite a
aquisicdo indissociavel dos conhecimentos tedricos e praticos, com foco na melhoria da praxis
pedagdgica e, consequentemente, do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
de mais qualidade.

As préticas de formacdo continuada de professores ndo sdo algo recente. Ao fazermos
um recorte historico, as décadas de 1980 e 1990 representam o periodo em que a formacao
docente e a restrita relacdo com o método de ensino alcangaram visibilidade em nosso pais. Isso
porque, para acompanhar os avangos na educacdo, essas praticas formativas se configuraram
como um dos principais meios para 0 processo de construgdo de um novo perfil profissional
docente.

Na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, 9.394/96 (LDB), alguns dos seus
artigos discorrem sobre o processo da formagdo continuada, como o Art. 61, incisos I “a
associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo” e o II

“aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicoes de ensino e outras
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atividades.” E o Art. 63, inciso 11, que legitima o processo formativo docente em seus diversos
niveis.

Para Ndvoa (2009), nesse periodo, as discussdes sobre as formacgdes versavam sobre a
dicotomia entre a teoria e a pratica, onde o processo formativo era mais imbuido de
recomendacdes externas do que da realidade pedagdgica do professor, implicando, assim, na
analise do fazer pedagogico desse profissional.

Em anuéncia com NOvoa, quando ocorre a divisdo entre a teoria e a pratica, € provavel
acontecer uma interferéncia no que concerne ao alcance de um dos objetivos das formacoes
docentes, que é preparar o profissional de educacdo para o desenvolvimento de atividades
atreladas a teoria e a pratica, considerando fatores como o cientifico, o pedagogico e o social.

Gadotti (2011) acrescenta que, a formacdo continuada do professor deve ser
compreendida como um espacgo de observagéo, pesquisa, acdo, descobertas e ndo ser concebida
como praticas de receitas pedagdgicas “prontas” ou aprendizagem relacionadas as ultimas
inovacgoes tecnologicas.

Imbernén (2022) vai de encontro ao pensamento de Ndvoa e Gadotti, ao afirmar que a
formacdo deve estar alicercada a uma reflexdo dos docentes sobre a sua pratica pedagogica, de
forma que possam analisar suas teorias implicitas e a maneira de como as colocar em pratica;
bem como, a relevancia dessas teorias para a aprendizagem.

Em concordancia com Gadotti e Imbernén, as préaticas de formacdo continuada ndo
devem ser embasadas em modismos e/ou em novas nomeclaturas apresentadas durante as
capacitaces, mas sim, devem preparar o professor para realizar atividades promotoras da acéao-
reflexdo-acdo.

E notério que os estudos de décadas anteriores ainda se fazem presentes nos dias atuais.
Os docentes continuam enfrentando desafios, pois vivem numa sociedade que experiéncia
diariamente rapidas e complexas mudancas, exigindo desses habilidade para acompanhar essa
transicdo, ocasionando angustias para boa parte desses profissionais. Logo, a promoc¢do de
formacbes de professores mais proximas da realidade de sala de aula, pode minimizar esses
sentimentos angustiadores.

Assim, pensar numa formacdo docente em que haja a possibilidade de trabalhar teoria e
pratica indissociaveis, viabiliza aos educadores a construcdo da teoria a partir de suas

descobertas, experiéncias e (re)organizacdo da préaxis pedagogica.
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1.2 A legislacéo da formagdo continuada: algumas considerages

Nesta secdo, fazemos um breve estudo a respeito de documentos legais, que tratam da
garantia do direito de acesso a formag&o continuada dos docentes, de acordo com a realidade de
cada sistema de ensino. entre eles destacamos: a Constituigdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9394/96; o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2014 -
2024, Lei n°13.005, de 2014 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 constituem o alicerce para a deliberacdo de novas politicas de formacdo dos
profissionais de magistério da Educacdo Basica do nosso pais. De acordo com Fontes (2014, p.
37)

Sédo nestes marcos legais que sdo colocados os principios, as garantias e 0s preceitos para
o desenvolvimento das ag8es das instituicdes de ensino que se dedicam a essa formacéo,
assim como das agBes dos setores governamentais voltados a implementacdo dessas
politicas, sobretudo desenvolvidas através de programas e projetos.

A CF de 1988, em seu Art. 205, ao definir que “a educacgao, direito de todos e dever do
Estado e da familia” destaca as questdes de igualdade e acessibilidade na educagdo como direito
primordial para a sociedade. Esse Art. esta respaldado pela LDB, nos Artigos 63, inciso Ill, ao
assinar que, os institutos superiores de educacdo sdo responsaveis por manter 0s programas ou
iniciativas de formacdo docente e propde que, a formacdo continuada atenda aos diversos niveis;
e no Art. 67, no inciso II, estabelece “que os sistemas de ensino deverdo promover
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado
para esse fim” e o inciso IV — “periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido
na carga de trabalho”.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE?) constituido pela Lei n° 13.005/14
determina diretrizes e metas para a politica educacional do Brasil, durante o periodo de 2014 a
2024. No entanto, de acordo com o balanco anual do PNE 2023, o cenario analisado n&o é bom,
isso porque, devido aos inumeros fatores, essas metas ndo serdo cumpridas e 13 das 20 metas

estabelecidas estdo em retrocesso.

2 https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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Nesse documento, 04 (15, 16, 17 e 18) das suas 20 metas se dedicam a valorizacdo dos
profissionais do magistério e a formacdo inicial e continuada de docentes. Aqui analisamos a
meta 16, que visa a assegurar a formacgéo continuada a todos os docentes da educacao basica em
sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizages dos sistemas de
ensino.

No tocante a meta 16 foram definidas algumas estratégias no PNE, entre elas a
realizacdo do planejamento estratégico para dimensionamento da demanda por formacao
continuada e o fortalecimento da formacdo dos professores das escolas publicas de educacéao
basica. Todas as estratégias em regime de colaboracdo e articulagcdo com os estados, Distrito
Federal e municipios.

De acordo com o balango anual do PNE, embora néo tivesse sido possivel avaliar o ano
de 2022, devido a auséncia da divulgacdo dos dados protegidos do Censo da Educacdo Basica,
houve um crescimento no percentual de professores da educacéo basica que realizaram cursos de
formacdo continuada, no periodo de 2014 e 2021, de 30,6% para 40,0%. Assim, aproximando-se
dos 50% determinado no PNE.

Em 2015, a Resolugdo CNE/CP n° 2, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para a formacdo continuada dos profissionais do magistério.
O Art. 4°, paragrafo Unico, preconiza que cabe aos centros de formagfes dos estados e municipios
e as instituicdes educativas da educacdo basica a promocdo de formacgdes continuadas docente,
que possibilitem a articulacdo entre a teoria e a pratica profissional, de modo que envolvam o
ensino e a pesquisa, em consonancia com os planos e projetos da instituigdo, assim como, com a
realidade da escola.

Essa articulacdo entre a teoria e a pratica também é percebida nos Principios da
Resolugdo, V e X, quando abordam sobre a “articulacdo entre a teoria e a pratica fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo” e ‘“a formagdo continuada como fundamental para o
aperfeicoamento profissional”, considerando seus saberes e experiéncias docentes; bem como, da
realidade do cotidiano escolar. A Resolugdo também dispde no capitulo VI, Art. 6° a formagéo
continuada, além de cursos oferecidos nas instituicdes de ensino superior e nas instituices da
educagdo basica, ou seja, “o repensar do processo pedagodgico, dos saberes e valores” (Brasil,

2015, p. 13).
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Ao analisarmos o contexto historico, observamos que com a vigéncia das leis na metade
da década de 1990, os cursos de formacdo de professores se ampliaram significativamente.
Porém, as formacdes para os profissionais de educacdo se resumiam a treinamentos e técnicas
dissociados das préaticas pedagogicas, 0 que nos leva a crer que essa visao limitada como meio de
reparacao de problemas dificultava a ampliacdo do verdadeiro sentido de formacdo e interferia na
oportunidade de aperfeicoamento da pratica docente.

Com a implementacdo do PNE em 2014, o cumprimento da meta 16 tornou-se um
desafio para estados e municipios, pois esses deveriam/devem estar atentos aos indicadores de
cada novo Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Isso porque esses indicadores revelam o percentual dos docentes que
frequentaram nos ultimos anos algum tipo de p6s-graduacéo.

Nesse contexto, € fundamental tanto a implementacdo de acles articuladas entre os
sistemas de ensino e os programas de pds-graduacao das universidades publicas quanto a garantia
da implementacdo de planos de carreira e remuneracao para os professores da educacdo basica,
para que se possa fomentar a formacdo continuada e se tenha uma melhor qualidade de ensino.

Diante das andlises expostas, acreditamos que as leis vigentes vém sendo
implementadas, com vista a melhoria da qualidade de ensino e, concomitantemente, na melhoria
da préatica pedagdgica docente. No entanto, ¢ necessario que sejam implementadas leis que, de

fato, assegurem formacdes continuadas mais proximas da realidade dos professores.

1.3 Formagcéo inicial e formacao continuada: breve concepcéo

E sabido que o nosso estudo versou sobre a formacio continuada de professores, no
entanto sentimos o desejo de apresentarmos, nessa secdo, um breve conceito sobre formagao
inicial e formagdo continuada. E para fortalecer a nossa exposicao dialogal, utilizamos como
aportes teoricos Imbernon (2022), Delors (2003) e Cury (2004).

Todo processo de formacdo inicial tem como um dos objetivos ser a base para que o
cidaddo se torne um profissional promissor, oferecendo oportunidades de vivéncias e
aperfeicoamento de sua pratica. Para isso, sdo oferecidos cursos que visam a garantia dessa

primeira formacéo.



24

A formacdo inicial docente ndo é diferente. Para se tornar um professor em exercicio de
magistério da educacdo basica, é fundamental que as instituicdes de ensino superior ofertem
cursos de licenciatura que possam assegurar, a esse futuro profissional, oportunidades do
desenvolvimento de habilidades para o exercicio de sua fungéo.

Nesse sentido, a formacdo inicial esta ligada a certificagdo do professor em um
determinado curso, de forma que possa prepara-lo para os desafios que envolvem a sala de aula,
ou seja, 0 ensino e a aprendizagem, buscando torna-lo um mediador de conhecimentos; uma vez
que a atual sociedade tem demandado que o educador esteja conectado a realidade social, indo
além da transmisséo engessada dos conteudos (Vilela e Araujo, 2020, p. 163).

Ja a formacdo continuada docente é o processo que, provavelmente, podera possibilitar o
aprofundamento dos conhecimentos tedricos e o aperfeicoamento da praxis pedagogica, a partir
dos cursos de pds-graduacdo em mestrado ou doutorado e das capacitacdes profissionais dentro e
fora do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, embora ndo seja o objeto de nossa pesquisa, as Politicas de Formacgao
Continuada de Professores com a abertura de varios Programas, sejam esses presenciais ou a
distancia, t€ém contribuido, consideravelmente, com o aperfeicoamento profissional docente. E
1sso significa dizer que, mesmo que ainda ndo sejam acessiveis a todos, os cursos de pods-
graduacdo em mestrado profissional em Rede e os do Governo Federal representam uma grande
oportunidade de capacitacgao.

Para Delors (2003, p. 159), o professor “para ser eficaz tera de recorrer a competéncias
pedagogicas muito diversas e a qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade”.
Por esse motivo, nota-se a necessidade de os profissionais da educacdo participarem de
formacbes continuadas que permitam a reflexdo de sua praxis docente, para que possam atuar
como mediadores do conhecimento, em que sejam realizadas praticas de valorizacdo a
participacdo e a interatividade dos estudantes, que possibilitem o desenvolvimento e a busca da
competéncia pessoal e profissional dos discentes.

Nessa perspectiva, Imberndn (2022, p. 41) acrescenta que, a formacéo docente

Trata-se de formar um professor como um profissional pratico-reflexivo que se defronta
com situacOes de incertezas, contextualizadas e Unicas, que recorre a investigagdo como
uma forma de decidir e de intervir praticamente em tais situacfes, que faz emergir novos
discursos tedricos e concepcdes alternativas de formagéo.



25

Ambos concordam que a formagdo continuada docente deve oportunizar o
aprimoramento dos saberes desse profissional, propondo a uma pratica critico-reflexiva. No
entanto, a mudanca das praticas metodologicas ndo € algo que ocorre da noite para o dia e nem
com treinamentos e técnicas descontextualizados.

Partindo desse principio, Delors (2003), embora ndo desconsidere a formacédo inicial,
enfatiza que o que determina a qualidade de ensino ndo é a formacdo inicial, mas sim, a formacao
continuada. Acrescenta ainda que, a formacéao continuada pode ser também vivenciada em cursos
de aperfeicoamentos como capacitagOes, aulas atividades. Nesse aspecto, concordamos com 0
autor e observamos que o posicionamento de Cury (2004) vem a somar com Delors quando diz

que,

a formacdo inicial ndo é algo que deve ser desqualificada apenas e tdo somente porque as
exigéncias da modernidade fazem com que a formagdo continuada seja indispensavel
para todos. A formacdo inicial é a pedra de toque e o momento em que se d&
efetivamente a profissionalizagdo. E a profissionaliza¢do qualificada e atualizada € o elo
entre as duas modalidades de formacéo.

Nessa concepcdo, Cury aborda a relevancia da formacdo continuada; no entanto, sem
desvalorizar a formacdo inicial. Para o autor, a formacédo inicial é o principio da preparacdo
profissional que com o passar do tempo devera ir se aprimorando. Assim, a formacédo continuada
requer o repensar do processo pedagdgico, dos conhecimentos e dos valores, pois essa envolve
atividades de extensdo que ndo devem estar limitadas a formacéo inicial, visto que, a troca de
experiéncias entre os pares, 0s cursos de aperfeicoamentos, as reunides pedagodgicas e as acoes
podem possibilitar a analise critica da prética.

Diante dessa conjuntura, embora ndo seja objeto de nossa pesquisa, percebeu-se que as
Politicas de Formacdo Continuada com a abertura de varios Programas de Formacdo Continuada
de Professores, como por exemplo: os Cursos de Especializacdes e de Mestrados Profissionais
oferecidos em Rede, presencial e a distancia; bem como, os Cursos do Governo Federal a
distancia tém contribuido com o aprimoramento da praxis pedagogica, mesmo que ainda, ndo seja

de acesso para todos os profissionais da educagéo.

1.4 Formacgao continuada de docentes: Estrutura ¢ funcionamento da GRE Petrolina-PE
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O municipio de Petrolina fica localizado no interior do estado de Pernambuco, a 712 km
de distdncia de sua capital Recife. Em 2021, segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), devido a estimativa de 359 372 de habitantes, Petrolina foi
considerada a quarta maior cidade do interior nordestino, depois de Feira de Santana-BA,
Campina Grande-PB e Caruaru-PE (esta Gltima a mais populosa do interior de Pernambuco).
Limita-se com os municipios de Afranio-PE, Dormentes-PE, Lagoa Grande-PE, Casa Nova-BA e
Juazeiro/BA (este Gltimo faz divisa com Petrolina).

Para 0 acompanhamento da educacdo bésica, existem duas Geréncias de Educacdo no
nosso municipio: a Secretaria Municipal de Petrolina, que atende as demandas do Ensino
Fundamental Anos Iniciais e grande parte do Fundamental Anos Finais e a GRE-Petrolina, que
atende as escolas de Ensino Médio e algumas do Ensino Fundamental Anos Finais.

A GRE Petrolina, jurisdicionada a Secretaria de Educacdo e Esporte de Pernambuco,
atualmente, acompanha/monitora 83 (oitenta e trés) escolas estaduais que ofertam o Ensino
Médio. Essas escolas estdo distribuidas em 7 (sete) municipios: Lagoa Grande, Santa Maria da
Boa Vista, Oroco, Cabrobd, Afranio, Dormentes e Petrolina. Todas pertencentes ao estado de
Pernambuco. Dentro dessa Geréncia, existem 5 (cinco) coordenagdes que sdo responsaveis para

atender as demandas especificas. Observe a figura 1:

Figura 1 — Organograma da divisdo das atribui¢des das coordenagdes gerais da GRE
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Como nossa pesquisa trata da formacdo de professores, nossas reflexdes estéo
alicercadas no trabalho desenvolvido pela CGDE Petrolina e as capacitacbes em servico
oferecidas por essa coordenacao, preconizadas pela lei n°® 11.329, de 16 de janeiro de 1996, que
discorre sobre o Estatuto do Magistério Publico de Pré-Escolar, Ensino Fundamental e Ensino
Medio do Estado de Pernambuco.

No municipio de Petrolina as formacbes continuadas de professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio versam sobre o trabalho desenvolvido pela Geréncia Regional de
Educacdo Sertdo do Meédio Sdo Francisco-Petrolina (GRE-Petrolina) e pelos documentos
norteadores utilizados por essa Geréncia.

Na CGDE Petrolina existe uma equipe de professores formadores que é responsavel pela
formacdo continuada de professores. Essa equipe, de forma bem articulada com as escolas,
municipios, Secretaria de Educacdo de Pernambuco, e em consonadncia com os documentos
estaduais e nacionais, busca desenvolver estratégias com foco na qualidade de ensino e
aperfeicoamento da pratica docente.

A equipe da CGDE Petrolina vem buscando dar vida ao curriculo, possibilitando ao
educador a compreensao do que esta inserido nos documentos legais; bem como, a coloca-los em
pratica. Tal situacdo pode ser evidenciada a partir das formacdes continuadas dos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, onde na sua organizagdo sdo consideradas as tematicas
sugeridas pela Secretaria de Educagdo de Pernambuco, incluindo o uso das tecnologias digitais na
sala de aula; as sugestdes expostas por professores, durante os encontros, que ocorrem semanalmente,
na escola ou na GRE; as habilidades previstas no Organizador Curricular (documento baseado no
Curriculo de Pernambuco) e a BNCC.

Atualmente, um dos grandes desafios enfrentados pela equipe da CGDE Petrolina, no
que se refere a formacdo continuada de professores é que o que foi discutido, pesquisado,
refletido durante os encontros possa ser, de fato, colocado em prética na sala de aula. Esse desafio
estd ligado ao sentido da formacdo profissional, uma vez que, para que o processo formativo
tenha fundamento, o professor formador precisa levar em conta a importancia dada pelo educador
a sua experiéncia formativa, as suas influéncias culturais e aos valores sociais que o constituem
(Ladeira, 2021, p. 7).
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Portanto, compreendemos e visualizamos os esfor¢cos da GRE Petrolina em assegurar
formagdes continuadas que promovam significado para os docentes; bem como, de monitorar se

o que foi trabalhado nas formac6es esta sendo replicado na sala de aula.

1.5 Formagao continuada de docentes e o Novo Ensino Médio

Com a implementacdo do novo Ensino Médio, no ano de 2021, surgiram novos desafios
para atender as demandas de formac&o continuada de professores, pois além dos profissionais de
magistério estarem saindo de um periodo pandémico, esses, ainda, teriam que se adequar a nova
estrutura curricular do Ensino Médio, que substituia um modelo Gnico de curriculo por um
modelo diversificado e flexivel. Isso porque a LDB foi alterada pela Lei n° 13.415/2017,
instituindo que o curriculo do ensino médio fosse composto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, considerando a forma de organizacdo das
disciplinas e a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil,
2018, p. 468). Mas afinal, o que significa o novo Ensino Médio? Qual a razdo para a sua
implementacdo?

O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Baésica, ao longo das Ultimas décadas vem
sendo pauta de discussdes no contexto educacional do Brasil. Embora tenha passado por varias
transformacoes, os desafios para a implementacdo de politicas publicas que garantam aos jovens
o direito a educacdo, continuam presentes na atualidade.

Segundo o Anuério Brasileiro da Educacdo Basica 2020, apenas 65,1% dos brasileiros
concluiram o Ensino Médio na idade esperada, até os 19 anos — percentual que chega a 51,2%
entre 0s mais pobres. E 12% dos brasileiros com idades entre 15 e 17 anos estdo fora das salas de
aula.

Nesse contexto, ndo basta apenas universalizar o atendimento, mas também, garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, e assim, prepara-los para o mercado de trabalho
e para o Ensino Superior. O que de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — DCNEM (2011, p. 10)

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que se
diferenciam por condigBes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que o
Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriagdo da escola que, embora ndo possa
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por si sé resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condic6es de inclusdo social,
ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho.

Assim, quando falamos em recriacdo da escola, associamos essa as inovacoes
metodoldgicas atreladas as rapidas transformacdes na sociedade, considerando nesse processo 0s
avancos tecnologicos e as aspiracdes futuras dos jovens. Concordamos com Imbernon (2022, p.
7), quando sugere que devemos falar da escola “ ndo tanto como ‘um lugar’, ¢ sim como uma
manifestacdo de vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de relagdes e dispositivos com
uma comunidade educativa, que tem um modo institucional de conhecer e de querer ser.” Isto
porque, a escola ndo deve ser vista apenas como um espaco de transmissdo de contetdos, mas
sim, como um lugar de interacdo continua, onde sejam promovidos momentos de escuta, pesquisa
e também, considerado o cotidiano do docente e discente.

De acordo com Imbertdn (2022, p. 103-104), “a efetividade da formacao, a apropriacao e
aprendizagens flexiveis e adequadas a mudanca e a transmissdo dessa aprendizagem sao
importantes”. Assim, a relevancia dada ao contexto local e as realidades do ambiente escolar e
das experiéncias das praticas docentes embasadas as politicas publicas da educagdo, podem

fortalecer e enriquecer o processo de formacédo dos professores de Lingua Portuguesa, visto que,

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢des de participar de forma
significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de
dominarem certos géneros textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos de
atuacdo social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram vérias
habilidades relativas aos usos das linguagens (Brasil, 2017, p. 498).

Ao chegar no Ensino Médio, espera-se, pois, que sejam trabalhados com os discentes
conteudos que aprofundem os seus conhecimentos; no entanto, para que esses ndo fiqguem presos
a regras e técnicas, como tradicionalmente acontecia, € essencial que o professor tenha uma
preparacdo para o desenvolvimento de um trabalho para a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, expandindo a concepg¢do analitica e critica da leitura, escuta e producédo de
textos verbais e multissemidticos (Brasil, 2018, p. 498).

A formagcdo precisa ter sentido para os profissionais da educac¢do. Nao adianta promover
inimeras formagdes se essas estiverem exclusivamente limitadas aos contetidos. E preciso que
sejam ministradas capacitacdes promotoras de interatividade, troca de experiéncias, onde sejam
utilizadas atividades, conforme o estilo do professor e os materiais utilizados por ele em suas

aulas.
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O tbpico 4.2, da Rede Nacional de Formagdo Continuada — RNFC (2006, p .27), que
trata dos Principios e Diretrizes, na alternativa ‘e’, aborda a formagdao continuada como

componente essencial da profissionalizacdo docente, apresentando que

N&do se pode perder de vista a articulagdo entre formacdo e profissionalizacéo,
entendendo que uma politica de formacéo implica no encaminhamento de aces efetivas
no sentido de melhorar as condicGes de trabalho, bem como a estruturacéo do trabalho
pedagogico da escola.

Destarte, a formacdo continuada de professores é fundamental, pois espera-se que a
participacdo dos educadores nas capacitacGes oferecidas, seja pelo estado ou pela escola, possam

promover o aperfeicoamento da sua pratica docente.

1.6 Formagdo continuada de docentes de Lingua Portuguesa: Funcionamento na EREM Antonio

Padilha

A Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) Antonio Padilha fica localizada na
zona urbana, em Petrolina-PE e ¢ mantida pelo Governo do Estado de Pernambuco, por meio da
Secretaria de Educagdo e Esporte. Fundada em 20 de agosto de 1986, inicialmente atendia a
clientela do Ensino Fundamental Anos iniciais (turmas Regulares e de Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA). No entanto, em 17 de marco de 2020, teve seu nome publicado como Escola de
Referéncia em Ensino Médio Antdnio Padilha.

Atualmente, oferta o Ensino em Jornada Integral de 45h/semanais, com 9 (nove) aulas
diarias de 50 minutos cada e a noite com a modalidade EJA Médio — EMEJA - (1°, 2° e 3°
moddulos). A escola possui 612 estudantes matriculados, entre eles alguns especiais, que sdo
acompanhados por uma professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e duas
auxiliares na sala de AEE. No quadro de funcionarios, ha 49 profissionais distribuidos entre
equipe gestora, professores e terceirizados.

Com relagcdo a formagdo continuada de professores, na escola o educador de apoio/
coordenador ¢ o responsavel pela promocao dessa acdo formativa. Assim, notou-se que toda
semana quando ndo ha formacgdes continuadas promovidas pela Secretaria de Educa¢ao/GRE, os

professores da EREM Antonio Padilha, em conjunto com a educadora de apoio, deliberam e
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selecionam 0s conteudos, a metodologia e os recursos que serdo utilizados nas aulas durante a

semana, além de articularem os projetos pedagdgicos.
Quanto as formacdes na escola, essas sao realizadas durante as aulas atividades em dias

determinados pela GRE, conforme organizacdo apresentada na figura 2:

Figura 2 — Quadro organizagdo das aulas atividades
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Considerando que o nosso estudo trata das formagdes continuadas de professores de
Lingua Portuguesa, percebeu-se que essas sdo ofertadas na EREM Antonio Padilha nas quintas-
feiras sob a coordenacdo da educadora de apoio. Na ocasido, participam desse momento
formativo, as trés professoras que lecionam no Ensino Médio Integral, a do EMEJA e os
professores de Inglés, Educacdo Fisica e Arte.

Geralmente, a educadora de apoio organiza uma pauta de formagdo, conforme a
necessidade da escola, por exemplo, andlise de resultados internos, orientacdes para a elaboracao
de atividades avaliativas, estudo de normativas, tematicas propostas pela SEE e etc.

Em suma, a formacdo dos professores se da a partir da participacdo efetiva dos docentes
nas formacdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo e/ou promovidas pela escola; assim como,

nos momentos de estudo realizados semanalmente nas aulas atividades dos professores.

1.7 Consideragdes Gerais do Capitulo 1

Nesse capitulo, refletimos sobre a formagao continuada docente. Para isso, discutimos

sobre:
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- as concepgdes das formagdes continuadas docentes, visto que, o processo formativo ¢ um dos
principais caminhos para a constru¢do de um novo perfil profissional docente e deve ser
compreendida como um espaco de observacao, pesquisa, agao ¢ descobertas, ou seja, deve
preparar o educador para a realizacdo de atividades que envolvem a agdo-reflexdo-acao.
- os documentos legais que tratam da garantia do direito do acesso a formagdo continuada
docente, considerando a realidade de cada sistema de ensino. Para isso, trouxemos um breve
estudo a partir da Constituicdo Federal (1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), n°® 9394/96; do Plano Nacional de Educagéo (PNE) — 2014 -2024, Lei n°13.005,
de 2014 e da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
- as concepcdes das formacdes iniciais e das continuadas, pois, embora o estudo tenha versado
sobre a formacédo continuada, sentiu-se a necessidade de apresentar um breve conceito sobre a
inicial, em virtude de considera-la como o principio da preparagdo profissional que com o passar
do tempo deverd ir se aprimorando.
- a formacdo continuada de docentes oferecidas pela GRE Petrolina-PE. Nessa se¢do, estudamos
sobre como estd estruturada e como funciona esse processo formativo, bem como, quais as
potencialidades e fragilidades das formacdes propostas.
- a insercdo da temética novo ensino médio nas formacdes continuadas de docentes. Na ocasiéo,
refletimos sobre a organizacdo da matriz curricular, dos desafios enfrentados pelos professores e
do que preconiza a BNCC.
- a formacdo continuada de docentes de Lingua Portuguesa oferecidas pela EREM Antdnio
Padilha. Nesse topico, além de apresentarmos o locus da pesquisa, também refletimos sobre a
organizacéo e o funcionamento do processo formativo, as potencialidades e fragilidades dentro da
instituicdo de ensino.

No proximo capitulo, refletiremos sobre o uso das tecnologias digitais no contexto

escolar aprofundando os conhecimentos adquiridos até esse momento.

2 O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO ESCOLAR
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No recorte histérico da humanidade, percebe-se que o progresso do homem esta
relacionado ao progresso tecnolégico. E as atuais tecnologias digitais, que estdo presentes no
nosso cotidiano, também favorecem ao homem a transformagdo do meio, a aquisicado de
conhecimentos que permitem a sua mudanga e, assim, a continuidade da busca constante por
novas descobertas. Um trajeto longo e repleto de desafios, em que o homem veio superando e
chegou a era da globalizacgao digital (Varao, 2022, p. 17).

Com o advento da era digital, emerge a necessidade de que a escola e os professores
estejam aptos para acompanhar essa evolucdo, sobretudo, porque as tecnologias digitais estao
presentes na sociedade. Isto significa dizer que, inimeros estudantes nasceram no mundo
tecnologico, por isso sdo individuos ativos, proativos e que usam os recursos midiaticos com
facilidade. Assim, requer do professor a insercdo de praticas metodologicas inovadoras atreladas
a tecnologia para acompanhar esse mundo (Silva, 2022, p. 35).

E nesse processo educativo, foram elaborados alguns documentos legais que sao
balizadores para a construgdo de um curriculo dindmico e inovador em consonancia com a
realidade nacional e local. Entre eles elencamos a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

A BNCC apresenta diversas mudangas para a educacdo basica do Brasil, e uma dessas
trata-se do uso da tecnologia no contexto escolar, especificamente, na sala de aula. E entre as 10
Competéncias Gerais apresentadas pela BNCC, a Competéncia 5 versa sobre a tecnologia como
ferramenta do fazer pedagdgico, onde o estudante deve utilizar esta ferramenta de forma

significativa, reflexiva e ética. Segundo essa competéncia, o estudante precisa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacio de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informag¢des, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (Brasil, 2018. p. 9).

Nesse sentido, surge um desafio para a escola: despertar novas praticas de linguagem,
atividades inovadoras e criativas que permitam producdes textuais que atendam as demandas da
sociedade, adequadas com as tecnologias digitais. Assim, faz-se necessdria a promog¢do de
momentos formativos que auxiliem os educadores a desenvolverem sua capacidade de professor

pesquisador de sua pratica pedagogica e mediador desse processo na escola.

2.1 O ItemNet e as FVNexA: breve reflexdo



34

As novas tecnologias de informagdo e comunicagdo (NTDIC) estdo presentes na
sociedade contemporanea hd mais de duas décadas, isso ¢ fato. No entanto, os conceitos € as
reflexdes sobre as siglas ItemNet e FVNexA surgiram recentemente nas discussdes educacionais.
Mas afinal, o que sdo ItemNet ¢ FVNexA? Qual a sua importancia no processo de formacéo
continuada docente? Nessa secdo, trataremos sobre esses pontos que permeiam, atualmente, o
contexto educacional. Para isso, traremos as vozes de Lemos e Matos (2016) e Matos (2020) para
embasarem a nossa pesquisa.

A sigla ItemNet, que no primeiro momento pode causar estranhamento, ao ser dividida

em duas partes nos permite melhor compreensao. Vejamos a figura 3:

Figura 3 — Conceito do ItemNet
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Fonte: Elaborada pela autora
Ao observar o diagrama acima, o ItemNet significa um conjunto de ferramentas que
estdo presentes nas redes da internet e que podem ser utilizadas tanto como possibilidades de
aprendizagem quanto de entretenimento. Nessa dire¢do, reforca-se compreender que essas
ferramentas podem se configurar como potencialidades no processo de ensino e aprendizagem,
desde que sejam percebidos as suas funcionalidades e os seus objetivos (Matos, 2020, p. 19).

Ao compreendermos a sigla ItemNet partimos para o conceito de FVNexA que, em linhas
gerais, segundo Matos (2020, p. 20) seriam aquelas ferramentas que surgem no processo do
ensino/aprendizagem, porém, ndo foram criadas com essa finalidade, mas a depender do
agente/professor essa poderd ser utilizada para esse fim. Nesse contexto, observa-se que toda
FVNexA é um ItemNet, mas nem todo ItemNet é considerado uma FVNexA. Para uma melhor

compreensdo, vejamos na figura 4 esse processo de transformagao do ItemNet em FVNexA.
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Figura 4 — Transformagao do ItemNet em FVNexA
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Fonte: Matos (2020, p. 30)

Ao analisarmos a figura acima, observamos que o papel do agente/professor na agdo
social da transformacdo de um ItemNet em FVNexA ¢ fundamental no campo da educacio, pois
ao pensar na inclusdo de uma ferramenta virtual no ensino, requer desse agente a observagao e a
escolha da agdo, bem como, que “decida fazer seu uso na diregdo de um objetivo preliminarmente
diferente daquele que foi imaginado na génese do ItemNet” (Matos, 2020, p. 19), realizando a
adequacdo ao contexto de nossos educandos.

Em anuéncia com Lemos e Matos (2016, p.79, apud Matos, 2022, p. 26-27), acreditamos
gue o educador podera utilizar um determinado ItemNet do cotidiano como um instrumento
pedagdgico capaz de desenvolver uma aprendizagem significativa para os discentes, como por
exemplo o Instagram, que foi criado para ser um canal de informagéo ou de entretenimento; no
entanto, atualmente, vem sendo utilizado também como ambiente virtual para aprendizagem,
visto que, é possivel o desenvolvimento de diversas atividades educativas, entre elas a oralidade,
a escrita, a producdo textual e até a insercdo de videos aulas.

Compreender essa distincdo entre ItemNet e FVNexA é essencial no ambito escolar,
pois, de acordo com Matos (2020, p. 21), quando o agente/professor decide utilizar o dispositivo

pedagogico vinculado a um recurso virtual (ItemNet), ocorre a efetivacdo do ensino e da
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aprendizagem, visto que, ha nesse processo a insercdo dos contetdos curriculares com 0 uso
adequado das ferramentas digitais; a inclusdo digital e as vivéncias dos estudantes; bem como, a
construcdo de novos conhecimentos dos discentes, concebendo a esses o letramento digital.
Portanto, emerge a necessidade de que um agente realize as intervengdes pedagdgicas
fundamentais para que o uso das ferramentas digitais tenha significado para os educandos, pois

nenhuma ferramenta tera sentido se ndo houver a intervencdo docente.

2.2 O uso das tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita

O ensino da leitura e da escrita sempre estiveram no centro das discussdes quando nos
referimos a aprendizagem; isto decorre porque, mesmo diante das mudangas ocorridas nas
ultimas décadas, ainda sdo percebidas dificuldades apresentadas por estudantes no que tange ao
ato de ler e escrever. Tal situagdo ocorre, devido a leitura e a escrita ndo estarem sendo
trabalhadas de forma integradas ao ensino e aprendizagem.

Segundo Geraldi (2011, p.70), “a maior parte do tempo e do esfor¢co gastos por
professores e alunos durante o processo escolar [..] € destinada ao aprendizado da
metalinguagem de analise da lingua, com alguns (e esporadicos) exercicios de lingua
propriamente ditos”, quando deveria ser gasto com atividades que fossem além da leitura como
decodificagdo de letras e palavras; e da escrita ligadas as questdes ortograficas e gramaticais, ou
seja, serem desenvolvidas praticas de leitura e escrita contextualizadas.

Nesse contexto, as aulas monotonas e enfadonhas sdo apontadas como motivos das
dificuldades; bem como, atividades que desconsideram a realidade dos educandos. Atualmente,
por exemplo, discute-se a inser¢do das tecnologias digitais como ferramentas de ensino, em face
de grande parte dos estudantes terem acesso a diversos recursos tecnologicos (tablets, celulares,
computadores e as redes sociais diversas), o que possibilita um trabalho contextualizado, ja que,
esses interagem ao ler, escrever e compartilhar textos dos mais variados géneros e formatos.

Pensar em inovagao da pratica pedagdgica ¢ pensar na inser¢do das tecnologias digitais,
pois em conformidade com Marcuschi (2010, p. 15), “ha um conjunto de gé€neros textuais que
estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais”. Assim, aliar as
tecnologias digitais as praticas metodologicas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio ¢

fundamental no contexto do século XXI, visto que, supde-se que essa jungdo possibilita a
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ampliacdo de conhecimentos tteis tanto para os estudantes quanto para a sociedade, além de
desenvolver propostas interativas para a formagao interdimensional do individuo.

Diante desta realidade, embora tenhamos conhecimento de que esse cenario ndo ¢ novo
e nem parece que desaparecerd logo, a rapidez com que as informagdes sdo veiculadas pela
internet e o uso das tecnologias digitais em sala de aula, tornaram-se mais favoraveis para o
desenvolvimento da autonomia de criangas e jovens frente ao seu processo de aquisi¢ao de
conhecimento e aprendizagem nesse mundo conectado.

Nesse sentido, a inclusdo dos recursos midiaticos em sala de aula pode possibilitar uma
aprendizagem mutua, onde o didlogo e a troca de experiéncias estdo presentes no processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, também permite que seja realizado um trabalho com a
variagdo Linguistica mostrando aos estudantes a importincia do uso adequado da lingua em suas
variedades tanto na escrita quanto na leitura (Barbosa e Alves, 2018).

Nesse processo, ¢ necessario que sejam oferecidas formagdes continuadas aos
professores da educagdo bésica que os prepare para o uso adequado das tecnologias digitais em
sala de aula, de forma que possibilite a melhoria de sua praxis docente e da aprendizagem dos

educandos.

2.3 Formacdo continuada de docentes e o uso das tecnologias digitais

O professor tem uma gama de meios que possibilitam o enriquecimento de seu fazer
pedagogico. As NTDIC s3o ferramentas que fazem parte desses meios € podem possibilitar a
constru¢do de novos conhecimentos na sala de aula. No entanto, para que isso ocorra, ¢ essencial
que a inser¢cao das NTDIC na metodologia de ensino tenha cunho pedagdgico, o que de acordo
com Matos (2020, p. 29), “se o docente for capaz de utilizar um ItemNet que combine com a
cultura dos novos tempos, terd resultados mais promissores em sua atividade fim:
ensino/aprendizagem”.

Diante dessa realidade, um dos grandes desafios do campo educacional ¢ a realizagdo de
formagdes continuadas docentes que promovam a acgdo-reflexdo-agdo. Isso porque, no atual
contexto, quando nos referimos a praticas inovadoras, logo emerge a ideia de que a inser¢ao das

tecnologias digitais no planejamento didatico € primordial; porém nem sempre a inser¢ao das
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ferramentas digitais representa inovagdes metodologicas, tornando assim, uma tarefa dificil para
os docentes.

Considerando que o professor também tem contato com as NTDIC, espera-se desse
profissional a ministragdo de aulas com a inser¢do de algum tipo de inovagdo tecnoldgica. No
entanto, € justamente nesse ponto que podem ocorrer as angustias e frustragdes docentes, ja que
ndo se pode considerar inovagdo pedagdgica o uso das tecnologias digitais sem que, de fato,
ocorra ganho na aprendizagem dos estudantes, pois o que se entende por inovacdo em sala de
aula ndo ¢ a utilizacdo dos recursos tecnologicos apenas por usar, mas sim a relagdo existente
entre professor-aluno-conhecimento (Modelski, Azeredo e Giraffa, 2018).

Nessa conjuntura, os espagos formativos precisam ser bem estruturados e em
consonancia com a realidade do cotidiano docente, oportunizando para o educador uma reflexao
de sua praxis pedagogica; bem como, buscando torna-lo como agente “cada vez mais aptos a
manusear os ItemNet, que se multiplicam, e construir novas ¢ variadas FVNexA” (Matos, 2020,
p. 56).

Nesse processo formativo, Imbernén (2009, p. 60) acrescenta a importidncia da
organiza¢ao de “um clima e uma metodologia formativa que situe o professorado em situacdes de
identificacdo, participagdo, aceitacdo de criticas, de discordancia, suscitando a criatividade e a
capacidade de regulacdo”. Desse modo, ressalta-se a relevancia do processo formativo docente
através de oficinas pedagdgicas para que se aprimore a aplicagdo de metodologias inovadoras

com a inclusdo das ferramentas digitais no contexto escolar.

2.4 Oficinas pedagdgicas como ferramentas metodologicas

No contexto da educagdo, quando falamos sobre as novas metodologias de ensino, um
dos temas que também esta sempre presente na pauta das discussdes € a teoria e a pratica. Isso
decorre porque essas agdes envolvem “o pensar e o agir’” que devem ser concebidos de forma
indissociaveis; ocasionando um grande desafio docente, pois, segundo Paviani e Fontana (2009, p
78), “entre pensar e fazer algo, ha uma grande distancia que, no entanto, pode ser vencida.”

Nesse cenario, um dos meios plausiveis para superar o distanciamento ¢ organizacao de
estratégias que viabilizem a integragdo entre a teoria e a pratica. As oficinas pedagdgicas sao

consideradas oportunidades para essa superagdo, uma vez que, com essa ferramenta
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metodoldgica, os estudantes sdo incentivados a participarem de atividades que envolvem o sentir,
0 pensar e o agir, ou seja, tém a oportunidade de vivenciarem situacdes praticas e significativas,
por ser uma metodologia que rompe com o tradicionalismo (Leal, 2019, p. 785).

Dessa maneira, as oficinas pedagogicas sdo fundamentais para o desenvolvimento dos
discentes no sentido de promover novas experiéncias que os auxiliardo na construgdo de uma
nova visao de mundo. Para Jesus e Ribeiro (2021, p. 4), “a pratica das oficinas pedagbgicas €
uma maneira dindmica de se construir conhecimento levando em consideracao a base tedrica”, ou
seja, nas oficinas ndo se aprende somente com a pratica, € preciso considerar que a aprendizagem
se dar no processo de construgdo que envolve o pensar, 0 sentir € 0 agir, em um processo
continuo de a¢do-reflexao-acao.

Sob esta otica, ¢ essencial que a formagao docente ndo considere o professor como um
“técnico que desenvolve ou implementa inovagdes prescritas” (Imbernon, 2022, p. 21), mas sim,
que o prepare para que possa agir de forma dindmica e flexivel frente as inovacgdes. O que de
acordo com Jesus e Ribeiro (2021, p. 5), dessa maneira, ao colocar em pratica o que foi
vivenciado nas oficinas propostas, durante a formagao continuada, o professor ndo ensinara o que
sabe, mas sim, oportunizard os educandos a saberem o que precisam para a efetivagdo da
aprendizagem.

As oficinas pedagogicas trazem como peculiaridade momentos de didlogo e interacdo
entre o educador e o educando, tornando-se um espago de aprendizagem entre os participantes.
Nesse espago € possivel a aplicagdo de atividades que envolvem o uso das tecnologias digitais,
por ser um ambiente pedagogico que busca tanto a construcao do conhecimento com destaque na
acdo, considerando também a teoria como a ruptura com os métodos tradicionais.

Para Matos (2020, p. 26), quando o docente ¢ estimulado a trabalhar atividades que
envolvem as FVNexA, surgem novas maneiras de ensinar e aprender, pois o agente/ professor
parte de suas experiéncias de sala de aula, favorecendo a aplicacdao de novas agdes metodoldgicas
e, concomitantemente, enriquecendo a sua praxis pedagogica.

Em anuéncia com o autor, acrescentamos que, para o professor a obtencdo de
conhecimentos ¢ um processo complexo, que necessita de adaptacdo e de experiéncias por parte
desse profissional, pois de acordo com Imbernon (2022, p. 17) “Cada pessoa tem um modo de

aprender, um estilo cognitivo de processar a informagao que recebe”.
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Portanto, acredita-se que as formacdes continuadas devem ser adaptadas a realidade
educativa dos docentes, para que essas possam ganhar significado para os educadores. Sendo
assim, as oficinas pedagogicas se configuram como uma oportunidade de proporcionar momentos
formativos com atividades dindmicas e reflexivas, onde ocorrem a apropriagdo e a construgdo de

conhecimentos praticos e tedricos e, concomitantemente, o aprimoramento da praxis docente.

2.5 Consideracdes Gerais do Capitulo 2

No capitulo 2, ponderamos sobre o ensino da leitura e da escrita a partir do uso das
tecnologias digitais no contexto escolar. Para isso, dialogamos sobre:
- alguns documentos legais que preconizam a respeito do uso da tecnologia no contexto escolar,
explorando a BNCC que apresenta diversas mudancas para a educacdo béasica do Brasil e a
competéncia 5 desse documento que versa sobre a tecnologia como ferramenta do fazer
pedagdgico, onde o estudante deve utilizar essa ferramenta de forma significativa, reflexiva e
ética.
- 0s conceitos e as reflexfes das siglas ItemNet e FVNexA que surgiram recentemente nas
discussbes educacionais; no entanto alguns educadores precisariam compreender melhor o
significado dessas, ja que as utilizam no seu contexto pedagdgico.
- a possibilidade de inserir as tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita, visto que a
inclusdo dos recursos midiaticos em sala de aula pode possibilitar uma aprendizagem mutua,
onde o dialogo e a troca de experiéncias estao presentes no processo de ensino e aprendizagem.
- a formacéo continuada docente e o0 uso das tecnologias digitais, uma vez que o professor tem
uma gama de meios que possibilitam o enriquecimento de seu fazer pedagdgico, no entanto, é
essencial que sejam realizadas formagdes continuadas que permitam ao educador utilizar as
tecnologias digitais adequadas e que possam promover aprendizagem significativa para 0s
estudantes.
- a prética de oficinas pedagdgicas como perspectiva de incentivo a participacdo dos estudantes
em atividades que envolvem o sentir, 0 pensar e o agir, ou seja, os discentes tém a oportunidade
de vivenciar situagGes concretas e significativas, por ser uma metodologia que rompe com o

tradicionalismo.
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Destarte, no proximo capitulo apresentaremos o percurso metodoldgico da pesquisa, a fim

de compreendermos 0 passo a passo do estudo antes da analise dos dados.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, justificamos o percurso metodolégico utilizado na pesquisa. Por esta
razdo, o capitulo estd organizado em 5 secfes: (3.1) Tipo de pesquisa; (3.2) O contexto da
pesquisa; (3.3) Perfil dos professores colaboradores; (3.4) Locus da pesquisa; (3.5)

Procedimentos e instrumentos para a geracdo de dados.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa se enquadrou como de campo por meio de uma pesquisa-acdo, do tipo
quanti-qualitativa, considerando que nessa abordagem os pesquisadores e pesquisados se
envolveram no trabalho, de maneira cooperativa e participativa (Prodanov e Freitas, 2013, p. 65),
proporcionando um vinculo indissociavel entre 0 mundo real e o sujeito, tendo como elementos
fundamentais no processo a interpretacdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados. Segundo
Thiollent (2008, p. 14)

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Assim, a pesquisa buscou ir além da relagdo de impessoalidade entre o pesquisador e 0s
pesquisados, ndo se limitando a dados isolados, mas também, considerando a realidade como
uma construcéo social, a fim de que a interpretagdo dos fenémenos e a atribuicdo de significados
pudessem apresentar resultados mais precisos ao estudo.

Portanto, os estudos proporcionaram um olhar reflexivo sobre o objeto de pesquisa,
oportunizando resultados significativos e uma visdo ampla para o pesquisador, bem como,

contribuiram para a transformacéo da realidade estudada.
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3.2 O contexto da pesquisa

Com a finalidade de entender como ocorrem as formagdes continuadas (FC) para os
professores de Lingua Portuguesa, do ensino médio, da rede publica de ensino, no municipio de
Petrolina/PE, identificamos os processos formativos ofertados tanto pela Rede de Ensino, através
da GRE Petrolina, quanto no proprio ambito escolar, no periodo de 2019 e 2023; justificando o
convite aos professores colaboradores.

Dentre as formacdes oferecidas pelo estado, escolhemos as que tém amparo nas
capacitacGes em servico e que sdo normatizadas pela lei n° 11.329, de 16 de janeiro de 1996, do
Estatuto do Magistério Pablico de Pernambuco, como posto no capitulo 2.

Nesse contexto, a organizacdo estrutural das formacdes continuadas de professores de
Lingua Portuguesa tem passado por transformacGes para atender as demandas da educagdo. De
2019 a 2023, por exemplo, para atingir os objetivos das formacgdes, muitas mudancas ocorreram
NO Processo.

Em 2019, quando ja se havia construido uma rotina de formacdo nas escolas e/ou na
GRE; aconteceu uma ruptura, nos anos de 2020 e 2021, devido a pandemia da COVID-19. Epoca
em que todos (Secretaria de Educacdo, equipe gestora e professores) foram ‘“obrigados” a se
reinventarem para atender a nova realidade de sala de aula/escola. Porém, para dar continuidade
aos processos formativos, esses foram organizados de forma remota.

Desde 2022, com a retomada as aulas presenciais, mais de 90% das formacdes
continuadas docentes sdo ofertadas presencialmente; no entanto, como algumas consequéncias
foram deixadas pela COVID-19, ainda, em dados momentos temos evidenciado a ministragdo de
formagdes remotas, como por exemplo, o isolamento do professor formador, devido ter sido

acometido por alguma virose.
3.3 Perfil dos professores colaboradores
A escolha dos professores colaboradores ocorreu a partir de critérios norteadores: (a) ser

professor efetivo da escola, onde foi realizada a pesquisa; (b) ser formado no Curso de Letras —

Portugués; (c) ministrar aulas de Portugués nas turmas de ensino médio; (d) assinar o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os colaboradores da pesquisa sdo trés professoras de Lingua Portuguesa, do Ensino
Médio, Rede Estadual de Pernambuco, do Municipio de Petrolina, sendo que, cada uma delas
leciona em turmas diferentes do ensino médio (1°, 2° e 3° anos).

A pesquisa foi realizada de forma presencial, durante o 3° Bimestre Letivo/2023. Na
ocasido, as professoras colaboradoras participaram de uma entrevista escrita, individualmente, e
posteriormente, foram realizadas as observacdes em suas aulas e a analise do planejamento
bimestral.

Nesse processo, procuramos checar, através da entrevista, observacdo em sala de aula e
verificacdo do planejamento bimestral, se as formacdes continuadas promovidas pela GRE e
escola tém refletido, positivamente, no aperfeicoamento da praxis pedagdgica das profissionais

da educagéo, no que se refere ao ensino da leitura e da escrita com o uso das tecnologias digitais.

3.4 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio,
localizada no municipio de Petrolina-PE, que oferta o ensino em Jornada Integral de
45h/semanais, com 9 (nove) aulas diéarias de 50 minutos cada e a noite com a modalidade EJA
Médio — EMEJA - (1°, 2° e 3° modulos).

Com relacdo a estrutura da instituicdo, possui 10 salas de aulas, biblioteca, sala de
informatica, secretaria, direcdo, coordenacdo pedagogica, sala de AEE, uma area coberta que €
utilizada para treinos de vdlei, futebol de quadra e reunides com as familias, banheiros
masculinos e femininos para estudantes, 1 banheiro para todos os funcionarios, cozinha, sala de
professor, 1 sala adaptada como auditério e uma quadra ndo coberta.

No que se refere as ferramentas tecnologicas: foram instalados, em 5 salas de aulas, 1
televisor de 60 polegadas. Além disso, ha 3 televisores moveis, também de 60 polegadas, 4
datashows, 2 multimidias, 3 notebooks, 6 caixas de som amplificadas, 12 computadores na sala
de informética, 2 na biblioteca, 2 na sala do AEE, 1 na direcéo, 1 na coordenacdo pedagogica e 3
na secretaria da escola.

Embora a escola disponha de uma diversidade de recursos tecnoldgicos e um espago,

aparentemente, satisfatorio, 0 mesmo nao atende a estrutura ideal para acomodar os estudantes do
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ensino integral, devido as salas serem pequenas e quentes, sem a instalagdo de ar-condicionados,
ter apenas 3 banheiros femininos e 3 masculinos para atender a clientela de 412 (diurno) e 200
(noturno); 1 banheiro para atender a 50 funcionarios; um patio pequeno que serve de refeitério.
Além dessa situacdo, ainda nem todos os docentes utilizam os recursos digitais, com foco na
aprendizagem dos estudantes, mas sim, como forma de exposi¢do de conteudo, desconsiderando

a acdo-reflexdo-acéo.

3.5 Procedimentos e instrumentos para a geracao de dados

O estudo foi realizado, primeiramente, a partir da pesquisa bibliogréafica sobre o tema em
questdo, para que pudéssemos verificar em qual nivel se encontrava o problema e quais trabalhos
trataram sobre o assunto; bem como, quais as opinides, ainda, estdo presentes no contexto atual.
Essa pesquisa inicial possibilitou a elaboragao dos primeiros capitulos da dissertagdo quando foi
feito o desenho do panorama das politicas de formagao continuada de professores.

A pesquisa em tela foi submetida a um Comité de Etica em Pesquisas, aprovada sob
Parecer n° 6.264.187, atendendo ao preceituado nas Resolucdes 466/12 e 510/16, ambas do
Conselho Nacional de Saude, que disciplinam as pesquisas envolvendo seres humanos e somente
ap6s a aprovagdo pelo referido Comité de Etica é que os participantes foram informados,
previamente, sobre os objetivos do estudo, a garantia do sigilo das informacGes fornecidas, o
compromisso em assegurar 0 anonimato, bem como o direito de suspender a participacdo na
pesquisa a qualquer momento.

Posteriormente, com o intuito de obter informacdes sociodemograficas dos sujeitos da
pesquisa, tais como: idade, escolaridade, experiéncia profissional e formacdo inicial, como
também, informac®es relativas a participacdo docente nas formagBes continuadas/capacitacfes e
a reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica em sala de aula, realizamos uma entrevista
semiestruturada, com base num roteiro construido previamente, organizada da seguinte maneira
(Apéndice B):

e Questdes 1, 2 e 6 — informagdes sociodemogréficas;
e Questdes 3, 4 e 5 — informagdes sobre a formacao inicial (graduacao);
e Questdes 7 e 8 — informacdes sobre a formacgéo continuada no ensino fundamental anos

finais;
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e Questdes 9, 10, 11 e 12 — informacdes sobre formagdes continuadas oferecidas pela
secretaria de Pernambuco/GRE e pela escola pesquisada;

e Questdes 13, 14, 15 e 16 — informac0es sobre a implementacdo de formacdes continuadas
com a tematica “o uso da tecnologia digital no ensino da leitura e escrita”.

E para enriquecer o nosso estudo, optamos por dividi-lo em etapas singulares que
correspondem na realizacdo da entrevista as professoras de Portugués, analise das respostas dadas
aos questionamentos, observacdo em sala de aula, verificagdo do planejamento bimestral e
apresentacdo do caderno de oficinas didaticas.

Etapa | — Reviséo bibliogréfica.

Etapa Il — Aplicacdo da entrevista, que foi realizada numa das aulas atividades do grupo
de professores, na Instituicdo de Ensino. Participaram desse momento, trés professoras de Lingua
Portuguesa que trabalham com o ensino médio.

Etapa I11 — Observacgdo nas aulas das professoras de Lingua Portuguesa.

Etapa IV — Analise comparativa do planejamento bimestral e aulas ministradas pelas
professoras.

Etapa V - Elaboragdo do Caderno de oficinas a partir dos resultados adquiridos durante
a pesquisa.

Etapa VI — Apresentacdo do caderno de oficinas didaticas para as professoras de Lingua
Portuguesa. Esse caderno sera encaminhado para a escola, para que essa adicione no drive e essas
profissionais tenham acesso ao material produzido.

Destarte, acreditamos que com a utilizacdo desses procedimentos, 0 nosso estudo
esforgou-se em apresentar resultados satisfatorios a partir das respostas dadas pelas professoras

participantes, permitindo a anélise e a discussdo do tema em questéo.

3.6 Consideragdes Gerais do Capitulo 3

Nesse capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico utilizado na pesquisa tendo
como aportes tedricos Prodanov e Freitas (2013), Godoy (1995) e Thiollent (2008). Para isso,
apresentamos 0s seguintes topicos:

- 0 tipo de pesquisa como sendo de campo por meio de uma pesquisa-a¢do, do tipo quanti-

qualitativa, ndo se limitando a dados isolados, mas também, considerando a realidade como
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uma construcgéo social.
- 0 contexto da pesquisa que ocorre a partir dos processos formativos ofertados tanto pela Rede
de Ensino, através da GRE Petrolina, quanto no préprio ambito escolar, no periodo de 2019 e
2023.
- 0 perfil dos professores colaboradores, baseado em critérios previamente definidos: formagéo
académica, disciplina que lecionam e nimero de colaboradores.
- 0 locus da pesquisa: Escola Estadual de Referéncia em Ensino Médio, de 45h/semanais;
modalidade de ensino ofertado; estrutura fisica e disponibilidade de recursos tecnoldgicos.
- 0s procedimentos e os instrumentos para a geracdo de dados que foram divididos em etapas
singulares: entrevista, analise das respostas dadas aos guestionamentos, observacdo em sala de
aula, verificacdo do planejamento bimestral e apresentacdo do caderno de oficinas didaticas.

No proximo capitulo, apresentaremos as analises e as discussdes dos resultados a partir
das respostas dadas pelas professoras colaboradoras.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Consideramos que a pesquisa de campo permite ao pesquisador a realizacdo da
observacao detalhada e a coleta de dados sobre o objeto de estudo, bem como a anélise e a
interpretacdo dos dados coletados. Além disso, todo esse processo deve estar alicercado na
fundamentacdo tedrica, previamente pesquisada, visando a compreensdo e a explicacdo desse
objeto. Por esta raz&o, utilizamos a entrevista escrita semiestruturada, a observacdo em sala de
aula e a verificacdo do planejamento do 3° Bimestre/2023, para que pudéssemos coletar os dados
pretendidos.

Embasados nos tedricos Tripp (2005) e Thiollent (2011), ratificamos que a analise das
entrevistas semiestruturadas, utilizadas como diagnostico inicial da pesquisa-a¢ao, possibilitou-
nos verificar os conhecimentos ja adquiridos pelas professoras colaboradoras e as suas possiveis
dificuldades para melhoria da préaxis pedagogica. Isso decorreu porque, a pesquisa-acao
representa um dos diversos tipos de investigacdo-acao, na qual o aprimoramento da pratica passa

pelo processo de construgdo continua do conhecimento, em que o agir e o investigar fazem parte
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desse processo, ou seja, quando o pesquisador usa esse tipo de pesquisa, esse vivencia as quatro
fases do ciclo basico de investigacdo-acdo: Planejar, Agir, Descrever e Avaliar (Tripp, 2005, p.
446). Dessa maneira, essas analises permitiram-nos o mapeamento da promocao da formacéo
continuada docente, favorecendo respaldos tedricos e pedagdgicos no que se refere a elaboracéo
de um caderno de oficinas pedagdgicas.

Nessa conjuntura, considerando que a nossa pesquisa foi quanti-qualitativo, a principio
realizamos o método quantitativo, que teve como finalidade demonstrar através de dados
numeéricos as opinibes, reacdes, habitos e atitudes das professoras colaboradoras, a fim de
consolidarmos e comprovarmos a amostra representada (Soares, 2019 p. 164).

Por fim, abordamos o método qualitativo, realizando a analise dos dados coletados nas
entrevistas, na observacdo durante as aulas de Portugués e na sondagem do planejamento
bimestral (3° Bimestre/2023), seguindo como critérios: a verificacdo do uso das tecnologias
digitais no ensino da leitura e da escrita; bem como a consonancia do planejamento didatico com
a praxis pedagogica, ancorados na BNCC (2018), no tedrico Matos (2020) e outros, que tratam da
insercdo do uso das tecnologias digitais e virtuais no ambito escolar; Imbernén (2022), Lima
Moura (2018), Valente (2016) sobre a formagéo continuada de docentes e Geraldi (2011), BNCC
(2018), Vardo (2022) que abordam a leitura e a escrita.

4.1 Perfil das professoras colaboradoras

Para obtermos os dados sociodemograficos do grupo pesquisado e conhecermos melhor
os perfis dessa populagdo, as questdes 1, 2 e 6 trataram das informacgdes sobre idade, escolaridade
e experiéncia docente, respectivamente. Sobre esses topicos, a pesquisa revelou que 100% das
professoras colaboradoras tém mais de 36 anos, possuem graduacdo na area de Letras Portugués
e tém mais de 10 anos como docentes na educacao basica.

Com relacdo ao nivel de escolaridade, vejamos o Grafico 1.
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Grifico 1 - Perfil dos professores entrevistados

Pés-Graduagdo em Portugués

B Possui Especializagao

® N3o possui
Especializacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A pesquisa apontou que 67% possuem poOs-graduacdo em Lingua Portuguesa e 33% nao
possui nenhuma especializa¢do. Porém, considerando que os cursos de formagao continuada sdo
na area de lingua, pressupde-se que independentemente das professoras terem especializagdo ou
nao, 100% dessas podem ndo ter participado de formagdes continuadas na area da tecnologia
digital, implicando na utilizacdo dessas ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e
aprendizagem, pois de acordo com Mello e Freitas (2019, p.321), “a formag¢do de professores ¢
um processo que envolve o (re)planejamento de metodologias de praticas educativas, mas

também a (re)organizacdo das relagdes, do ambiente, da gestdo e do curriculo escolar.”

4.2 Formagcao inicial docente

De posse da informagdo de que todos os sujeitos da pesquisa possuiam graduacdo em
Letras Portugués, na terceira questao, perguntamos se o Curso contempla disciplinas suficientes
para trabalhar na prética, agdes pedagogicas voltadas para o ensino da leitura e da escrita, com o
uso das tecnologias digitais no ensino médio. Vejamos o que revelou o Grafico 2.

Grifico 2 — Formagdo Inicial dos professores face ao uso das TDIC

Disciplina: o uso das tecnologias digitais em sala de aula

B Cursaram na graduagao

= N3o cursaram na
graduagao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Nesse grafico, a resposta foi unanime. 100% dos pesquisados disseram que nao

receberam, na época em que se formaram, nenhuma orientagao especifica para o trabalho com as
TDIC. Diante disso, pdde-se evidenciar dois pontos essenciais para os resultados da pesquisa:
1 — que nem todos os educadores tém conhecimento acerca dos documentos legais que tratam
sobre a preparagdo docente para o uso das tecnologias em sala de aula; visto que no momento da
entrevista, por exemplo, uma das professoras colaboradoras relatou que “O uso das tecnologias
digitais € algo recente e na grade do curso ndo tinha nenhuma disciplina voltada para esse tema.”

De acordo com nossa pesquisa, ndo ¢ algo recente, pois vem sendo abordado ha mais de

trés décadas. A LDB ¢ um exemplo dessa nossa afirmativa. No capitulo IV, que trata sobre a
Educacdo Superior, em seu art. 43, inciso III, preconiza que a Educacdo Superior tem como
finalidade “incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”.
2 - que embora as professoras colaboradoras tenham concluido o curso de graduagdo em anos
diferentes (2008, 2011 e 2012), mencionaram que, na “grade curricular” ndo havia disciplinas
especificas que abordassem o uso das tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita, como
podemos ratificar essa informagdes também na fala da entrevistada 2: “Finalizei o meu curso em
2012.2 e este assunto ndo era abordado em sala, os recursos tecnoldgicos utilizados era somente
nas aulas dos professores para exposi¢do dos contetidos, algo bem limitado.”

Nesse contexto, concordamos com Imbernon (2022, p.42), quando afirma que os
professores em sua formagao inicial ndo sdo preparados suficientemente “para aplicar uma nova
metodologia, nem para aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula” e
acrescentamos que, esses profissionais também ndo sdo preparados nas pds-graduacdes. Em
suma, tanto os profissionais com graduacdo quanto os que tém ou ndo especializacdo,
provavelmente, ndo cursaram nenhuma disciplina sobre o uso das TDIC, constatando-se que ha
ainda caréncia de orientacdes para o uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas nos cursos de
formagao de professores.

Assim, compreende-se a consonancia entre a metodologia aplicada em sala de aula e as
concepgoes sobre o objeto de estudo - formacao continuada de docentes e o ensino da leitura e da

escrita a partir do uso das tecnologias digitais.
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J& as questdes 4 e 5 trataram do conhecimento sobre a Linguistica Aplicada e as
estratégias de ensino da leitura e da escrita com a inser¢ao das tecnologias digitais. Vejamos no

Grafico 3, o que apontou a pesquisa sobre esse topico.

Grifico 3 — Formagéo Inicial dos professores face ao trabalho com a Linguistica
Aplicada

Conhecimento sobre a Linguistica Aplicada

M Possui conhecimento

= N3o possui conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com os dados coletados, 67% das entrevistadas relataram que, tinham
conhecimento sobre a Linguistica Aplicada; no entanto, a disciplina foi trabalhada de forma
isolada, ou seja, ndo houve consonancia com o trabalho da leitura e escrita a partir do uso das
tecnologias digitais.

Nesse resultado, os 67% que afirmaram ter conhecimento sobre a Ciéncia Linguistica
Aplicada correspondem as professoras que possuem especializagdo, enquanto os 33%, as que
possuem apenas graduacdo. Provavelmente, um dos motivos das que relataram ndo ter
conhecimento tenha sido por ndo recordarem de ter cursado essa disciplina na graduagao, visto
que, as ementas das graduacdes na area de Letras possuem a disciplina Teoria da Linguistica e,
nela, ¢ trabalhada a Linguistica Aplicada.

A auséncia desse conhecimento ¢ preocupante e corrobora com Geraldi (2011, p.70),
quando afirma que ainda “na pratica escolar, institui-se uma atividade lingliistica artificial:
assumem-se papé¢is de locutor/interlocutor durante o processo, mas nao se ¢ locutor/interlocutor

efetivamente.” Isso significa dizer que, o trabalho no ambito educacional continua sendo
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conteudista e descontextualizado, logo, a formacdo inicial apresentou falhas e,
consequentemente, implicou no processo de formagao continuada.

Percebeu-se, ainda, que as professoras com conhecimento sobre a Linguistica Aplicada,
possivelmente, tém também conhecimento sobre o uso das TDIC, mesmo ndo tendo cursado na
graduacdo e especializagdo disciplinas que abordaram sobre o uso dessas ferramentas
tecnologicas. No entanto, sdo necessarias formagdes nessa area para aplicagdo de praticas
inovadoras.

A correlag@o entre o conhecimento sobre a Linguistica Aplicada e o uso das TDIC na
pratica metodologica, apresentada nessa pesquisa, buscou elucidar a importancia da formagao
continuada docente no ensino da leitura e da escrita a partir do uso das tecnologias digitais, ja que
esses recursos digitais estdo presentes no cotidiano da sociedade e quando bem utilizados no
contexto escolar podem promover atividades que envolvem a agdo-reflexdo-acao, ou seja, podem
ser incentivos para que o estudante atinja o seu desenvolvimento linguistico, permitndo a reflexao
e o agir sobre a linguagem.

Corroborando com o paragrafo anterior, Vardo (2022, p.121) aponta a internet como a
principal responsavel pelo surgimento dos diversos géneros digitais, sendo percebida pelos
estudiosos como um meio revolucionario “dos modos como os sujeitos interagem
linguisticamente, se comunicam, aprendem e ensinam” e coaduna com Marcuschi (2010, p. 15),
quando esse propde uma analise sobre o efeito da inovagdo tecnoldgica na linguagem e o papel

da linguagem nessas inovagdes.

4.3 Formacao continuada de professores de Portugués no Ensino Fundamental Anos Finais

Seguindo a nossa linha de pesquisa, a entrevista enveredou para o topico de formagao
continuada docente. Assim, as questdes de 7 a 16 trouxeram dados sobre as formagdes
continuadas ofertadas pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco/GRE Petrolina e pela escola.

Para que pudéssemos compreender melhor a qualidade da promocdo das formagdes e
propor um material didatico, com a finalidade de auxiliar a vivéncia de praticas inovadoras,
realizamos, inicialmente, o levantamento de dados sobre as formag¢des continuadas no ensino

fundamental anos finais.
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A escolha nessa modalidade de ensino diz respeito a nossa pesquisa estar relacionada ao
ensino médio, pois desejavamos saber se o professor que estd, atualmente, no ensino médio,
recebeu alguma formacdo no ensino fundamental que pudesse contribuir com as praticas
aplicadas no ambito escolar.

Para isso, utilizamos para a coleta dessas informacdes o GESTAR 11, que ¢ um Programa
de Gestdo de Aprendizagem Escolar oferecido pelo MEC desde 2008. Esse Programa oferece
formagdo continuada em Lingua Portuguesa e Matematica aos professores que lecionam no
ensino fundamental anos finais nas escolas publicas, através de oficinas didaticas, com encontros
quinzenais € com o constante acompanhamento de um professor formador.

Nesse contexto, langamos os seguintes questionamentos: (7) Vocé€ participou da
Formagdo Continuada de Professores do Programa GESTAR II (Gestdo de Aprendizagem
Escolar)? Em caso afirmativo, responda a questdo (8): Qual a sua avaliagdo para o Programa

Gestar I1? Observe o Grafico 4.

Grifico 4 — GESTAR II: Formagio Continuada dos Professores

Participacdao no Programa GESTAR Il

M Participei

B N3o participei

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Considerando que o Programa GESTAR II tem uma implicacdo importantissima no
processo de formacdo continuada para a melhoria da aprendizagem, numa perspectiva
significativa, multidisciplinar e sociocultural, esse resultado é muito preocupante, ja que, tanto
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guem cursou pés-graduacdo como quem ndo cursou, ndo participou da formacgdo oferecida pelo
MEC.

Embora 67% tenham justificado os motivos pelos quais ndo participaram da formagao:
a) devido s6 trabalhar com ensino médio; e b) porque o Programa aconteceu antes do ingresso
dela no ensino publico. Nao concordamos com as justificativas, pois todas expressaram ter
conhecimento sobre o Programa e a sua relevancia; bem como, os Cadernos de Teorias e Praticas
(TP) trabalhados nas formagdes continuam no site do MEC. E mesmo esses TP tendo como
publico os professores do ensino fundamental anos finais, ndo haveria impeditivo das
experiéncias vivenciadas nas oficinas serem adaptadas e realizadas nas aulas, com as turmas do

ensino médio.
4.4 Formagdes continuadas promovidas pela SEE/GRE Petrolina e pela escola

Os dados seguintes apontaram informacdes relativas as formacGes continuadas
oferecidas pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco/GRE e pela escola pesquisada. Para isso,
utilizamos as questdes de 9 a 12.

A questdo 9 apontou que as professoras colaboradoras s@o integrantes ativas nas
formagdes continuadas em servico promovidas tanto pela escola quanto pela SEE/GRE Petrolina,
uma vez que essas tém participado de todas que lhes foram propostas.

De posse dessa informacdo, lancamos a pergunta: (10) “Qual a sua avaliagdo para as
formagdes continuadas promovidas pela Secretaria de Educacdo do estado de Pernambuco/GRE

Petrolina?”. O Grafico 5 apresentou os seguintes resultados:

Grafico 5 — Formagao Continuada dos Professores no Ensino Médio

Avaliagao das Formagoes Continuada promovidas
pela SEE/GRE

M Excelente

Bom

Regular

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Os dados mostraram que 67% das entrevistadas consideraram as formagdes promovidas
pela SEE/GRE Petrolina como sendo boas, enquanto 33% como regulares. Observou-se que para
0 grupo dos 67%, as formacdes sdo boas por apresentarem propostas inovadoras, porém precisam
melhorar a dindmica de formacéo, pois ainda sdo desenvolvidas de maneira muito expositiva.
Além disso, a descontinuidade das tematicas vivenciadas nas formagdes e do pouco
acompanhamento do professor formador e do educador de apoio, influenciaram nas dificuldades
gue sentiram no momento da execucdo das praticas inovadoras na sala de aula.

Diante dessa situacdo, acreditamos que a auséncia dessa continuidade do trabalho com a
temética tem relacdo com a dindmica da SEE/GRE, que precisa cumprir tanto com 0s prazos
estabelecidos para 0 ano letivo quanto com as leis que determinam as diversas tematicas que
deverdo ser trabalhadas no decorrer de cada ano.

J& com relacdo a auséncia do acompanhamento dos professores formadores e do
educador de apoio no desenvolvimento das acdes pedagdgicas se da por duas razdes: a primeira,
a quantidade de professores formadores é pequena para atender o numero de escolas
jurisdicionadas a GRE Petrolina, dificultando o acompanhamento mais efetivo e continuo, ou
seja, por mais que esses busquem a realizacdo desse trabalho, sempre alguma escola necessitara
de mais apoio. A segunda, além das inimeras demandas que chegam para o educador de apoio
executar, em tempo habil, ha também a questdo desse ndo participar da maioria das formacdes
propostas exclusivamente para 0s docentes, devido as inimeras atribui¢fes internas da escola que
sdo de sua responsabilidade, como por exemplo, o acompanhamento pedagdgico do corpo
docente e discente.

Ja para os 33%, as formacOes sdo regulares, porque, na visao desses, ha mais exposicao
de temadticas e orientagbes do que momentos para a construcdo de novas
estratégias/planejamentos. Percebeu-se que esse grupo possui um bom nivel de conhecimento
didatico, inclusive sdo pos-graduados, por esta razéo, acredita-se que 0 motivo pelo qual julgaram
regular tem relacdo com as formacg6es ndo estarem atendendo a esse publico como deveriam. Isso
porque, as colaboradoras sinalizaram que a equipe de professores formadores buscaram melhorar
a dindmica do processo formativo, mas ainda ha muito a ser feito para atingir o objetivo principal
das formagdes docentes.

Nesse viés, concordamos com Lima e Moura (2018, p. 245), quando afirmam que a

formagéo continuada significa um processo que propicia 0 constante aperfeicoamento
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profissional do professor em uma inter-relagdo entre as vivéncias oferecidas nas formagoes
iniciais e as aprendizagens continuas no desdobramento de sua profissdo, ou seja, quando s&o
proporcionadas formacdes continuadas que possibilitam o desenvolvimento de praticas que
envolvem a agéo-reflexdo-acdo, metodologias inovadoras sdo evidenciadas com mais seguranca e
eficiéncia.

Com relagdo a questdo 12: “Qual a sua avaliagdo para as formagdes continuadas

promovidas por sua escola?”, verificamos um resultado bem interessante. Vejamos o Grafico 6.

Grafico 6 — Formacdo Continuada dos Professores na escola

Avaliagao das Formagdes Continuada promovidas
pela Escola

M Excelente
B Bom

Regular

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O Grafico 6 apresentou que 67% das entrevistadas consideraram as formacoes
continuadas propostas pela/na escola como excelentes e 33% como boas. Por ter sido considerado
um resultado bem intrigante, optou-se por realizar a comparacdo entre os Graficos 5 e 6 e
posteriormente, analisar minuciosamente os resultados do Gréafico 6. Assim, em linhas gerais,
percebeu-se que a avaliacdo sobre as formac6es promovidas pela/na escola foram descritas como
melhores do que as SEE/GRE.

A discrepéancia dos resultados entre o Gréfico 5 e 6 ocorreu devido a maneira como sao
planejadas e executadas as formacdes pela SEE/GRE e pela/na escola. Observe.

Na GRE Petrolina as formacdes continuadas:

a) sdo planejadas e construidas, conforme as orientagdes da SEE;

b) sdo executadas por técnicos educacionais da GRE, que conhecem a realidade das escolas de
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maneira geral;

¢) contam com um quantitativo de professores participantes da formagdo bem maior do que os da
escola, pois precisam atender as escolas jurisdicionadas a GRE;

d) sdo vivenciadas a partir de oficinas didaticas e exposicdo dialogada, porém sobressai a
exposi¢do oral da tematica;

e) nem sempre ha a continuidade das tematicas; visto que o nimero de professores formadores é
pequeno para atender o quantitativo de escolas sob a sua responsabilidade, assim dificultando o
acompanhamento efetivo.

Jé& na escola as formacdes continuadas:

a) sdo pensadas e REconstruidas a partir da tematica proposta pela GRE;

b) sdo executadas por um membro integrante da propria escola, nesse caso o educador de apoio
com o auxilio do assistente de gestdo, ambos conhecem muito bem a realidade da escola;

C) contam com um quantitativo de professores participantes da formagdo bem menor do que os
da GRE, pois limita-se apenas aos professores da propria instituicdo de ensino;

d) possibilitam a exposicao oral da tematica, porém sobressai a promocdo de oficinas didaticas e
de exposicdo dialogada;

e) permitem a continuidade das tematicas estudadas e um acompanhamento mais efetivo da
equipe pedagdgica.

Tudo isso implicou nessa diferenca de resultados entre os Graficos. O professor
formador, nesse caso o educador de apoio, avaliado implicitamente no Grafico 6, conhecia a
realidade da escola e, por esta razdo, as adaptagdes que foram feitas para a promocdo de
formag&o continuada tornaram-se significativa, mais eficazes e melhores do que as propostas pela
SEE/GRE, visto que, foram desenvolvidas para um grupo e local especificos, enquanto as
promovidas fora do ambiente escolar foram mais gerais e para todos os locais juridiscionados a
GRE Petrolina.

Corroborando com essa afirmativa, Imbernon (2009, p.17) aponta que, “aprender para
por em prética uma inovacdo supde um processo complexo, mas essa complexidade é superada
quando a formagao se adapta a realidade educativa da pessoa que aprende.” Assim, justificam-se
os resultados apresentados na analise dos Graficos 5 e 6, pois as formacgdes continuadas
realizadas na escola foram planejadas e executadas conforme a realidade da instituicdo. Dessa

maneira, fizeram mais sentido e significado para os professores.
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A questdo 13 trouxe a reflexdo sobre “O uso da tecnologia digital no ensino da leitura e
da escrita”, com o objetivo de verificar se as formagdes promovidas nos tltimos dois anos tém
desenvolvido um trabalhado voltado para a insercdo das TDIC na sala de aula.

De acordo com o resultado, entre os anos de 2022 e 2023, tanto a SEE/GRE quanto a
escola promoveram formag0es continuadas com o foco na utilizacdo das tecnologias digitais nos
planejamentos didaticos. Isso significa dizer que, devido ao acelarado avanco tecnoldgico,
mesmo depois dos dois anos em que vivenciamos o isolamento social (2020 e 2021), nos quais
fomos “pressionados”, de forma brusca, a utilizar as ferramentas digitais e virtuais em nossas
aulas, as TDIC ainda se fazem presentes nas praticas metodoldgicas.

Para Valente (2019, p. 144), “O fato de o “conhecimento” ja existir ndo implica que a
forma como o aprendiz se apropria dele seja via transmissao. Por outro lado, o aprendiz ndo tem
que reconstruir ou reproduzir a trajetoria que a humanidade trilhou para a constru¢do desse
conhecimento.”

Em continuidade a reflexdo que envolve a promocdo de formacdes e as inovacOes
tecnoldgicas nas metodologias de ensino, a questdo 14 apontou que 33% das professoras
costumam utilizar com frequéncia a tecnologia no ensino da leitura e escrita enquanto 67% as

vezes € que as utilizam, como mostra o Gréfico 7.

Grifico 7 — Pratica Metodologica com o uso das tecnologias digitais

Vocé costuma utilizar a tecnologia digital no ensino
da leitura e da escrita?

M Sim
Nao

As vezes

Fonte: Elaboragao da autora (2023)
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Diante desse resultado, percebeu-se que dos 67% das entrevistadas, 33,5% possuem pos-
graduacdo e 33,5% somente graduacdo. Em outras palavras, o fato das educadoras possuirem
uma especializacdo ndo, obrigatoriamente, fez com que essas expressassem com mais vigor o
desejo de usar as TDIC no ensino da leitura e escrita, enquanto as graduadas comecaram a
implementar mais as TDIC em suas aulas. No entanto, percebeu-se que essa populagdo que
corresponde aos 67%, utilizou as TDIC com o objetivo de fazer algo diferente. Isso foi
evidenciado através das atividades descritas pelas colaboradoras:

a) 1: “Fazer videominuto como releitura de texto, expor declamagdes em padlett, etc”.

b) 2:“Aprendizagem invertida, padlet”

Além disso, notou-se que, mesmo sendo relatado o objetivo da insercdo das TDIC nas

aulas, as educadoras conseguiram desenvolver um trabalho com as ferramentas que ultrapassam a
exposicdo conteudista e também outras atividades utilizando as FVNexA, que, de acordo com
Matos (2020, p.76), essas ferramentas oportunizam a escola ou a universidade a acompanharem
em tempo real as transformagdes tecnologicas, “reconhecendo que atravessar seus muros ¢ uma
via possivel e eficiente”, j4 que o mundo virtual no exterior da escola tem ganhado for¢a na
educacdo, sociedade e politica.

Outro ponto observado nessa anélise € o uso da ferramenta Padlet que, segundo Mota,
Machado e Crispim (2017, p. 5), “com o uso do Padlet, os alunos podem compartilhar
informacBes de diversos temas, o que faz com que desenvolvam criticidade e criatividade,
mediante as informagdes que irdo compartilhar.” Isto significa dizer que a aprendizagem
transcende as paredes da escola e vai ao encontro do contexto social.

Ja os 33% que afirmaram que costumam usar a tecnologia no ensino da leitura e da
escrita, correspondem a outra parte do grupo que possui pos-graduacdo. No entanto,
considerando as respostas dadas por esse grupo sobre o uso das TDIC, acreditamos que essas
deveriam também se enquadrar no percentual das que ‘as vezes’ fazem uso das TDIC e nao das
que ‘sempre’ as utilizam. Isto porque, percebeu-se divergéncias nas respostas apresentadas por
esse grupo, 0 gque pressupde-se que ou ndo compreenderam 0s questionamentos ou Nao quiseram
assumir que ainda apresentam dificuldades no ensino da leitura e da escrita a partir das TDIC.

A analise apresentada no paragrafo anterior, justifica-se apds refletirmos sobre uma das
respostas desse grupo: “os recursos tecnologicos sao limitados, apenas o professor tem acesso.

Dessa forma, o uso ¢ feito para a exposicdo dos contetidos.” Implicitamente nota-se que ha
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dificuldade no que tange a inser¢do das tecnologias digitais na sua praxis docente; isto porque,
pelo que evidenciou-se no locus da pesquisa, a escola possui inumeros recursos tecnolégicos que
podem possibilitar um trabalho que vai além da exposi¢do de contetdos. Para Valente (2019, p.
144), “O fato de o “conhecimento” ja existir ndo implica que a forma como o aprendiz se
apropria dele seja via transmissdo. Por outro lado, o aprendiz ndo tem que reconstruir ou
reproduzir a trajetoria que a humanidade trilhou para a construgao desse conhecimento.”

A (ltima questdo (16) apresentou as dificuldades das professoras colaboradoras no que
se referia a insercéo das tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita. Vejamos o Gréfico
8.

Grifico 8 — Dificuldades com o uso das tecnologias digitais no ensino da leitura e
escrita

Qual/Quais a(s) sua(s) dificuldade(s) com a insercdo da
tecnologia digital no ensino da leitura e da escrita?

B Tenho pouca
experiéncia com os
recursos tecnoldgicos.

Necessito de mais
informag0es sobre
esse assunto.

A Escola ndo dispoe de
recursos tecnoldgicos

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O Grafico 8 apresentou um resultado segmentado, uma vez que 40% relataram que
tinham pouca experiéncia com o0s recursos tecnologicos; 40% descreveram necessidade de novas
informacdes sobre esse assunto e 20%, que o locus da pesquisa ndo dispunha de recursos
tecnoldgicos, demonstrando que, embora a tecnologia esteja presente no dia a dia da sociedade e
tenha ganhado cada vez mais espacgo nos estabelecimentos de ensino, ainda, existem dificuldades
no seu uso como ferramenta pedagdgica.

Dada a importéncia de que tanto as colaboradoras que relataram ter pouca experiéncia
com o uso das TDIC quanto as que tém mais experiéncia expressaram a necessidade de mais

informagdes sobre esse assunto e que essas sdo graduadas e/ou e pds-graduadas, pressupomos
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que as formagBes continuadas sobre essa temaética carece de inovacdes que ressignifiqguem as
praticas metodologicas.

Em anuéncia com Faccione (2018, p.25), o trabalho desenvolvido na escola vai revelar
aos educadores que eles necessitam dominar as tecnologias, “saber emprega-las, transmitir suas
informagdes e conteudos para que sejam mais dindmicos, mais interativos, mais eficazes”. Essa
afirmativa vai ao encontro da BNCC (Brasil, 2018, p. 469), quanto diz que cabe a escola
viabilizar aos estudantes a apropriacdo das linguagens das tecnologias digitais e prepara-los para
0 seu uso. No entanto, € essencial que antes dessa viabilizacdo acontecer, os educadores estejam
aptos para a realizagdo deste trabalho que envolve a teoria e a prética.

Nessa conjuntura, a inerente relacdo entre a sociedade e o uso das TDIC na
contemporaneidade deve ser levada em consideracdo, isto porque no ensino médio torna-se
indispensavel a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens adquiridas nas etapas
anteriores de ensino (Brasil, 2018, p. 476). Sendo assim, a implementacdo de formacodes
continuadas que possam relacionar a teoria com a préatica tornam-se perspectivas para a melhoria
da préaxis docente.

Com relacdo aos 20% das entrevistadas, evidenciou-se um resultado intrigante, pois as
colaboradoras mencionaram que a escola ndo dispunha de recursos tecnoldgicos. De acordo com
nossa pesquisa, isso ndo procede, uma vez que o estabelecimento de ensino possui um bom
acervo de recursos digitais (TVs, caixas amplificadoras, datashow, multimidias, computadores,
microfones, entre outros). Porém, um dos grandes problemas observados em nossa pesquisa foi a
ndo disponibilizagdo do acesso da senha do wifi para os estudantes, dificultando o trabalho
docente com relacdo as atividades de pesquisas virtuais. Assim, a compreensao equivocada sobre
0 simples conceito de recursos digitais, faz-nos presumir mais uma vez falha nas formacoes
continuadas.

Os resultados das entrevistas estavam em consonancia com as observagdes realizadas em
sala de aula e com a analise do planejamento bimestral de cada professora colaboradora; uma vez
que evidenciou-se que algumas acOes registradas no planejamento bimestral ndo foram aplicadas
na prética, devido a auséncia de uma internet de qualidade e/ou de ndo saber usar de forma
adequada os recursos digitais em sala de aula.

Assim, corroborando com Medeiros e Bezerra (2016, p. 20), quando afirmaram que “O

saber-fazer releva a importancia do professor se assumir como protagonista na construcdo de
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alternativas, por ser alguém que processa informagdes, decide, gera conhecimento pratico e
possui uma cultura influente na sua atividade profissional.” Ou seja, se ele (o professor) nao sabe
utilizar os recursos tecnoldgicos, como que esse vai conseguir promover uma metodologia
inovadora em suas aulas?

Diante dessa realidade, acreditamos que se o professor participasse de formacgdes
continuadas com mais propostas de oficinas didaticas, possivelmente teria menos dificuldade na
execucdo de um planejamento mais articulado e inovador, utilizando como suporte didatico as

ferramentas digitais e virtuais.

4.5 Proposta de intervencao: Elaboracdo do Caderno de Oficinas Pedagogicas

Considerando a importancia da intervencdo pedagdgica no processo formativo docente,
pensou-se na elaboracdo de um caderno pedagogico, contendo 03 oficinas didaticas com
atividades que envolvem a leitura e a escrita e 0 uso das tecnologias digitais. Nele, as atividades
propostas sugerem um trabalho dindmico e inovador, objetivando o aprimoramento da praxis dos
professores de forma significativa, possibilitando a melhoria da qualidade de ensino.

Por se tratar da elaboragdo de um material didatico voltado para a Formacdo de
Professores sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula, o processo que
antecedeu a construcdo foi vivenciado em seis momentos:

No primeiro, a equipe gestora e as professoras de Portugués foram informadas de como
aconteceriam os estudos no ambiente escolar e quais 0s objetivos da pesquisa.

No segundo momento, foi realizada uma entrevista individual com os professores
participantes através de um questiondrio escrito, para saber sobre a) sua participacdo nas
formacges continuadas propostas pela GRE e pela escola; b) a importancia dessas para sua praxis
pedagdgica e se havia dificuldade para aplicarem em suas aulas os conhecimentos adquiridos.

Nesse segundo momento, deixamos claro para as professoras que, caso néo
compreendessem alguma questdo do questionario, poderiam solicitar esclarecimentos para a
entrevistadora. Além disso, foi realizada uma sondagem sobre quais tecnologias digitais a escola
dispde e se houve alguma formacao voltada ao uso dessas ferramentas digitais.

No terceiro momento, foi verificado se as professoras colaboradoras haviam inserido as

tecnologias digitais no planejamento bimestral, para que, posteriormente, fosse observado em
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sala de aula se esses recursos tecnoldgicos estavam presentes na ministracao das aulas.

No quarto momento, foram realizadas trés observacdes em sala de aula, durante as aulas
de Lingua Portuguesa (em turmas e dias alternados e acordados com as professoras), para que
pudéssemos verificar se algumas tecnologias digitais estavam sendo utilizadas como ferramentas
metodoldgicas.

No quinto momento, a partir da coleta de dados, foi elaborada uma proposta de formagéo
continuada, contendo trés oficinas, compostas por atividades que envolvem praticas de analise
linguistica com a insercdo de alguns recursos tecnoldgicos disponiveis na escola e também de
algumas FVNexA. Nessa etapa, foi recomendado essencialmente um trabalho sobre e com a
linguagem, de maneira que pudessem auxiliar no desenvolvimento das capacidades de leitura e
escrita, e de novas praticas metodologicas.

No sexto momento, o caderno pedagdgico produzido foi posto no drive do e-mail da
escola, para que as professoras pudessem ter acesso ao material e utiliza-lo como suporte didatico
para o enriquecimento do seu fazer pedagdgico, bem como servisse como inspiracdo para a

elaboracdo e execucao de novas oficinas didaticas e dinamicas.

4.6 Consideracdes Gerais do Capitulo 4

O Capitulo 4 versou sobre os procedimentos adotados e a analise dos resultados para a
geracdo dos dados. Nesse processo utilizamos:
- a entrevista escrita semiestruturada, a observacdo em sala de aula e a verificacdo do
planejamento do 3° Bimestre/2023.
- graficos em formato de pizza para a realizagdo das analises mais precisas dos dados coletados e
a apresentacao dos resultados sobre o perfil e a formacao inicial das professoras colaboradoras; a
formacdo continuada de professores de Portugués no Ensino Fundamental Anos Finais e as
formagdes continuadas promovidas pela SEE/GRE Petrolina e pela escola.
- a analise dos dados coletados para a realizagdo do mapeamento da promocdo da formacao
continuada docente, favorecendo respaldos tedricos e pedagogicos no que se refere a elaboracao
de um caderno de oficinas pedagogicas.

E concluimos com a apresentacdo da Proposta de intervencdo que contemplou a

Elaboracdo do Caderno de Oficinas Pedagdgicas, contendo 03 oficinas didaticas com atividades
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que envolvem a leitura e a escrita e 0 uso das tecnologias digitais.
No Capitulo posterior, apresentaremos as consideracdes finais sobre a pesquisa realizada
com foco na formacdo continuada de docentes no ensino da leitura e da escrita a partir das

tecnologias digitais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se dispds a investigar as representacdes de trés professoras de
Lingua Portuguesa sobre suas vivéncias em formacédo continuada, e de que modo a formacao as
tem auxiliado no ensino da leitura e da escrita a partir do uso das TDIC. Para isso, explorou
varios percursos até sua concretizacdo, sempre enfatizando nas contribuicbes da formacéo
continuada dos professores do Ensino Médio, do municipio de Petrolina-PE, para a melhoria da
praxis pedagdgica.

E para entender as representacfes das professoras acerca do tema, refletimos sobre as
concepgdes que a formacao continuada obteve no periodo de 2019 e 2023, considerando como
base a analise de alguns documentos legais que versam sobre a formacgdo continuada de
professores, entre eles a Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996) que sdo consideradas
como alicerces para a determinacdo de novas politicas de formacdo dos profissionais de
magistério da Educacdo Béasica do nosso pais. Além disso, refletimos sobre as dificuldades das
professoras sobre a insercdo dos recursos tecnoldgicos no ensino da leitura e da escrita.

Na trajetoria da analise dos dados coletados, utilizamos a entrevista semiestruturada, a
observacdo durante as aulas de Portugués e a sondagem do planejamento do 3°
Bimestre/2023, com intuito de conhecer o perfil das professoras colaboradoras e sua praxis
docente; assim como, ampliar as informacdes acerca da formacao continuada.

Todos esses caminhos foram planejados com a perspectiva de que pudessem ajudar-
nos (a) compreender como se da o processo de formacdo continuada dos professores de
Lingua Portuguesa; (b) verificar o uso das tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita
e a consonancia desse uso com o planejamento didatico; (c) saber sobre a participacdo das

colaboradoras nos cursos de formacdo continuada; e (d) compreender de que modo a
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formagdo as tem auxiliado no ensino da leitura e da escrita a partir do uso das tecnologias
digitais.

Nessa conjuntura, presumimos ter-nos aproximado das respostas para a questdo da
pesquisa. Por essa razdo, retomamo-la a fim de compilar as discussfes. As formacoes
continuadas de professores de Lingua Portuguesa estdo preparando os profissionais do Ensino
Médio para a aplicacdo de metodologias que envolvem o ensino da leitura e da escrita a partir
das tecnologias digitais?

Nesse contexto, buscamos identificar quais as metodologias implementadas no ensino
da leitura e da escrita a partir das TDIC se revelam nas vozes das professoras pesquisadas e de
gue maneira a formacdo continuada contribui na sua pratica docente. Assim, com base nessas
vozes evidenciamos dois pontos (P): (P1) desafios vivenciados pelas professoras e (P2) seus
conhecimentos adquiridos nas formacGes continuadas. Na figura 5, mostramos o que foi

verificado no P1.

Figura 5 — Os desafios vivenciados pelas professoras colaboradoras

CONCILIACAO DOS

CONTEUDOS DA MATRIZ
CURRICULAR COM AS TDIC
FALTA DE FORMACAO , )
INICIAL ESPECIFICA NA INEXPERIENCIA DOCENTE
AREA COM O USO DAS TDIC
_ DESAFIOS
CARENCIA NO ESTUDANTES NASCIDOS NA
ACOMPANHAMENTO ERA DIGITAL
PEDAGOGICO
ACESSO DOS ESTUDANTES A
INTERNET DA ESCOLA

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Considerando os pontos desafiadores apresentados pelas pesquisadas, pode-se
compreender melhor o atual contexto no qual estdo inseridas e, principalmente, saber quais séo

as suas necessidades para a aplicacdo de metodologias inovadoras.
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Ao reportar-nos sobre a falta de Formacao Inicial especifica, observamos que nenhuma
das colaboradoras havia cursado disciplina propria que envolvia o ensino da leitura e da escrita
a partir das TDIC. Além disso, a disciplina Linguistica, cursada na graduacéo, foi ministrada de
forma tradicional, ou seja, descontextualizada, implicando na construgdo de um trabalho mais
reflexivo e dindmico. Assim, inferimos que a auséncia da disciplina sobre o uso das TDIC na
Matriz Curricular e a de Linguistica que foi trabalhada de forma isolada representam o
principio das dificuldades no momento da elaboracdo e execucdo de planejamentos com a
insercdo das TDIC no ensino da leitura e da escrita.

J& no que refere & dificuldade em conciliar os conteldos propostos na Matriz
Curricular do Ensino Médio com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos foi outro ponto descrito
como desafio, porque, segundo as professoras, os inimeros conteidos estabelecidos na Matriz
complicam o desenvolvimento de um trabalho inovador e com mais significado para os
estudantes.

Paralelamente a essa questdo, duas das colaboradoras expuseram que a inexperiéncia
com a tecnologia € um empecilho. Na ocasido, percebemos a preocupacdo nas falas dessas,
quando relataram suas fragilidades tecnoldgicas em tom baixo, para que outros (colegas e
estudantes) ndo as ouvissem.

Com relacdo ao fato de os estudantes terem nascidos na era digital, também é uma
situacdo instigante para essas duas colaboradoras, uma vez que, elas tém o entendimento de que
¢ preciso acompanhar 0s avancos tecnoldgicos para estarem perto da realidade de seus
estudantes, porém a sua inexperiéncia com as TDIC interfere num bom resultado. Ja a terceira
colaboradora relatou que néo sente dificuldade alguma na insercdo das TDIC. Assim, 0 que se
deduz é que, a necessidade do aperfeicoamento constante reduz as dificuldades com o uso das
TDIC na prética docente e que, de acordo com as observagdes em sala de aula, o fato de possuir
ou ndo uma poés-graduagdo e/ou conhecer as ferramentas tecnoldgicas ndo necessariamente
significa dizer que metodologias inovadoras sejam aplicadas para a melhoria da aprendizagem
discente.

O acesso dos estudantes a internet da escola surge apenas na fala da terceira
colaboradora, quando a mesma exp6s que fica inviavel planejar atividades que carecem de
internet e a escola nédo a dispde para os estudantes. Pelo que pressupomos, entdo, a professora

atribui a responsabilidade da ndo realizacdo das atividades que envolvem as ferramentas
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virtuais a escola, mas ndo busca outras estratégias para enfrentar esse desafio.

As trés colaboradoras concordam que a auséncia de um acompanhamento pedagdgico
mais efetivo também se torna um grande desafio, visto que, em muitos momentos o
planejamento das atividades é realizado a partir de discussdes entre os pares, nas aulas
atividades e/ou sozinhas em casa, ou seja, sem a presenca do educador de apoio; bem como
qguando necessitam de um auxilio pedagdgico, nem sempre o tem em tempo habil, o que tem
dificultado a pratica de novas metodologias de ensino.

Diante disso, conclui-se que nao adianta apenas planejar, é preciso acompanhar a
execucao desse planejamento e dar o suporte quando for necessario. E esse trabalho dentro da
escola compete ao educador de apoio, assim é fundamental que esse também esteja preparado
para as inovacdes tecnoldgicas.

Entender as dificuldades apresentadas pelas docentes foi fundamental para
identificarmos de que modo a formagao continuada tem auxiliado os professores em relagdo aos
seus desafios no ensino da leitura e da escrita a partir do uso das TDIC. Dessa maneira,
percebamos na figura 6 o0s principais topicos que se destacaram nas vozes de nossas professoras

colaboradoras sobre seus conhecimentos adquiridos no processo formativo (P2).

Figura 6 — Os conhecimentos adquiridos pelas professoras colaboradoras

PAPEL DO PROFESSOR
FORMADOR

CONTEXTO DE ENSINO CONHECIMENTOS FORMACOES EXPOSITIVAS

OFICINAS DIDATICAS

Fonte: Elaborada pela autora (2023)
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Ao analisarmos os principais topicos que evidenciam os conhecimentos adquiridos nas
formacgdes continuadas, as professoras apresentaram o seu posicionamento frente a sua
participacdo nas capacitacdes em servico oferecidas pela GRE e pela escola. Na ocasido,
testemunhamos relatos de experiéncias tanto positivas quanto negativas, revelando a
importancia da construcdo de formagGes continuadas mais significativas. Destarte, investigar os
topicos percebidos nas vozes das professoras colaboradoras nos propicia captar as perspectivas
dessas para as propostas de formacéo.

No que se refere ao papel do professor formador, as trés professoras sinalizaram a
importancia desse profissional conhecer, pelo menos, um pouco da realidade da escola (publico
alvo, estrutura, comunidade escolar em geral), pois quando isso ndo ocorre, as formac6es sdo
ministradas de maneira muito técnica, presas as temaéticas e, por esta razdo, ndo sao
motivadoras.

Diante desse relato, considera-se que o professor formador tem que ser o mediador do
conhecimento e ndo apenas o transmissor, visto que, esse profissional deve promover a troca
de saberes e buscar minimizar as dificuldades que aparecem ao longo do processo formativo;
bem como estar ao lado dos professores.

Sob essa otica, inferimos que é fundamental que antes da execucdo da formacdo
continuada em servico, o professor formador conheca a realidade do publico que ira traballhar;
uma vez que, no grupo ha professores com varios niveis de conhecimentos. Além disso, nem
todas as instituicdes de ensino possuem a mesma estrutura fisica, 0s mesmos recursos e nem o
mesmo tipo de clientela. Quanto mais proximo da realidade dos professores e da escola, maior
sera a possibilidade de assertividade.

Nesse cenario, percebemos que o fato das colaboradoras terem recebido formacéo na
area da tecnologia digital ndo foi o suficiente para motivar a todas a colocar em pratica esse
conhecimento tecnologico. Isso ocorreu, segundo as proprias colaboradoras, por terem
participado de formacgdes mais expositivas do que praticas. Além do mais, quem mais buscou
inserir as TDIC nas aulas foram as professoras graduadas, enquanto as pds-graduadas que
possuem um conhecimento tecnoldgico mais amplo, avangou pouco nessa inovacgdo da pratica
docente.

O cenario descrito no paragrafo anterior nos trouxe a inferéncia de que, as formagdes

propostas estavam mais proximas da realidade das professoras graduadas do que das pds-
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graduadas; por esta razdo, percebeu-se mais inovacdo na pratica docente dessas do que nas que
ja tinham mais habilidade com o uso das TDIC. Isso pode também ser constado na fala de uma
das professoras que possui especializagdo, quando de forma critica relatou que “nas formagoes
sdo sempre as mesmices. Nao tem nada de novo!” Assim, evidenciamos que as praticas de
formacbes continuadas em servigo também carecem de inovaces.

Ja com relacdo as formacGes propostas pela GRE, essas sdo consideradas pelas
pesquisadas como muito tedricas (expositivas), enquanto as que sdo vivenciadas na escola
como mais significativas. Nesse contexto, observa-se a relevancia da insercdo de formacdes
continuadas que consigam consolidar a teoria com a pratica e que possibilitem momentos de
escuta, troca de experiéncias e promocOes de atividades significativas para os professores
cursistas, mesmo que a preparacdo docente realizada fora do ambiente escolar tenha um numero
maior de participantes do que na prépria escola.

Considerando essa reflexdo, as oficinas didaticas aparecem nos relatos das
colaboradoras como primordiais no processo formativo docente, ja& que essas permitem,
concomitantemente, a vivéncia da teoria e da préatica. Assim, as professoras revelaram que
guando participam de formac6es continuadas que propde atividades praticas, torna-se mais facil
replicar em sala de aula o que foi apreendido nas oficinas. No momento da entrevista, duas das
colaboradoras expuseram que, algumas atividades de leitura e escrita com o uso da tecnologia
digital s6 foram realizadas apoOs terem tido orientacGes praticas e o auxilio do educador de
apoio.

Assim, as formagdes continuadas precisam oferecer momentos de discussoes,
reflexdes, troca de experiéncias e atividades praticas. Formacgdes apenas expositivas tanto sao
enfadonhas quanto sdo desmotivadoras. Além disso, faz-se necessario que sejam
implementadas formagdes que viabilizam aos professores cursistas a acdo-reflexdo-acéo, caso
contrario, a chance das ac0es vivenciadas serem colocadas em praticas se torna minima.

Posto isto, acreditamos ter respondido a pergunta de nossa pesquisa. A investigagdo
revelou que ainda ha uma distancia entre os Programas de Formagdes Continuadas em Servigo
e os desafios vivenciados por nossas colaboradoras, ou seja, por mais que tenham ocorrido
mudangas no processo de formacéo continuada de professores, principalmente no periodo do
isolamento social, ainda as formacgdes ndo estdo preparando os professores do Ensino Médio

para a aplicacdo de metodologias que envolvem o ensino da leitura e da escrita a partir das
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tecnologias digitais.

Por esta razdo, essa pesquisa deixa um material inédito para a escola, um caderno de
oficinas pedagdgicas, uma intervencdo que busca ampliar o conhecimento do professor de
Lingua Portuguesa para o ensino da leitura e da escrita de maneira contextualizada e com a
insercdo das tecnologias digitais e virtuais. Assim, esperamos que novas pesquisas possam ser
desenvolvidas com apoio desse material, que, mesmo tendo sido pensado para os professores de
Lingua Portuguesa, ficara disponivel no drive da Instituicdo de Ensino e podera ser acessado e

adaptado pelos professores, independentemente da area de atuacéo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E
ARTES — CCHLA MESTRADO PROFISSIONAL EMLINGUISTICA E ENSINO - MPLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “FORMAGCAO
CONTINUADA DE DOCENTES NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA A PARTIR DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO”,

coordenada por MARIA DOS PRAZERES FERREIRA LIMA DE MACEDO, vinculada ao
Programa de Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino — MPLE, da Universidade Federal
da Paraiba — UFPB, sob a orientacdo do professor Dr. Jorgevaldo de Souza Silva. O objetivo
desse estudo é desenvolver um produto educacional que possa contribuir com propostas de
formacdo continuada dos docentes de Lingua Portuguesa, do municipio de Petrolina, no que
tange o ensino da leitura e da escrita a partir do uso das tecnologiasdigitais.

Caso aceite participar, vocé autoriza que seja realizada a observacdo pelapesquisadora em
uma de suas aulas; bem como, vocé responderd a um questionario, contendo perguntas referentes
a formacdo continuada e a insercéo das tecnologias digitais no ensino da leitura e da escrita, que
sera realizado de forma presencial. Assim, iremos conhecer as dificuldades do professor que
leciona no Ensino Médio, quais as estratégias metodoldgicas que sdo utilizadas para trabalhar
com 0s recursos digitais na sala de aula a fim de desenvolver as habilidades linguisticas no ensino
da leitura e escrita, através das tecnologias digitais.

Riscos e Beneficios

Com a autorizacao de sua participacao nesta pesquisa, podera se sentir um pouco desconfortaveis
por revelar experéncias pessoais. Caso isso acontega, nos comprometemos em ofertar uma escuta
com a educadora de apoio, quando necessario. Porém, lhe informo que todas as atividades estaréo
de acordo com a realidade da turma e essas viabilizardo a reflexdo sobre suas praticas
pedagdgicas e a ressignificacdo de suas acdes didaticas em sala de aula. No entanto, vocé podera
n&o participar ou desistir de colaborar com a pesquisa, em qualquer momento.

Sigilo, Anonimato e Privacidade
Sua decisdo de participar deste estudo deve ser voluntaria. Ela ndo resultard em nenhum
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custo ou Onus financeiro para vocé; bem como, ndo sofrera nenhum tipo de prejuizo ou punigéo
caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os dados e informacgdes fornecidos por vocé
serdo tratados de forma anénima/sigilosa, néo permitindo a sua identificacao.

Devolutiva dos resultados

Os resultados serdo repassados para vocé e seus colegas em um momento coletivo que sera
organizado pela pesquisadora responsavel, porem enfatizamos que os dados coletados poderéo
ser utilizados apenas nesta pesquisa.

Ressarcimento e Indenizagdo

Lembramos que sua participacdo é voluntaria, o que significa que vocé ndo sera pago para

participar. Da mesma maneira, sua participacdo na pesquisa nao trara nenhum gasto para VVocé.
Apds ser esclarecido sobre as informacGes da pesquisa, caso aceite fazer parte do estudo,

por gentileza, assine 0 consentimento de participacdo em todas as paginas e no campo

previsto para 0 seu nome, que € impresso em duas vias, sendo que uma via ficard com a

pesquisadora responsavel e a outra via com voceé.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu

Concordo em participar, voluntariamente da pesquisa “FORMACAO CONTINUADA DE
DOCENTES NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA A PARTIR DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAQO?”, conforme
consta neste TCLE.

Local e data: Petrolina/PE, de 2023.

Assinatura do participante:

Pesquisadora responsavel: Orientador:

Maria dos Prazeres F. Lima de Macedo Professor Dr. Jorgevaldo de S. Silva

E-mail: mpmacerdo@hotmail.com E-mail: Jorge.valdo@hotmail.com

Telefones de contato (87) 98806-0953 Telefone de contato (83) 99950-7750
Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Orientador da Pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide — CEP/CCS/UFPB foi criado em 18 de junho de 1997 e durante o
todo esse periodo vem desempenhando papel educativo e consultivo, divulgando a Resolu¢io 466/12/CONEP/CNS/MS, entre os
pesquisadores e alunos de graduagdo, pds-graduacgdo e extensdo, ndo apenas nos curso da area da saude, mas em todas as areas
de conhecimento dessa Instituicdo e de outras Instituicdes do Ensino Superior (IES) que buscam nesse CEP orientagdo nas
pesquisas envolvendo seres humanos. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado multi e interdisciplinar e
independente, que deve existir nas instituicGes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. O objetivo geral do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é atuar de forma que as pesquisas realizadas sigam as normas éticas estabelecidas pela
Norma Operacional n2 001/2013 - Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos e da Resolugdo 466/12 -
A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP do Conselho Nacional de Satde do Ministério da Satide. O CEP é responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando salvaguardar a
dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar do participante da pesquisa.


mailto:mpmacerdo@hotmail.com
mailto:Jorge.valdo@hotmail.com
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APENDICE B
QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

ROTEIRO DE ENTREVISTA (Entrevista Semi-estruturada)

1. Qual a sua idade?( ) 18 e 25 anos
() 26 e 35 anos

( )36 a45anos

( ) Mais de 46 anos.

2. Qual sua Formacao?( ) Magistério

() Graduacéo Plena em Letras Portugués/Inglés( ) Mestrado
( ) Doutorado

( ) Graduagao em outra Licenciatura. Especifique:

( ) N&o possuo Graduacdo na area da Educacéo.

Na sua opinido, o Curso de Letras contempla disciplinas suficientes para trabalhar na pratica,
acOes pedagdgicas voltadas para o ensino da leitura e da escrita, com 0 uso das tecnologias
digitais no Ensino Médio? Justifique sua resposta.

Na sua opinido, o Curso de Letras possibilita a aquisi¢do de conhecimentos tedricos que envolve
estratégias de ensino da leitura e da escrita a partir da insercdo de recursos tecnoldgicos, de forma
que considera praticas de analise linguistica?

. Vocé tem conhecimento sobre a Ciéncia Linguistica Aplicada?( ) Sim.
( ) Nao.

Quanto tempo de docéncia na Educacdo Béasica?( ) 1 més a 2 anos.

()2 ab5anos
()5 al0anos

( ) Mais de 10 anos.
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Vocé participou da Formacédo Continuada de Professores do GESTAR |1 (Programa deGestéo da
Aprendizagem Escolar)? Em caso afirmativo, responda a questéao 4.

() Sim.

( ) Nao. Justifique:

Qual a sua avaliagéo para o Programa GESTAR I1?

() Excelente. As oficinas possibilitaram colocar em pratica o que discutimos e planejamos nelas
e ainda, tivemos o0 acompanhamento dos professores formadores, permitindo a inser¢do de novas
estratégias.

( ) Bom. As oficinas possibilitaram o meu crescimento profissional, mas ndo tive como coloca-
las em pratica.

() Razoavel. A formacdo foi boa, mas ndo tive apoio nem dos formadores e nem da coordenacgéo
pedagdgica da escola, impossibilitando colocar em prética as oficinas propostas.

Vocé tem participado de Formagdes propostas pela Secretaria de Educacdo do Estadode
Pernambuco/GRE Petrolina?

( ) Sim. Participo de todas as formacoes.

( ) Ndo. N&o gosto de participar. Prefiro fazer meu planejamento sozinho(a) e na escola.
( ) N&o. Tenho aulas atribuidas no horario de formaco.( ) As vezes.

Qual a sua avaliagdo para as Formagdes Continuadas promovidas pela Secretaria deEducagéo
do Estado de Pernambuco/GRE Petrolina?

() Excelentes. S&o realizadas oficinas e essas sdo colocadas em pratica e além disso, temos
continuidade das formacGes e acompanhamento dos professores formadores, possibilitando a
insercdo de novas estratégias.

() Boas. Possibilitam o crescimento profissional, mas devido as demandas ndo ha uma
continuidade das tematicas, nem acompanhamento dos professores formadores e nem o
acompanhamento da educadora de apoio.

() Razoavel. A formacéo € boa, mas na maioria das vezes elas acontecem de forma expositiva e
dialogada, sem momentos para a construcdo de novas estratégias/planejamentos.

Vocé tem participado de Formagdes propostas por sua escola?

( ) Sim. Participo de todas as formagdes

() N&o. Nao gosto de participar. Prefiro fazer meu planejamento sozinho(a), nas aulasatividades.
() Né&o. Tenho aulas atribuidas no horario das formacoes.

() As vezes.



12.

13.

14.

15.

16.

77

Qual a sua avaliacédo para as Formagdes Continuadas promovidas por sua escola?

() Excelentes. Sao realizadas exposicdo dialogada e também oficinas. Essas sdo colocadas em
pratica e além disso, temos continuidade das formacdes e acompanhamento da equipe
pedagogica, possibilitando a inser¢do de novas estratégias.

() Boas. Possibilitam o crescimento profissional, mas ndo hd uma continuidade das temaéticas e
nem acompanhamento da equipe pedagdgica, devido as demandas da escola.

() Razoavel. A formacéo é boa, mas na maioria das vezes elas acontecem de forma expositiva e
dialogada, sem momentos para a construcao de novas estratégias/planejamentos.

Durante os dois Ultimos anos, foi promovida alguma formacéo continuada abordando o uso da
tecnologia no ensino da leitura e da escrita? Em caso afirmativo, marque por quem foi
promovida:

() Sim.

( ) Secretaria de Educacdo de PE/GRE Petrolina

( ) escola.

( ) Néo.

Vocé costuma utilizar a tecnologia no ensino da leitura e da escrita?( ) Sim. Cite algumas dessas

ferramentas tecnoldgicas:

( ) As vezes, quando quero fazer algo diferente, como por exemplo,

( ) Ndo.

Vocé sente alguma dificuldade na inser¢do da tecnologia nas aulas de linguaportuguesa? Em
caso afirmativo, responda a questdo 12.

() Sim.

() Néo.

( ) Sim. As vezes

Qual/quais a(s) sua(s) dificuldade(s) com a insercéo da tecnologia no ensino da leiturae escrita?
(Poderd marcar mais uma alternativa)

( ) A escola ndo dispBe de recursos tecnoldgicos para a inser¢ao desses nas aulas.

( ) Tenho pouca habilidade com os recursos tecnologicos.

( ) Nao tenho habilidade com os recursos tecnoldgicos.



17.

18.

19.
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() Tenho habilidade com os recursos tecnoldgicos, mas ndo sei como inseri-los nomeu
planejamento.

( ) Necessito de mais formacdes sobre esse assunto.

() Necessito de mais apoio pedagdgico para que eu possa utilizar com maisseguranga a
tecnologia nas minhas aulas.

() N&o. N&o gosto de participar. Prefiro fazer meu planejamento sozinho(a), nas aulasatividades.
() N&o. Tenho aulas atribuidas no horario das formagdes.( ) As vezes.

Qual a sua avaliacdo para as Formacdes Continuadas promovidas por sua escola?
() Excelentes. Sao realizadas exposicdo dialogada e também oficinas. Essas sdo colocadas em

pratica e além disso, temos continuidade das formacgdes e acompanhamento da equipe
pedagogica, possibilitando a insercdo de novas estratégias.

() Boas. Possibilitam o crescimento profissional, mas ndo ha uma continuidade das temaéticas e
nem acompanhamento da equipe pedagdgica, devido as demandas da escola.

() Razoavel. A formacéo é boa, mas na maioria das vezes elas acontecem de forma expositiva e
dialogada, sem momentos para a construcdo de novas estratégias/planejamentos.

Durante os dois ltimos anos, foi promovida alguma formacéo continuada abordando o uso da
tecnologia no ensino da leitura e da escrita? Em caso afirmativo, marque por quem foi
promovida:

() Sim.

( ) Secretaria de Educacdo de PE/GRE Petrolina

( ) escola.

( ) Néo.

Vocé costuma utilizar a tecnologia no ensino da leitura e da escrita?( ) Sim. Cite algumas dessas
ferramentas tecnoldgicas:

( ) As vezes, quando quero fazer algo diferente, como por exemplo,

( ) N4o.

20. Vocé sente alguma dificuldade na insercdo da tecnologia nas aulas de Lingua
Portuguesa? Em caso afirmativo, responda a questao 21.

( )Sim.

( ) Nao.

( ) Sim. As vezes.



21.Qual/quais a(s) sua(s) dificuldade(s) com a insercédo da tecnologia no ensino da leiturae
escrita? (Podera marcar mais uma alternativa)

( ) A escola nédo dispde de recursos tecnologicos para a insercéo desses nas aulas.( ) Tenho
pouca habilidade com os recursos tecnologicos.

( ) Néo tenho habilidade com os recursos tecnoldgicos.

( ) Tenho habilidade com os recursos tecnoldgicos, mas nao sei como inseri-los nomeu
planejamento.

( ) Necessito de mais formages sobre esse assunto.

( ) Necessito de mais apoio pedagdgico para que eu possa utilizar com maisseguranca a
tecnologia nas minhas aulas.
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L Oficinas pedagépicas como ferramwntss metodoligicas e facilitadorss da
aprendizagem

As oficinas pedazdgicas podem ser caracterizadas como wm meio que permits o
desemvolvimento de wn wabelho tedrico atalado as ages praticas. Isso ocome porque, a
teoria @ 3 pritics awvolvem tanto o pensar como o 3gir, possibilitndo as pessoss a aglo-
reflexio-agio; bem como, as experificias reais o relevantes, embasadas no tipé: setir-
pemsar -agir, com foco diddtico (Do Valle; Amisda 2012, p4). Para oo awtares, essas
experidncias vishilizam 2 construgdo do conhecimento, com Enfae na aclo, considerando
tembény, 3 tearia.

Segmndo Paviani ¢ Fontana (2009, p 78), “entre pensar & fazar slgo, hi uma grands
distincia que, no entznto, pode ser vencida” Dessa maneira, f2z-58 necessirio a elabaragio
de estratégias que possam reduzir esse distnciamento e tomar mais viavel e significative a
aplicacio de atividades que intesram 2 teoria e 3 prética.

As oficings padagégicas sio consideradas opornmidades para essa superagio, wea
vez que, cam e:sa feramenta metodoldgica, oo estudantes s3o incentivados 2 participarem de
tividades que emvolvem o tipé, ou sejs, tim 2 opommidade de vivencizrem simuagbes
praticas e significativas, por ser uma matodolozia que rompe com o wadicicnalismo (Leal,
2010, p. 783).

As oficinas pedagdgicas tazem como peculisridsde momentos de didlogo 2
interagio entra o educador & o edocando, tomando-zs um espago de aprendizazem entrs o3
participantes, Mesze espaco & possivel 2 aplicacdo de atividades que emvolvem o uso das
tecnologias digitais, por ser um awbients padazdzico que busca tamte a construgdo do
conhecimento com destague nz agdo, considerandn também a feoria come 3 ruphura com o3
mésodos tradicionais,

Portanto, as oficinas pedazdgicas se configwam como wma oportunidade da
proparcionar momentos formativos com atividades dindmicas e reflexivas, onde ocomem a
apropriagio e & comstmugdo de combecimentos praticos e tadricos e, concomitantamente. o
aprimoraments da préxis docante,

1. Estratégias para desenvolver o trabalho a partir de oficinas pedagégica:

Todo plansjamanto reguer do sujeito 2 atancin para virios aspectos: rezlidade, tempo,
recuraos, sujeitos envolvidos, luzar & cutros. Com o planejzments didatico no & diferemts, O
professor preciza estar stento 3 esses e 4 ouiTos aspectos para que o gue foi planejado possa
5T EMBCItado COM SUCESID.

Considerando 4 concepclo sobre as oficings, as apdes planejadas precisam ser
flenciveds & dindmicas, pois nem semprs wh mesmo roteiro diddtico wilizado em wm
determinado momanto ou desenvolvido em uma determingda nmma, serd realizado da mesma
maneira, posterionmente, Assim, apresentawos algumas orientagbes:

1. Organizacio do tempo & do expago — a verificacio do
tempo @ do espago precisam ser levados em consideracdo, | :
visto que, ndo adianta escolher uma oficing, mesmo que &
conzidere interessants, dinfmica e rica de conbecimentos
e 0 fempo £ 0 expago hd0 sd0 proplcios para sua

exacugEo.

2 Conteddos X use das TDIC — a escolba dos
conteddos propostos na Matriz Carricular dafs) furmals)
deve estar em comsaninciz com os recursos dizitais &
virtuais 2 serem frabalhados naz) oficina(z). Ezze cuidado
pemmite que o professor possa cumgprir tanto com a Mamz
como também dinsmizar sua prévis docamte, Aszim, nio
haverd prejuize no comprimento dos  comtefdos
proeramiticos g zleny dissn, 2 imsercio dos recursos
tecnoldgicos possibilitard 2 sprosimagio com 2 realidade dos estudantes.

3. Utilizagio dos recarsos digitais — & necemsério observar
quais a5 tecnologias digitais a escola dispie para que possa
ser enacutadaplanejedz g oficine adequede. Meda edizmts
escolher 2 aplicacin de uma determinada oficing, 22 na escola
0o tiver 08 Tecursos nidiaticos pracisos. Por exemplo, 8 na
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oficing sugere trabalhar com misica e 3 escolz alon o professor ndo dispbe de uma caixa

amplificadora. Com certezs, 3 zula ficard comprometida.

4. Testazem dos equipamentos disitsis a'on virais —
amtes da realizacio dafs) oficina(s) & findameants] que
sejam testadas todas as ferramentas tecnoldgicas que
serdo utilizadas para evitar alon minimizar franstomos
fohuros. Eviter mupresas indessjada: & imporiante

‘nessa momento,

Fonta: nkeamaw. 2014

o

. Conhecar o pablico com quem desenvolverd a oficing
— Antes de desenvolver quaisquer atividades, faz-se AT %
necessirio varificar o nivel de conheciments dos l"kl
estudantes sobre o asmmto 2 ser abordado, o que 1 @)
costumam guvir, assistir, jogar, ec. J2 imaginy, levar | ! \..__/\
para a zala de aula atividades que envolvem o
Facebook, por exemplo, quando seus estudamies Farite: QlABgy, 2024
acessam mais o Instagvam? leso sigwifica dizer que, quarto mais provime da realidads dos
dizcante e do contexto escolar estiver o sen plansjamento, mais asertivas 3er30 suss 3;0es
educativas.

§. Avaliacdo da aprendizazem — o procaszo avalistivo deve
ser contimuo. A avalisgio qualitativa deverd pravalacer
sobre 3 quamtitstiva. Poranto, acompanbe todos os
EVENgos e 0% IefTocessos antes (avalisgio diaswdatica),
durante {0 processo da producc) e depoiz (avaliagio
final). Parz =0, organize uma tabels com os nomes dos
estudantes e vA preenchands durants a vivéncia das agies.
Como proposts de avalisgio final, sugerimos: rodz de
conversa {exposicio dislogal), exposigio de palziras de
forma escrita, falada oo wilizando alzum reomso digital camo Jamkosrd Ilantimetar ou
Gegally,

Farita: gaapg; 2004

3. Oficinas pedagigicas

As oficines pedagdgicas sio atividades didaticas que rompem a: barrsiras do
tradicionalizmo e séo desenvolvidas pelo profisor ou por um profissionsl aducacional. Por
proparcionsr momentos de aprendizasew dinfmicz penmite a imovagin, 2 woca de
experiéncizs @ a construgEo de conhecimentos, ressrvando um espago para 4 aprendizazem
coletiva. Por esta razio, apresentaremss tés propostas de oficings pedagégices, em formatn
de sequéncia didatica, 2 fim de contibuir com metedologiss inovadoras pera o ensing &
aprendizazem

A primeaira oficing traz 2 proposta de rebalho wilizando coma principsl génaro
texmal o meme. A escolha desse pénera justifica-se por ser um Zénero texmual digital que £z
parte da realidade doa jovens e & usado com frequéncia por esses jovens,

A segunda oficing propde 2 insercio do video curts metragem nas stividades,
considerando que esse recurso tacnoldgico também estd muite presente no cotidiano dos
discentes: no ik, Instzzram, Youtube e outros. Além disso, muitos tem habilidades para
prodozi-los.

A iltims oficina é mais audacioss, porqua propda atividades que envolvem diversos
recursos tecnalogicos. Mo eatanto, o foco principal & podcast, por também estd presents no dia
a dia dos discentes.

Objetive geral das oficinas:

Pramover momentos de leitwra, escuta, fala e produgio escita a pertir de atividades qua
emvolvem as tecnologias dizitais e virtuzis, favoracendn a exposicio aral, a interago entre os
participantes, 3 exprassdo dos pensamentos, das ideizs e @ ampliscio da compresns3o da
rumdo ¢ o do processo comumicative, conmibuindo para a formacge de cidadios orticos &
paTticipatvos.

Disciplina: Lingua Portugnesa

Ano: 1° a0 3 ano do Ensing Médic




84

OFICTNA DIDATICA 01

0 ENSIND DA LEITURA E DA ESCRITA A PARTIR D) GENERD TEXTUAL

AEME
ETAFA DETALEAMENTO DAS ATIVIDADES TEMPD
ESTIMADD
1* - Anilise dopeewma | * [nicie reilmede & verifesgio dee conheeimesin
[rrvioes dhnd esiudinles a parie da Tree “E sgom, JoT
- Vool @ sivicess o2 lemm ces Gaec? Onde?
Cuiandi? ) que quer b e expeciadin (uci € o U0
b el E i (LT

* Aprcaenks o pickis “E agets, JoT" [pals s cm
alides, cigia b fad Giiadles, Nemedopaalal;

¥ Rolicile qee o esndamle B o0 leine com
enbonagdi & pesleninrmesle, rellita com & i ke o
péncn exlmd

- i) ool oyt iy 0 e b Desobdal: ramuas,
wern, esbmlz)

- Be coshecem o Q.

- inalies 1 compresredi il

= Aprerle i R -\l|||:|n|tumbr|x:| Bz,

beve pom 4 b wma csima de sem ¢ o poen

preTiamesls haalo ¢ ieasdo por vied soes da bl e

depets dellls ol & Nedii 3. enilic ke aliker ¢

seme(lumle

o ealega da Mo g bl 0 peena O
i penicienit e semelbanl: & diftsenie ealie ele?

feemm de miliies, ga

J ApUnL gtk @ e

i s cansbior Parulio Thimie, En s, weifeis corn seis
ol les s

- B e o ge Bi pneUBde o pedda, GlEXl
hisltaay;

- @ anem gee G nnnslemads om misics e o aomlexin
da épue

- wsppreicad da pulive {BCugHpRian,

* Enfatize o cxpreashe “E age, los
il posh ki &0 colldiiig o ¢

apresenbindi
il Sk
cipitcde. Islige scibi cmdnles o cilii lasibin
sl saligiesy

* Para cenclur o ol pergmk fum el
eludiniz & el leshiam o gue sl memes s lens

dgiti gl palerEmie ad0iir 4 cka (ke

Puskcrivermnle, silisile que Egam i e cm

nriy, Seohre o fofeils e meme

¥ Conlevends o péreen

el meme

¥ lreciar o dels o porlic i pesquisn solisbala sshre o
Enerm memme

- Qeom smalie o pewesa? 0 que decobeis?
festrumurs ¢ losal de veienbido) Tesime alpim
eiemgli! Bl

* i a bedialinae, nellib com s eladanies sobive
i Gty Uil & cipiighn & giem ez
Ui cha irmggem e Lt presiesa sEmn 4 Aukargshe e
Lzve pars sals, ke gee trafien aibec asueln & ciemplin
et & ankenl

* Dok & &l em e, Goikede bR Gofpnenicy
el ¢ laace o deaalin: pradi mens dilind &
lrse “F agore, fostT". Fies dso, sulonse o ues de
disposiives muddios, comic  eclub, whiel ¢
curgruibidion ¢ e peaxivel, nlize @ interred da cicela.

- Diztenmiee o Rt S e 40 i g i
iz Examm o cebigo &b MEmE qar son apesceludn
i auki peslenr.

- Acsmpanle: ld & peedessn de prodegd, onentindo &
o (8vidis guando neceamo

* Finaline eaee memeeln, solicilando 4 spreseots:do de
prodiigin o pedniom sk Pars sso, cemenigue que o
digine pridiisids sed dpekslado gn Dakdhio ¢ dm
il irmlegrieies G redprasivel pars ctcsmishar par

o prefisce com aslecalEnen

]

(e suilas)y

1* _ Bocaalididey o sala
e il o prodices

* Ovpiniar & sl i fermaln de Wi ¢ soliiber goe

cada repreacnlune di g, malid que Tisee




85

kel

iy copvealin, sE posici

renle i sala pars
igptesienilar & poed e o dicine

* Al com o cllideles i qecliicn gue versim
aibie: & lbgegem dpeciics dese gpineny i b
g Tl oo que e pelene & conconliecs: verbal e
acstiil e ofligrkhe ki, de

¥ Reflia, bebim con o shelinks sbe o
dificibliles & pocscisidads enfrmiake, dinmie o
perueeciciay e proaliecies Icuiesl.

*Por fim, sclociens cii o esis aljies mosies par
sy puthiadin nas pedes e | palagagn, Facchook

& Ol

50 misiies

et dels)

OFICTNADIDATICA 02

ENSING DA LEITURA E DA ESCRITA APARTIR DO VIDEQ CURTA METRAGEM

ETAFA DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES TEMPD
ESTDMADG
1°-Reflendn | *Esenlbs i dis mbsicas cemavalesias gie alalmente & | 140 i
skt & aivalerala prosimosilicels ¢iE rassle wihias il
letilics | Sipestien de sl

- 0 Teu Cabecho Wi Negn —lsmaring Bubo

- Fracole — [uiz Celidas

Mega do Cadel Dure — harchishai de Cormeiial

Viewtt Wi Prests — il agpa b

s ri Moy — Arfisdi Cree

Pl st Acsanlzals — Flrs Suwwes

* g o muiliien cscothic com it estabieics, scaspashando
i lewe

* liliger-es a alarcesrbes:

- g shcriam n ot i mlsica,

- i gl Epuea M Emgala;

- g el

eem o Stnlor el compoiiler i st

- @ etibns eivas oehe

e Emnbie i comsidendn
RSl E i e,

P oA padr das perocpefied, relliln sobee & lendilis g ser
ieibeithaibi: diversilade eleico-racul:

- 8 gUe sBen LB e

- ek e expeTiRcian vivescsalas por ek o por alisim
priane o e, resliEmd & reledn & come s amle iR
s gic sl procenceilo nizil

* Podenosticnle, neliie i sipendiin prilis m sals de
sl

- wele wmil cokas eegiolal pes Do pasle deia
dirdmics, cxpleande para cleia) gue priswven o atividade

i b de wila 2 e cosvadinh ol cillidimles paen [bein

parie de o sisbigin de Dele de dion'iend nilim novels & gee




izida estiadane disvend Bibar e ele 0] dealegs convidadodal) i
lrises proconceliogn el reblin gic clio na ks Sendo
e, o6 jirvems a desoohminh qeis fnses Glindo, oo momemio
dagem

- Minidee & folbe com a8 Tes preconosilaces pani ofi) cilas
convidadn {a) ¢ The inferme gue clojx) peren M de ponic
par o estedanies soes elir nabi ¢ e s senbiim
pesle

- Ko memeni ki dirs cireiily & comvide

o, poepune 4 sala ¢

s csimlanies Apenc eipligee que es cukmies wlo

parspar de e deie s aovel (smelado) & gue o
sl i b im rcinis.
- Preuane infis e @ s caddesens fuma de Tremle i & il

Ok candicking sy [esle deverin sair & sk e 3 medida que fr

eealizar i beile serds charmidina) por vecs [ prolisson )

- Bumenls w0 sl de lesle e de Tenle e o colegs

G 1 puar parkcypar o cem ¢ gue raccherdo o el m
i fmses preooecciiess. D2 pens an mnelo o s

e o mlicie gec o caladele dya ollnds pam o)

crovidedifa) o Baes memonsalis. Peevavdmente, ndo

Cuntricieel.
Oha. Essa dindica fn adipbuk & el do vidas cutraidn do

e

T ok e com wa Lok

® Coselin esss etpa, refletindn sehie o fase: ©

nasce rivsly, Connee crisaT™

U s buod e

= W TP cerky;
- b 05 el v, peds Goers Um alerla a socicdde sies a prilic
dis riec

- e pbhlicoalvy

- i Enilagen experilicn pan s

e

- i g esqpeeilicn pees o s divuligia

* Apuesenie fun es cslndies, 3 esreiun s prodighn e um

itk die ciirts rciea et {plasegim ento, avelisgo & execigdn)
¥ Cancles, amenciaedo qee na pebins sy, dirde cislinsidade

ian bauallss st 0 vidken cials e,

nizhaper

¥ Convide scibs caurbeeles o assslinat o cifs melbagem gee
ek sobee chi lengitisn. Seporim due spnscnle Ea i

clidials |- dis endinagic

Bt i, oot alchilve. BTEkR 20w

¥ Reflita com seini esludsnies:

- O agie charmou #sis alengio deles o durs metngem? Por
quE?

- O gue observanm de semellmie com o dirdiecs di wels
imlzrme?

* Coan welagd aos videns ieabuhades, desligie i o perechenem

¥ - Prochigdin
e vl ciiila
wiehapers

¥ Inicie a auky, Egondo ums relemads cipid des auko
migrits, B segeid, dvida 3 sale e gripos, st o
aisatio, 5 el

¥ Freponks s csbubimles que prodizas em Video cins

misirgem seysindn i aicnkpic:

1 Qe sepn cruativing

2§ Que [age 2 jengilin da lemsi Iraballuk sobee 0 eacisrm;

1) Cuie T erma wclingho cid 0 perieds cmsialeecn, ji gac
claio no més do camaval (e lagln Nics & criléno dinja)
prifcieenia), pois G apliger cm oue Spoca. podend adipli-
Y

4400 b s o 1

5y Que sparyn o nome des eompencales de griga, difa)
prifessenisl, da siols o de quem odiling o vid, Cies sojm
il sikgies omads reiinieal, Lt bt nefonne iy,

& Que teeha o comoenlinen & o onografls reviedis anies

* P i, perdiila o e b mlgmel i

0 & i el ooy Masibben, comsellis s sparelhis digiliie

ixtlelar, babded, commpiilader d sioels

e

wkor devend aoampankin o min

e peolinges &

e b atvidades e deitsr ders par o gl o

ikéni e sprecokgiosocnlzaghy du, hedino, kempo

Mispomi ks pari s ARl




87

T
Sicial iz o

i prriediigdes

¥ Soii s okica lividinded |

* o fiead b socalzazio, pam s clidinls g ceoshm
qieie palives Ve Gm sl prassicniles & s ik,
il o ullizande alpim reciso dgial oo kg
iarlte o Gamir

* Divirloue s prrosdug fess nesibzadis fom reddes soeiaia: bslagram,

TekTek, cmal dho Yistitehe, o a canla posiia.

0 ENSINO DA LEITURA F DA FRCRITA A PARTIR DO GENERO TEXTUAL

OFICTNA DIDATICA 03

PODCAST
ETATA DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES TEMPG
ESTIMADOD
I®. ¥ Realize o kevimlamentn do conhecimesin privio da iinma: 1R reon
Conbeomids o | - Vet aibem o gue £ am podeast! wehias delas
gz - Clign & prodizzidhs?
Pusdiast - Ele parcce fum algus meio de comniagin que oot
oonkevem !
- Oinde cle & irans niado?
- Veits ji Miaerioes alpiiom peadessr! Enire oo
* Pari apeofendis o conkoomcnin, apcscnic wn podosl ¢ e
sifene
] i plecve,
- e Carcleralicns,
- 1 el
- e et e dbvulaa gl e el
* Em segeudy, moska i chipas park a prodoge d pokecd
letlar, esd i, reynipes = prescnin
* Pan conclior ciss clapu, sobioli gér pesgescm ue ks
[ i beja eonmfuorliBhialis fd prdiastia du
2 * Cingarize o agshicele esclecione, o sirmmo, i kel pars [ 10 mn
Aprefiiralandiy | seres apesenizalin: T silagy
[ ohple ex apresentipbes dod podias, bece o segsinkss
corketuncnin | perganki
- Uhgrke i epcniret sle perdeasr?

- hsl i

- Ein il biideie et cacuiin?

- Ele e ger ouvido em gualguer logar?




- Fle ¢ o gemeny levbesl com o peodisinine cienila od ord?

Ek.

¥ Reilita cines o s, be lodin i slidinbes (o6 0 sitisn i um
pealesl & o parge
G, Nt mmmmmali, £ o opertimlak: da ok cluisiar o

iengd divk juvens sodre 0 i aecien de alpioe § inioecl

v Disgily oo & b, giel lene shenlads s oot

ipremlaihas charmot i it i s e € i e,

inte aeh o et s ciladins pari g e bk

13 prelanar,

® Pajuise 1 prticn mais sshie o lenm cilads ¢ leve para &

riian el

ap im kil oirle e wem canlbs (pode ser mrmalivis,

Prelices, Rk Wi

bl Lim weidenn i me e

b Memagers  nflaive sunido & inkemel  (Epo
earkicrinki);
) Usia mbsica isiesmeelsl o2 de ambicok gue pacss

Irisisailit [ue capisilul

Db Tindon o peeres bl deverio ler pelagio com o lefs
[ T Y
* Prepare eovelepes com anenlighes pan o sealisg de

tsvirkales ma prdoting suila, s el Gk o Estigiies

* Prodiea. ues peckeas] comvakindo 5 lerma. pars & priim aok,
el o lemdlicn gee werk rshallids ¢ asles di peditisng

aila, divelger nes prepes e Whitshps da kima & ol

cineais de CRRiGE i liver sz,

ES
Dinii
Rotsgin

eligies

i

¥ Trviche il Coen 1 63 kel peraliEEals € 18 (Ecsions:
- £ que scharie o sy podesst?

O A partir dat opindes da Binna, proposcions Um momemio

Hislisaal, iestiggmide-s 4 responder ouess questies larsgadas pur

1140 men

wihias walas

(Ll
pridligiin

(]

€

* Cupmide e ma 2souki e e piissm Ser Vivescialas i

sivickales (sala de mivomdiies, Bbliiece o pripns sl de ssls
el etabrin] ks i “Retigdo poe eslighes”. Cal sgo
pepresceland . eslign © neby ledl e ervelipe com i

oriemtagiies da ativiiade

Tamblm. oeganize

eopipe [mumal) mi b de gele pas
cpesicln des ahallis g serf predaden pelins culidinlzn
Obn. Fists spagen: devinio ser pessaides & orpesizds com
smlecrlincia, peis 08 mulersis ddilic ¢ o8 mreurs digitic
deverln cstar pesies aetes. Por e o, slisite apoie ds
oonimen g pedagige, hisliesing ¢ ol colego

* Emm sals de auly, divide ol an grupos. Alenget 0
wimers de pripi dever s o meam nbmen de elagies,

oot heckes o6 arspues diverlin passar pun lindss i eslagici

* e, cspligie pae @ it coms acuslocen 3 dindeic

1j Cals i s Siracionk pars us ciadin, confierns o

sinteis da sepincia namdice. P sxemple, o grips | Vi pas
st b g 2 g sl T ¢ assim, slcessvanmcele.
5 Cada Fataghn tem um envelope cos oricslagies sobee &
sivickal e o ser desennlvida.

3y Caala priiper devend fear o ciliglle por 15 men & deverd
realizar & ativabide e lempa A cabi lrsin 4 lampn, i
Bripas sein viedic @ eaes deveslo paair peen & sk
segesnie. Por ctempln, o geeps qee Sisva o estide | vl pars
o ciligdes 2, @ que caliva m o 2 Vi para g 3 ¢ issim
slbzzwsyamerle.

A Quemdo passarem per bialis i Fstagles, sel pealiah &

sielizagdn

* Anvidales ot w clagde:
- Extagdo f:

Pem i mealigdo desla alividede vedds prociendn segar i

m

88



e e

1 Acsse 4 im0 yRig

Bl Vi o ke comm i kv VLR b Wigar i
3

thz od olhos ¢ fenle s odom

3 - Caibi um deveed seistrar s follu de el strinds de
dleseliin o (or Senill 4 0EVE S

4 Agun, sespuonla brvermenle por escriln:

6] Erm ol gom muomcnke cm qee cslavaey olvand o milsi heinve
setiligierite d Pug? [piEhgies.

13 Eam linkas geesis, s veis, costn podemes premaver & Pis
0o miternie ceselar?

Db Bisticibe i Gisipencnlls SESVE & rEposkn

-Esbagdal:

Wil aliy il e

| - Assiiioey a0 Video cerka meie pen (o Viden aelecinad por
wedh

1 - Dscuien com es colegs dn geepo sobes & lndics
skl no vides: o que ichanin micreskinle, s pokEan i
e

3 - Elsborem T pergmiss e refleivm com s colegis n

maianienio da sk in

-Exbagin 3:

[ SRR TR ER TR e——
o i, prinfeaser].

3 - Dhsenki Gain seits clegis sobe: o Ratidlica cenibral dad keslic
s ¢ ieapunimeia dkessa lenmhbica pari i siciodide,

3 - Agoes, cark e ok componenics & gropo devend criar Um

cxlin anin mckea pors pum compartihar com (i seu cnlogas

-Labagla 4

|- L & leshs & s dleatis exoalhidi pos wuseé, prafesser].
1 - Mimgiiern partes 0 (ke que o chamanm 8 sleegdis do
g,

3 - Tty com seith coleges 0 grupy, o poogul ciss parkes

chainiim ik sknidh de Vet

Db 0 prefesmir deven soompanbar Wi o8 momcnios.

* Thoparis el o6 grupes. pasiiam par lndis a8 cstagiies,
nnvidde i frirn sodi sl i e, Pan i,
P L T CITp————
B popa qes semenie im cemposnie de ek prpo Gga &

cxpoaiclo dai opinifs ¢ iksin i greps.

Hora du secialivagiio:

¥ Inicie penymbinde

| O giie achumam da caido 17
3 (ue senlisienies Timam deipertalin on !

Oba. Reculbs i prodhigless feilas ressa sslagi ima Eotd-ks no

el gue i petusiens ol po woos, profeseer

* Pega sirk estisdinies que enfbeyie o um olegs de sals o

iz e fiavin prigkizidos na citagdn 3.

¢ Comvide o eiudle eeeescelant de e prup, pars
g

passigem na csbigio 2. Logy api, que apescelem |

eular s dess quesiied eellevives clshessdss derisle &

parte

desbacards rox Ao foaso hig msis gue das) mar discuala ao

= A & sprsentagdn dos g, relits com etz sobre
ik parikes. semellomles ¢ diferenies do lefm & pasti do mcatio
et & riguens dics coabecisientos slggiinidss por cles nesse
procezeiciay e srhlies [0k s colaghen

¥ A il ok sneializado, pega ies citabeies ger Bk e uns

pralaves o g reprsemiol pari cles & iy

T~ Fradagia
o paskail

" laice & 4l Db une e eipds do e T

ivencidde oo eslaghics

* Pisga apie arvienenic as s s¢ orgmizem, sendo que, dess

140 fren

ki delisy

89



ek prigra sals de el

* Relicile que prederem um pedeas) s o ket irkalbodn,

cimlerinds Indis oo Snclwikbcn e e dpilil

Dcterrmns im0 iesape o puidiast {mix. 1 ma)

Db, Piea gravie o padesl, combine aslcopakisicnle com o
elucador de apedn, em el sipeifos pim g grvide @
il Uf g o R pan 4 ks di prodigio A
mathla e foecrn concheindin, vocd, profiisce, i imerinds no
ot wsim om0 lopo e sl

Tombim, erganies o sl de sk on receras digiti gue sceio
ilibrackon para o ol g des predagdies [TV, sem, gl sl
EAR-

* B memenks ds soculizagh, oevide o pipo g e
pisicinis nn Gl poetn semenle e el

ipresentark s proadile.

* A fiesl ok soceilacin, poga s cludsnles que eposham
s palavens vieras om sl pensisienies de foeta escrib,
Galaks o ublizando g sedise dgitl oo Gighigd
L

* Divulgiic s prodingdes rokesdes n redes sci! gnipos de

Wy mlgras ¢ ot

FEFERENCIAS

D0 VALLE, Haadalla, Sevice: ARRIADA, Edaindo. “Educar para transformsar™ g pritica
di oficimsc Revin [Nditin Sistdmica. v 14, n. L p 304, 20E eperidmein
COMIECTURA: filosnlia e educagdo, v. 14, n 2, 2004

LEAL, Lauro Felipe Crueinoe. Oficina prdagdgica como estraségia de enzino de prografis:
uma experincia com o PIBID f2: 14° Esccoirn Maciend de Pritics de Ensing de (eografia
Universidade Estsdual de Campings. Sio Paule, 2019, 1SHN: U7T8-85 85305 245753,

PAN LAML. gz, Maria Sajdpizllic FONTANA, Nium Mana. Oficines pedapdgicas: relaoe
de umn mxperincin. Conjectuna, v M, o2, p P88, Caxies do Sul, salo-geg 2000,
Dispanivel ene it beee dod st index. phyy cosjectura el s downbad 16/ 5.
ez en 2 jge 2.

90



ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
‘' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA E ENSINO - PGLE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

CERTIDAO

Certifico, para os devidos fins de direitos, que MARIA DOS PRAZERES
FERREIRA LIMA DE MACEDO, matricula 20221012898, ¢ aluna regularmente
matriculada neste Programa de Pos-Graduagiio em Linguistica e Ensino, nivel Mestrado
Profissional. A mestranda teve scu Projeto de  Pesquisa "FORMACAO
CONTINUADA DE DOCENTES NO ENSINO DA LEITURA E ESCRITA A
PARTIR DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAOQ", aprovado ¢ aceito pelo Colegiado do Curso. O referido Programa
de Poés-Graduagdo ¢ reconhecido pelo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) ¢
homologado pelo Conselho Nacional de Educagdo, sob Portaria CNE n°® 1], de
04/01/2013.

Jodo Pessoa, 01 de agosto de 2023.

Documento assinado dgitalments

OV.bT TIAGO DE AGUIAR RODRIGUES
g Data: 01/00/202) 1X1227- 2000
Verifique em hitps://valdar it gov.n

TIAGO DE AGUIAR RODRIGUES
Coordenador PGLE/MPLE

Universidade Federal da Paratha/Centro de Ciencias Humanas, Letras e Artes = CCHELA

Progruma de Pos-Graduagio em Linguistica ¢ Ensino — PGLE (Mestrudo Profissivnal)

Conjunto Humanistico = Bloco IV = Campus I - Cidade Universitdria - Jodo Pessoa —PB - CEP 58051-970
Site: http://www.cchla.ufpb.br/pgle/ - Telefone (83) 3209-8772 — E-mail: mple@cchlaufpb.br

91



ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA — UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES — CCHLA

MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE
CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora MARIA DOS
PRAZERES FERREIRA LIMA DE MACEDO, a desenvolver o seu projelo de pesquisa
"FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES NO ENSINO DA LEITURA E
ESCRITA A PARTIR DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA PROPOSTA DE
INTERVENGCAO", que esti sob a orientagio do Prof. Dr. JORGEVALDO DE SOUZA
SILVA.

Esta autorizagdo esti condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolugdo 466/12 CNS ¢ suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados pessoais
dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo ¢
garantindo a nio utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

A pesquisadora deverd apresentar a esta Tnstituigio o Parecer Consubstanciado
devidamente aprovado, emitido por Comité de Ftica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,

credenciado a0 Sistema CEP/CONEP.

Document sssinado dighaimente Jodo Pessoa, 01 de agosto de 2023,
QONRYY ;552 mmamemnry
Verifique em hitgs /vl idar itk gov. b
Prof. Dr. Tiago de Aguiar Rodrigues
Coordenador do PGLE/MPLE

Universidade Federal tla Puraiba/Centro de Ciencias Humanus, Letras e Artes — CCILA
Programa de Pos-Gruduugio em Linguistica ¢ Ensino ~ PGLE (Mesteado Profissional)
Conjunto Human(stico — Bloco IV — Campus I - Cidade Universitiria — Jodo Pessoa ~I'B — CEP

58051-970 Site: http:/fwww.cchlaufpb.bripgle/ - Telefone (83) 3209-8772 - E-muil:
mple@cchlaufph.br
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ANEXO 3

EREM ANTOI}JIO PADILI 0;
ENSINO MEDIO E EDUCAGAD DE JOVENS EADULT
CNPJ: 10.572,071/057904
CADASTRO ESCOLAR Ne E-653.042
CODIGO INEP: 26034293

V""’} ‘

"n—s-nn. (." X
oo (O PEANAMBUCO

ZF dasep s (G e

Governo do Estado de Pernambuco
Secretaria de Educagdo e Esportes
Secretaria Executiva de Educac#o Integral e Profissional — SEIP
Geréncia Regional de Educagfo do Sertéo do Médio Sao Francisco
ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO ANTONIO PADILHA
Enderego: Rua Projetada, 1 - José e Maria, Petrolina - PE, 56300-000, telefone: (87) 3866 6594
Cadastro Estadual: E 653.048 Cadastro INEP: 26034298

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Maria dos
Prazeres Ferreira Lima de Macedo, para desenvolver o seu projeto de pesquisa
“FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTES NO ENSINO DA LEITURA E
ESCRITA A PARTIR DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: UMA PROPOSTA DE
INTERVENGAO”, que esta sob a coordenagiolorientagdo do Prof. Dr. Jorgevaldo
de Souza Silva, cujo objetivo & desenvolver um produto educacional que possa
contribuir com propostas de formagdo continuada dos docentes de Lingua
Portuguesa, no municipio de Petrolina, no que tange o ensino da leitura e da escrita a
partir do uso das tecnologias digitais.

Esta autorizagao esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Salde e suas Complementares,
comprometendo-se a ulilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizagao
das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado zo Sistema
CEP/CONEP.

Petrolina, 21 de julho de 2023.
G-LMH"L"' mn\; AL SQL(AC\

Nome/Assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
Geuzeli Bispo de Sousa

Malricula: 262.282-3
Gestora
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ANEXO 4
PLANEJAMENTO BIMESTRAL - 1° ANO
EXTRAIDO DO SIEPE (Sistema de Informacdes da Educacéio de Pernambuco)

Serie: -1ANO v Componente curricular: l Lingua Portuguesa v]

— 3° Bimestre - 26/07/2023 a 29/09/2023

Aulas previstas: |48 Aulas dadas: 48

JUSTIFICATIVA

O ensino da lingua materna contribui para que o educando adeque a linguagem as mais diversas
situagdes de interagdao social, oferece oportunidades em que os estudantes possam utilizar a
linguagem de modo significativo, percebendo seu uso em diferentes esferas de atividades
humanas. Levando-o a compreender que o dominio da nossa lingua ¢ essencial para garantir ao
individuo o acesso a diversas outras areas do conhecimento.

A) OBJETIVOS / COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS:

Selecionar, elaborar e utilizar instrumentos de coleta de dados e informacgdes (questionarios,
enquetes, opindrios) e de tratamento e analise dos conteudos obtidos, que atendam
adequadamente a diferentes objetivos de pesquisa.

Utilizar, adequadamente, ferramentas de apoio a apresentagdes orais, inserindo, de forma
adequada, imagens, graficos etc.; dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide e
usando, de forma harmonica, recursos.

Participar de e/ou promover praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestacdes artisticas para compartilhar gostos e interesses, denunciar, expor uma
problematica ou promover a reflexdo-agdo, considerando o contexto de producdo, circulagdo e
recepcdo, a linguagem multimodal e os efeitos de sentido, compreendendo a arte como
instrumento de resisténcia e de defesa dos Direitos Humanos.

Analisar, discutir, produzir e socializar temas e acontecimentos de interesse local ou global,
vivenciando, de forma significativa, o papel de critico, leitor, vlogueiro, entre outros.

Analisar formas ndo institucionalizadas de participacdo social, sobretudo as vinculadas a
manifestagdes artisticas, formas de expressao tipica das culturas juvenis que pretendam expor
uma problemadtica ou promover uma reflexdo/agdo, posicionando-se em relagdo a essas producdes
de forma critica, respeitosa e ética.
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Promover e participar de reunides na escola, féruns de discussdo etc., exercitando a escuta atenta,
respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de forma fundamentada, respeitosa e
¢tica, usando estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e de apoio e/ou de consideracdo do
discurso do outro, considerando o bem comum.

Relacionar textos de documentos legais e normativos que envolvam a definicao de direitos e
deveres.

Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos publicadas.

Analisar os processos humanos e automaticos de curadoria que operam nas redes sociais e outros
dominios da internet.

Atuar, de forma fundamentada, ética e critica, na producdo e no compartilhamento de
comentarios etc.

Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a posi¢do do enunciador frente
aquilo que ¢ dito.

Relacionar, em textos de diferentes tipologias, suportes e midias, orais e escritos, 0os recursos
coesivos e os operadores argumentativos empregados pelo autor.

Identificar no macrossistema literario em lingua portuguesa: assimilagdes, rupturas e
permanéncias no processo de constitui¢do da literatura.

B) CONTEUDOS / EIXOS TEMATICOS:

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA: Leitura, Oralidade e Produgdo textual-Contexto de
producao, circulagdo e recepgao dos géneros do campo das praticas de estudo e pesquisa; e textos
orais;

Instrumentos de coletas de dados: questionarios, enquetes, etc.;

Andlise e (re)textualizacao de dados e informacdes;

Especificidades de softwares e aplicativos de apresentagao;

Tratamento de contetidos, recursos linguisticos, multissemioticos e efeitos de sentido.

VIDA PESSOAL: Leitura, Oralidade e Letramento Literario-Mapeamento de praticas do campo
artistico-literario em diferentes meios e suportes;

Contexto de producao, circulacio e recepcao de textos e/ou produgdes artisticas: saraus, clubes de
leitura, festivais de teatro, curtas etc.;

Especificidades da linguagem hibrida e multissemidtica;

Relacdo entre os géneros em circulagdo no campo da vida pessoal (artigos de opinido, criticas da
midia, vlogs de opinido etc.).

Recursos linguisticos, multissemidticos e seus efeitos de sentido;
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Apreciagdo (avaliacdo de aspectos éticos, estéticos e politicos em textos etc.);

Réplica (posicionamento responsavel em relagdo a temas, visdes de mundo e ideologias
veiculadas por textos).

ATUACAO NA VIDA PUBLICA: Leitura, Produgio textual, Oralidade e Analise
linguistica/semidtica-Contexto de produgdo, recepcao e circulagdo de géneros das culturas
juvenis; e de textos legais e normativos;

Especificidades linguistico-discursivas dos géneros que compdem os letramentos de reexisténcia:
hip hop, repente, slams etc.;

Praticas de oralidade: escuta atenta, turno e tempo de fala; Tomada de nota; Réplica;

Estratégias linguisticas tipicas de negociacdo e¢ de apoio e¢/ou de consideracdo do discurso do
outro; Polidez linguistica;

Regularidades e especificidades de textos legais e normativos.

JORNALISTICO MIDIATICO: Leitura e Producio textual-Fact Checkin, letramento
informacional, leitura critica de midias; Curadoria;

Apreciagdo de aspectos €ticos, estéticos e politicos em textos e producdes artisticas, culturais etc.;

Réplica (posicionamento responsavel em relacdo a temas, visdes de mundo etc.); O
cyberbullying; dimensdes éticas no trato e compartilhamento de contetido pela internet.

DE ATUACAO SOCIAL: Anélise linguistica/semiética-Modalizadores. Estratégias de
posicionamento do interlocutor; Especificidades composicionais e Escolhas estilisticas.

ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO: Leitura e Letramento Literario- géneros e estilos da
literatura brasileira e ocidental.

A Literatura Brasileira na Colonia. O Barroco e o Arcadismo

C) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Serdo realizadas exposi¢Oes orais com auxilio de midia, analises de textos variados.
Leitura de textos diversos para interpretagdo oral e escrita.

Utilizagdo de dindmicas como forma de verificacao da aprendizagem.

Exibicao de videos.

Apreciacao e analise de diversos géneros contemporaneos relacionados a internet.
Atividades de produgdo textual.

Solicitagdo de pesquisas para producdo de palestras, seminario e infograficos.

D) PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS / ESTRATEGIAS DE AVALIACAO:

O educando serd avaliado de acordo com seu desempenho em todas as atividades solicitadas:
pesquisas, debates, atividades individuais e grupo, producdes textuais, participagdo ativa durante
as aulas e aplicagdo de atividades avaliativas, sendo feita intervengdes sempre que necessario,
oportunizando atividades inclusivas para os alunos que necessitarem.
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ANEXO 5
PLANEJAMENTO BIMESTRAL - 2° ANO
EXTRAIDO DO SIEPE (Sistema de Informacdes da Educacéio de Pernambuco)

Série: --2ANO v Componente curricular: | Lingua Portuguesa v

— 3° Bimestre - 26/07/2023 a 29/09/2023

Aulas previstas: |38 Aulas dadas: 38

JUSTIFICATIVA

O ensino de Lingua Portuguesa deve preparar o aluno para a vida, qualificando-o para o
aprendizado permanente e para o exercicio da cidadania. Se a linguagem € atividade interativa em
que nos constituimos como sujeitos sociais, preparar para a vida significa formar
locutores/autores e interlocutores capazes de usar a lingua materna para compreender o que
ouvem e leem e para se expressar em variedades e registros de linguagem pertinentes e
adequados a diferentes situagdes comunicativas.

A) OBJETIVOS / COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS:

(EMI3LP34PE) Produzir textos para a divulgagdo de conhecimentos e de resultados de
pesquisas, considerando o contexto de producdo, o género de divulgacao cientifica escolhido, de
forma a engajar-se em processos significativos de socializagao.

(EMI13LP48PE) Identificar, no macrossistema literdrio, em lingua portuguesa, assimilagdes,
rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da literatura brasileira por meio da leitura e
analise de obras de diferentes contextos, €pocas, géneros e autores(as), para perceber as
diferencas e confluéncias de recursos estilisticos, estéticos, bem como os discursos de
invisibiliza¢do ao longo da histdria, posicionando-se, criticamente, acerca deles.

(EM13LP53) Produzir apresentacdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga, exposi¢des, resenhas, vlogs e podcasts literarios e
artisticos, playlists comentadas, fanzines, e- zines etc.

(EM13LP25PE) Promover e participar de reunides na escola (conselho de escola e de classe,
grémio livre etc.), agremiagdes, coletivos ou movimentos, entre outros, em debates, assembleias,
foruns de discussao etc.
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(EM13LP29) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de parafrases, de marcas do discurso
reportado e de citagdes, para uso em textos de divulgagdo de estudos e pesquisas.

(EM13LP40PE) Analisar o fenomeno da posverdade, discutindo as condigdes € 0os mecanismos
de disseminagao de fake news (exemplos, causas e consequéncias desse fendmeno) e da
prevaléncia de crencas e opinides sobre fatos de forma a adotar atitude critica em relagao ao
fendmeno e desenvolver uma postura flexivel que permita rever crengas e opinides quando fatos
apurados as contradisserem.

B) CONTEUDOS / EIXOS TEMATICOS:

Contexto de produgao, circulagdo e recepcao de textos do campo de praticas de estudo e pesquisa
(relatorio, relatdrio multimidiatico de campo, reportagem cientifica, mapas dindmicos etc.) Ideias
principais e secundarias; palavras- chave. Producao de resumo e resenha.

Curadoria de informacgdo. Especificidades dos géneros de divulgacdo cientifica: linguagem.
Midias, recursos multissemioticos e efeitos de sentido.

Apreciagdo e réplica. Selecdo vocabular e efeitos de sentido. Inferéncias e implicitos
(pressupostos e subentendidos). Modalizadores. Estratégias argumentativas.

Parnasianismo. Simbolismo.

Planejamento e (re)textualizacdo (produgdo, revisao, edi¢do), considerando especificidades dos
textos. Contexto de produgdo, recepcao e circulagao.

Aspectos linguisticos, semanticos, multissemidticos e efeitos de sentido.

Praticas de oralidade: escuta atenta, turno e tempo de fala; tomada de nota; réplica
(posicionamento responsavel em relacao a temas, visdes de

mundo e ideologias veiculados por textos e atos de linguagem). Estratégias linguisticas tipicas de
negociacao e de apoio e/ou de consideragao do discurso do outro.

Curadoria de informagaoes.

Géneros textuais: resumo e resenha. Marcas do discurso reportado e de citagdes. Leitura e anélise
das especificidades de géneros de divulgacdo cientifica. Critérios de curadoria: evidéncias,
fontes, contexto, propodsito, atualidade, relevancia, autoridade.

Regularidades das fake news (manchetes sensacionalistas, auséncia de fontes etc.) e das marcas
de radicalizagdo do discurso (generalizacdes, usos

de chavodes e expressdes feitas, desconsideracdo do lugar e da perspectiva do outro).
Apreciagdo e réplica.

Oragdes coordenadas e oragdes subordinadas substantivas e advjetivas.

Funcdo do que.

C) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:
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Aulas expositivas e dialogadas com auxilio de multimidias ; Semindrios , estudo dirigido, ficha
de exercicios, trabalhos para observacao da oralidade e producao textual.

D) PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS / ESTRATEGIAS DE AVALIACAO:

A fase final inclui a observacdo dos avangos e da qualidade da aprendizagem alcangada pelos
alunos ao final de um periodo de trabalho, com base na sintese de todas as informagdes sobre o
aluno obtidas pelo professor, a0 acompanhé-lo continua e sistematicamente. A avaliacdo deve ser
multimodal, multidimensional. Isso quer dizer que ela deve ser feita por meio de diferentes
instrumentos e linguagens — nao s6 por meio de testes escritos; por outros agentes, além do
professor — o proprio aluno, um ou mais colegas, pessoas da comunidade; e avaliar ndo sé
conhecimentos, como também competéncias e habilidades, valores e atitudes aprendidos ao longo
do tempo e demonstrados nao so dentro da escola, mas também fora dela.
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ANEXO 6
PLANEJAMENTO BIMESTRAL 3° ANO
EXTRAIDO DO SIEPE (Sistema de Informacoes da Educaciao de Pernambuco)

26034298 - ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO ANTONIO PADILHA

Ano/Sem. | Curso | Série | Turno | Turma

2023 EMI 3ANO 1 Ensino Médio Integral 30 Ano A

Apontamento Diario de Frequéncia
Apontamento de Frequéncia e Desempenho/Desenvolvimento

Registro dos Contetidos Curriculares Trabalhados

0000

Planejamento Bimestral

Série: | 3ANO v Componente curricular: | Lingua Portuguesa "l

Periodo:
JUSTIFICATIVA

O ensino da lingua materna contribui para que o educando adeque a linguagem as mais diversas
situagdes de interagdo social, oferece oportunidades em que os estudantes possam utilizar a
linguagem de modo significativo, percebendo seu uso em diferentes esferas de atividades
humanas. Levando-o a compreender que o dominio da lingua ¢ essencial para garantir ao
individuo o acesso a diversas outras areas do conhecimento, contribuindo na estruturacao do

pensamento critico e autocritico.
A) OBJETIVOS / COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS:

Selecionar textos/suportes atendendo aos objetivos de leitura; identificar as especificidades do
género de um texto: seu objetivo comunicativo (propoésito), seus interlocutores previstos e suas
condig¢des de producdo;

identificar o género de um texto, considerando a situagdo discursiva;

Reconhecer as especificidades de suportes textuais (jornais, revistas, blogs, portais) que circulam
em esferas sociais diversas;

Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros;
inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

Construir paragrafos que apresentem unidades de sentido de acordo com as especificidades do
género na construgao de textos de diferentes géneros ideias centrais e secundarias;

Elaborar titulos adequados as especificidades do género;
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identificar contra-argumentos de uma tese; distinguir um fato da opinido relativa a esse fato;
identificar efeitos de sentido do uso de mecanismos de coesdo textual empregados em um texto
ou sequéncia argumentativa;

Identificar tipos de argumentos em textos argumentativos; identificar elementos estruturais de
textos — recursos lexicais, morfossintaticos, recursos que marcam variedades linguisticas — dentre
outros elementos, tendo em vista os diferentes suportes textuais;

Identificar sindnimos, antonimos, relagdes de hiperonimia, hiponimia e outras relagdes
semanticas; identificar e analisar os diferentes tipos de conectores que estabelecem relagdes entre
oragdes, periodos, paragrafos, promovendo a progressdo do texto (pronomes, conjuncio,
advérbios, preposigdes e locucdes);

Reconhecer as estratégias de posicionamento do interlocutor a partir do uso de verbos atitudinais
tais como penso, acho, acredito;

Reconhecer os conectores (relagdes logico - discursivas) que operam na construgdo do texto
argumentativo

Identificar diferentes formas de representacdo de grupos objeto de discriminagdo, tais como o
indio, a mulher, o negro, o imigrante, o homossexual, o idoso, o pobre, em contextos historicos e
literarios.

Reconhecer a importancia de obras literarias nacionais para a formagdo da consciéncia e da
identidade do povo brasileiro;

Analisar formas de apropriagdo do texto literario em outras midias: filmes, telenovelas,
propagandas, artes plasticas, musicas;

Estabelecer relagcdes entre o texto literdrio e o contexto social e politico de sua producao;
selecionar sinais de pontuagdo para estabelecer a coesdo textual,

Utilizar as regras de ortografia e acentuacao grafica.

B) CONTEUDOS / EIXOS TEMATICOS:
Leitura:

Analise de Dissertacao escolar.
Andlise de Historia em Quadrinho, Cartum, Charge, Texto de divulgagdo cientifica/Texto
argumentativo

Andlise Linguistica

Relagdes Semanticas;
Pontuagdo;

Crase;

Regéncia Verbal e Nominal,
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Colocagao Pronominal.

Letramento Literario

Modernismo.

3.2 - Segunda Fase — o Modernismo de 30: a poesia nas suas multiplas faces: Cecilia Meireles,
Carlos Drummond de Andrade e Vinicius de Moraes.

3.3 — O Regionalismo Nordestino: a narrativa vigorosa, a denuncia social e a forte oralidade na
ficcdo Rachel de Queiroz, José Lins do Régo, Graciliano Ramos e Jorge Amado.

3.4 - Terceira Fase - a GERACAO de 45: Jodo Cabral de Melo Neto ( o poeta engenheiro);
Clarice Lispector (epifania clariciana) e Jodo Guimarades Rosa(a linguagem reinventada).

Escrita

Dissertacao escolar.
As relagdes intertextuais: parddia, citagdo, epigrafe, alusdo, parafrase e pastiche.

C) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

As aulas acontecerdo de forma presencial. Serdo realizadas exposi¢des orais com auxilio de
midia, andlises textuais, dinamicas para verificacdo de aprendizagem, trabalhos em equipes e
individuais, exibi¢do de filme e videos, producdes textuais, solicitagdo de pesquisas, encontros
literarios e oficinas de redacdo. As atividades serdo adaptadas para educandos que necessitarem.

D) PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS / ESTRATEGIAS DE AVALIACAO:

O/a estudante sera avaliado de acordo com a sua interacdo com as atividades propostas,
participagdo ativa nas aulas e observagdo das devolutivas feitas. Além disso, serdo aplicadas
provas avaliativas que deverao ser adaptadas para os alunos que necessitarem.

E) HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS:

(EMI13LPO1)Relacionar o texto, tanto na produ¢do como na leitura/escuta, com suas condi¢des
de producdo e seu contexto socio-histérico de circulagdo (leitor/audiéncia previstos, objetivos,
pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a
ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de andlise critica e produzir textos
adequados a diferentes situagdes.

(EM13LP08)Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem dos
constituintes da sentenca (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas, as
categorias sintaticas, os processos de coordenagdo e subordinacao (e os efeitos de seus usos) e a
sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensao e
producao de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situacdo comunicativa.
(EM13LP13)Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemioticos, considerando sua adequacdo as condigdes de producao do texto, no que diz
respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo,
ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producao cultural vai circular, ao
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contexto imediato e sdcio-histérico mais geral, ao género textual em questdo e suas regularidades,
a variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos
notacionais (ortografia padrdo, pontua¢do adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.

(EM13LP47)Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audigdes, mostras, festivais, feiras
culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams
etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas variedades, roteiros
e microrroteiros, video minutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou interpretar obras de
outros, inserindo-se nas diferentes praticas culturais de seu tempo.

(EM13LP53)Produzir apresentacdes € comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,
discos, cangdes, espetaculos de teatro e danga, exposicdes etc. (resenhas, vlogs e podcasts
literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

F) ITIN ERARIO FORMATIVO INTERDIMENSIONAL:

Contribuir na estruturagdo do pensamento critico e autocritico, colaborando para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas. Assim, o aluno sera proativo e reflexivo,
desenvolvendo capacidade para resolver novas situacdes utilizando a linguagem como

ferramenta. Além de autonomia para realizar atividades de produgao de forma proficiente, com
base nos pilares vivenciados - SER, FAZER, CONHECER e CONVIVER.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: FORMACAD CONTINUADA DE OCENTES MO EMSING DA LEITURA E ESCRITA A
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DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 6 264 187

Apresentagio do Projeto:

Trata-se da segunda versdo do projeio de Projeto de Pesquisa de Maria dos Prazeres Ferreira Lima de
Macedo, do Programa de Pds-Graduagio em Mestrado Profissional em Linguistica & Ensino, do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob a orientagdo do Prof.
Dr. Jorgevaldo de Souza Silva. A presente pesguisa tem como finalidade propor uma intervengio
pedagdgica em torno da implementagdo de proposta de formagdo continuada de docentes no ensing da
leitura & escrita a partir do uso das tecnologias digitais, numa Escola de Referéncia em Ensino Médio, no
mumicipio de Petrolina-PE. O estudo se enquadra como pesguisa de campo por meio de uma pesquisaagao,
do tipo quali-quantitativa, uma vez que, além de descrever o objeto de estudo & analisd-lo, tambam serd
reglizada uma intervengio através da aplicagio de questionario semiestruturado, das observagies a serem
redlizadas em sala de aula, da andlise de planejamento bimestral e da elaboragdo de um materal educativo.
A pesquisa em

tela també&m =& adequa nas perspectivas metodoldgicas da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que, o
ensino da leitura & da escrita perpassa pela analise linguistica. Para isso, foram consideradas confribuicies
tedricas de WVARAOD (2022), SILVA (2022), MARCUSCH (2010}, KLEIMAMN (2006) & documenios como a
BMCC (2018), LDB {1996), o Estatuto de Magistério — Lei n® 11.329, de janeiro de 1996, dentre oufros gue
dardo subsidios fundamentais ao estudo.
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Objetivo da Pesquisa:

Oibjetive Primario:

Desanvolver um produto educacional gue possa contribuir com propostas de formagdo continuada dos
docentes de Lingua Portuguesa, do municipio de Petrolina, no gue tange o ensino da leitura & da escrita a
partir do uso das tecnologias digitais.

Oibjetivos Secundarics:

= Apresentar como se da o processo de formagdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa, da
Escola de Referéncia em Ensing Médio Antdnio Padiha, do municipio de Petrolina, estado de Pemambuco,
comparando esse processo no periodo de 2019 e 2023« Observar como as tecnologias aparecem para o
ensino de leitura e escrita.+ Avaliar a evolugdo da competéncia do uso das tecnologias digiteis para o ensino

de leitura e escrila, para propor uma interven;So na formagdo continuada dos docentes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ha possibilidade dos participantes da pesquisa, no momento do registro de swas respostas efou observacio
em sala de aula, se sentirem um pouco desconfortaveis por revelarem experéncias pessoais. Caso isso
aconfega, nos comprometeramos em ofertar uma escuta com a educadora de apoio, guando necessano. Mo
entanto, os participantes poderfo recusar a participagio ou desistir de colaborar com 8 pesguisa, am
gualguer momeanio.

Beneficios:

Todas as atividades estardo de acordo com a realidade da turma e essas viabilizardo aos participantes da
pesqguisa a refletir sobre as suas praticas pedagogicas e a ressignificar suas agdes didaticas em sala de
aula.

Comentarios & Consideragies sobre a Pesquisa:

0 projeto apresenta relevancia académica, cientifica & social por tratar de teméatica importants no campo da
educagdo. O estudo apresenta adeguagdo aos aspecios éticos estando em consonancia com as
Resolugdes CHNS n® 466/2012 e 510/2016.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

A pesquisadora apresenta iodos os termos considerados obrigatarios.

Recomendagdes:

0 TCLE esta bem escrito e apresenta todas as informagdes relativas ao projeio e aos procedimentos éticos,
no entanto, recomenda-se retirar as informagdes do CEPHULW &
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acrescentar informagdes do CEPICCS/UFPE, como enderego, contato telefinico & e-mail.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes:

O protocolo de pesquisa enconfra-se devidamente instruide. vejamos o atendimenio as pendéncias
identificada na primeira versso.

Pendéncia 1) Apresantar a Certiddo de aprovacio pelo programa de Pos-Graduagio;

Resposta 4 peandéncia 1: A pesquisadora apresentou a certiddo.

Anglise: Pendéncia atendida.

Pendéncia 2) Apresentar Carta de Anuéncia da instituicdo (Escola de Referéncia Ensino Madio no municipio
de PetrolinaPE).

Resposia a pendéncia 2: Incluiv a Carta de Anuéncia, comespondendo a Escola de Referéncia em Ensino
Médio Antdnio Padilha.

Anglise: Pendéncia Atendida.

Pendéncia 3) Ajustar TCLE no que se refere as Gltimas informagdes que consiam no espaco reservado a
assinatura do participante (ndo & TALE & sim TCLE, além do local gue & Petrolina/PE e nao Jodo
PessoalPb). Deve ainda trazer as informagdes do comité de ética do Centro de Ciéncias da Sadde
(CCS/CEP), uma vez que esido disponibilizado informagdes do comité o HULW/UFPB.

Resposta & Pendéncia 3: A pesquisadora incluiu informagies sobre o CEF/CCS/UFPE. Devendo refirar as
informagbes do CEP/HULW. Deve ainda acrescentar informagtes do CER/CCS/UFPB, como enderegao,
nimero de contaio e e-mail.

Andlise: Pendéncia parcialmente atendida, devendo considarar as recomendacies.

Portanto, considerando gque o profocolo de pesguisa se encontra adequadamente instruido & que apresenta
vighilidade ética e metodoldgica, estando em consonancia com as diretrizes das Resolugies CHS

n 4662012 & n.51W2016 do MS, somos favoraveis ao desenvolvimento da investigagio.

Considerages Finais a critério do CEP:

Cerlifico que o Comité de Efica em Pesguisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projefo de pesquisa. Outrossim, informo que a
gutorizacdo para posterior publicacdo fica condicionada 8 submissdo do Relatdrio Final na Plataforma Brasil,

via Motificagio, para fins de apreciacdo e aprovacio por este egrégio Comité.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documeanto Arguinio I?'aEt&gun Autar E'luaghu
Informaghes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 01/08/2023 Aceaito
do Projeto ROJETO 2164083 pdf 18:50:53
Owitros Carta_de_anuencia_assinada UFPB.pdf 01/08/2023 |MARIA DOS Aceito

159:49:53 |PRAZERES
- —___{FERREIRA LIMA DE
Ctros Carta_de_anuencia_assinada_Instituica | 01/08/2023 |MARIA DOS Aceito
o_de_Ensino_Medio. pdf 18:49:32 |PRAZERES
- — —___FERRCIRA LINA DE
Outros certidac_assinada_LIFPB_.pdf 01/08/2023 |MARIA DOS Aceaito

19:48:33 |PRAZERES

FERREIRA LIMA DE
Qutros Carta_resposta. pdf 011082023 |MARIA DOS Acaito
18:45:53 |PRAZERES

— — —___{FERREIRA LIMA DE

TCLE  Termos de LE_corrigido_. pdf 01/08/2023 |MARIA DOS Aceito

Assentimento / 10:44:32 | PRAZERES

Justificativa de FERREIRA LIMA DE

Auséncia MACEDD

Projeto Detalhado /  |PROJETO_DE_INTERVEMCAC _oficial_| 01/08/2023 |MARIA DOS Aceito

Brochura comigido. pdf 19:44:13 |PRAZERES

Linvestinsdor - e FERREIRA LINA DE .

Folha de Rosto Folha_de_rosto_.pdf ZBI0E2023 |MARLA DOS Aoeito
22-39:36 | PRAZERES

| _ —_|FERREIRA LIMA DE

Cutros Entrevista. pdf 1T/06/2023 |MARIA DOS Aceito

18:46:48 |PRAZERES
FERREIRA LiMA DE

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Hecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

JOAD PESS0A, 28 de Agosto de 2023

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador{a))
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