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RESUMO

Durante 0 ensino superior, surge a preocupacgao sobre como integrar a teoria e a prética, a fim
de abranger a diversidade encontrada nas escolas. No entanto, o proposito deste trabalho é
destacar a importancia do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no processo
de formagdo de professores. Assim, neste estudo, objetivamos compreender os dilemas e
desafios enfrentados pelos participantes do PIBID no ensino de Lingua Portuguesa,
considerando o contexto da pandemia, além de tecermos reflexdes sobre o ensino da lingua
materna no ensino basico. Paratanto, foi realizada uma pesquisa aplicada de viés indutivo, com
base qualitativa, por meio do relato de experiéncia. Ademais, fundamentamos a discussao nas
consideracGes de Geraldi (2015), Antunes (2003; 2007; 2009; 2014), Holanda (2013), Novoa
(1995), Pimenta (2009) e Rojo (2012). Ao final do nosso estudo, é possivel afirmar que o PIBID
é um programa que acrescenta de maneira significativa e contribui grandemente para aprimorar
a qualidade da formacdo dos futuros docentes de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino; PIBID; Pandemia; Lingua Portuguesa; Formacéo docente.

ABSTRACT

During higher education, concerns arise about how to integrate theory and practice in order to
encompass the diversity found in schools. However, the purpose of this work is to highlight the
importance of the Institutional Teaching Initiation Program (PIBID) in the teacher training
process. Therefore, in this study, we aim to understand the dilemmas and challenges faced by
PIBID participants in teaching the Portuguese language, considering the context of the
pandemic, in addition to reflecting on the teaching of the mother tongue in basic education. To
this end, applied research with an inductive bias, with a qualitative basis, was carried out
through experience reports. Furthermore, we base the discussion on the considerations of
Geraldi (2015), Antunes (2003; 2007; 2009; 2014), Holanda (2013), Névoa (1995), Pimenta
(2009) and Rojo (2012). At the end of our study, it is possible to affirm that PIBID is a program
that adds significantly and contributes greatly to improving the quality of training for future
Portuguese language teachers.

KEYWORDS: Teaching; PIBID; Pandemic; Portuguesa language; Teacher training.



1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a crise enfrentada pelo sistema de ensino brasileiro, mais
especificamente quando se fala a respeito do ensino da Lingua Portuguesa, visto que no
cotidiano escolar, os educadores, de todo o pais, percebem e comentam a dificuldade dos
estudantes relacionado ao desempenho linguistico.

N&o precisa ir muito longe para ouvir que a nova geragdo ndo consegue a0 menos
formular ou concluir um pensamento, tendo dificuldades simples, como formular frases que
expressem aquilo que desejam. Embora pareca um problema atual, tanto os professores que,
ocasionalmente, se desapontam com os resultados das avaliagfes, quanto os alunos que se
sentem desanimados por ndo conseguirem assimilar o conteudo apresentado em sala de aula,
séo afetados por essa situacao.

Neste sentido, Perini afirma que “o problema é que as gramaticas escolares, aqui como
em muitissimos outros pontos, ndo sdo organizadas de maneira l6gica; e como aprender uma
disciplina que ndo tem organizagdao logica? Nao ¢ de espantar que ninguém goste dela”.
(PERINI, 1997, p. 54). Entretanto, mesmo com avaliacGes, como a prova do Saeb, sendo
realizadas todos os anos durante o periodo letivo escolar, pouco se discute sobre as medidas
que serdo tomadas para que a situacao possa ser revertida e haja uma melhora nos resultados
das avaliacGes e, consequentemente, no desempenho do dominio da proficiéncia em portugués,
por parte do aluno.

Segundo Geraldi (2002), existe uma triade decisiva para o0 nao desenvolvimento do uso
da lingua: a democratizacdo da escola, os baixos salarios dos professores e o sistema
administrativo. Ao observar o primeiro elemento dessa triade, elemento assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988 Art. 205 e ecoado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
doravante LDB 9.394/96, que garante a educacdo como um direito de todos e dever do Estado
e da familia, visando o desenvolvimento e o preparo da pessoa para o exercicio pleno da
cidadania, € possivel destacar que a democratizacdo da escola trouxe individuos plurais.
Diversidade marcada pelo poder aquisitivo, nivel de escolaridade e, até mesmo, diferencas de
dialeto. Essa percepcdo leva-nos a refletir se realmente existe uma democratizacdo. Muito
provavelmente, essa democratizacdo seja marcada apenas pela escola ser publica e “acessivel”
(elemento que nos remete a varias discussdes e situagdes), mas € importante ressaltar que a
presenca de tamanha diversidade de criancas, jovens e adultos em uma escola, implica na

necessidade de multiplos ensinos, podendo assim atender a demanda da instituic&o.
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Assim, serd que o professor estd de fato preparado para lidar com essa diversidade?
Estaria contribuindo para o fracasso escolar no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa?
A formacdo dele é adequada? Seu trabalho é valorizado? Cabe apenas ao professor a
responsabilidade formativa do aluno? Estas parecem perguntas tdo simples e de respostas
faceis, mas sdo questionamentos validos, que ecoam durante toda a vida do cidaddo, uma vez
que sempre se ouvird alguém afirmando que o salario do professor é baixo, que o professor nao
sabe ensinar ou ndo ensina direito, que parece que ele ndo estudou direito, e muitas outras
afirmacdes que recaem sobre a atuagdo docente

Por isso, é facil encontrar pais e/ou responsaveis que reclamam do professor por que o
filho ainda ndo aprendeu a ler, a escrever e nem a falar direito. Entretanto, como lembrado
anteriormente, a formacdo do aluno ndo cabe apenas ao professor, mas também é
responsabilidade da familia e dever do Estado. Uma familia que, por vezes, odeia ler, mas que
faz questdo de reclamar e colocar a culpa na geragéo atual e um Estado, que ndo faz questao de
aumentar os investimentos na educacéo, priorizando outras coisas e, quando € necessario haver
um corte de gastos, a primeira verba a ser diminuida é a da educacéo.

Diante dessa realidade, infelizmente, a formacdo docente também € prejudicada e o
professor acaba tendo uma formacéo inicial precaria e, ao chegar em sala de aula, vé-se perdido
frente as diversidades e a realidade do ensino. Ademais, ndo ha investimento e/ou incentivo
para uma formacdo continuada, o que leva o professor a reproduzir costumes no ensino que,
possivelmente, contribuirdo para o fracasso da aprendizagem dos discentes.

Um outro fator que contribui para o fracasso escolar, quanto ao uso da Lingua
Portuguesa, € o preconceito linguistico, que inferioriza todas as outras maneiras de falar que
ndo contemplem o gque determina a norma padrdo. Desconsiderando que a lingua faz parte da
identidade de um povo, sendo inclusive, elementos indissociaveis, dado que, segundo Antunes
(2009, p. 19), “o povo tem uma identidade, que resulta dos tracos manifestados em sua cultura,
aquela, por sua vez, se forja e se expressa pela mediacdo das linguagens, sobretudo da
linguagem verbal” e que a lingua € um fenémeno social politico, de carater historico e cultural
que perpassa, € muito, a sua construcao interna, ndo menosprezando essa ultima.

Contudo, é importante considerar todas as questdes entrelacadas pelo uso da lingua, ou
seja, ndo apenas e meramente as questdes linguisticas, mas também as politicas e sociais. Para
tanto, ndo se pode resolver todas as questdes do ensino de lingua apenas com a gramatica
tradicional, tendo em vista que, é importante que o professor, ao ensinar, analise a lingua em
seu sentido mais amplo, isto é, que busque observar o contexto linguistico interacional,

colocando em evidéncia as varias maneiras de falar/interagir que fogema norma padrédo, porém
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de maneira que o aluno aprenda e domine 0 padrdo sem menosprezar ou depreciar outros
individuos. Sendo mais perspicaz que o professor ensine o aluno a ser um falante culto, ou
melhor, um individuo versatil, que consegue se adaptar ao ambiente e ao seu contexto
interacional.

Dessa forma, o aluno conseguira interagir com diversas pessoas em varios contextos
interacionais sem depreciar o0 seu proximo. Por isso, para Geraldi (1984), o professor precisa
estar consciente da possibilidade interativa da lingua, entretanto, isso é cada vez menos
frequente, mesmo com o avango dos estudos que descredibilizam o ensino da gramatica
tradicional por si s0, a préatica de atividades meramente gramaticais continua sendo recorrente,
como descrito na pesquisa comentada mais adiante, feita por Nevez (1994) e comentada por
Antunes (2009).

Somado a isso, é possivel observar que a escola contribuiu decisivamente para a
precarizacdo do ensino de lingua quando fragmentou a disciplina: gramatica, literatura e
redacdo. Ao distribuir o ensino da Lingua Portuguesa dessa forma, o aluno passa a entender que
sdo coisas muito diferentes, inclusive ele elenca as disciplinas como menos ou mais
importantes, mais facil ou mais dificil e, dissocia os contetidos como se nao fossem de alguma
forma interligados. Algo que favorece a compreensao de que a fragmentacdo do ensino da
lingua trouxe feridas dificeis de sarar, mas possiveis de serem controladas, basta apenas um
esforco do professor para contornar tal situacéo.

Em vista disso, nesse estudo, descreveremos a importancia do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para os graduandos do curso de Letras Portugués
da Universidade Federal da Paraiba, partindo do principio de que a pandemia contribuiu para o
desenvolvimento de novas competéncias profissionais para o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica, assim como trouxe desafios em relacdo ao cotidiano da sala de aula.
Outrossim, propomos como objetivo geral: compreender os dilemas e desafios enfrentados
pelos bolsistas e voluntarios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal da Paraiba, no ensino de Lingua Portuguesa, considerando o
contexto da pandemia. Dessa maneira, refletiremos sobre a importancia do PIBID no processo
de formacéo de professores, enfatizando a praxis profissional; compreenderemos concep¢des
de lingua e o ensino de Lingua Portuguesa, considerando o contexto da pandemia.

Para tanto, utilizamos como aporte tedrico as consideracdes de Soczek (2011), que além
de realizar uma reflex&o sobre a instituicdo onde o PIBID sera implementado, versa sobre a
formacdo dos professores que irdo atuar nesse ambiente, a fim de estabelecer uma conexéo

eficaz entre a universidade e o cotidiano escolar; Antunes (2003; 2009; 2014) que discute as
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implicagOes que as teorias linguisticas podem ter para o ensino; Baccon (2009), Formosinho
(1991) e Tardif (2012), que concentram-se no processo de formagdo profissional docente;
Geraldi (2015) que discute a respeito do ensino de Lingua Portuguesa na BNCC; N6voa (1995)
e Paludo (2020), que trazem reflexdes sobre a profissdo de professor e suas disposicoes;
Pimenta (2009), que atenta para a importancia da unido da pratica docente articulada com a
teoria; Rojo (2012), que traz a perspectiva de um ensino por meio dos multiletramentos; e
Holanda (2013), que discute a respeito do PIBID e sua contribuigcdo para a formagéo docente.

Por fim, como resultado da pesquisa, destacamos que o PIBID proporcionou uma troca
de experiéncias e vivéncias praticas. Sendo um programa crucial, pois concede aos futuros
professores a chance de se envolver na dindmica da sala de aula ainda no inicio do curso, bem
como a oportunidade de veicular um ensino eficaz do portugués através dos multiletramentos.
Assim, considerando a experiéncia aqui descrita, percebe-se que o PIBID € um programa que
contribui grandemente para aprimorar a qualidade da formacéo dos futuros docentes.
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2 CONCEPCOES DE LINGUA E ENSINO

As praticas de linguagem sdo altamente valorizadas na sociedade contemporénea,
principalmente devido a capacidade de indicar o nivel de letramento dos individuos. Em outras
palavras, quanto mais as pessoas se envolvem em atividades de leitura e escrita, seréo
consideradas ainda mais letradas. Tradicionalmente, espera-se que a escola desempenhe nédo
apenas o papel de ensinar as criancas a ler e escrever, mas também de integra-las em diversas
praticas de letramento. No entanto, como mencionado anteriormente, mesmo com 0s baixos
resultados nas avaliacdes, é possivel perceber que uma melhora nesses resultados esta aquém
do ideal. Isso significa que a escola ndo tem conseguido cumprir eficazmente seu papel na
sociedade.

Um dos possiveis motivos que impactam nestes resultados decorre do reconhecimento
de que a presenca do texto e da escrita no ambiente escolar, embora ndo seja algo novo, nem
sempre 0s dois recebem a atencdo adequada no contexto educacional. Por isso, Geraldi ((1997,
p. 135) pontua “a producao de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de
chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua” e acredita que ¢é essencial
reconhecer os vinculos que unem o texto e a escrita como préaticas de letramento cruciais,
necessitando, assim, do cultivo atento por parte dos usuarios da lingua.

Somado a isso, para pensar nas concepcbes de lingua e ensino é necessario ter
“consciéncia da interdependéncia entre lingua, cultura, identidade e povo” (ANTUNES, 2009,
p. 33). Partindo desse principio, as decisdes pedagdgicas que o professor venha tomar estardo
diretamente ligadas as suas concepcdes de lingua. Portanto, é importante pensar nos papéis que
a lingua desempenha dado que o ensino implantado em sala de aula continua sendo de uma

lingua estatica, simples, reduzida e descontextualizada, ou seja:

[...] ainda predomina uma concepg¢do de lingua como um sistema abstrato, virtual
apenas, despregado dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem vida e sem alma,”
“inodora, insipida e incolor”. Uma lingua que, nesses termos, facilmente se esgota em
um estudo da morfologia das palavras e da sintaxe das frases. Ou se satisfaz na
exploracdo de nomenclaturas e classificagbes, com requintes de pormenores,
beirando, na maioria das vezes, os dogmatismos infundados das abordagens
simplistas. (ANTUNES, 20009, p. 34)

A visédo da lingua como algo fixo e definitivo ndo permite a exploracéo linguistica, por
iSs0, € possivel perceber que os alunos concluem os ciclos escolares com deficiéncia na fluéncia

verbal, dificuldade na interpretacéo textual e uma leitura bastante reduzida.
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A fim de evitar essas deficiéncias, o professor precisa ter a concecdo de que a lingua é
funcional. Por tanto, ela faz parte do cotidiano das pessoas, por meio de situagdes
comunicacionais, isto €, ela ¢ “um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que
¢ capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor”
(TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Outra concepcao presente é a correlacdo existente entre a lingua, a sociedade, a historia
e a cultura, visto que a lingua transcende sua natureza meramente estrutural, deixando de ser
apenas um conjunto de regras gramaticais e frases, para configurar-se como um fenémeno
social dindmico, uma prética interativa que reflete e molda as interagdes humanas, dado que ela
assume um carater politico, histérico e sociocultural. Afinal, “a lingua se faz na sociedade, sob
as marcas da histdria e da cultura” (ANTUNES, 2009, p. 36), ou seja, as questdes que envolvem
a linguagem nédo sdo meramente linguisticas, como afirma Scherre (2005).

A terceira concepc¢do apresentada por Antunes (2009), € de que a lingua € moldada e
regulada pela estrutura social, ou seja, “existe para qualquer situacdo de interacdo verbal, uma
espécie de rotina discursiva, que comanda inclusivamente, as estratégias de distribuicéo, de
recepgao e de interpretagdo dos discursos” (ANTUNES, 2009, p. 36). Posto isto, ¢ possivel
afirmar que a forma como a atividade verbal ocorre ndo é uma escolha aleatéria do sujeito, mas
sim uma pratica que esta sujeita a coercdes e ndo de forma livre e desimpedida.

A ultima concepcdo € a da lingua em funcdo, que ocorre apenas com fins de interacéo
e intervencdo do individuo e atraves de textos orais e escritos, “por isso ¢ que 0 conhecimento
linguistico, apesar de ser necessario, € insuficiente, pois o que dizemos é normatizado ndo so
por regras linguisticas, mas ainda por regras textuais e por regras sociais [...]” (ANTUNES,
2009, p. 37).

Logo, € possivel afirmar que um professor que relaciona seu ensino com as quatro
concepcOes aqui apresentadas, dificilmente ndo obtera bons resultados em sala de aula.
Contudo, para que o professor tenha isso em mente, ele precisa de uma formacdao inicial de
qualidade, bem como também de uma formacédo continuada. Esses subsidios ddo suporte para
que o professor consiga lidar com os desafios que permeiam o ensino de Lingua Portuguesa.

Sendo o professor capacitado o suficiente para lidar com as questdes mencionadas,
naturalmente, as aulas passaréo a ser mais funcionais e interativas, deixando de lado exercicios
que sejam exclusivamente classificatérios ou que apenas rotulem as unidades morfolégicas e

as funcgdes sintaticas:
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E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos de
gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do uso
mais ou menos estipulado € visto como erro, as mudancas ndo sdo percebidas como
“mudancas”, sdo percebidas como erro (ANTUNES, 2007, p. 23).

Ademais, muitos educadores continuam acreditando que ensinar a gramatica de forma
tradicional é essencial para que os alunos desenvolvam habilidades e a escrita adequadas, visto
que tais educadores consideram que a producéo textual dos alunos deve seguir a forma padréo
da lingua, obedecendo as normas gramaticais. Entretanto, Perini (1996, p. 49) destaca que:

Em primeiro lugar os objetivos da disciplina estdo mal colocados. Muitos professores
dizem (e acreditam) que o estudo da gramatica é um dos instrumentos que levardo o
aluno a ler e escrever melhor, ou para ser mais exato, o levardo a um dominio
adequado da linguagem padrdo e escrita. Esse motivo é alegado constantemente
quando se quer defender a presenca da gramatica no curriculo.

Partindo de um mesmo pensamento, Possenti (1996, p. 32) afirma que “a funcdo da
escola é ensinar o padréo, em especial o escrito (...) na verdade, os grandes problemas escolares
estdo no dominio do texto e ndo no da gramatica”. Dessa maneira, ¢ possivel concluir que a
concepcao de uma lingua interativa e funcional é de extrema importancia para o ensino, sendo
necessario que o professor exclua atividades que focam apenas na “aprendizagem” mnemdnica
e, priorizar atividades de producéo e leitura, mudando a sua maneira de conceber nas aulas de
gramaticas, visto que uma aprendizagem significativa, por parte dos alunos, sera adquirida por
meio de atividades que proporcionem o contato deles com a leitura de maultiplos géneros
textuais.

(...) na verdade, mas do que ensinar, € nossa tarefa construir o conhecimento
gramatical dos nossos alunos, fazer com eles descubram o quanto ja sabem da
gramatica da lingua e como € importante se conscientizar desse saber para a producdo
de textos falados e escritos coesos, coerentes, criativos, relevantes e etc. (BAGNO,
2007, p. 70).

Portanto, pode-se concluir que os educadores precisam conscientizar-se e mudar a
postura metodoldgica do ensino de lingua. Afinal, os alunos ja possuem conhecimento de sua
lingua materna; eles apenas precisam aprimora-la, considerando as normas gramaticais. Assim,
com uma perspectiva de ensino consciente e interacionista, os alunos irdo ter a oportunidade de
uma maior participacdo em sala, percebendo que sdo protagonistas do seu proprio processo de

aprendizagem, além de ndo ficarem tdo constrangidos quando precisarem tirar suas davidas.
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3 DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

3.1 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

Em 2000, apds discussdes com educadores de todo o pais, 0 Ministério da Educacéao
introduziu os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Esses
parametros foram desenvolvidos para evitar a compartimentalizagdo do conhecimento escolar
em disciplinas isoladas e foram organizados em trés areas: Linguagens, Codigos e Tecnologias
Associadas; Ciéncias da Natureza, Matematica e Tecnologias Associadas; e Ciéncias Humanas
e Tecnologias Associadas.

A area separada para os estudos das linguagens, cddigos e suas tecnologias, vai abranger
ndo apenas o ensino de Lingua Portuguesa, mas também o ensino de Lingua Estrangeira
moderna, Educacdo Fisica, Arte e Informética. Dessa forma, cabe a essa area 0 foco em um
trabalho organizado e de maneira sistematica com a linguagem, que “por sua natureza, ¢
transdisciplinar, ndo menos quando é enfocada como objeto de estudo, e exige dos professores
essa perspectiva em situagdo didatica” (BRASIL, 2000, p. 05). Com 0 intuito de estabelecer o
escopo desse campo de estudo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
inicialmente estabelecem as habilidades a serem cultivadas ao longo do processo de ensino-
aprendizagem durante o ensino médio, agrupando-as em trés eixos, sendo eles: 0 eixo da
representacdo e comunicacdo; 0 eixo da investigacdo e compreensdo; e 0 eixo da
contextualizacao sociocultural. Cabem a esses eixos servirem de norteadores para a sequéncia
das competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas em cada uma das disciplinas.

Esse documento norteador ndo traz uma lista de conteudos que devem ser trabalhados
em sala de aula, delimitando apenas as competéncias que devem ser desenvolvidas com/pelo

aluno. Inclusive, a falta dessa delimitacdo de tematicas € mencionada no proprio documento:

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a literatura, a
gramatica, e a producdo de texto escrito, as normas. Os contelidos tradicionais forma
incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem, entendida como um
espaco dialdgico, em que os locutores se comunicam. Nesse sentido, todo contetido
tem seu espaco de estudo, desde que possa colaborar para a objetivacdo das
competéncias em questdo (BRASIL, 2000, p. 23).
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Alguns anos depois, 0 Ministério da Educagdo publicou, em 2002, as Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, que segue 0 mesmo
formato do seu antecessor. Essa complementacéo, como o proprio nome sugere, ndo veio para
anular os PCNEM, mas para complementé-los, de maneira que pudesse ampliar as orientagdes
trazidas anteriormente, em 2000.

No geral, os PCNEM, elege como principal para a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, vinculados ao estudo do conceito de linguagem, trabalhando a natureza da
linguagem de maneira articulada: Lingua Portuguesa; Lingua Estrangeira; Linguagens da arte;
Linguagem Corporal; e Linguagem Digital.

3.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento normativo que estabelece
um conjunto continuo e estruturado de conhecimentos fundamentais que todos os estudantes
precisam adquirir durante as diferentes fases e tipos de ensino na Educacdo Basica. Como
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/96), a Base
Nacional Comum Curricular, homologada em 2018 pelo entdo ministro da Educacdo Rossieli
Soares, 0 Brasil passou a ter uma base com as aprendizagens, que orienta os curriculos dos
sistemas educacionais e redes de ensino dos estados, além de influenciar as abordagens
pedagdgicas adotadas por todas as escolas, tanto puablicas quanto privadas, que ofertam
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o territério brasileiro.
Assegurando assim, que as aprendizagens essenciais sejam vistas por todos os alunos em
qualquer escola, proporcionando a todos os estudantes brasileiros um padrdo uniforme de
conhecimento, sendo capaz de oportunizar e democratizar o ensino com intuito de colocar todos
0s alunos no mesmo patamar, visto que os resultados de todos implicam diretamente na
qualidade da educacéo.

Esse documento estabelece metas claras para o ensino da lingua materna. Seu objetivo
¢ fomentar o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que

contribuam para o letramento das pessoas, conforme indica o proprio documento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais
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permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2018, p.67-68).

Ao propor um conjunto de conhecimentos destinados & expansdo das habilidades de
leitura e escrita dos individuos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a
importancia de um ensino de lingua materna que integre todas as formas de expressdo
linguistica. Essa abordagem demanda um estudante que, ndo apenas esteja familiarizado com
0s recursos linguisticos disponiveis para a sua participacdo plena em diversas situacfes de
comunicacdo, mas também que reflita sobre como esses recursos funcionam, a fim de atender
as suas inten¢Bes comunicativas.

Além das habilidades de leitura/escuta e producédo (leitura e escrita), a BNCC propGe
também o desenvolvimento de competéncias em oralidade e analise linguistica/semiotica.
Sobre esse ultimo, € crucial ressaltar que, no que diz respeito a esse aspecto especifico, a BNCC
enfatiza claramente que o propdsito ndo € meramente estudar regras e normas. Essas diretrizes
existem para que o aluno aprimore sua habilidade de empregar a lingua ou diferentes formas de
linguagem em contextos especificos, tanto na leitura quanto na producéo de textos.

Portanto, o proposito dessas diretrizes é capacitar os alunos para que compreendam
completamente a mensagem transmitida pelo texto, eliminando os obstaculos de comunicacéo
que podem surgir devido a falta de conhecimento das normas. Isso também se aplica quando os
alunos desejam expressar seus pensamentos e conhecimentos, tanto de forma oral quanto
escrita.

Como resultado, a BNCC procura constantemente conectar 0s textos aos seus contextos
de criacdo, promovendo o desenvolvimento de habilidades para a utilizacdo significativa de
varias formas de linguagem, em diversas midias. Um principio fundamental é considerar a
diversidade cultural, garantindo aos alunos uma expansdo de conhecimento e uma convivéncia
respeitosa coma diversidade. Entretanto, mesmo com essas competéncias e habilidades, o
professor ainda ndo consegue gerenciar de maneira que consiga abranger todos os aspectos
apresentados pelo documento, principalmente por conta da realidade do sistema de ensino
brasileiro, bem como também pela falta de formacao inicial e continuada de qualidade para os

profissionais.

3.3 Dilemas e desafios do/no ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica
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Como dito no inicio deste trabalho, quando se trata de crise no sistema de ensino
brasileiro no que diz respeito as aprendizagens, logo se fala sobre a precariedade do ensino de
Lingua Portuguesa. Ao longo dos anos, surgiram mais discussdes sobre o uso da gramatica
tradicional, dado que, a principio, muitos profissionais afirmavam que o ensino de gramatica
era algo “ultrapassado” e 0 que faltava para o aluno eram atividades de leitura, pois s6 assim 0s
indices negativos relativos a aprendizagem de Lingua Portuguesa seriam melhorados. Contudo,
mesmo com as mudancas propostas pelos documentos norteadores do ensino - PCN’s e BNCC
-, poucos sdo 0s avangos obtidos ao final da vida escolar do aluno, principalmente em atividades
de leitura e escrita.

Logo, o fracasso no ensino e aprendizagem da gramatica é evidente e pode estar
vinculado ao que vem sendo trabalhado durante as aulas, pois hd na maioria das instituicdes de
ensino um foco maior para o que Borges (2013) chama de gramatica escolar, que seria 0 uso de
uma gramatica totalmente descontextualizada, dispensando o desenvolvimento de atividades
que envolverdo leitura e escrita.

Como ja é sabido, ap6s muitos debates, a BNCC, surge em um contexto marcado por
desigualdades no acesso, permanéncia e aprendizagem escolares. E facil observar na educacéo
brasileira a disparidade existente ao se comparar os resultados das escolas publicas e privadas.
Com a finalidade de garantir equidade e igualdade no pleno desenvolvimento do aprender do
aluno, o documento aléem de garantir os direitos de aprendizagem, também garante o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais por meio de dez competéncias gerais que sdo
listadas ao longo do documento.

Em vista disso, ao falar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC recebe algumas
criticas. Ao analisar o documento, percebe-se que ele da uma continuidade ao que ja era
proposto pelos PCN’s e fica evidente que o ensino de Lingua Portuguesa se concentra na
abordagem enunciativo-discursiva da linguagem. Portanto, pode-se afirmar que a BNCC
direciona os estudos para aspectos metalinguisticos, colocando o texto como o elemento central
do ensino e reduzindo a énfase na gramatica. Além disso, o documento também se concentra
em desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, capacitando-os a participar efetivamente
em atividades de leitura e escrita em diversas situacdes cotidianas.

Embora a abordagem textual seja uma pratica presente desde os Parametros
Curriculares, Geraldi (2015, p. 381) argumenta que “[...] 0 excesso de carga exigido ano a ano
na proposta da BNCC impede que professores elaborem projetos de continuidade e de
profundidade num mesmo género”, pois “[...] esse tempo estara ocupado pela passagem pelos

inimeros géneros ainda que de forma mais ou menos superficial para dar conta do curriculo
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previsto pela base comum”, ou seja, segundo a sua perspectiva a BNCC enfatiza
excessivamente 0s géneros textuais.

Na minha concepcao, o professor que segue a esse padrao exigido pelo documento, sera
prejudicado. A construcdo e aplicacdo da BNCC acaba sendo bem problemética, pois ao focar
0s estudos apenas em textos sem trazer a gramética também é problema, tanto quanto se
trouxesse apenas a gramatica por si mesma e colocasse o texto em segundo plano.

Todavia, para se ter um ensino ideal e mais proveitoso da Lingua Portuguesa, é
interessante que o professor realize atividades em que proponha o aprendizado de gramatica
através de seu uso, visto que é por meio da interacdo que o aluno sera capaz de identificar, de
maneira natural, alguns padrdes que sdo adotados. Dessa forma, espera-se que 0 ensino seja
mais eficaz, que a gramatica nao seja mais de fato o “bicho de sete cabegas”, que o texto bem
trabalhado e que a tarefa de analise linguistica ndo sejam algo enfadonho, a ponto de parecer
que o aluno esta estudando uma lingua totalmente desconhecida, ao invés da sua lingua materna.

Na obra “Gramatica Contextualizada: limpando o pé das ideias simples”, Antunes

oferece ao professor de Lingua Portuguesa uma discussdo bem fundamentada sobre o ensino
de gramatica e também um modelo de abordagem pedagogica do trabalho coma linguagem a
serem desenvolvidos em sala de aula. Na obra, Antunes procura estabelecer algumas relagdes
entre suas propostas e algumas habilidades da BNCC. Esse mesmo procedimento a autora
também oferece em um outro livro, “Lingua, texto e ensino: outra escola possivel”, tratando o
ensino da lingua vinculado ao texto, na qual ela também fala sobre a dificuldade que existe por
parte dos professores, que ndo conseguem desenvolver o trabalho coma linguagem e destaca a
importancia do ensino de uma gramatica contextualizada.

Outro modelo bem interessante ¢ apresentado na obra “Gramadtica na escola”, de
Oliveira e Quarezemin, elas trazem um ensino de gramatica baseado em alguns postulados
gerativistas, sugerindo que os alunos possam construir suas proprias gramaticas ao invés de
apenas reproduzirem aquilo que ja esta pronto nos livros e/ou cartilhas de aprendizagem.

Além disso, é essencial destacar que a BNCC de Lingua Portuguesa favorece uma
abordagem educacional focada nos multiletramentos, mostrando que a escola tem a
responsabilidade de capacitar os alunos para interagir com a linguagem em Varias
circunstancias, inclusive em ambientes digitais, incorporando o uso das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) nas praticas cotidianas.

Dada a importancia dos multiletramentos no ensino, Roxane Rojo (2012, p. 11-32)
recomenda que sejam “requeridas novas praticas de leitura, escrita e andlise critica”. A autora

também faz referéncias a algumas caracteristicas importantes sobre as praticas multiletradas,



21

tais como: “a) sdo interativos (colaborativos); b) fraturam e transgredem as relagdes de poder
estabelecidas; e c) sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas)”.

Sendo assim, pode-se afirmar que integrar os multiletramentos no ensino da variacéo
linguistica implica considerar textos provenientes de diversas fontes, como a comunidade local,
culturas diversas, autores classicos e internautas. Esses textos sdo criados com diferentes
objetivos e sdo recebidos por publicos variados, usando diferentes formas de linguagem.
Portanto, a presenca dos multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa ndo apenas prepara
os alunos para lidar com a lingua em varias situacfes de uso e respeitar a diversidade linguistica
do pais, mas também conecta o contetdo do ensino a realidade dos alunos e aos textos que
encontram diariamente. 1sso valoriza a riqueza linguistica dos alunos e de seu entorno. Todavia,
0 uso de multiletramentos também é um dilema enfrentado no sistema de ensino, pois, cabe ao
professor o planejamento de quais recursos/materiais ele pretende utilizar para abordar os
contetdos em sala de aula.

Outrossim, um outro dilema enfrentado no ensino de Lingua Portuguesa € o préprio
docente. Parece absurdo, mas como mencionado no inicio deste trabalho, é importante que o
professor tenha consciéncia do que realmente é lingua e de sua capacidade interativa.
Entretanto, existem professores que nao acreditam em novos meios de ensino e até negam a
importancia de uma analise linguistica, bem como também a importancia do estudo da
linguagem oral, focando na gramatica tradicional (Kato, 1986). Normalmente, esses professores
usam o texto apenas como pretexto para abordar algum conteddo de natureza gramatical ou
simplesmente largam o texto e desenvolvem suas aulas apenas com foco para normas, regras e
ditados.

Neste sentido, uma pesquisa realizada por Maria Helena Moura Neves, em 1994,
revelou que os professores de portugués acabam se concentrando em atividades de
reconhecimento das classes gramaticais e das funcdes sintaticas das palavras nas frases.
Infelizmente, essa é uma realidade bem forte e presente em muitas escolas do Brasil, que
continuam insistindo nessas atividades, inviabilizando a existéncia de oportunidades de
atividades de leitura e escrita. Muitos professores possuem uma obsessdo tdo grande pela
gramatica que todas as suas aulas giram em torno do ensino da chamada gramatica tradicional
e claro, os pais dos alunos acreditam veementemente que é com esse tipo de ensino que se
aprende a ler e escrever, crendo em uma concepgao que os deixam ndo buscam por informagdes

e acabam alheios as exigéncias de uma educacao linguistica mais ampla.



22

3.4 Formacdo de professores: alguns embates

Ao ponderar sobre o papel do professor nos dias de hoje, nos deparamos com um desafio
de integrar os diversos elementos relacionados & educagdo humana. O cenario atual, marcado
pela intersecdo de questdes politicas e econdmicas com o répido avango cientifico e
tecnoldgico, se manifesta em transformacdes nos modos de vida e pensamento em todas as
esferas. Isso cria uma sensacdo de desconcerto para aqueles que tém a responsabilidade de
educar e orientar criangas e adolescentes.

Segundo Hargreaves (1994), atualmente a escola desempenha um papel de um cenério
politico, onde sdo depositados os dilemas intratdveis da sociedade. Diante disso, pode-se
discutir alguns questionamentos que realizamos no inicio deste trabalho: 1) Sera que o professor
esté de fato preparado para lidar com essa diversidade?; 2)Estaria contribuindo para o fracasso
escolar?; 3) A formacdo dele é adequada?; 4) Seu trabalho é valorizado?; 5) Cabe apenas ao
professor a responsabilidade formativa do aluno?

Diante dessas questfes, nosso objetivo € explorar os dilemas enfrentados pelos
educadores hoje, buscando entender as mudancas a partir do proprio professor e de seu processo
de producdo. Dessa maneira, precisamos refletir sobre a esséncia do trabalho pedagogico para
manter um foco claro nos objetivos educacionais fundamentais. Para tanto, vamos considerar a
competéncia cientifica, as habilidades técnicas e didaticas, e o aspecto humano-social, que
também envolve a questao cultural.

Sobre a competéncia cientifica, Alves e Garcia (2000) afirmam que a educacao sempre
foi associada a um propdsito. Torna-se desafiador para os professores entenderem seu papel
numa escola onde sua autoridade ndo é mais estabelecida por métodos e técnicas certas. O
professor vem sempre buscando e desenvolvendo um conhecimento apoiado em estatutos
modernos. Entretanto, como o mundo esta evoluindo rapido demais, o professor passa a
preocupar-se em saber se o contetido ensinado € legitimo, levando em consideracéo o seu valor
educativo, consciéncia e claro, o interesse que sera despertado, ja que o aluno estd ao tempo
todo sendo bombardeado pela influéncia da midia, dos amigos e de grupos sociais que
frequenta.

Para NOvoa (1995), o sistema educacional passou por mudancas significativas, criando
uma dualidade complexa. Deu um lado, enfrentamos uma socializagdo divergente em uma
sociedade pluralista, com modelos educacionais opostos e valores contraditérios. O professor

fica praticamente a mercé de sua profissdo, desgastando-se a cada dia. Fatores como imposi¢des
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administrativas, isolamento, falta de tempo e de material adequado, excesso de alunos na sala
de aula, condicGes salariais precérias, influenciam diretamente na motivacdo e desempenho
profissional. Nesse cenario complexo, a profissdo docente esta sendo exercida por um grupo de
profissionais que comeca a mostrar sinais visiveis de esgotamento (MASLACH; JACKSON,
1981 apud CODO, 1999) descrevem a chamada sindrome de burnout (sindrome de desgaste),
caracterizada como uma reacdo a tensdo emocional cronica resultante do contato excessivo e
direto com outras pessoas, preocupadas e com problemas. Esse processo de exaustdo
emocional, despersonificacdo e desinteresse pela profissio mesmo enquanto estdo em
atividade, ja esta se manifestando em nossas escolas, ameagando 0s objetivos da funcéo docente
e do sistema educacional como um todo.

No processo humano-social, a aula representa um momento especial de transmisséo e
assimilacdo, onde algo perdura além do ato de aprendizado. A transformacéo do aluno ocorre
quando ele ndo é apenas um receptor passivo, mas desempenha um papel ativo humano. Nesse
processo pedagdgico, ele participa como produtor e coprodutor, conforme Paro (1993). Essa
dindmica, na qual o professor interage com os alunos, espelha essa mesma condicdo. O aluno
ndo apenas como um objeto de ensino, mas também como um reflexo do contexto
contemporaneo, € um elemento que influencia e orienta o desenvolvimento do trabalho do
professor, moldando seu conhecimento pedagogico e levando-o a ajusta-lo na pratica diaria. A
atuacdo do professor, nessa perspectiva, deve ser vista como uma ac¢do culturalmente orientada,
na qual o educador se transforma intelectualmente e, a0 mesmo tempo, transforma seus alunos
(GIROUX, 1997).

Diante de tudo que ja foi evocado até agora, conseguimos responder muitos
guestionamentos aqui trazidos. Podemos entdo afirmar que o professor, apesar de ser
considerado um instrumento fundamental para o processo de ensino-aprendizagem, a
transformac&o do ensino ndo cabe apenas a ele. A participacdo dos professores na transformacao
educacional é fundamental, entretanto, ndo é suficiente que adquiram novos conhecimentos
sobre concepgdes, métodos e técnicas didaticas.

Os professores sdo mais do que meros aprendizes técnicos, sao aprendizes sociais. Faz-
se necessario também que o docente seja reconhecido financeiramente. O segundo elemento da
triade proposta por Geraldi (2002), mencionada anteriormente, € a respeito dos baixos salarios.
A ndo valorizacdo desse profissional no Brasil é algo conhecido pelo mundo todo e, muito
recorrentemente ouve-se que os professores de escolas privadas ganham melhor que os de
escola publica, mas esse todo ndo é uma verdade. Claro que existem situacGes em que essa

afirmacéo realmente é valida, mas ndo € uma situacdo generalizada.



24

Contudo, existe uma disparidade clara quanto ao que o professor recebe, afinal, € muito
trabalho, muita cobranca e pouco reconhecimento. Tal fator ndo deveria comprometer o
desenvolver docente em sala de aula, mas infelizmente muitos desanimam durante sua carreira
por conta do valor que recebem ao fim do més, que acaba ndo compensando todo esgotamento

vivenciado.

3.5 Formacao de professores de Lingua Portuguesa

A qualidade da educacdo em Lingua Portuguesa tem um significado crucial no contexto
nacional. Uma formagéo solida nessa area ndo so beneficia os futuros alunos, mas também os
professores, especialmente por que a lingua materna é essencial para 0 ensino de outras
disciplinas, por exemplo, a matematica, em que muitos dos seus problemas exigem uma boa
compreensdo da lingua vernacula, por isso, é de extrema importancia que os alunos conhegam
e dominem a lingua em diversos contextos, seja dentro ou fora da sala de aula. Dessa forma, €
imperativo que as politicas educacionais deem prioridade ao ensino da lingua oficial do Brasil.
Isso é essencial ndo apenas para 0 continuo desenvolvimento dos profissionais que ja estdo
atuando nas salas de aula, mas também para aprimorar os programas de licenciatura em todo o
pais.

Anteriormente, a formacgéo do professor ndo era necessaria, sendo comum observar que
qualquer pessoa que ja tivesse concluido a 42 ou 5% série, na época, ja eram aptas para dar aulas.
Entretanto, essa realidade mudou com o vigor da Lei 9.394/96, que coloca a formacédo superior
como requisito fundamental para o ingresso no ensino basico e fundamental. Portanto, acredita-
se que a formacdo inicial é adequada para assegurar uma formacéo solida e sucesso no mercado
de trabalho, mesmo no século XXI. Apesar dessa mudanca positiva para o cenario educacional
do Brasil, como pondera Perrenoud (2002), ainda existem professores que estdo atuando de
maneira insuficiente, reproduzindo modelos de ensino que aprenderam na graduagao anos atras,
ao invés de buscar estudar e aplicar novos principios do ensino e criar novas praticas
educacionais, e que se limitam apenas a cumprir a carga horaria exigida.

H& estudos que indicam como a formacdo de professores se concentra apenas em
desenvolver habilidades técnicas nos futuros educadores, como sugere Zeichner (2008). Esses

estudantes em formacgdo ndo séo incentivados a desenvolver habilidades de pensamento critico
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nem a explorar questdes mais amplas, incluindo aspectos sociais e politicos que estdo no
entorno de sua atividade docente.

Outros elementos, como a atuacédo e a responsabilidade do graduando ao longo de sua
trajetoria académica, também desempenham um papel crucial. Alguns discentes nao
demonstram interesse nas aulas e ndo planejam trabalhar em outras areas ou continuar seus
estudos. Isso resulta na presenca de profissionais desqualificados nas salas de aula, ocupando
posicOes que poderiam ser ocupadas por profissionais qualificados, prejudicando assim a
qualidade do ensino e a reputacdo da classe do magistério nas redes de ensino.

A raiz do problema, contudo, ndo esta apenas na educacdo académica; também depende
da atitude do aluno e do mérito do sucesso do treinamento docente, que recai tanto sobre o
professor formador quanto sobre o aluno ou recém-formado. Portanto, o fracasso na formacgéo
é uma responsabilidade compartilhada, mas o profissional pode considerar, segundo Charlot
(2008), que o aluno depende dele e, por isso o aluno deve desenvolver o trabalho intelectual.
Logo, se o0 aluno ndo fizer sua parte, ndo vai absorver o aprendizado e estara fadado ao fracasso,
mas o professor fracassa junto.

Como observado por Saviani (2011), apesar do crescimento das instituicGes de ensino e
do grande namero de alunos matriculados nos cursos de licenciatura, a situagdo nao é favoravel
ao desenvolvimento profissional dos educadores. Isso, acontece porque as politicas publicas
educacionais priorizam a formacéo de profissionais técnicos em detrimento de profissionais
cultos, devido ao baixo investimento na educagdo. Zeichner (2008) destaca a importancia de
abordar questdes relacionadas a equidade e justica social e, acima de tudo, concentrar-se na

transformacéo social do aluno:

Embora aceite a nogéo geral de que devemos esperar que professores iniciantes sejam
capazes de fazer as mesmas coisas que professores experientes, penso que € um erro
tentar separar questbes de valores, ética e politica do ensino de questbes de
competéncia técnica e adiar o desenvolvimento da competéncia ética e moral até que
alguma forma de competéncia técnica seja atingida (ZEICHNER, 2000, p. 70).

Um outro problema potencial que esta associado a formacdo de professores é a
desconexdo entre teoria e pratica. Conforme observado por Pereira (2008), os cursos de
licenciatura ainda seguem um modelo limitado de formacdo, centrado na transmissao de
conhecimento e no treinamento do professor. Inclusive, um outro aspecto negativo seria o
estagio apenas nos periodos finais do curso. Entretanto, com a oportunidade de pratica limitada

pela breve duracdo dos estagios, o graduando acaba tendo sua pratica em sala de aula reduzida
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e, essa falta de experiéncia com a realidade do ambito escolar causa uma inseguranga enorme
nos recém-formados, que se sentem despreparados para enfrentar uma sala de aula.
Felizmente, essa separa¢do historica entre teoria e pratica consegue ser quebrada através
da participacdo dos graduandos no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia. Porém, o
fator negativo é que nem todos os discentes em formacdo podem participar, pois sdo poucas as
vagas ofertadas entre bolsistas e voluntarios. Logo, enquanto alguns conseguem ter essa
vivéncia logo nos primeiros periodos do curso, outros sequer sabem da existéncia do programa

e como ele funciona.
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4 O PIBID E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

4.1 PIBID: historia, lei e aspectos (trans) formativos

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surgiu em 2007 e desde
entdo € coordenado pela Diretoria de Educacdo Basica Presencial da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O programa opera concedendo bolsas
a estudantes de licenciatura para a execucdo de projetos em escolas publicas de ensino
fundamental e médio. Dessa forma, os licenciandos séo incentivados em sua formagdo como
educadores, podendo reduzir a tradicional separacdo entre teoria e pratica. Isso melhora a
qualidade da formagcé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura, integrando-os a rotina
das escolas publicas. Eles tém a oportunidade de participar em experiéncias tecnoldgicas,
metodologicas e préaticas docentes inovadoras e interdisciplinares, visando superar desafios
identificados no processo de aprendizado dos alunos na escola em questéo.

Segundo Albuquerque et al. (2023), o PIBID surge como um emprazamento e
valorizagcdo do magistério, capacitando e transformando docentes que atuardo no propoésito de
garantir uma integracao entre a cipula do magistério e da sociedade. O programa estabelece
um contato entre 0 ensino superior e 0 basico, que juntas devem trabalhar para elaborar um
projeto que sera submetido a Capes. O projeto submetido deve atender aos objetivos ja pré-
estabelecidos pelo Artigo 3° do Decreto n° 7.219.

Apo0s a provacdo do projeto, a instituicdo de ensino superior escolhe no minimo cinco
estudantes para atuarem como bolsistas no projeto, um professor coordenador institucional, que
também pode atuar como coordenador de area, no caso de nimero minimo de bolsistas, e um
professor supervisor que esteja vinculado a instituicdo escolar de ensino que sera contemplada
com o projeto. A equipe de professor, supervisor e coordenador deve trabalhar para incluir os
bolsistas e também voluntarios (caso haja) as vivéncias da escola e também orienta-los quanto
a dindmica de ensino-aprendizagem escolar.

E importante destacar a relevancia do programa na interacdo entre a universidade e as
escolas publicas, bem como no reconhecimento da formacéo dos professores. Nesse contexto,
0 programa e suas contribui¢des provocam reflexdes sobre a preparacgéo inicial dos educadores,
permitindo aos estudantes experienciar antecipadamente o futuro ambiente de trabalho. Isso

resulta em um aprimoramento e qualificagdo que possibilitam conduzir eficazmente o processo
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de ensino-aprendizagem de seus futuros alunos. Albuquerque et al. (2023) também afirmam
que apesar do programa ter como objetivo principal interligar universidade e escolas, esse
processo ndo ocorre de forma espontanea.

Durante a trajetoria formativa, o graduando realiza imersdes literérias e debate teorias
que serdo Uteis para sua carreira docente. Entretanto, ainda é necessario a insercdo dos
licenciando no cotidiano escolar. Assim, o PIBID além de proporcionar a imersdao dos
licenciando em sala de aula, também possibilita que os professores (coordenador e supervisor),
planejam um cronograma no qual sdo contemplados estudos de textos primordiais para a préatica
docente durante o programa e futuramente como professor formado. Um outro fator positivo é
que o PIBID vai além de ser apenas um programa governamental, pois foi integrado ao processo
de formacao dos professores para a educacao basica nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).
Ele ¢ tdo essencial e valioso quanto os componentes curriculares que compdem os itinerarios

formativos dos estudantes de licenciatura, como observado por Pimenta (1997, p. 06):

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicéo ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que Ihes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes e fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e da
didatica, necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construgdo de suas identidades como professores.

Nesse contexto, o PIBID oferece novas perspectivas para a estruturacédo da formacao
docente, buscando superar as praticas antigas que estabeleciam divisdes rigidas entre teoria e
pratica, pesquisa e ensino, e entre escola e universidade. Ao permitir que os estudantes de
licenciatura se envolvam de forma mais profunda e prolongada nas diversas dimensdes e
cendrios do ambiente educacional, especialmente nas escolas, o PIBID desempenha um papel
fundamental na formacdo dos futuros professores, ao mesmo tempo em que contribui para o

reconhecimento da complexidade envolvida na construcdo da identidade do professor

4.2 Contribuicdes da praxis na formacéo docente por meio do PIBID
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Para que os licenciandos tenham mais possibilidades de tornarem-se bons professores,
é necessario ndo comente o conhecimento tedrico, mas uma boa iniciacdo ao exercicio da
pratica docente. Para tanto, além da existéncia do programa é de extrema importancia o
estabelecimento de um elo, ainda que profissional, com os professores (coordenador e
supervisor). Dessa maneira, o trabalho a ser desenvolvido deve fluir melhor e de maneira
positiva. Ao contrario da vivéncia de um estagio, que € apenas por alguns meses, no PIBID o
licenciando terd uma experiéncia de 18 meses.

Através da oportunidade proporcionada pelo PIBID, é possivel ndo apenas ensinar, mas
também aprender com os alunos, compartilhando experiéncias, informagdes e conhecimentos
ja adquiridos. Também é possivel destacar que essa interagdo contribui para a formagdo de
profissionais mais qualificados no futuro. Além disso, a troca de experiéncias entre professores,
bolsistas e voluntarios facilita uma abordagem de aprendizado inovadora para os alunos,
utilizando metodologias dinamicas e multiletradas. Ademais, o envolvimento com o0s
professores regentes tem proporcionado uma colaboracdo na qual bolsistas, voluntarios e
professores tém a oportunidade de aprender no ambiente escolar cotidiano. Por meio dessa
colaboracdo, o graduando consegue desenvolver habilidades de planejamento, reflexdo e
analise em conjunto com esses professores.

Essa insercdo na escola também permite aos graduandos o reconhecimento da escola
como um lugar diverso, ndo sendo possivel prever como e quando os alunos irdo desenvolver
as habilidades esperadas pelos professores regentes. Outrossim, esse envolvimento desempenha
um papel fundamental na promocéo de educacéo de qualidade, em que tanto a escola quanto a
familia desempenham suas fun¢des, proporcionando uma aprendizagem genuina. A chance de
vivenciar o dia a dia escolar e participar de atividades dentro e fora da sala de aula é uma peca

essencial para o aprimoramento dos graduandos.

4.3 O PIBID e a pandemia

Antes da pandemia, os pibidianos iam as escolas para participar do cotidiano escolar,
conhecer e interagir com alunos, professores e funcionarios. Tudo era feito de forma presencial.
Entretanto, em 2020, o mundo foi impactado pelo surgimento do “Coronavirus”, virus que
comegou a ser identificado em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, e se disseminou pelo

mundo todo em questdo de meses. Diante disso, diversos paises tiveram que tomar medidas
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drasticas e implementar o isolamento social, conhecido como Lockdown, de forma urgente. O
isolamento pegou a todos de surpresa, resultando no fechamento por tempo indeterminado de
diversos estabelecimentos e instituicdes. Com as escolas fechadas, foi necessario repensar como
dar continuidade as aulas por meio do ensino remoto, assegurando assim uma educacao de
qualidade que atendesse as exigéncias do calendario escolar. Com certeza, as experiéncias dos
pibidianos antes e durante a pandemia séo bem diferentes, mas claro, ndo significa que esse fato
acarrete em um aprendizado menor.

Durante a pandemia, os pibidianos passaram pela mesma realidade de professores que
ndo estdo acostumados com o uso das tecnologias. Ou seja, os pibidianos precisaram se esforgar
para adquirir conhecimentos sobre as préaticas e ferramentas mais eficazes disponiveis para
continuar com o projeto, mesmo quando foi necessario mudar as atividades para o ambiente
virtual. Para isso, foram utilizadas varias plataformas e aplicativos que pudessem encurtar as
distancias, facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem tanto para os alunos quanto
para os participantes do PIBID. Foi preciso conviver comas TIC’S (Tecnologias da Informagéo
e Comunicacdo), no intuito de desenvolver técnicas que propiciassem uma facilitagdo no
processo de ensino e aprendizagem na modalidade de Ensino a Distancia (EaD).

No entanto, com o fechamento das escolas, existem varios fatores a serem levados em
consideracdo. Um deles € se todos os alunos teriam acesso igualitario aos recursos pedagdgicos
virtuais. Além disso, também deveria ter sido levada em conta a situacdo dos professores em
relacdo a familiaridade com programas de interacao virtual online, isso porque muitos docentes
ja enfrentavam limitacdes em relacdo as suas ferramentas de trabalho, e a pandemia apenas
escancarou a situacdo. Durante a realizacdo do PIBID, especialmente neste cenario de
pandemia, ficou evidente algo de extrema importancia: ninguém nasce professor.

A habilidade de ensinar € moldada e renovada ao longo das experiéncias em sala de
aula, nos encontros formativos e nas interaces com os colegas. Até mesmo com 0s proprios
alunos, o educador acumula experiéncias e insights que o levam a uma constante reflexdo sobre
sua pratica educativa. Esse processo permite ndo apenas a ele, mas a todos os envolvidos na
educacdo, uma aprendizagem continua. A educacdo € um caminho de constante

desenvolvimento e aprendizado, visto que,

[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um
lado, porque reconhece um conhecimento antes do aprendido e, de outro, porque,
observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender
0 ensinando-se, sem o0 que ndo aprende, 0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas,
acertos, equivocos (FREIRE, 2021, p. 55).



31

Experienciar o programa em momentos atipicos, como no caso da pandemia, contribui
para que os pibidianos compreendam que o professor precisa ser receptivo a inovagdes que
possam enriquecer tanto o seu préprio crescimento intelectual quanto o dos alunos. Além disso,
ele deve estar preparado para lidar com eventos inesperados, buscando continuamente praticas
que se adaptem de maneira eficaz a realidade educacional de seus estudantes.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Essencial para o trabalho de pesquisa, a metodologia é configurada de acordo com Gil
(1999) como um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos empregados para atingir o
conhecimento. Com uma abordagem qualitativa, de viés indutivo, por meio do relato de
experiéncia, esta pesquisa busca analisar os obstaculos enfrentados pelos participantes do
Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia na Universidade Federal da Paraiba no ensino
de Lingua Portuguesa, levando em conta o cenario da pandemia.

Para Minayo (2002), a pesquisa qualitativa aborda questdes especificas, concentra-se
em um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado e lida com um conjunto de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes diversificados, o que retrata um “espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 21-23).

Quanto ao método indutivo, Bacon afirma que se baseia na observacao dos fatos por
meio do raciocinio indutivo, ou seja, através da experimentacdo do que era passivel de
observacéo.

Logo, apds a escolha do tipo de pesquisa e método, dividimos a pesquisa em dois
momentos: 0 primeiro, no qual realizamos uma revisao bibliografica sobre o ensino de lingua,
a formacéo de professores e os principais desafios enfrentados por estes na pratica docente; e 0

segundo, no qual relatamos a prética vivenciada como voluntaria do PIBID e futura docente.
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6 RELATO DE EXPERIENCIA

Tudo comegou quando decidi ser professora. Eu escolhi o curso ja ansiosa pela prética.
Entretanto, ja fiz a escolha decepcionada com o fato de que 0s estagios supervisionados seriam
apenas nos ultimos periodos do curso. Ingressei na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) no
periodo da pandemia e fiquei sabendo por um funcionario da coordenagdo académica que tinha
acabado de sair o0 “Edital UFPB 16/2020”, para inscri¢cdo no Programa Institucional de Iniciagdo
a Docéncia. Eu nunca tinha ouvido falar do programa e sequer fazia ideia do que era, mesmo
assim pesquisei o edital e observei que um dos requisitos era escrever uma carta de intencées
onde eu deveria falar sobre o programa e, como eu ndo sabia comecei a pesquisar bastante sobre
0 assunto, para que assim eu pudesse escrever com o0 minimo de propriedade possivel.

Quando vi que o PIBID é um programa que proporciona aos jovens licenciandos um
grande incentivo para a formacdo docente em nivel superior, inserindo-os no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias tecnoldgicas, metodoldgicas e praticas docentes inovadoras e
interdisciplinares, eu simplesmente ndo perdi tempo e comecei separar tudo que era necessario
para me inscrever. Consegui participar do processo de selecdo e fui selecionada como aluna
voluntéaria. Infelizmente ndo consegui a bolsa, o processo foi bastante concorrido, mas como
era no periodo de pandemia facilitou bastante, pois ndo precisaria gastar com transporte e
alimentacdo nos dias que fosse realizar as visitas na escola selecionada, que foi o Instituto
Federal da Paraiba (Campus Cabedelo).

Inicialmente, fomos (bolsistas e voluntarios) contatados e foi marcada uma reunido de
apresentacdo do coordenador, supervisor, escola e também para que 0s proprios pibidianos
pudessem se conhecer. Desse momento em diante, programamos para planejar e estudar. Antes
de comecar a intervir na sala de aula virtual, realizamos nossa jornada com leituras prévias
sobre um ensino mais coeso e eficaz da lingua materna, bem como sobre a Lingua Portuguesa
emsi e o letramento literario. Além disso, também fizemos leituras e estudos sobre o ensino de
lingua nas escolas e 0 abismo que habita a ligacéo teoria/préatica e as metodologias baseadas no
ensino exaustivo da gramatica.

Umas das leituras que nos aprofundamos e que faz parte de todo 0 meu percurso na
licenciatura foi a do livro “Lingua, texto e ensino: outra escola possivel”, de Irandé Antunes.
Foi por meio dessa literatura que refletimos e discutimos sobre a colaboragdo de teorias

linguisticas contemporaneas que se baseiam nas praticas docentes de maneira critica. Para
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Albuquerque et al. (2023), “a reflexdo proposta pela autora nos indica que o processo de
letramento e alfabetizacdo dos discentes é posto de maneira dificil e, até mesmo, errénea pelos
docentes, visto que esses jovens chegam ao contexto escolar com um déficit imenso no dominio
da pratica de leitura e escrita”. Foi por meio dessa observacdo que os pibidianos entraram em
acdo, contribuindo com projetos que explorassem as dimensdes da leitura e da escrita, com o
objetivo de alcangar uma melhora no desempenho dos estudantes.

Em outubro de 2020, iniciaram-se as reunides com o professor supervisor, para que
ficassemos cientes de como estava a organizagdo das aulas ndo presenciais (ANP’s), por conta
da pandemia da COVID-19. Logo depois, passamos a acompanhar as aulas sincronas com as
turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3°), sendo possivel observar as possiveis dificuldades e, assim
planejarmos atividades e oficinas que, de alguma forma, contribuissem para uma melhora no
desempenho dos alunos.

Ao verificar que os alunos tinham uma enorme dificuldade em atividades de leitura e
interpretacédo, eu e minha dupla sugerimos a realizacdo de rodas de leitura, a fim de motivar os
alunos. Para tanto, planejamos aulas que despertaram o interesse e a curiosidade dos alunos.
Selecionamos textos nos géneros escolhidos pelos proprios alunos, tendo como objeto de ensino
textos como: “Soneto de fidelidade”, de Vinicius de Moraes; “O homem que adorava flores”,
de Stephen King; “A ceia’, de Lygia Fagundes Telles; “Versos Brancos”, de Guilherme de
Almeida; A partir dessas obras, trabalhdvamos, o género textual de cada um, aspectos
linguisticos presentes e discutiamos a tematica abordada em cada texto, tudo isso na intencéao
de provocar os alunos de maneira critica, na tentativa de que eles expusessem as proprias
opinides. Claro que antes de cada roda de leitura planejavamos previamente e elabordvamos
perguntas norteadoras, para que assim pudéssemos instigar a participacao dos alunos.

As rodas de leitura ocorriam a cada 15 dias e no horario oposto ao das aulas regulares.
Isso fazia com que nem todos os alunos participassem, pois apesar do IF ser uma instituicdo de
ensino médio-técnico integral, com a pandemia, muitos alunos precisaram ajudar os pais nas
atividades domésticas e até mesmo laborais. Sendo assim, 0s alunos ndo conseguiam assistir
aulas o dia inteiro, sem contar também que nem todos tinham internet de facil acesso e, claro,
é inviavel, mesmo com todas as condi¢des, passar o dia inteiro assistindo aulas remotas.

Também foram realizadas rodas de conversas entre os pibidianos para discutir sobre a
elaboragdo de planos de aula, estudar e debater sobre a BNCC. A pratica proporcionada pelo
PIBID foi extremamente necessaria para minha formacéo e empenho em continuar participando

de projetos ofertados pela universidade.
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E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formag&o
de professores. Por raz8es de prestigio, de sustentagdo cientifica, de produgdo cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da
experiéncia. Esta reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por
uma espécie de geragdo espontanea. Tem regras e métodos proprios. (NOVOA, 2003,

p. 5).

Para todo o grupo, a maior dificuldade encontrada na execucgéo das atividades foi a baixa
frequéncia dos alunos. Como alguns alunos ndo possuiam internet e muitos comegaram a
trabalhar, pensamos que as atividades da roda de leitura, por ndo serem obrigatdrias, teriam uma
frequéncia bem mais baixa que a das aulas, mas fomos surpreendidos com o interesse e
participacdo dos alunos.

Algo que gostaria de pontuar, ndo sobre a pratica em sala de aula, mas em relacdo a uma
possivel dificuldade para os alunos voluntarios, € que o ndo recebimento das bolsas ofertadas
pelo programa, para um graduando que muitas vezes ndo trabalha, ou seja, que nao possui renda
fixa, gastar com deslocamento e qualquer outra despesa necessaria € algo inviavel. Por esta
razdo, seria 6timo se houvesse pelo menos um auxilio transporte para aqueles que nao
conseguiram a bolsa.

No meu caso, o PIBID foi todo durante a pandemia, ndo houve a necessidade arcar com
possiveis gastos. J& para alunos voluntarios do programa gque atuaram/atuam presencialmente,
€ necessario que tenham esses gastos caso queira manter-se no programa. E, em muitos casos,
apesar de ser uma experiéncia extremamente valida, muitos alunos ndo possuem a minima
condicao de custear esses gastos.

Apesar disso, afirmo que o programa proporciona, sem duvidas, uma das maiores
experiéncias ao graduando. Oferecendo meios para a reflexdo sobre a préxis docente através do
contato com a escola, sala de aula - mesmo que de maneira remota — e o contato direto com 0s
desafios que fazem parte do processo educativo.

Ademais, gostaria de acrescentar que foi através do PIBID que pude me sentir mais a
vontade para estar em sala de aula, pois mesmo ja tendo observado a préatica de outros
professores, me sentia insegura para lidar com o ambiente e suas adversidades. Além disso, foi
através do programa que consegui identificar qual seria a melhor metodologia para usar com 0s
meus alunos, afinal, a maioria das minhas aulas de portugués eram nos moldes tradicionais,
uma ou outra saia do escopo, mas era raro.

Ent&o existia uma grande possibilidade de reproduzir aquilo que vivenciei como aluna

ao longo de minha formacdo na Educacgdo Bésica. Entretanto, através dos estudos propiciados
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pelo PIBID e orientagbes do supervisor e coordenador do programa, pude entender as
concepcOes de ensino, que me garantiriam um maior sucesso em sala de aula.

Outrossim, também foi muito gratificante ter minhas expectativas quebradas através dos
alunos. No inicio, eu pensei que devido as circunstancias pandémicas tudo seria ainda mais
complicado, mas mesmo em meio as adversidades, foi gratificante ver a recepcao dos alunos, a
participacdo deles nas aulas, a evolucao na escrita e leitura de alguns, e também o protagonismo
deles, que sentiam-se acolhidos, a ponto de palpitarem nas aulas, tirarem ddvidas e sugerirem

textos para serem trabalhados em sala.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Retornando ao intento de nossa pesquisa, isto € compreender os dilemas e desafios
enfrentados pelos pibidianos no ensino da Lingua Portuguesa no contexto da pandemia,
analisando a relevancia e os beneficios do PIBID no desenvolvimento profissional dos
estudantes de licenciatura.

O interesse por este tema surgiu da preocupacdo com a qualidade da formacdo académica
dos professores de Lingua Portuguesa nos cursos de graduacdo das universidades publicas
federais. Essa inquietacdo comecou a partir da observagdo pratica e da leitura de algumas
deficiéncias nos cursos de licenciatura, que ndo preparam adequadamente os futuros
profissionais para o mercado de trabalho. Dessa forma, a contribuicdo principal para a area de
formacdo docente reside na capacidade de aprofundar a discussdo sobre os problemas
frequentes nos cursos de formacdo e também em propor medidas que possam reduzir esses
obstaculos ao desempenho profissional eficaz.

Além disso, o PIBID proporcionou uma troca de experiéncias e vivéncias praticas. Em
altima analise, o programa € crucial, pois concede aos futuros professores a chance de se
envolver na dindmica da sala de aula ainda no inicio do curso, bem como também a
oportunidade de veicular um ensino eficaz do portugués através dos multiletramentos,
possibilitando a ministracdo de aulas através de plataformas digitais e com uso de ferramentas
interativas como o kahoot!, que permite uma interac&o significativa, além de uma aula diferente
e animada. Considerando o que foi apresentado, é inegavel que o PIBID é um programa que
acrescenta de maneira significativa e contribui grandemente para aprimorar a qualidade da
formacdo dos futuros docentes que ingressardo na area da educacéo.

Outrossim, através da minha experiéncia, pude constatar que a minha formacdo e
preparacdo para atuar em sala de aula jamais seria a mesma, pois, se nao fosse pelo programa,
sequer teria conseguido ter contato com o ambito escolar de maneira satisfatoria durante o meu
curso, uma vez que tive muitos empecilhos durante meu primeiro estagio, e mesmo com toda a
empolgacdo plantada em mim por meio do PIBID, fui frustrada por ndo ter contato com a sala
de aula de forma presencial. Este contato, felizmente, somente foi possivel quando tentei o
programa de Residéncia Pedagogica e consegui atuar. Contudo, acredito que consegui passar

no processo seletivo porque tive orientagGes durante a minha participagdo no PIBID e ja sabia

! Plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas.
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montar planos de aula, visto que foi um dos requisitos classificatorios. Por isso, se ndo fosse

esta Ultima experiencia, acredito que a minha formacéo préatica docente teria sido bem defasada.
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APENDICE: Relatério do

Relatorio Final de Ativ

1. DADOS DO PROJETO

1.1 Dados Gerais

PIBID

idades

Titulo: A Licenciatura, a Educacdo Basica e a Formacéo de Professores — PIBID

Duracéo do projeto

Ano de inicio: 2020 | Ano de término: 2022

Numero de meses de vigéncia do projeto: 18 meses

1.2 Curso do Subprojeto

Curso: Letras - Lingua Portuguesa

Instituicdo: | UFPB

1.3 Dados do Aluno

Nome: Ester da Silva Albuquerque
Funcio: Voluntaria | Instituicdo: | UFPB
Curso/Campus:

1.4 Escolas Participantes

| Nome da escola: | Instituto Federal da Paraiba / Campus Cabedelo

1.1 Professores da escola participante do subprojeto

Nome

Funcéo

Disciplina

Silvio Sérgio de Oliveira Rodrigues

Supervisor

Portugués

2. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RESULTADOS OBTIDOS

01.Ac¢ao: Formagao sobre o livro “Lingua, texto e ensino”

Objetivo da agdo: Discutir varios aspectos linguisticos principalmente sob

a 6tica do ensino de linguas no Brasil.

Periodo de realiza¢do: 11/11/2020 - 19/01/2021
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Resultados obtidos: Pibidianos capacitados para alfabetizar, fazer crescer
o letramento dos alunos e ampliar as competéncias mais significativas
para as atividades sociais, interativas, relativas aos usos literarios ou nao
das linguas.

02.Ac¢ao: Roda de leitura com os pibidianos

Objetivo da acao: Capacitar os estagiarios para uma futura
implementagao de projeto de ensino com os alunos do 12 e 22 anos.

Periodo de realizacdo: 03/02/2021 - 01/03/2021

03.Agao: Participagao de reunides de planejamento pedagégico no
subprojeto

Objetivo da a¢ao: Discutir acerca da metodologia que seria aplicada no
Projeto de Ensino - Roda de Leitura.

Periodo de realiza¢do: 01/07/2021

Resultados obtidos: Elaboracdao de um projeto de ensino aplicado com
metodologia ativa e criativa, alcancando o objetivo de inser¢ao de
conteudos atuais e dinamicos nas aulas.

04. Agao: Producao de material didatico-pedagogico

Objetivo da acao: elaboracao de planos de aula individual

Periodo de realizacdo: 24/03/2021 - 21/12/2021

Resultados obtidos: Planos de aula sobre o texto dissertativo-
argumentativo, sobre procedimentos de interpretacao textual e sobre a
narrativa de horror.

05.Participacao de reunides de planejamento pedagogico da escola

Objetivo da acao: Planejar o ano letivo de 2022, levando em
consideracao a finalizacdo do ano letivo de 2021.

Periodo de realizacdo: 22/02/2022

Resultados obtidos: Estruturacao de conteudos para o ano letivo

06.Ac¢do: Utilizagao dos diferentes espagos formativos na escola

Objetivo da acao: Manter os alunos em dia com o conteido, mesmo na
pandemia.

Periodo de realizacdo: 01/10/2020 - 31/03/2022

07.Ac¢ao: Aplicagdao do projeto de ensino - Roda de Leitura

Objetivo da acao: Imergir os alunos no universo literdrio, através de
obras com tematicas que gerem interesse nos alunos.

Periodo de realizacdao: Agosto a novembro de 2021

Resultados obtidos: Alunos interessados pelo universo literario, melhora
na fluéncia de leitura e melhora na escrita.

08.A¢do: Reunidoes de acompanhamento e avaliagao

Objetivo da acao: Auxiliar nas atividades e planejamentos didatico-
pedagdgicas das turmas de 12 ao 32 anos do EM.

43



Periodo de realiza¢do: 01/10/2020 - 31/03/2022

Resultados obtidos: melhora no desempenho dos alunos.

09.Agao: Elaboragao de relatorios semestrais e anual

Objetivo da acado: Especificar as acOes realizadas no periodo do
programa

Periodo da a¢do: 01/10/2020 —31/03/2022

3. DESCRICAO DA PRODUCAO EDUCACIONAL GERADA
3.1 Producdes Didéatico-Pedagogicas

1) Tipo de produto: Slide
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“Resumindo a escuta”, do livro Lingua, texto e ensino. Foi feito para a
formac&o dos pibidianos.

a) Descricdo do produto gerado: Slide criado para a apresentacdo do capitulo

Disponivel em:

<https://www.canva.com/design/DAEVugCCioo/v1IpX81mWFfZWsPJHiCtgHg/edit?utm content=D

AEVugCCioo&utm campaign=designshare&utm medium=Ilink2&utm source=sharebutton>

aos alunos o Soneto de Fidelidade.

b) Descricdo do produto gerado: Slide criado para a apresentacéo da roda de
leitura sobre “Como interpretar um texto”. Para o estudo, foi analisado junto

Disponivel em:

<https://www.canva.com/design/DAE|m7hgW4a/vHUS58GVnpNjTDM9HLaV6g/e

dit>

leitura sobre a narrativa de horror. Para o estudo, foram trabalhadas as
principais caracteristicas da narrativa de terror e a leitura do conto “O
homem que adorava flores ”, de Stephen King.

c) Descricdo do produto gerado: Slide criado para a apresentacdo da roda de

Disponivel em:

<https://www.canva.com/design/DAEwWwdriOSs/ZCOuOFNI8tF93RAfQYdVg/edit

>

2) Tipo de produto: Plano de aula

1) Tipo de produto: Plano de aula

a) Descricdo do produto gerado: Plano de aula referente ao texto dissertativo-
argumentativo

Disponivel em: < https://www.canva.com/design/DAEbd50YDCQ/KCwfNKn9C-
XYTtxXMZkjCQ/edit >



https://www.canva.com/design/DAEVugCCioo/v1IpX81mWfZWsPJHiCtgHg/edit?utm_content=DAEVugCCioo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEVugCCioo/v1IpX81mWfZWsPJHiCtgHg/edit?utm_content=DAEVugCCioo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAEjm7hgW4g/vHuS58GVnpNjTDM9HLaV6g/edit
https://www.canva.com/design/DAEjm7hgW4g/vHuS58GVnpNjTDM9HLaV6g/edit
https://www.canva.com/design/DAEwwdriOSs/ZCOuOFNl8tF93RAfQYdVg/edit
https://www.canva.com/design/DAEbd50YDCQ/KCwfNKn9C-XYTtxXMZkjCQ/edit
https://www.canva.com/design/DAEbd50YDCQ/KCwfNKn9C-XYTtxXMZkjCQ/edit
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3.2 Producdes Bibliograficas

1) Tipo de produto: Artigo

b) Descricdo do produto gerado: Elaboracdo de artigo cientifico sobre “4
introdugdo de professores em formacéo na préxis docente: o PIBID e as
praticas de letramento”.

Disponivel no ebook: “Contribui¢ées da linguistica aplicada para o ensino de
linguas e literatura na educacédo bdsica” - Volume 3

4. DESCRICAO DE IMPACTOS DAS ACOES/ATIVIDADES DO PROJETO NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES

Foi verificado que o PIBID é de extrema importancia,
principalmente, por estreitar o didlogo entre escola e
a universidade. Através do programa, ocorre um
fortalecimento das licenciaturas, algo muito
significativo em um contexto historico pouco
propicio a formacao e a consolidacao de programas
de apoio a formacao docente noBrasil.

5. CONTRIBUICOES PARA O CURSO

Desenvolvimento de competéncias esséncias, que sdo validadas socialmente e construidas
mediante a realiza¢do de processos de aprendizagem por meio dos quais o individuo sabera
lidar com a problematizacdo do saber.

6. DIFICULDADES ENCONTRADAS E JUSTIFICATIVAS DE ATIVIDADES
NAO REALIZADAS

Incentivar a presenca e participagdo dos alunos nas aulas; entrega das atividades no prazo;
organizacdo das atividades e horérios, pois as aulas remotas retornaram na UFPB e
concilia-lascom o horério e atividades do PIBID foi extremamente complicado.




7. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

O desafio do mundo pratico da docéncia carrega
impasses para os bolsistas/voluntarios, pois nao
podem limitar-se somente as teorias encontradas na
universidade, por isso, é importante o papel do
supervisor/professor,  para  auxiliar 0
desenvolvimento do pibidiano no processo de ensino
eaprendizagem. Através do contato realizado com a
escola foi possivel notar a dimensao do PIBID na
construcao de docentes competentes e seguros das
praticas a serem realizadas nas escolas. E evidente as
contribuicbes que o programa nos proporcionou,
tendo em vista as praticas pedagogicas vivenciadas
em sala de aula permitiram a reflexdo sobre as
diferentes possibilidades de buscar condi¢oes para o
ensino de lingua portuguesa. A medida que as
relacoes entre a escola e os académicos foram
firmadas, as aberturas a novas praticas foram mais
aceitas e relevantes no processo de ensino e
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