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RESUMO

A produgdo textual de diferentes géneros textuais ¢ uma das habilidades mais desenvolvidas
no ensino de lingua portuguesa ao longo do Ensino Basico. O aluno, nesse sentido, precisa
finalizar o Ensino Médio possuindo destrezas linguisticas suficientes para dominar o uso dos
mais diversos géneros textuais que fazem parte do cotidiano social. Sabemos, no entanto, que
muitos textos produzidos por alunos nesse grau de escolaridade apresentam, ainda, grandes
fragilidades em relagdo ao que € preconizado pelos documentos oficiais em cada fase do
desenvolvimento escolar. Dessa forma, este trabalho buscou avaliar o desempenho ¢ a
evolugdo da escrita de trés alunas da Oficina de Leitura e Escrita desenvolvida a partir do
Programa Residéncia Pedagogica, com os estudantes terceira série do Curso Técnico
Integrado em Meio Ambiente, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB)-Cabedelo. A anélise,
centrada na constru¢do da argumentagdo do género reda¢do do Enem, levou em consideragio
os Manuais de corre¢dao da redagdo para as Competéncias III e IV e os pressupostos tedricos
da Linguistica Textual (KOCH, ELIAS 2016; MARCUSCHI, 2018) e das abordagens das
Teorias da Argumentacdo. Com base nos resultados, qualificamos como proveitosa a
execugdo da Oficina, pela contribui¢do que trouxe a qualidade dos textos dos alunos, dentro
do enfoque avaliativo do Enem, e a imersdo do graduando na pratica docente. Com efeito,
defendemos que a competéncia da producdo textual se desenvolve de maneira processual, € a
Oficina, por meio do ensino da argumentacgdo, pode aprimorar habilidade no publico-alvo.

Palavras-chave: Redacdo; Enem; Argumentagdo; Géneros Textuais.



ABSTRACT

Text production of different textual genres is one of the most developed skills in teaching
Portuguese throughout Basic Education. The student, in this sense, needs to finish high school
with sufficient linguistic skills to master the use of the most diverse textual genres that are
part of everyday social life. We know, however, that many texts produced by students at this
level of education still have major weaknesses in relation to what is recommended by official
documents at each stage of school development. Thus, this work sought to evaluate the
performance and evolution of writing of three students from the Reading and Writing
Workshop developed from the Pedagogical Residency Program, with third-year students of the
Integrated Technical Course in the Environment, at the Federal Institute of Paraiba (IFPB) -
Cabedelo. The analysis, centered on the construction of the argumentation of the Enem essay
genre, took into account the Writing Correction Manuals for Competencies 11l and IV and the
theoretical assumptions of Textual Linguistics (KOCH, ELIAS 2016, MARCUSCHI, 2018)
and approaches to Argumentation Theory. Based on the results, we qualify the execution of
the Workshop as fruitful, due to the contribution it made to the quality of the students' texts,
within the Enem assessment approach, and the immersion of the undergraduate in teaching
practice. In effect, we argue that the competence of textual production develops in a
procedural way, and the Workshop, through teaching argumentation, can improve skills in the
target audience.

Keywords: Writing; ENEM; Argumentation; Textual genres.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O aprendizado da producdo textual de diferentes géneros discursivos ¢ uma das
habilidades mais desenvolvidas no ensino de lingua portuguesa ao longo do Ensino Bésico, ja
que, levando em conta a tdo debatida concep¢do da competéncia comunicativa da lingua, o
aluno precisa finalizar o Ensino Mé¢dio possuindo destrezas linguisticas suficientes para
dominar o uso dos mais diversos géneros textuais escritos ou orais que fazem parte do
cotidiano social.

Sobre a centralidade do estudo de textos, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) afirmam que a contextualizacdo da lingua e das demais linguagens
em textos de uso e ocorréncia efetiva no dia-a-dia certamente constitui-se no ponto de partida
para que as informagdes do mundo adquiram significado. Nesse contexto, relacionados a
conceitos estruturantes da drea de linguagens, essas informagdes adquirem fun¢do no
levantamento de problemas e na construcdo de solugdes que podem extrapolar aquelas
previstas na gramatica normativa de cada uma das linguagens.

Sabemos, no entanto, que muitos textos produzidos por alunos nesse grau de
escolaridade apresentam, ainda, grandes fragilidades em relacdo ao que ¢ preconizado pelos
documentos oficiais em cada fase do desenvolvimento estudantil, em decorréncia de uma
formagdo deficitaria que os coloca em condi¢io de desigualdade social. E possivel confirmar
a partir de analises de redagdes produzidas tanto no Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM, quanto nos vestibulares e nas salas de aula.

Por essa razdo, e diante dos desafios postos pelo ensino da producdo escrita, nas séries
em que a énfase nas exigéncias do Enem se torna mais premente, a urgéncia de ensinar o0s
alunos a escrever o género redacdo do Enem se mostra, hoje, objetivo pedagdgico
prioritario.

Dessa forma, considerando a relevancia de debates sobre praticas pedagogicas
desenvolvidas ao longo da experienciagdo docente, este trabalho, em forma de pesquisagao,
busca mostrar uma experiéncia, recorte de minha atuagdo como residente no Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), terceira edi¢cdo (2022-2024), nticleo Letras-Lingua Portuguesa.
De modo mais preciso, nosso objetivo geral ¢ avaliar o desempenho e a progressao da escrita
de trés alunas participantes da Oficina de Leitura e Escrita, desenvolvida a partir do PRP, com
os(as) estudantes do ultimo ano (terceira série do Ensino Médio) do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB) - Cabedelo. Para isso, como

objetivos especificos, pretendemos investigar o impacto da realizacdo da Oficina com o
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publico-alvo e analisar a pertinéncia do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) enquanto
espaco reservado a formacgao inicial docente.

A partir das decisdes ja mencionadas, a estruturagdo deste trabalho iniciard um
itinerario pela exposi¢do da caracterizacdo da escola-campo e a descricdo das atividades
desempenhadas no decorrer de um ano de vigéncia do PRP. Seguimos fazendo uma breve
fundamentagdo tedrica necessaria para o desenvolvimento das andlises das redagdes, com
base nos conceitos de texto, género e tipo textual, além de abordagens associadas a
argumentacao. Depois, tracamos o percurso metodologico desta pesquisa, descrevendo a
natureza, o publico-alvo e as abordagens utilizadas na Oficina, até¢ chegar a defini¢do do
corpus analitico. Além disso, apresentamos, ao longo da andlise, trechos das redagdes
produzidas por discentes da escola-campo, cujos resultados contribuirdo para a composi¢ao de
um quadro critico-reflexivo acerca da produtividade da oficina ministrada; da pertinéncia da
Residéncia Pedagdgica (RP) enquanto espago reservado a formagdo docente; além da
contribuicdo da oficina para melhoria da escrita dos alunos no que concerne ao género
dissertativo-argumentativo.  Por Ultimo, apresentamos nossas consideragdes finais e as

referéncias utilizadas para a elaboragdo desta pesquisa.
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1. VIVENDO A EXPERIENCIA DOCENTE: O CONTEXTO DO

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ uma iniciativa da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) focada na formagdo inicial e no
aperfeicoamento dos discentes da segunda metade dos cursos de licenciatura, por meio da
execugdo de projetos que promovem a unido entre a teoria vista na academia e a pratica
vivenciada na escola de Educagdo Basica (EB). Tal agdo tem duragdao de dezoito meses e ¢
estabelecida mediante parceria colaborativa entre coordenacdo geral do programa,
coordenacdo de nucleos (docentes da graduagdo), professores preceptores (educadores das
Instituicdes de Ensino Bésico) e residentes pedagogicos (graduandos).

Embora a abordagem deste trabalho nao seja exatamente focada na formagao inicial de
professores, ndo podemos perder de vista que esse € um processo continuo e permanente, para
conseguir atender as exigéncias ¢ demandas que chegam das e/ou as escolas, com entraves de
diferentes naturezas e incubéncias cada vez mais complexas. Assim, ¢ preciso também nos
comprometermos com a meng¢do do papel social e politico do professor na implementacao das
propostas pedagdgicas e curriculares advindas das reformas educacionais de novas politicas
de formagdo de professores, no Brasil, e os enquadramentos dessas politicas no Programa de
Residéncia Pedagogica.

Nesse sentido, o processo formativo de professores deve se preocupar com as esferas
de conhecimentos, as investigacdes e as propostas tedricas e praticas de aprendizagem que
lhes permitam intervir adequadamente no desenvolvimento do ensino e da escola e na
qualidade da educagdo. Para isso, ¢ necessario o dominio adequado da ciéncia e técnica
pedagdgica, e o desenvolvimento da subjetividade da profissdo docente.

Dessa forma, dentre os objetivos presentes na Portaria regulamentadora do Programa
de Residéncia Pedagogica e de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), destacamos: I) incentivar a
formagdo de docentes em nivel superior para a Educagdo Bésica, conduzindo o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente; e IV) fortalecer o
papel das redes de ensino na formagdo de futuros professores; com intencao de, com base
nesses itens, orientar nossa discussdo acerca das atividades pedagdgicas que queremos
descrever e avaliar neste trabalho.

Assim, a partir do final de 2022, o ntcleo de Letras Portugués da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Campus 1, do qual faco parte, constituiu um grupo de 15

alunos, duas professoras coordenadoras e trés preceptores, a fim de que fosse possivel
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desenvolver mais uma edi¢do da PRP na instituicdo. Para a concretizacdo deste trabalho,
realizei as atividades pedagogicas no Instituto Federal da Paraiba (IFPB), Campus
Cabedelo, onde, acompanhada por um preceptor', ministrei aulas de Lingua Portuguesa em
uma turma do terceiro ano do Ensino Médio (EM).

O IFPB, nesse sentido, constituiu nosso espago de participagdo ativa, na vivéncia do
conhecimento da rotina, do funcionamento e da cultura organizacional da escola; no
acompanhamento dos planejamentos pedagodgicos; na observacdo semiestruturada das aulas
ministradas pelo/a preceptor/a; e até nas regéncias, que incluem a elaboracao e aplicacao de
planos de aula para atividades e oficinas realizadas na escola.

A escola-campo onde atuamos esta situada no Bairro de Jardim Camboinha,
Municipio de Cabedelo, e oferece os Cursos Técnicos de Recursos Pesqueiros (modalidades
subsequente, integrado e PROEJA), Meio Ambiente (modalidades subsequente e integrado),
Quimica (modalidade subsequente), Multimidia (modalidade integrado) e Panificacao
(modalidade PROEJA), bem como os Cursos Superiores de Tecnologia em Design Gréfico e
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, para alunos de nivel Fundamental (Integrado) e
Médio (Subsequente). Essa mesma unidade também ¢é Polo de Educagdo a Distancia (EAD), o
qual oferta vagas para os Cursos Técnicos de Seguranga no Trabalho e de Secretaria Escolar
(modalidade subsequente). Os alunos em questdo enfrentam um Processo Seletivo para
Cursos Técnicos (PSCT), por meio do qual submetem seu Historico Escolar ou nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) aos critérios de classificagdo e eliminagdao da
instituicao.

De forma parecida, o regime de colaboragdo entre o Governo Federal (por meio da
CAPES), as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a mencionada escola-campo se
estabelece, nesse contexto, a partir do lancamento do Edital n® 24/2022. Tal chamada publica
determinou as propostas de atuacdo do programa e os critérios de sele¢ao das IES, escolas de
ensino basico, preceptores e residentes.

As atividades do Programa, assim como os estagios supervisionados curriculares dos
cursos de licenciatura, sdo organizadas em trés grupos: a ambientacdo ¢ acompanhamento de
aulas ministradas pelo preceptor, a preparacao e orientagdo da equipe de trabalho e a regéncia
escolar. Tais divisdes, no entanto, servem mais para a sistematizacdo das atividades, visto que
podem acontecer de forma intercalada e/ou simultanea.

Antes de tudo, ndo s6 o acompanhamento das aulas de Lingua Portuguesa, mas

também a ambientagdo na escola-campo, ¢ importante para a aproximagdo com oS sujeitos

' André Guedes, professor de Lingua Portuguesa das turmas do curso Médio Integrado em Meio
Ambiente. Preceptor responsavel pela supervisdo e orientagdo das atividades desenvolvidas na
escola-campo.
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envolvidos; para o conhecimento da realidade escolar; e, também, para a elaboracdo de
diagnodstico dessa realidade, como possibilidade de tracar o plano de ag¢do para a pratica
docente. Por esse motivo, além de participacdo significativa na Semana Pedagdgica da
institui¢do, foram necessarias algumas visitas de ambientacdo e observacao das atividades da
institui¢do e do preceptor em sala de aula.

A Semana Pedagbgica ¢ uma acdo planejada e executada pela Coordenagdo
Pedagogica e de apoio ao estudante do Campus Cabedelo (COPAE-CB) e a Diretoria de
Desenvolvimento de Ensino (DDE-CB), que tem o intuito de promover a discussao de
regulamentos didaticos da instituicdo; a apresentacdo de experiéncias exitosas nas atividades
dos cursos técnicos e superiores e, sobretudo, acolher e orientar os novos alunos sobre
assisténcia estudantil, projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos no Campus, organizagao
dos estudos e utilizagio do Sistema Unificado de Administragio Piblica (SUAP). E
importante também destacar que ¢ por meio desse evento que os professores e residentes
tomam conhecimento da existéncia de necessidades mais especificas pelos alunos, podendo,
assim, haver um planejamento mais inclusivo e adequado das nossas atividades pedagogicas.

Na primeira reunido, o professor-preceptor dividiu os residentes em trés grupos, cada
um ficando responsavel por acompanhar as atividades escolares de uma turma especifica. As
observacoOes ¢ ministracoes de aula referenciadas neste trabalho aconteceram durante os trés
ultimos horarios das manhas de segunda-feira (das 9h30 as 12h30). Contudo, por causa da
previsao de carga horaria minima obrigatoria por méddulo - 135 horas, divididas em 85 horas
para formagdao, ambientagdo, estudos, reunides e observacdoes do licenciando na
escola-campo; 10 horas de planejamento e 40 horas de regéncia escolar, de acordo com o
Edital da CAPES 06/2018 - e da demanda e rotina referente ao professor e aos alunos, muitas
atividades, principalmente as de regéncia, precisaram ser feitas no contraturno. Por isso, todas
as oficinas pedagogicas e auldes foram desenvolvidos (presencial ou remotamente) entre 13h
e 17h, respeitando a disponibilidade de dias da residente, dos alunos e das salas da institui¢ao.

Em seguida, o professor também apresentou a ementa dos trés componentes
curriculares e livros didaticos disponiveis para nossa utilizagdo e orientou a leitura e o estudo
de obras que julgou interessantes para o desempenho das atividades - dentre elas Letramento
literdrio: teoria e pratica (2006)?, do escritor Rildo Cosson. Nesse sentido, ainda que esse
periodo de observagdo continue acontecendo durante todos os modulos do Programa (sdo, ao
todo, trés), essa primeira etapa é, também, importante para a promoc¢do de uma melhor
articulacdo entre os alunos, os professores-preceptores, os demais funcionarios da

escola-campo e os professores coordenadores do subprojeto/nucleo de ensino.

2 COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
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A preparagdo e orientacdo da equipe aconteceu desde o primeiro contato entre
coordenadoras, residentes e preceptor e segue até a conclusdo das ultimas agdes associadas ao
Programa. Nesse sentido, essa fase estd relacionada a formagdo, imersdo e estudo, que diz
respeito a participacdo em encontros formativos promovidos pela coordenacao do subprojeto
de Letras-Portugués; ao estudo, pesquisa e leitura das bases teoricas relacionadas ao exercicio
da profissdo docente; ao planejamento de aulas e/ou materiais; a elaboragdo de resumos de
leituras e apresentacdes de seminarios; bem como a observacdo de aulas e o auxilio ao
professor preceptor na atividade docente. Assim, os momentos de discussdo, preparagdo e
orientagdo de toda a equipe, embora tenham se concentrado bastante nos primeiros meses do
primeiro médulo, nos acompanham por toda a vivéncia do Programa. Isso porque acreditamos
que a partir de um olhar atento seja possivel aproximar a futura pratica docente as reais
necessidades da turma.

As duas coordenadoras do nucleo de Lingua Portuguesa, por meio de encontros
quinzenais, além de construirem com os residentes um espago de partilha de vivéncias e de
orientacdes sobre a atuagdo no Programa, também organizaram de cinco a seis
encontros-oficinas, com abordagens que suprissem nossa demanda tedrico-metodoldgica.
Nesse percurso, nos, residentes, participamos de atividades que nos deram suporte
principalmente na preparagao do aluno de ensino médio para o ENEM.

No més de marco tivemos nossa primeira oficina de formacao que explorou a leitura,
analise e avaliagdo/corre¢do de textos escritos por alunos do ensino médio. Com base em
quatro redagdes, pudemos investigar a adequacdao a norma culta, o nivel de abordagem do
tema e os problemas relacionados a coesdo e coeréncia textual. Ao fim, pensamos juntos em
um modelo pedagdgico com critérios para uma grade de correcdo voltada para o aluno.

A segunda oficina tematica, que aconteceu no més de Julho, trabalhou a leitura e
analise de trés planos de aula elaborados por professores de lingua portuguesa do ensino
basico. Além disso, esse encontro também funcionou como um momento de troca de
sugestdes e experiéncias sobre planejamento de aulas.

Os terceiro e quarto encontros pedagogicos, que aconteceram em outubro, referiram-se
ao ensino de oralidade em sala de aula. A partir da leitura de um texto sobre o assunto central,
da escritora Irandé Antunes’, e de um questionamento inicial, nds pudemos relatar nossas
vivéncias enquanto ex-estudantes do ensino basico, em torno do tema. Em seguida, houve a
leitura em voz alta do poema “Ai se sé€sse”, do poeta Z¢é da Luz, por 3 residentes, para que,

logo depois, fosse possivel uma analise coletiva das performances e eleicao da melhor leitura.

3 ANTUNES, IRANDE. Assumindo a dimens&o interacional da linguagem. /n: ANTUNES, Irandé. Aula
de portugués: encontro & interagdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003.
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A leitura do texto e a andlise das performances leitoras dos colegas incitou a manifestagao de
sugestdoes de trabalho em sala com o eixo da oralidade. Ao final do primeiro encontro, foi
proposta, como atividade para ser feita em casa, a elaboracdo de um plano de aula que
abordasse pelo menos um género oral. No segundo dia, em finalizacdo, cada um dos trés
grupos apresentou sua proposta de aula e discutiu sobre as fragilidades e potencialidades dos
planos de aula construidos coletivamente.

Em novembro, participamos de mais dois encontros para discutir os reflexos dos
estudos da Linguistica Textual nas escolas. Dessa vez, utilizamos como leitura motivadora do
debate um texto de Luiz Carlos Travaglia de titulo “A contribuicdo das teorias do texto para o
ensino™.

Aliado a isso, houve também um encontro de boas-vindas e uma oficina de orientacao
sobre a confeccao de dois importantes documentos para o Programa: o Plano de atividades e a
Ficha de acompanhamento mensal, ministrado por representantes da coordenagao geral do
PRP e da CAPES.

Todas essas atividades de acompanhamento de aulas e preparagdo da equipe foram de
grande contribui¢do para o planejamento e a ministragdo de aulas, visto que a regéncia escolar
- talvez, a etapa mais complicada de todo o processo - representa a nossa efetiva atuacao
docente em sala de aula. Entdo, a escolha da abordagem tedrica, dos recursos e materiais a
serem utilizados e da metodologia escolhida a ser empregada impactam diretamente no
resultado da pratica.

Nesse sentido, considerando as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)’ ¢ as indicagdes de assuntos presentes na ementa da disciplina (Anexo 1), por meio
do estudo centrado em textos literarios e/ou ndo literarios, as regéncias, ocorridas nesse
percurso de um ano, priorizaram a correlacdo entre os trés eixos de conteido de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio: Leitura, Produgdo de textos e Gramatica. Por isso, na
primeira metade do ano, (primeiro médulo do Programa) as aulas ministradas levaram em
consideragdo tanto a abordagem dos periodos literarios pré-modernos e modernos, quanto os
contetdos referentes a linguistica textual, ainda que o ultimo assunto tenha sido abordado de
forma muito mais introdutoria.

Por outro lado, do final da primeira metade do ano em diante (segundo moédulo),
devido a proximidade da data da prova do ENEM e a grande dificuldade e demanda dos

alunos em relacdo ao eixo referente a produgdo textual, os encontros acabaram assumindo

4 GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato; TRAVAGLIA, Luiz Carlos et alii. A contribuigido da(s) teoria(s)
do texto para ensino. In BENTES, Anna Christina e LEITE, Marli Quadros (org.). Linguistica de texto
e analise da conversagao: panorama das pesquisas no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

5 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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mais caracteristicas semelhantes as de um curso de incentivo a produgdo de textos, com
énfase na preparagdo para o exame, por meio de praticas sequenciadas e semanais.

Assim, de todas as atividades desenvolvidas (Quadro 13 e 14 em Apéndice),
focaremos, no momento de analise, nossa atencao nas oficinas de leitura e produgdo de textos,
realizadas no decurso do segundo moddulo de execucdo do Programa, visto que foi esse o
semestre de maior concentracdo de atividades coerentes ao recorte realizado para este
trabalho.

Dando sequéncia, apresentamos alguns breves conceitos das teorias da argumentagao e
da Linguistica Textual, apontados aqui como pressupostos basicos ao trabalho realizado na

oficina citada e também como aporte tedrico a posterior analise de nossos dados.
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2. SELECIONANDO AS BASES TEORICAS: AS TEORIAS DA
ARGUMENTACAO E A LINGUISTICA DE TEXTO COMO

SUPORTE PARA A PRATICA COM A PRODUCAO ESCRITA

Antes de nos atermos a execucdo e andlise dos resultados da Oficina, cabe, primeiro,
trazer uma breve reflexdo teodrica, situando os conceitos assumidos para o embasamento de
nossa pratica pedagogica. Nesse sentido, considerando a ideia de que o estudante ¢, sobretudo,
um sujeito sociointerativo cercado de producdes textuais durante todo o seu periodo de
escolarizagdo e que, portanto, a todo tempo 1€, analisa e produz textos, ¢ importante destacar
quais as nocdes dessa entidade significativa que identificamos como texto e o seu
comportamento em certos contextos comunicativos especificos em questao.

A perspectiva dialogica da linguagem, fundamentada nos trabalhos de Mikhail
Bakhtin®, no século XX, destaca a interacdo como elemento central na constru¢do de
significados linguisticos e deixa para tras a ideia da lingua como sistema auténomo. Nesse
panorama, os documentos educacionais brasileiros que norteiam as praticas pedagdgicas,
como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), influenciados por
essa mesma perspectiva, focalizam no texto o trabalho com Lingua no Ensino Médio.
Segundo tal documento, “o ensino e a aprendizagem de uma lingua ndo podem abrir mao dos
textos, pois estes, ao revelarem usos da lingua e levarem a reflexdes, contribuem para a
criacdo de competéncias e habilidades especificas” (BRASIL, 2002).

Ao relacionar essa perspectiva com a concepgao atual de texto, podemos considerar as
contribuigdes de trés tedricos contemporaneos que também enfatizam a dimensdo social e
interativa da linguagem.

De acordo com Costa Val (1991), um texto ¢ uma unidade de linguagem em uso,
cumprindo uma fung¢do identificavel num dado jogo de atuacdo sociocomunicativa, sendo
também constituido de uma unidade semantica e unidade formal, material.

Marcuschi (2008), remontando perspectivas defendidas por varios linguistas, entende
que o texto ¢ a unidade maxima de funcionamento da lingua, que vai além da simples

concatenagdo de frases, visto que possui coeréncia e coesdo internas que o tornam

6 Mikhail Bakhtin enfatiza a interagdo como elemento central na construgdo de significados
linguisticos em varias de suas obras, mas uma das mais relevantes nesse sentido é Estética da
Criagdo Verbal (1979). Nessa obra, Bakhtin discute a natureza dialégica da linguagem, argumentando
que os enunciados linguisticos sdo moldados por um contexto de interacdo social constante.
Portanto, € uma referéncia fundamental para entender a perspectiva dialégica de Bakhtin sobre a
linguagem.
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significativo e capaz de assumir diversas formas e modalidades, como textos escritos, orais,
visuais, multimodais, entre outros. Além disso, em sua obra, o autor ressalta que os textos sdo
uma constru¢do complexa que vai além das suas caracteristicas superficiais, envolvendo
elementos como contexto, intengdo comunicativa, estruturacao textual e interacdo entre os
participantes do discurso, refratando as praticas discursivas € os propositos comunicativos dos
individuos envolvidos na interacao.

Koch e Elias (2016) afirmam que o texto ¢ uma entidade multifacetada, fruto de um
processo extremamente complexo de linguagem e interacao social, de construgdo de sujeitos e
de conhecimentos de natureza diversa, que rege o uso da linguagem oral ou escrita, podendo
anunciar, informar, sugerir, pedir, ordenar, desabafar, argumentar etc.. Por isso, um texto ndo ¢
apenas uma jun¢do de operacdes linguisticas, mas também cognitivas, sociais e interacionais
que, para a sua produgdo e compreensdo, exige também conhecimentos de mundo, da cultura
e de formas de interagir em sociedade.

Nessa perspectiva, os estudos bakhtinianos sobre os géneros discursivos contribuem
também para uma compreensdo mais ampla do texto como uma manifestagdo concreta da
interacao dialogica. Sobre o assunto, Marcuschi (2008) explica que os géneros textuais podem
ser compreendidos como agdes sdcio-comunicativas orientadas para interlocutores reais ou
imagindrios que se efetivam por meio de textos materializados em situagdes sdcio-historicas
especificas. Com essa defini¢do, ele enfatiza que esses formatos sdo utilizados para cumprir
determinados propositos comunicativos em contextos especificos. Sdo, portanto, construgdes
sociais que englobam uma variedade de tipos de textos, a exemplo das cartas, artigos de
opinido, receitas, resenhas e outros, cada um com suas caracteristicas proprias em termos de
estrutura, linguagem e fungdo comunicativa.

E importante, ainda, diferenciar tipo e género textual porque esses conceitos, embora
inter-relacionados, referem-se a aspectos diferentes da analise e classificacdo dos textos e
podem causar grande confusdo. Além do que, neste trabalho, atentamos para a qualidade de
‘género’ que possui a redagdo, mesmo o termo ‘tipo’ sendo amplamente utilizado na proposta
de escrita da prova.

Nesse sentido, Marcuschi (2003) explica que tipo textual ¢ um termo utilizado para
designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas). Em contrapartida,
género textual ¢ uma expressdo usada para referir-se aos textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas por

contetidos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Considerando tais
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pontos, os tipos textuais abrangem seis categorias, a saber: narracdo, argumentacao,
exposicao, descri¢do, injun¢do, enquanto os géneros textuais sdo inumeros.

Ressaltamos também que Travaglia (2007) entende que as categorias de texto podem
ser de trés naturezas distintas chamadas de “tipelementos” - tipo, género e espécie. O autor
considera tipo textual aquilo que pode ser identificado e caracterizado por instaurar um modo
de intera¢do, uma maneira de interlocucao, segundo:

A) a perspectiva do produtor do texto em relagéo ao objeto do dizer quanto ao
fazer/ acontecer ou conhecer/saber ¢ quanto a insercdo ou ndo destes no
tempo e/ou no espago, que estabelece os tipos que normalmente t€m sido
nomeados de descricdo, dissertacdo, injungéo e narragao. [...];

B) a perspectiva do produtor do texto dada pela imagem que o mesmo faz do
recebedor como alguém que concorda ou ndo com o que ele diz. Aqui
aparecem o discurso da transformacdo, quando o produtor vé o recebedor
como alguém que ndo concorda com ele, o que cria os textos argumentativos
“stricto sensu” que mobilizam explicitamente argumentos e recursos
lingiiisticos apropriados ao convencimento/persuasdo do interlocutor e o
discurso da cumplicidade em que o produtor vé o recebedor como alguém
que concorda com ele. Neste caso temos o texto que ndo ¢ argumentativo
“stricto sensu”;

C) a perspectiva em que o produtor do texto faz uma antecipagio no dizer (texto
preditivo) ou ndo faz antecipagdo (texto nao-preditivo);

D) a perspectiva dada pela atitude comunicativa de comprometimento ou nio do
produtor do texto, o que resulta nos textos do mundo comentado

(comprometimento) ou do mundo narrado (ndo comprometimento).
(TRAVAGLIA, 2007)

Ja os géneros textuais se caracterizam por exercer uma fun¢do sdcio-comunicativa
especifica, nem sempre facil de explicitar, visto que sao compostos pelos tipos e pelas
espécies e eventualmente por outros géneros.

Nesse contexto, 0 mesmo autor ainda acrescenta que os tipos e as espécies compdem
os géneros € ndo existem enquanto textos isolados, mas sempre realizados em um género.
Assim, o conhecimento das relagdes possiveis entre as diferentes categorias de texto e
tipelementos ¢ fundamental, principalmente, na caracterizagdo dos géneros, para nao se
considerar como caracteristicas de um género o que sdo caracteristicas dos tipos e espécies
que o compdem e que aparecem em outros géneros compostos pelos mesmos tipos e espécies.

Ainda lancando mao da discussdo sobre tipos textuais, precisamos também admitir
como ponto de partida a dimensdo argumentativa da linguagem e, assim, podermos acessar
alguns conceitos sobre os estudos da argumentacao.

Para Perelman e Tyteca (2002), a natureza argumentativa da linguagem esta
relacionada a capacidade de um texto de apresentar argumentos, evidéncias e raciocinios
logicos para convencer o leitor sobre uma determinada posi¢cdo ou ponto de vista. Todavia, ao
tracarmos um breve percurso sobre os estudos da argumentagdo, percebemos que existe uma

longa histdria que remonta a Grécia Antiga e se desenvolve ao longo dos séculos.
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No passado, os processos argumentativos foram primeiro estudados por filésofos que
se comprometeram com um estudo da argumentacao ligada a uma perspectiva persuasiva. De
acordo com Cortez (2015), Aristoteles foi o responsavel por sistematizar o estudo da Retdrica
Classica, desenvolvidos com base em teorias sobre persuasdo e argumentagao. Tal ciéncia
trata da organizagdao de um discurso em que, por meio racional ou afetivo, um orador produz
provas argumentativas para persuadir uma dada plateia.

Embora o pensamento légico de Aristoteles tenha continuado a influenciar o
pensamento ocidental por centenas de anos, no século XX, a argumentagao ganhou destaque
nos estudos linguisticos e filosoficos, o que modificou algumas das concepgdes classicas e
destacou a no¢do de auditério como um dos aspectos mais importantes da argumentagao,
ainda que os conceitos da Nova Retorica’ ndo coincidam com os primeiros. Nesse sentido, as
questdes que envolvem a argumentagdo foram sendo reconstruidas e desenvolveram novas
perspectivas considerando diferentes principios, criando o Tratado da Argumentagdo da
Lingua®.

Situando este trabalho na discussdo promovida pelos estudos retdéricos da
argumentacdao, fica evidente, portanto, que, nas condi¢cdes de producdo de textos
argumentativos escolares, o orador ¢ o proprio aluno/candidato, cujo ponto de vista e cujos
argumentos sobre um tema se deseja conhecer e avaliar. Ele se dirige a um auditorio restrito a
um professor/corretor em sala de aula ou uma banca (no caso do ENEM); e a finalidade da
escrita ¢ principalmente avaliativa e classificatoria.

O avango dos estudos sobre o texto ¢ o discurso, nesse sentido, desenvolveu uma
no¢do de argumentacdo textualmente e discursivamente delineada, o que levou Adam (2008),
com base na heterogeneidade composicional dos textos, a propor a sequéncia argumentativa

como uma unidade discursivo-textual. Sobre esse assunto, ¢ imprescindivel destacar o que:

No que diz respeito especificamente a sequéncia argumentativa, convém ressaltar que
ela ndo deve ser confundida com argumentacao discursiva, isto &, com as inten¢des do
locutor de influenciar seu interlocutor, modificando seu posicionamento, seu
comportamento, suas crengas. A sequéncia argumentativa, pelo contrario, diz respeito
a uma forma de composi¢do textual especifica, caracterizada por uma estrutura de
organizagdo pautada na relacdo “dado-conclusdo”, que visa ancorar ou refutar uma
tese. [...] a sequéncia argumentativa é um tipo de estrutura que apresenta
determinadas particularidades prototipicas que a diferenciam das outras. Ao
apresenta-la, Adam (2008) ressalta dois movimentos: justificar/refutar uma tese.
(ADAM, 2008 apud PINHEIRO; CORTEZ, 2017)

7 A Nova Retodrica é representada, em sua maior parte, por Perelman e Tyteca com O Tratado da
Argumentacéo - Nova Retérica (2005), e, também por Os usos do argumento (2006), de Toulmin.

8 No percurso dos estudos sobre a argumentagdo, a abordagem linguistica — representada pelas

varias fases da Teoria da Argumentag¢ao na Lingua foram desenvolvidas principalmente com base nos
trabalhos de Anscombre e Ducrot em L ‘argumentation dans la langue (1983).
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Embora ndo seja o nosso objetivo, neste trabalho, apresentar uma discussdo minuciosa
sobre o percurso dos estudos da argumentacdo - abordagens Retdrica, Linguistica e Textual -
resolvemos retoma-las, de forma geral, para mostrar que esse ¢ um fendmeno complexo e de
natureza linguistica, textual e discursiva, visto que as diferentes abordagens teoricas
requisitam diferentes conceitos de argumentacgdo e diferentes métodos de analise.

Na contemporaneidade, os estudos sobre argumentacdo continuam a ser uma area de
grande interesse em diversas areas do conhecimento, incluindo a Linguistica Textual.
Segundo Pinheiro e Cortez (2017), esses estudos se desenvolveram no Brasil a partir do
trabalho de Koch (2011)°, que considera a argumentagdo como parte integrante da lingua.
Para ela, encontra-se a argumentagdo até em textos que se pretendem neutros, mas ndo o sao,
pois mesmo o discurso que se pretende neutro, contém também ideologia.

Conforme afirmam Pinheiro e Cortez (2017), principalmente na prova de redacdao do
ENEM, a dimensdo argumentativa da linguagem assume grande destaque em funcao da
natureza do texto eleito para avaliar as habilidades de escrita dos candidatos. Em vista disso,
entendemos que a avaliagdo da capacidade de desenvolver um texto no que diz respeito a
argumentacdo deve compreender uma série de habilidades especificas que recobrem
diferentes aspectos desse fendmeno.

Ainda para este trabalho, ¢ relevante destacar sobre as tipologias a possibilidade de
cruzamento'®, a fim de construir um novo tipo ou género textual que sua designagido dependa
do grau de dominancia de suas sequéncias tem sobre outras. E nessa esfera de possibilidades
que a redacao do Enem emerge da fusao dos tipos dissertativo e argumentativo com um status
de um género textual discursivo'!, visto que se constitui a partir de determinadas praticas
sociais, organiza-se numa forma e num estilo que atende a exigéncia institucional e as
determinagdes  estruturais postuladas por Bakhtin e seus seguidores: o tema (conteudo
tematico), a estrutura (plano composicional) e o estilo (forma particular de escrita).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢ uma avaliagdo realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgdo vinculado ao

Ministério da Educagdo (MEC) do Brasil, criado em 1998 com o objetivo de apresentar um

® KOCH, Ingedore G. Villaga. Argumentagio e Linguagem. S3o Paulo: Cortez, 2011.

' Para Travaglia (2007), os tipos e as espécies compdem os géneros, que podem se cruzar (varias
tipologias distintas realizadas no mesmo texto), conjugar (varios tipos de uma mesma tipologia
constituindo um texto, com relagdes hierarquicas entre si ou simplesmente lado a lado) ou
intercambiar (a interacdo é preferencialmente realizavel por uma dada categoria de texto que é
prépria desse modo de interagdo, mas se da por meio de uma outra categoria).

" Dois trabalhos embasaram a caracterizagdo do género redagdo do ENEM: a tese de doutorado
intitulada Um estudo sobre a caracterizagdo do género redagdo do ENEM (2016), de Flavia Cristina
de Oliveira e a monografia de Sabrina Romano da Silva de nome A redacdo do Enem: histérico,
caracterizagao e analise (2020).
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diagnostico do ensino médio brasileiro e, assim, contribuir para a melhoria da educagdo nesse
nivel de escolaridade.

Passadas mais de duas décadas desde a sua implementagao, resguardadas as alteragdes
no projeto inaugural, o Enem, por sua grande projecdo nacional, vem conseguindo galgar
progressivo reconhecimento social e adesdo cada vez maior de candidatos. Esse crescimento
se deve, em grande parte, a ado¢do dessa avaliacdo como principal via de acesso ao ensino
superior. Nesse sentido, o principal incentivo para que os concluintes e egressos do ensino
médio facam o ENEM ¢ a possibilidade concreta de ingressar no ensino superior, pois, a nota
obtida no exame pode significar tanto uma bolsa integral ou parcial em instituicdes
particulares, quanto ajudar na conquista de uma vaga em algumas das mais prestigiadas
instituicdes publicas de ensino superior do pais, por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu).

O exame, como um todo, ¢ constituido por cinco divisdes - uma redagdo e quatro
provas objetivas que somam 180 questdes distribuidas entre as quatro areas do conhecimento:
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias - e aplicado em dois domingos
consecutivos.

Quanto a prova de redacdo do ENEM, segundo orienta¢des presentes em A cartilha do
participante, espera-se do aluno a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica e
proposta de intervengdo social para o problema desenvolvido que respeite os direitos
humanos. Nessa reda¢do, o aluno deve defender um ponto de vista'? a respeito do tema
proposto, apoiado em argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo,
formando uma unidade textual. Para tanto, a matriz de referéncia'> do ENEM foi construida
para avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto no qual ele demonstra a
capacidade de reflexdo sobre o tema proposto. Essa reflexdo se da pela interpretagdo dos
textos motivadores que compdem a proposta, associada a sua leitura de mundo.

Carvalho (2005) sublinha a importancia dessas caracteristicas no exame: a redagdo do

ENEM, assim como a parte objetiva da prova, € uma avaliagdo de competéncias. Para tanto,

2 Em versdes anteriores da Cartilha do Participante, o INEP adotava o termo “tese” para referir a
esse mesmo conceito de ponto de vista. Ambas expressdes sao utilizadas como sinbnimos nos
documentos, embora alguns autores da Linguistica Textual discordem de tal equiparagdo. Nesse
sentido, para este trabalho, preferimos acompanhar o posicionamento do 6rgao que organiza o
exame.

¥ “Matriz de referéncia”, segundo informagdes presentes no site do Inep, € um termo de uso
especifico para avaliagbes de larga escala, a fim de apontar as habilidades a serem avaliadas em
cada etapa da escolarizacao.
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a matriz de competéncias ¢ devidamente adaptada, a fim de avaliar o desempenho do
participante como produtor de um texto no qual ele demonstre capacidade de reflexdo sobre o
tema proposto. [...] O modo como ¢ elaborada a proposta, envolvendo diferentes textos que
tratam de temas atuais, em diferentes linguagens e sob uma dtica também diversa, resulta em
uma prova que avalia conhecimentos de diferentes areas

A fim de ja preparar o cendrio analitico do corpus, apresentaremos a constituicdo da
Matriz de Referéncia da Redacdo do Enem, destacando, principalmente, as competéncias I1I e
IV, de acordo com o recorte desta pesquisa.

Os critérios de avaliagdo do desempenho do candidato baseiam-se nas cinco
competéncias - dentre as quais focaremos na terceira e quarta - expressas na matriz de
referéncia do ENEM traduzidas para a situagdo especifica de producdo de texto. Cada
competéncia varia entre zero (0) e duzentos (200) em seis niveis que somados totalizam, no
minimo, zero (0) e, no maximo, mil (1000) pontos. Assim, de acordo com a Cartilha do
Participante, os dois professores avaliardo o desempenho do estudante de acordo com as
competéncias descritas a seguir.

Na Competéncia I avalia-se se o participante domina a modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, o que inclui o conhecimento das convengdes da escrita, dentre as quais se
encontram as regras de ortografia e de acentuacdo grafica regidas pelo atual Acordo
Ortografico. Nesse sentido, o dominio da modalidade escrita formal serd observado na
adequacdo do seu texto em relacdo tanto as regras gramaticais quanto a construgdo sintatica.

Na segunda Competéncia, o texto ¢ avaliado em relagdo a compreensao da proposta de
redagdo, composta por um tema especifico a ser desenvolvido na forma de texto
dissertativo-argumentativo — ou seja, a proposta exige que o participante escreva um texto
dissertativo-argumentativo, que ¢ um texto em que se demonstra, por meio de argumentacao,
a assertividade de uma ideia ou de um ponto de vista.

A Competéncia III trata de avaliar a inteligibilidade do texto dos participantes, ou seja,
a coeréncia e plausibilidade das ideias apresentadas, que estdo diretamente alicercadas na
elaboragcdo de um projeto de texto'. De acordo com Adam (2005) apud Lebler ¢ Lanes
(2021), um texto esta constituido de partes sucessivas, espécies de subtextos no interior de um
texto. Para reconhecer um texto como um todo, € preciso perceber um plano de texto, com

suas partes e/ou um agenciamento de sequéncias.

* Projeto de texto, segundo defende os documentos do Inep, € o esquema que se deixa perceber
pela organizagao estratégica dos argumentos presentes no texto. A definicao é de Abaurre (2012)

ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete. Um olhar objetivo para produg¢des
escritas: analisar, avaliar, comentar. 1. Ed. Sao Paulo: Moderna, 2012.
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Nesse sentido, esse terceiro aspecto avaliado relaciona-se a forma como o candidato,
em seu texto, seleciona, relaciona, organiza e interpreta informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa do ponto de vista escolhido sobre a teméatica proposta pelo exame. As
quatro habilidades mencionadas compdem um processo mental sem uma ordem ou hierarquia
especifica, por isso elas podem ser mobilizadas simultaneamente.

Dessa maneira, os seis niveis de desempenho utilizados para avaliar a Competéncia III

sao descritos na Figura 1:

Figura 1: Os seis niveis de desempenho na Competéncia II1

Apresentainformacoes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma consistente

200 pontos . : q -
P e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.

160 pontos Apresenta informacbes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma organizada,
P com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

120 pontos Apresenta informac@es, fatos e opinites relacionados ao tema, limitados aos argumentos

dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informactes, fatos e opiniGes relacionados ao tema, mas desorganizados
80 pontos ou contraditorios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um
ponto de vista.

Apresenta informagbes, fatos e opiniGes pouco relacionados ao tema ou incoerentes

40 pontos .
P e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de um ponto

0 ponto
p de vista,

Fonte: Cartilha do Participante (2023)

Na Competéncia IV o aluno deve demonstrar conhecimento sobre os mecanismos
linguisticos necessarios para um adequado encadeamento textual, considerando os recursos
coesivos'®, em especial os operadores argumentativos, que garantem a conexdo de ideias tanto
entre os paragrafos quanto dentro deles.

E nesta competéncia que se avalia se o candidato sabe conectar as ideias do texto
por meio dos mecanismos coesivos, como coesdo lexical (uso de sindnimos, hiperonimos,
repeti¢do, reiteragcdo etc.); coesdo gramatical (uso de conectivos, tempos verbais, pontuacao,
sequéncia temporal, relacdes anafdricas, conectores intervocabulares, intersentenciais,
interparagrafos etc.). Ela diz respeito a organizagdo textual, ou seja, a estruturagdo logica e

formal entre as partes da redacdo, que sao avaliadas com base nos niveis a seguir, na Figura 2:

'® Entende-se por recursos coesivos 0s termos responsaveis pelas relagbes semanticas construidas
ao longo do texto dissertativo-argumentativo, a exemplo das relagdes de igualdade (assim como,
outrossim...), de adversidade (entretanto, porém...), de causa/consequéncia (por isso, assim...), de
conclusédo (enfim, portanto...) etc. desempenhadas por preposi¢des, conjungdes, advérbios, locugcdes
adverbiais e até pronomes.
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Figura 2: Os seis niveis de desempenho na Competéncia IV

200 pontos Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos coesivos.

160 pontos Articula as partes do texto, com poucas inadequacdes, e apresenta repertério diversificado
P de recursos coesivos.

120 pontos Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequagtes, e apresenta repertorio
P pouco diversificado de recursos coesivos.

80 pontas Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequagdes, e apresenta
P repertario limitado de recursos coesivos.

40 pontos Articula as partes do texto de forma precaria.

0 ponto Mao articula as informacgdes.

Fonte: Cartilha do Participante (2023)

Na ultima Competéncia, o texto ¢ avaliado em relagdo a apresentagdo de uma proposta
de intervengdo para o problema abordado. Esse plano, além de estar diretamente associado a
tematica e ao problema discutido, precisa respeitar os Direitos Humanos'®, elencando cinco
importantes elementos: 1) o que ¢é possivel ser feito para resolver o problema, 2) quem vai
executar a agdo reparadora, 3) como essa solugdo vai ser viabilizada, 4) qual efeito ela pode
alcancar e 5) que outra informacdo pode ser acrescentada para detalhar a propositura. O
candidato ¢ pontuado pela quantidade de elementos contemplados na composi¢ao do seu
paragrafo de conclusdo.

Entre os manuais disponibilizados pelo INEP encontra-se também o referente as
situagdes que levam a nota zero, em reforco e em detalhamento ao que € estabelecido na
Cartilha do participante, sendo elas: texto em branco, texto insuficiente; formas elementares
de anulacdo abrangendo as situagdes de prova assinada, desenhos, numeros, sinais
graficos, anulacdo proposital, recusa explicita de escrever a redagdo, texto
ilegivel e texto predominantemente em lingua estrangeira; situacdes de copia; fuga ao
tema; nao atendimento ao tipo textual, parte desconectada — impropério/ofensas,
zombaria, identificacdo do participante no corpo do texto, reflexdo do participante sobre a
prova ou sobre seu proprio desempenho no exame, recado ou bilhete desconectados do
projeto de texto do participante e da situagdo comunicativa do exame, oracdo ou
mensagem religiosa, mensagem politica, trecho/texto sobre outro assunto, € mensagem

ou frase desconectada do corpo do texto e da proposta tematica. O material traz ainda

'® A nivel de avaliagdo no quesito Direitos Humanos, sdo considerados os principios pautados no
artigo 3° da Resolugao n° 1, de 30 de maio de 2012, a saber: 1) dignidade humana, 2) igualdade de
direitos, 3) reconhecimento e valorizagdo das diferengas e diversidades, 4) laicidade do Estado, 5)
democracia na educagdo, 6) transversalidade, vivéncia e globalidade e 7) sustentabilidade
socioambiental.
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informagdes sobre como avaliar o titulo da redagdo, embora esse item ndo seja obrigatorio
(BRASIL, 2023)

E preciso, por tltimo, reafirmar a necessidade de enfoque nas Competéncias III e IV,
pois ambas consideram a construcao da argumentagdo ao longo do texto. Isso porque, como ja
mencionado, na Competéncia III, avalia-se a capacidade de o participante selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista e, na Competéncia IV, avalia-se as marcas linguisticas coesivas, que tanto
ajudam o produtor a constituir o sentido, quanto guiam o leitor a chegar a compreensao do

texto.
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3. PREPARANDO A PRODUCAO: RELATOS E EXPLICACOES

METODOLOGICAS SOBRE A CONSTRUCAO DA OFICINA

O ensino de redacdo nas escolas sempre esteve presente na educacao basica, sendo
essa pratica utilizada para a escrita de diversos géneros e tipos textuais. Entretanto, desde o
inicio da utilizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para o ingresso em
institui¢des de ensino superior, uma nova funcao foi dada a redagao.

E certo que ¢ no terceiro ano do Ensino Médio que todas as producdes sio
gradualmente moldadas para alcangar a aprovacdo desejada no ENEM e em outros
vestibulares. Por causa disso, as escolas tiveram que repensar e reforcar o ensino dessa
matéria e descobrir novas metodologias para que seus alunos conseguissem a sonhada
aprovacao. Para buscar novas formas de ensino, as escolas normalmente partem da Cartilha
do Participante, produzida pelo proprio MEC, que orienta os participantes sobre contetdo e a
estrutura de seus textos dissertativos-argumentativos, como a introdu¢@o (com tema e tese), o
desenvolvimento (com argumentos) e a conclusdo (com uma proposta de intervengao),
determinando também o que ¢ avaliado no texto com base nas suas cinco competéncias.

Embora seja um periodo tdo importante, em que varios contetidos interdisciplinares
precisam ser aprendidos de maneira sistematica, os educandos ainda se deparam com a dificil
missao de realizar tais producdes e conseguir mostrar aspectos individuais dentro da escrita.

No decurso da Oficina de Leitura e Produ¢ao de Textos em questdo - que, em sua
maioria, aconteceram no intervalo entre Junho e Outubro de 2023 - foram realizados, com a
turma do terceiro ano do Ensino Médio Integrado em Meio Ambiente, ao todo, seis encontros
(ver Quadro 2 em anexo) presenciais e remotos com duracgdo de trés horas, com o intuito de
promover um melhor desempenho na prova de redagdo do ENEM.

Nesse periodo, apesar do planejamento e esfor¢co para que fossem abordados todos os
conteudos necessarios a aprimoragdo da competéncia da escrita de textos para o ENEM,
alguns fatores diminuiram pela metade a quantidade de encontros e dificultaram a
periodicidade e progressao ideal da oficina, a exemplo do grande numero de visitas técnicas
remanejadas para os dias do encontros, além de feriados, eventos diversos da instituicdo,
paralisacdes de servidores e, logico, problemas de satde enfrentados pelo grupo como um
todo. Por esse motivo, baseando-se na demanda apresentada tanto pelo professor-preceptor
quanto pelos estudantes interessados na acgdo, foi preciso priorizar o tratamento da
argumentacdo na produgdo do género textual dissertativo-argumentativo do supramencionado

Exame.
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E importante destacar que, além da Oficina de leitura e produgdo textual (de carater
complementar), foram ministradas aulas convencionais no periodo da manhd, nas quais
também eram abordadas caracteristicas estruturais e linguisticas que norteiam o tipo
dissertativo-argumentativo, assim como organizados debates semanais sobre temas
socioculturais divergentes, tal como preconizam as diretrizes do Enem. Como consequéncia
disso, os alunos escreveram textos semanalmente sobre diversas temadticas, os quais eram
constantemente corrigidos. Nesse caso, as corregdes objetivavam acompanhar o desempenho
dos alunos durante as aulas e promover o aperfeicoamento de suas competéncias escritoras.

Para além dos momentos em sala de aula, os estudantes também puderam ter acesso a
feedbacks individuais sobre seus textos via Whatsapp. Tal pratica, de certa forma, incentivou
a reescrita das produ¢des que ndo recebiam nota maxima e a comparagao da evolu¢ao do novo
texto em relagdo ao anterior. Entretanto, apesar do incentivo a reescrita ao longo de toda a
atividade, infelizmente, ndo houve adesdo desta pratica pelo publico especifico da Oficina'’,
que contava sempre com a presenca de até 10 alunas.

Apesar desse leque extenso de conteudos, como forma de facilitar a construgdo e
analise dos dados desta pesquisa, optou-se, neste trabalho, pelo recorte do relato da pratica
pedagdgica referente ao ensino das competéncias e habilidades exigidas nas competéncias II1
e IV da redacdo do Enem, bem como a analise da evolucao qualitativa de trés discentes nestas
competéncias ao longo da oficina.

Dessa forma, do ponto de vista da abordagem metodoldgica, com base em trechos de
duas produgdes textuais distintas de cada uma das trés alunas com participagdo mais assidua
durante as etapas descritas nesta secdo, construimos o nosso corpus analitico investigativo. Os
textos foram fielmente digitados e anexados ao fim deste trabalho.

Nosso intuito, nesse sentido, foi avaliar a evolug¢do qualitativa dos textos de trés
estudantes produzidos ao longo da segunda metade do ano de 2023, a luz das competéncias III
e IV do género dissertativo-argumentativo.

Nesse sentido, a agdo pedagodgica em perspectiva foi estruturada com base nas
orientagdes, exemplos e sugestoes de atividades presentes na obra Escrever e Argumentar
(2016), das professoras Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias, que exemplifica e
didatiza importantes estratégias argumentativas para o momento desafiador da escrita escolar.
Além disso, levamos em consideragdo as exigéncias presentes nos documentos oficiais

criados e disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

7 O publico da oficina contou com numero oscilante de cinco a dez alunos entre dezessete e
dezenove anos com necessidade ou desejo de melhorar sua escrita. A participagdo, embora
incentivada pelo professor-preceptor, ndo era obrigatéria.
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Teixeira (INEP): a Cartilha do Participante 2023 e os Manuais de corre¢do da redacdo do
ENEM.

Assim sendo, depois de serem feitas algumas adaptagdes as condic¢des reais do publico
participante, o primeiro ¢ o segundo encontros (ambos remotos) objetivaram promover uma
maior aproximag¢do dos estudantes a textos predominantemente argumentativos, a fim de que
aqueles pudessem identificd-los e reconhecé-los com mais seguranca por meio de suas
caracteristicas mais comuns. Para isso, na primeira parte, foi necessario conhecer alguns
conceitos de texto, tipologia e género textual e argumentacao, além de estabelecer por votagao
a primeira tematica a ser trabalhada: “Os impactos da pandemia na Educagao do Brasil”.

Na segunda semana, os alunos tiveram contato com textos do género argumentativo
produzidos por outros candidatos ao exame, artigos de opinido e editoriais veiculados em sites
de jornais conhecidos, todos eles atravessados pelo eixo tematico da Educagdo e dos Direitos
Humanos e contendo inadequagdes textuais propositadamente inseridas para fomentagao do
debate. Depois do processo de identificacdo e discussdo das incongruéncias dos escritos, foi a
vez dos alunos relembrarem a estruturagdo geral do texto dissertativo-argumentativo do
ENEM e as cinco competéncias cobradas. Ao fim, eles foram incentivados a fazer pesquisas
sobre o tema escolhido.

O terceiro e o quarto encontros tiveram o intuito de dialogar sobre possiveis
estratégias para iniciar, desenvolver e concluir um texto argumentativo e orientar a primeira
producdo escrita analisada neste trabalho. Nesse sentido, na primeira parte, os participantes
puderam entender a importancia de planejar seu texto e evitar que a progressao de suas ideias
e seus argumentos fique prejudicada. Depois disso, puderam conhecer algumas maneiras de
iniciar uma redacdo de forma adequada, contendo a contextualizacdo, delimitacdo e
problematiza¢do do tema e a tese. Por fim, j4 na intengdo de incentiva-los a exercitarem os
conhecimentos acessados até 0 momento, os estudantes presentes esbogaram a introducao de
seus textos sobre o tema “Os impactos da pandemia na Educagdo do Brasil”.

Na secdo seguinte, os alunos conheceram algumas estratégias mais comuns de
desenvolvimento e conclusdo do texto dissertativo-argumentativo, obedecendo, inclusive, as
exigeéncias referentes a competéncia cinco, especificas do pardgrafo da conclusdo. Munidos
dessas técnicas e dos planejamentos textuais esbogados no encontro anterior, foi possivel a
producdo dos pardgrafos do desenvolvimento e da conclusdo do tema em foco. Os alunos se
comprometeram a enviar suas produgdes escritas completas, até o final deste mesmo dia. No
entanto, dentre as dez pessoas presentes, apenas quatro entregaram seus textos de forma

integral.
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J4 se encaminhando para o encerramento da oficina, por causa da proximidade do dia
da prova, o grande grupo de estudantes concluintes solicitou a realizagdo de pelo menos uma
atividade mais dinamica e ladica que pudesse pautar temadticas possiveis de serem
selecionadas pela banca organizadora na proposta de redagao do exame, a fim de ajuda-los
também a ampliar seus repertdrios socioculturais.

Por esse motivo, ao considerarmos a relevancia do dominio da oralidade para a
argumentacdo, visto que o aluno deve finalizar o Ensino Médio possuindo habilidades
linguisticas suficientes para dominar o uso dos mais diversos géneros textuais escritos ou
orais que circunscrevem o cotidiano social, o quinto encontro - fugindo um pouco do formato
dos anteriores, mas ndo da abordagem central - ficou focado na realizagdo de um debate
regrado. Isso porque esse género oral em especifico se propde, por meio de um jogo
interacional de busca da persuasdao do(s) interlocutor(es), consegue criar um espaco de
construgdo de conhecimentos e de posicionamentos frente a questdes sociais.

Tal pratica dividiu a turma em 4 grupos: Defensores, Opositores, Juri e Plateia. Em
seguida, os alunos puderam preparar suas falas a partir de videos-entrevistas encontrados em
pesquisa no Youtube. A partir desses textos (também orais) e ja tendo preparado sua
exposi¢ao, cada debatedor da Defesa iniciou a batalha expondo, com seus argumentos, uma
defesa que concordasse com a premissa “O reconhecimento facial na seguranca publica tem
viés preconceituoso e deve ser banido". Os opositores, também ja tendo previsto certos
argumentos defensivos, seguiram na batalha expondo seus posicionamentos contrarios a
Defesa, a réplica. Por tltimo, a Defesa tinha direito a fazer uma ultima colocagao, a tréplica,
em um tempo mais curto. Ao fim de todas as batalhas, restaram dividas/questionamentos em
relacdo as arguicdes e a estrutura da argumentacgdo. Por isso, houve esse espago/momento de
interacdo em que a Plateia e o Juri pudessem participar com perguntas referentes a fala dos
debatedores. Depois de terminada a rodada de perguntas finais, o Juri elegeu, também com
base em argumentos, o grupo (Defensores ou Opositores) que melhor desenvolveu sua
argumentacdo e mais venceu batalhas.

Dessa maneira, essa atividade, por mais que tenha centralizado sua abordagem em
textos orais e questdes relacionadas a lingua falada, incentivou-os a planejar e organizar suas
argumentacdes e funcionou como ferramenta de promocdo da capacidade argumentativa dos
integrantes de cada uma das equipes debatedoras.

Por ultimo, os alunos, por meio de exemplos, puderam refletir sobre formas mais
coerentes e organizadas de discutir temadticas relevantes e expor seus pontos de vista sobre
elas, levando em consideracdo a utilizacao dos articuladores discursivos-argumentativos e de

relagdes logico-semanticas mais adequados a cada situagdo comunicativa. Ao fim desse
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ultimo encontro, os participantes presentes produziram seus textos, em sala, sobre a tematica
“Persisténcia da diferenca salarial entre homens e mulheres no mercado de trabalho
brasileiro”.

Como resultado das etapas da oficina anteriormente descritas, foram produzidos textos
sobre trés temadticas - a saber: “Os impactos da pandemia da educagao do Brasil”,
“Reconhecimento facial na seguranca publica brasileira” e “Persisténcia da diferenga salarial
entre homens ¢ mulheres no mercado de trabalho brasileiro” - das quais selecionamos a
primeira e a ultima para compor o corpus de analise, visto que esses dois temas tiveram maior
adesdo em relacdao ao publico-alvo e, optando por essas produgdes escritas, podemos ter uma
melhor no¢do da evolucdo das estudantes envolvidas no processo.

A respeito da rigidez tanto estrutural quanto tematica do género textual exigido na
prova, as escritas sobre as duas temadticas nao ficaram condicionadas a textos motivadores
especificos, como acontece com a proposta de redagdo do supracitado exame. Os discentes
puderam fazer suas pesquisas de forma livre, a fim de que esse momento de estudo e pratica
incentivasse o desejo por ampliacdo de repertdrios e ndo inibisse suas capacidades criativas.
Isso porque, além do incentivo e desenvolvimento de habilidades de comunicacdo,
compreensdo e escrita, a Oficina almejou a aquisi¢ao autonoma de conhecimento, também
avaliada nos fragmentos das redacdes das trés alunas.

Dessa forma, para a correcao e andlise dos trechos das redagdes das trés alunas (A, B e
C), levamos em consideracao os Manuais de correcao da redagao para as Competéncias Il e
IV, disponibilizados no site do INEP, os quais as Grades especificas de avalia¢do podem ser

vistas na Figura 3 e 4, respectivamente.

'8 Os manuais de corregdo da redagdo para as competéncias de | a V foram produzidas em seis
modulos, detalhando os critérios levados em consideragdo na corregdo dos textos, incluindo um
material inicial de situacdées que podem levar a nota zero. Essas apostilas, elaboradas para a edigao
de 2019, tinham um propésito inicial de capacitar os corretores de redagdo do exame e, até entdo,
eram restritas a apenas esse publico. No ano de 2020, elas foram liberadas para consulta e
aprofundamento de participantes, professores e estudantes em geral, a fim de complementar outros
materiais de estudo (a exemplo da Cartilha do Participante) ja disponibilizados pelo mesmo érgéo.
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Figura 3: Grade Especifica de avaliag¢do efetiva da Competéncia III

COMPETENCIA 11

Selecionar, relacionar, organizar & interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista

Tangente ao tema e sem diregao

Tangente ao tema .
5 _ OU Abordagem completa do tema e sem diregao

e com dire¢do

Sem desenvolvimento ou com  Textos que apresentam

desenvolvimento de apenas contradicio grave nao

urna informagdo, fato ou opinido  devem ultrapassar este nivel

Projeto de texto
Com muitas falhas

Projeto de texto

com algumas falhas Desenvolvimento de algumas informagdes, fatos e opinifes

Projeto de texto

Desenvolvimento da maior parte das informagdes, fatos e opinides
com poucas falhas

: Desenvolvimento das i i i
Projeto de texto ) - . Aqui se.adm.ltem dESIIEFS
L E informacgdes, fatos e opinides pontuais, sejam de projeto
estratégico )
em todo o texto e/ou de desenvolvirmento

Fonte: Manual de Corre¢ao da Redagdo - Competéncia III, INEP (2019)

Figura 4: Grade Especifica de avaliacdo efetiva da Competéncia IV

COMPETENCIA IV
Demaonstrar conhecimento dos mecanismaos linguisticos necessérios para a
construgdo da argurmentagao

Palavras e pericdos justapostos e desconexos ao longo de todo o texto, o
gue demonstra auséncia de articulagao.

Presenca rara de elementos coesivos inter e/ou intraparagrafos E/OU
excessivas repeticoes E/OU excessivas inadegquactes.

Presenca pontual de elementos coesivos inter ef Textos em forma de
ou intraparagrafos E/OU muitas repetigdes E/OU monchbloco ndo devem
muitas inadequagdes. ultrapassar este nivel.

Presenca regular de elementos coesivos inter E/OU intraparagrafos E/OU
algumas repeticdes E/OU algumas inadequacdes.

Presenca constante de elementos coesivos inter* e intraparagrafos E/OU
poucas repeticdes E/OU poucas inadequagdes.

*Havendo elemento coesivo de tipo “operador argumentativa” entre pardgrafos em, pelo menas, 01 mo-
menta do texto.

Presenca expressiva de elementos coesivos inter** e intraparagrafos** E
raras ou ausentes repeticdes E sem inadequacao,

**Havenda elemento coesiva de tipo “operador argumentative” entre paragrafas em, pelo menos, 02 ma-
mentas do texto &, pelo menos, 01 elemento coesiva de qualguer tipa dentro de todos os paragrafas.

Fonte: Manual de Corre¢do da Redagdo - Competéncia IV, INEP (2019)



Assim, serdo apresentados para a analise, no préoximo capitulo, dois trechos
(equivalentes a introdu¢ao e desenvolvimento) das producdes escritas de cada uma das trés
alunas mais assiduas na oficina'”. Os fragmentos dos trés primeiros paragrafos foram
selecionados para construir o corpus analitico, porque, para avaliar a competéncia
argumentativa das estudantes, nos interessa observar e analisar a forma como essas mobilizam
as estratégias aprendidas de iniciacdo dos textos e de progressdo da tematica e das ideias

selecionadas para defender seu proprio ponto de vista.

' As redagdes sobre as duas tematicas escritas pelas trés alunas podem ser integralmente lidas nos
Anexos2a’.
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4. PRODUZINDO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO:

ANALISE DE RESULTADOS

Chegando a analise dos resultados propriamente dita, este capitulo estd subdividido
em duas partes. Na primeira, serdo analisados os dois excertos referentes a primeira producao
escrita das trés alunas, a respeito da tematica 1: “Os impactos da pandemia da educagdo do
Brasil”. No subcapitulo seguinte, ¢ a vez dos dois fragmentos das produgdes finais feitas pelas
mesmas discentes, sobre o tema 2: “Persisténcia da diferenca salarial entre homens ¢ mulheres
no mercado de trabalho brasileiro”. Além disso, ao fim da segunda subsecao, serdo feitas as

devidas avaliagdes acerca da evolucao individual das estudantes A, B e C.

4.1. SOBRE “OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA EDUCACAO DO BRASIL”

Dando inicio a andlise do corpus desta pesquisa, trazemos Geraldi (1997) para
relembrarmos que a produgdo textual ¢ um exercicio em que os alunos podem mostrar o
dominio que t€ém dos recursos expressivos. Com esse pensamento em vista, comecemos pela
introducao da primeira redacdo da aluna A (Quadro 1) sobre a tematica “Os impactos da

pandemia na Educac¢do do Brasil™:

Quadro 1: Trecho 1, Texto 1, Aluna A

Na obra “Utopia” do escritor inglés Thomas More, é retratado uma sociedade
perfeita, com a auséncia de conflitos e problemas. No entanto, na realidade o que se
observa ¢ totalmente o oposto, vendo-se os impactos causados na educagdo durante a
pandemia no Brasil. Isso ocorre devido a falta de estimulo com o ensino online e o descaso
governamental. Dessa forma é necessario a busca de possiveis solugoes para o
melhoramento do parts.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

A discente inicia o texto referenciando a obra “Utopia” de Thomas More ¢ a usa para
contrastar com a realidade da situagdao educacional durante a pandemia no Brasil. Depois, ela
traz as duas causas da problematica em questdo - falta de estimulo com o ensino online e o
descaso governamental - e afirma a necessidade de resolvé-la, porém ndo da conta de
interpretar e relacionar as informagdes que selecionou.

Embora o repertorio selecionado seja legitimado e, provavelmente, tenha o uso
considerado pertinente e produtivo (caracteristicas avaliadas apenas na Competéncia II), falta

profundidade na delimitagdo e problematizacdo do tema proposto, visto que o texto nao
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explora suficientemente essa comparacao entre a sociedade perfeita imaginada por More e a
realidade da educagdo durante a pandemia no Brasil.

Koch e Elias (2016) afirmam que a introdugdo ¢ a parte do texto que deve
imediatamente despertar o interesse € a atencdo do leitor, para isso, elas apresentam onze
estratégias®, das quais a escolhida para essa introducdo foi a da comparagio - por meio do
destaque da dessemelhanga entre o conteido do livro mencionado e o contexto brasileiro -
além da recomendada definicdo do ponto de vista. Contudo, a estratégia se tornaria mais
eficaz se a autora fornecesse uma andlise mais detalhada das discrepancias entre a utopia
idealizada e a situag¢ao educacional atual.

Assim, ha, nesta introducdo, muito mais a reproducdo de informagdes do repertdrio
do que a interpretagdo deste em relacdo ao tema, o que configura a defesa de um
ponto de vista, mas ndo alcanga o patamar de uma autoria, conforme o material de leitura da
competéncia III disponibilizado pelo Inep (BRASIL, 2019).

Dando seguimento, o desenvolvimento da redagdo dissertativo-argumentativa ¢ o
espaco em que existe, geralmente, uma maior quantidade de linhas e uma mobilizagdo muito
maior de informagdes e recursos coesivos e onde os alunos pode se dedicar a demonstrar sua
originalidade por meio da relagdo de causa e efeito entre os argumentos.

Vejamos o primeiro e o segundo paragrafos de desenvolvimento da redacdo em

analise:

Quadro 2: Trecho 2, Texto 1, Aluna A

Durante a pandemia, a falta de estimulo teve um grande marco na educa¢do
brasileira, tendo em vista que apos o surgimento da covid-19, teve-se que adotar um novo
método para dar continuidade aos ensinamentos. Com o ensino online, muitos alunos teve
a perda de interesse, pois com a falta de ter um lugar proprio e adequado para o
aprendizado, e além do aumento da ansiedade e depressdo, de modo que acaba
deteriorando a aprendizagem.

Ademais, ¢ de suma importancia apontar o descaso governamental como uns dos
fatores para os impactos na educag¢do durante a covid-19, muitos estudantes e professores
passaram por dificuldades, isso por ndo ter acesso a internet e a equipamentos adequados
para auxiliar, como celulares e computadores. Sem o apoio do governo, houve uma grande
taxa de desisténcia por parte dos estudantes.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

2 No livro, as autoras destacam onze estratégias para dar inicio a textos argumentativos: 1) definigdo
do ponto de vista, 2) apresentagao de fatos, 3) confec¢cdo de uma declaragéo inicial, 4) narragdo de
uma histéria, 5) estabelecimento de relacdo entre textos, 6) langcamento de perguntas(s), 7)
estabelecimento de comparagbes, 8) apresentagcdo de uma definicdo, 9) invengcdo de uma
categorizagdo, 10) enumeracdo de exemplificagbes e 11) observagdo de mudangas na linha do
tempo.
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No desenvolvimento (Quadro 2), a aluna A afirma, no primeiro paragrafo, que houve
uma perda de interesse dos alunos durante o ensino online e acrescenta algumas causas (a
falta de um lugar adequado para as aulas online) e possiveis desdobramentos dessas questdes
(aumento da ansiedade e depressdo), mas ndo oferece dados concretos ou fontes para apoiar
essa afirmacdo. Da mesma forma, no segundo paragrafo ela atribui os problemas educacionais
ao descaso governamental, mas além de ndo explicar de que maneira essa instancia prejudica
o ensino online, ndo explora outras possiveis causas, como desigualdades socioeconomicas,
acesso desigual a tecnologia ou a qualidade do ensino remoto em si.

Ao que parece, a aluna A, nessa primeira produgao, tentou desenvolver a defesa do seu
ponto de vista - os impactos da pandemia na educacdo brasileira tem raizes na falta de
estimulo com o ensino online e o descaso governamental - por uma relacdo de causa e
consequéncia entre os ja mencionados argumentos principais. Entretanto, essa ligacao ficou
fragil pela pouca consisténcia no fornecimento de evidéncias ou dados concretos para
respaldar suas afirmagdes e pelo estabelecimento da conexdo pouco clara entre as partes do
texto, para a construcdo da argumentacdo, embora haja presenca recorrente de recursos
coesivos, como os operadores discursivos inter (“pois”, “de modo que”) e entre paragrafos
(“durante a pandemia” e “ademais”).

Assim, a argumentagdo, por acontecer por meio da generalizagdo sem dados concretos
e pela simplificagdo das causas dos problemas educacionais durante a pandemia, foi avaliada®'
nas Competéncias III e IV com as pontuagdes 120 (nivel 3) e 160 (nivel 40),
respectivamente. Isso porque uma argumentacdo exige conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos, textuais e interacionais.

Assim como nos fragmentos analisados da Aluna A, a Aluna B também apresentou
problemas referentes as competéncias III e IV nas primeiras producdes textuais feitas a
partir das primeiras aulas da Oficina. Demonstraremos essas dificuldades por meio dos
Trechos 3 e 4 (Quadros 3 e 4), correspondentes a introdu¢do e ao desenvolvimento,

respectivamente, do tema similar ao texto analisado anteriormente:

Quadro 3: Trecho 3, Texto 1, Aluna B

No livro “Utopia”, do escritor inglés Thomas More, é retratada uma sociedade
perfeita, na qual o corpo social padroniza-se pela auséncia de mazelas sociais. No entanto,
0 que se observa-se na realidade contemporanea é o oposto do que o autor prega, uma vez
que os impactos da pandemia na Educagdo Brasileira se apresentam como barreiras, as

2! Vale lembrar que todas as corregbes das produgdes textuais dos alunos feitas ao longo da oficina
de argumentagdo basearam-se nos critérios utilizados pela grade especifica de competéncias da
redacao do Enem e, por esse motivo, optou-se pela utilizacdo desse mesmo sistema de avaliacao
nesta pesquisa.
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quais dificultam a concretizagdo do plano de More. Nesse contexto, percebe-se a
configuracdo de um grave problema de contornos especificos, em virtude do atraso
Educacional deixado pela pandemia e os 1,6 Bilhdo de estudantes de escolas e faculdades
com os estudos interrompidos.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

De maneira parecida, percebemos a utilizacdo da mesma obra de Thomas More, como
contextualizagdo inicial, para estabelecer uma comparacgdo pela diferenga entre a interpretagao
da obra (sociedade idealizada) e o contexto real do Brasil. Na problematizacdo do tema, o
plano de Thomas More € colocado como um ideal social que ndo se concretiza em virtude das
barreiras que se pdem no caminho: o atraso educacional deixado pela pandemia e 1,6 bilhdo
de estudantes de escolas e faculdades com os estudos interrompidos (sem referéncia).

A autora utiliza nimeros absolutos (1,6 bilhdo de estudantes) para enfatizar a
gravidade da situacdo educacional devido a pandemia, no entanto, ndo encontramos
referéncias ou evidéncias de que esses numeros correspondem a realidade do sistema
educacional brasileiro, o que enfraqueceu, ja nesse inicio, a argumentacdo ao usar uma
estatistica incorretamente.

Para o desenvolvimento, a mesma aluna B escreveu:

Quadro 4: Trecho 4, Texto 1, Aluna B

Para o filosofo Kant o ser humano é resultado da Educag¢do que teve. De acordo
com essa perspectiva, se ha um problema social, tem como base uma lacuna Educacional.
No que tange a pandemia, nota-se a forte influéncia nessa causa, uma vez que as escolas e
faculdades ndo tem cumprido seu papel no sentido de reverter essa situagado.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

No unico pardgrafo do desenvolvimento, a discente comega citando o filésofo Kant
para sustentar a ideia de que problemas sociais t€m como base uma lacuna educacional.
Entretanto, ndo € estabelecida uma conexado clara (faltam operadores argumentativos) entre
essa citacdo e os problemas especificos enfrentados pela educacao durante a pandemia. Além
disso, ndo conseguimos notar causas, consequéncias, exemplos ou dados estatisticos que
comprovem o ponto de vista de que o atraso educacional interferiu nos tais impactos causados
pela pandemia na educacao brasileira.

Entdo, quanto ao segundo paragrafo do texto, sO podemos perceber o
desenvolvimento, ainda que precario, de algumas informacdes, fatos e opinides, como, por
exemplo, no primeiro periodo, em que a aluna faz a mengao as ideias de Kant para justificar
que a raiz de maioria das mazelas sociais sempre estard no processo educacional e, no mesmo
paragrafo, também desenvolve um pouco o argumento de que a interrupgao dos estudos pelos
estudantes ¢ causado pela negligéncia das instituicdes na reversao da situagdo problematica.
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Por essas observacdes, essa redacdo foi avaliada no nivel 3 para as Competéncia 1l e
IV porque, além de possuir uma abordagem completa do tema, o uso mais reduzido de
elementos coesivos ndo contribuem tanto para a articulagdo de argumentos, apresenta um
projeto de texto com falhas e o desenvolvimento de algumas informagdes, fatos e opinides, ja
que ela ndo seleciona muitas informagdes e faz pouco trabalho com o que selecionou. Para
além disso, o que nos salta aos olhos nessa redagdo ¢ o desenvolvimento de apenas algumas
informagdes, fatos e opinides e quanto isso prejudica o projeto do texto.

Na ultima rodada da tematica 1, feita pela Aluna C, podemos ver o paragrafo de

introducao ao feito por ela, no Trecho 5 (Quadro 5):

Quadro 5: Trecho 5, Texto 1, Aluna C

“O dia em que a terra parou", musica escrita por Raul Seixas, retrata o cendario
pandémico vivido em 2020, apos o decreto da Organizagdo Mundial da Saude, sobre o
COVID-19. Com o novo virus também houve o isolamento social obrigatorio para a
populagdo, para a ndo proliferacdo do virus. Ademais, a sociedade teve que adotar um
novo modelo de vida, em sua maior parte remoto. A decisdo provisoria do estado foram as
aulas remotas, para ndo haver a perda do ano letivo. No entanto, o ensino remoto que viera
para a solugdo de um problema, acabou desencadeando outros, como a exclusdo digital e o
comprometimento da saude mental dos estudantes.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

Diferente das outras duas redagdes anteriores, a Aluna C, primeiramente, contextualiza
a situacdo atual utilizando a musica "O dia em que a terra parou" de Raul Seixas, o que ajuda
a situar o leitor no cendrio pandémico vivido em 2020. Essa referéncia ¢ eficaz para
estabelecer o contexto do texto e introduzir o tema central, que ¢ o impacto da pandemia na
educagdo. Além disso, ainda no primeiro periodo do paragrafo, ela faz uma interessante
mencao ao decreto do 6rgao maximo relacionado a saude, a Organizagdo Mundial da Satude
(OMS). A mesma aluna utiliza os proximos trés periodos mais curtos (recorrendo, inclusive, a
recursos de coesdo referencial e sequencial, como pronomes relativos e operadores
argumentativos interparagrafos) para se aprofundar e delimitar um pouco mais a tematica, a
fim de seja possivel a problematizagao e a apresentacdo do proprio ponto de vista e os
argumentos associados a ele: ainda que o ensino remoto tenha surgido para solucionar o
problema da perda do ano letivo, esse recurso acabou desencadeando outros problemas como
a exclusao digital e o comprometimento da sauide mental dos estudantes.

Ja na introducdo, a aluna C demonstra que sabe chamar a atengdo do leitor para a
importancia do que tem a dizer. Vejamos, agora, os pardgrafos feitos por ela para o

desenvolvimento no Quadro 6:
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Quadro 6: Trecho 6. Texto 1, Aluna C

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), promove a organizagdo
estrutural de ensino, prevendo a educagdo basica em seus incisos. Todavia, com a epidemia
global, intensificou-se a taxa de exclusdo digital. Segundo o Instituto Nacional de
Geografia e Estatistica (IBGE), na rede publica de ensino, apenas 46,6% do corpo docente
tinha internet e computador em casa, dado inicialmente, por problemas financeiros e baixa
renda. Dessa forma, a falta de acesso a aparelhos digitais e planos de dados adequados
para a inclusdo na educagdo nesse sentido, esta diretamente ligada a desigualdade social.

A saude mental é primordial na hora dos estudos. Seguidamente, com a pandemia e
o corte da vivéncia social, casos como ansiedade e depressdo aumentaram 25% segundo a
Organizag¢do Mundial da Saude (OMS). O aumento desses casos, visto que comprometem a
aprendizagem de sua maioria, fazendo com que casos como a desmotivagdo, tristeza, falta
de sono, falta de apetite sejam frequentes. Dessa forma, é notorio que a estabilidade
psicologica nesse periodo, é necessario para a produtividade escolar.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

Nos paragrafos do desenvolvimento, sdo destacados no texto os problemas decorrentes
da adocdo do ensino remoto durante a pandemia, como a exclusdo digital e o
comprometimento da saude mental dos estudantes. Além disso, ¢ estabelecida uma conexao
entre a situacdo atual e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), o que
contribui para contextualizar os desafios enfrentados pelo sistema educacional. A autora
utiliza dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da Organizagao
Mundial da Saitde (OMS) para embasar suas argumentagdes sobre a exclusdo digital e o
aumento dos casos de ansiedade e depressdo entre os estudantes durante a pandemia. Essa
fundamentagdo com dados estatisticos fortalece a argumentagdo e confere credibilidade as
afirmagdes dela.

A redagdo, como um todo, tem pouquissimas falhas que ndo prejudicam o projeto de
texto, ¢ detalhada, organizada, bem embasada em dados concretos e apresenta propostas
concretas para enfrentar os desafios educacionais durante a pandemia (o texto, na integra,
pode ser visto anexados ao fim deste trabalho), importantes caracteristicas para a configuragao
de autoria. Por isso, ¢ justo que a aluna receba na Competéncia III a pontuagdo maxima de
200.

Segundo Possenti (2002), as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso,
ndo do texto ou da gramatica, assim, um bom texto ndo ¢ aquele que apenas atende as
solicitacdes da gramatica normativa ou que se constitui como um amontoado coeso e coerente
de frases. E necessario que haja uma articulagio clara entre a voz do autor do texto, da qual é
preciso manter certo distanciamento, € a voz dos outros enunciadores, que serao retomadas na
redacao.

Enfocando na Competéncia IV, a aluna, no Trecho 6, faz bom uso de recursos de

coesdo referencial (utilizando-se da substituigdo de palavras por pronomes relativos “que”,
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sindbnimos como “epidemia global”, “pandemia” e hiponimos como “computador” e
“aparelhos digitais”) e outros mecanismos de coesdo sequencial como os operadores
argumentativos intraparagrafos “todavia”, “dessa forma” e “visto que”.

Embora a auséncia de conectivos entre os paragrafos do desenvolvimento e da
conclusdo ndo tenham sido tdo prejudiciais ao encadeamento do texto, o Manual de Corre¢ao
da Redacdo - Competéncia IV (Figura 4) orienta que para atingir os niveis 4 € 5, ou seja, a
pontuacao de 160 e 200 o candidato precisa, além de utilizar conectivos dentro dos
paragrafos, ter feito o uso de operadores argumentativo interparagrafos em pelo menos um
momento do texto, o que, nesse caso, ndo acontece em nenhum momento. Essa redagao,
portanto, ndo pode ultrapassar o nivel 3 e recebe a pontuagdo de 120 pontos.

Sobre o assunto, Koch (2020), “a coesdo, por estabelecer relagdes de sentido, diz
respeito ao conjunto de recursos semanticos por meio dos quais uma sentenga se liga com a
que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados com o proposito de criar textos”. Com
efeito, parece contraditorio que a aluna C ndo possa ultrapassar o nivel 3 da Competéncia IV
apenas por nao comegar os paragrafos do desenvolvimento e da conclusdo com conectivos,

visto que existem outras maneiras de estabelecer esse vinculo.

4.2. SOBRE “A PERSISTENCIA DAS DIFERENCAS SALARIAIS ENTRE HOMENS
E MULHERES NO MERCADO DE TRABALHO”

Os excertos de redacdes a seguir abordam um assunto importante, que ¢ a persisténcia
das diferencas salariais entre homens e mulheres no mercado de trabalho. Sendo assim, vamos
analisar criticamente cada um deles.

Sobre a segunda temadtica escolhida, a Aluna A, no Trecho 7 (Quadro 7), para a

introducao, escreve:

Quadro 7: Trecho 7, Texto 2, Aluna A

No livro "Ensaio sobre a cegueira”, o escritor José Saramago expoe um ambiente
cadtico, no qual toda populagdo encontra-se infectada pela "Cegueira". Na trama, o autor
usa dessa alegoria para criticar a falta de altruismo no mundo contemporaneo, em que os
individuos se preocupam menos com o bem-estar coletivo. Na realidade brasileira, a critica
de Saramago é vista na persisténcia das diferencas salariais entre homens e mulheres no
mercado de trabalho. Isso perdura devido a auséncia de medidas governamentais e ao
machismo estrutural.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)
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A autora utiliza uma alusdo a um texto literario, o livro "Ensaio sobre a cegueira" de
José Saramago, para introduzir o tema da desigualdade salarial entre homens e mulheres. Essa
referéncia ¢ eficaz para estabelecer o contexto do texto e relacionar a critica social presente na
obra literaria e a realidade brasileira. Logo apds a contextualizacao e delimitagdo da tematica,
¢ apresentado o ponto de vista central do texto: as diferencas salariais entre homens e
mulheres no mercado de trabalho perduram por causa da auséncia de medidas governamentais
e do machismo estrutural. Com isso, o texto, desde a introdugdo, ja defende a
problematicidade da tematica para a sociedade como um todo e essa estratégia funciona muito
bem, quando pensamos na fungao de convite a leitura que essa parte do texto representa.

Observemos, a partir de agora, como a aluna A desenvolve o seu ponto de vista no

Trecho 8 (Quadro 8):

Quadro 8: Trecho 8, Texto 2, Aluna A

Em uma primeira andlise, deve-se ressaltar a auséncia de medidas governamentais
para combater a diferenca salarial entre homens e mulheres. Nesse sentido, é visto que as
mulheres ndo tém grande participa¢do no mercado de trabalho quando se observa os
homens ganhando mais, mesmo dividindo o mesmo cargo. Essa conjuntura, segundo as
ideias do filosofo contratualista John Locke, configura-se como uma violagdo do "contrato
social”, ja que o Estado ndo cumpre sua fun¢do de garantir que as mulheres e os homens
tenham igualdade salarial, o que infelizmente é evidente no pais.

Ademais, é fundamental apontar o machismo estrutural como impulsionador da
persisténcia da diferenca salarial. Mesmo com leis para punir esse imbroglio, muitos
empregadores continuam cometendo esse erro, chegando a preferir receber uma multa ao
invés de pagar o mesmo valor as mulheres, isso se da pelo preconceito enraizado em achar
as mulheres inferiores.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

Em resumo, o fragmento 8 destaca a falta de medidas governamentais eficazes para
combater a diferenca salarial entre homens e mulheres, assim como o papel do machismo
estrutural na persisténcia desse problema. Essa identificagdo dos problemas ¢ essencial para
fundamentar a argumentacao e evidenciar as causas da desigualdade salarial.

Dessa maneira, no primeiro pardgrafo, a questdo da auséncia das medidas
governamentais € sustentada por uma constatagcdo baseada no senso comum de que “as
mulheres ndo tém grande participacdo no mercado de trabalho”, visto que o Estado ndo
cumpre seu papel de garantir seus direitos e bem-estar. Em seguida, as ideias do filésofo

contratualista John Locke®*, com a inten¢do de, de alguma forma, justificar tal inferéncia em

2 John Locke foi um filésofo inglés conhecido como o "pai do liberalismo", sendo considerado o
principal representante do empirismo britanico e um dos principais tedricos do contrato social. Locke
compreende o contrato social como uma possibilidade de amenizar a violéncia e invasédo a soberania
da propriedade privada e acredita ser essencial um Estado dividido e a garantia da desobediéncia
civil, isto &, de a populagao possuir direito de rebelido.
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relacdo a critica a auséncia de medidas governamentais para garantir a igualdade salarial. Essa
fundamentagdo tedrica contribui para enriquecer a argumentacdo, trazendo uma perspectiva
filosofica para o debate sobre desigualdade de género.

Ja no segundo paragrafo, o argumento do machismo estrutural como matéria
propulsora da persisténcia da disparidade salarial entre os géneros aparece desenvolvida de
forma menos consistente. Em outras palavras, para embasar a ideia central do terceiro
paragrafo, a autora ndo utilizou um repertorio legitimado pelas areas do conhecimento, o que
prejudica a argumentacao presente no projeto de texto.

Faraco e Tezza (1992) criticam o uso do lugar-comum como estratégia argumentativa,
rotulando-o de “praga dos textos argumentativos”. Eles admitem a utilidade do lugar-comum
em determinados contextos, mas condenam o uso dele apenas para preencher linhas de uma
redacdo e garantir uma nota razoavel. Infelizmente, essa parece ter sido a alternativa escolhida
por pela aluna A , nesse paragrafo do trecho 8. Assim, o trecho poderia ser mais enriquecido
com dados estatisticos, fatos historicos ou exemplos concretos para ilustrar a gravidade do
problema que o machismo estrutural representa no contexto mercado de trabalho brasileiro.
Por esse motivo, avaliamos esse texto, em relagdo as Competéncias II1 como estando no nivel
4.

Na superficie do texto, a autora faz uso recorrente e adequado de recursos coesivos
dentro dos paragrafos e entre eles, como exigem os descritores da Grade de Correcdo da
Competéncia IV (Figura 4), portanto ele foi avaliado no nivel 5, com a nota maxima.

Com base nas analises dos Trechos 1, 2, 7 e 8, fica evidente a melhora da Aluna A
tanto na geragdo da tese e/ou ponto de vista, quanto na escolha dos argumentos centrais de
cada um dos dois paragrafos do desenvolvimento. A forma como foram escritas a introdugao
e o desenvolvimento também se mostrou mais consistente, embora essa ultima tematica, ao
que parece, tenha sido de maior dificuldade para a questdo da mobilizagdo do repertdrio
sociocultural. Além disso, também ¢ importante destacar o uso mais diversificado e
consciente dos recursos coesivos por essa aluna, visto que essa demonstrou, por exemplo,
compreender a importancia de inserir conectivos adequados e titeis no comego dos paragrafos
e expressoes adverbiais bastante relevantes ao andamento do texto.

Depois de analisada a ultima redagdo da aluna A, passemos, a seguir, a avaliar as

passagens finais da Aluna B:

Quadro 9: Trecho 9, Texto 2, Aluna B

A Revolugcdo Francesa de 1789 foi o ber¢co de todos os direitos que foram
construidos na contemporaneidade, tais quais a liberdade e a igualdade. No entanto, a
persisténcia da diferenca salarial entre homens e mulheres no mercado de trabalho é
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incongruente com os principios historicos em virtude dos erros dos entes publicos e
privados.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

O texto comega fazendo uma referéncia a Revolugao Francesa de 1789, destacando-a
como um marco na luta por direitos fundamentais como liberdade e igualdade. Essa estratégia
da contextualizagao historica ¢ importante para situar o leitor e estabelecer a conexao entre os
principios historicos e a problematica atual da desigualdade salarial. Entretanto, também ficou
perceptivel, ja no inicio do texto (dado o tamanho reduzido desse paragrafo), a dificuldade na
delimitacdo da temadtica e na constru¢do do ponto de vista e dos argumentos centrais sobre a
segunda tematica. A responsabilidade e causa da problematica, segundo defende a aluna B,
recai toda sobre os entes publicos e privados.

Vejamos, em seguida, como a mesma estudante constitui o desenvolvimento do texto:

Quadro 10: Trecho 10, Texto 2, Aluna B

Primordialmente, um dos fatores enfrentados é a auséncia de legislagcdo coerente.
Sobre isso, John Locke afirma “as leis fizeram-se para os homens e ndo para as leis”,
nesse sentido, o pensador exemplifica que, ao ser criada uma lei, é preciso que seja
planejada para melhorar a vida das pessoas em sua aplicagdo. Além disso, a discriminagdo
de género no ambiente de trabalho é um fator que impacta a remuneragdo das mulheres.

Em segundo plano, a desigualdade salarial entre homens e mulheres tem sido um
fator persistente na sociedade brasileira, representando um obstaculo significativo para
alcangar a igualdade salarial e de género. Esse disparate salarial tem suas raizes em
diversos fatores culturais, economicos e estruturais que moldam a realidade das mulheres
no mercado de trabalho.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

A discente identifica a auséncia de legislagdo coerente como um dos fatores que
contribuem para a persisténcia da desigualdade salarial entre homens e mulheres, além da
discriminacao de género no ambiente de trabalho e, de forma bem situada, traz as ideias de
John Locke sobre a real funcdo e aplicagdo das leis na sociedade. Tal técnica foi essencial
para fundamentar a argumentacdo com uma perspectiva filosofica relevante para o tema e
evidenciar uma das causas da desigualdade salarial, defendida por ela. Ao fim desse primeiro
paragrafo, ainda ha uma tentativa de acrescentar a discussao o problema da discriminagao de
género que acarreta a remuneracdo injusta das mulheres. Porém esse ponto € pouco
desenvolvido e sustentado.

No segundo paragrafo do Trecho 10 (ainda no Quadro 10), a aluna B apenas repete de
maneira diferente o que ja foi dito nos paragrafos anteriores, confirmando ainda mais a

hipotese de que a compreensdo, interpretacdo e selecdo de argumentos relacionados a essa

44



tematica representou um grande desafio na escrita dessa ultima redagdo para maior parte dos
participantes da Oficina.

O trecho 10 demonstrou um wuso satisfatério dos mecanismos coesivos de
sequenciagdo e referenciagdo com a presenca de diversificados operadores argumentativos
inter e intraparagrafos e pronomes demonstrativos, relativos e sinonimos utilizados para
conferir melhor encadeamento das ideias e para evitar mais repeti¢des durante o texto. Porém
também destacou falhas no projeto de texto e o desenvolvimento de algumas informagdes,
como as questdes da incongruéncia na linha do tempo entre a problematica e o avango, a nivel
mundial, trazido pela Revolugdo Francesa; e da falta de legislacdo a favor da garantia da
igualdade salarial entre homens e mulheres. Por esse motivo, essa produgdo escrita foi
avaliada no nivel 3 para ambas as Competéncias localizadas neste trabalho.

Por todos os comentarios avaliativos direcionados aos Trechos 3, 4, 9 e 10, referentes
a aluna B, notamos um avanco, ainda que sutil, na interpretagdo das informag¢des mobilizadas
no texto, bem como na distribui¢do das estratégias argumentativas no decorrer do texto. E
relevante também ressaltar a melhor utilizagdo dos ja mencionados recursos coesivos, que, na
primeira producdo, teve presenca bem menos aparente e expressiva.

Para finalizar o nosso percurso de analises das redacdes produzidas a partir da Oficina

ministrada, consideraremos a tltima producao da Aluna C, no Trecho 11 (Quadro 11):

Quadro 11: Trecho 11, Texto 2, Aluna C

Na obra "O cidaddo de papel”, o jornalista brasileiro Gilberto Dimenstein critica o
sistema de leis no Brasil, o qual apresenta uma otima elaborag¢do, porém carece de
efetividade na pratica. Sob esse viés, a critica da obra sobredita se aplica no contexto
nacional, porquanto ainda persista as diferencas salariais de género. Logo, sdo necessdrias
medidas para solucionar o impasse, que é potencializado pela falta de dialogo na
sociedade e pela banalizacdo do tema exposto.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

A redagdo ¢ introduzida pela contextualizacdo da tematica, partindo da critica ao
sistema de leis brasileiro, conforme abordado na obra "O cidadao de papel" de Gilberto
Dimenstein e Pasquale Cipro Neto, sendo aplicada ao contexto brasileiro e culminando nos
dois fatores potencializadores da problematica: a falta de didlogo na sociedade e a banalizag¢ao
da desigualdade salarial entre homens e mulheres. Essa relacdo entre a tematica e a obra,
embora pertinente ao tema, precisava de informagdes adicionais sobre como o contetido do
sistema de leis no Brasil se aplica a problematica para que, de fato, se concretizasse. A autora,

por exemplo, poderia abordar chamar atencdo para a cultura organizacional nas empresas, a
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falta de fiscalizagdo e aplicagdo de leis trabalhistas, entre outros fatores que contribuem para a

desigualdade salarial.

Quadro 12: Trecho 12, Texto 2, Aluna C

Em primeiro lugar, a falta de dialogos ¢ um dos potencializadores do problema.
Sendo assim, segundo Karl Marx, em sua teoria do "Silenciamento de discursos", explica
que alguns temas sdo omitidos do corpo social, a fim de ocultar as mazelas sociais. Por
conseguinte, a visdo do autor se aplica quanto a luta das mulheres no ambiente de
trabalho, a qual é um assunto pouco citado no ambito mididtico, o que acarreta na
manutengdo do imbroglio.

Ademais, constata-se a banalizagdo da tematica pela populagdo como uma
problemdtica pertinente. Nesse sentido, a filosofa Hannah Arendt criou a expressdo
"Banalidade do mal", a qual fala da ignordncia das pessoas diante de determinados
assuntos. Outrossim, observa-se a teoria na realidade brasileira, uma vez que parte da
populagdo ndo busca seus direitos, agravando, assim, a desigualdade.

Fonte: Trecho de texto de aluna da turma do terceiro ano do curso técnico integrado em Meio Ambiente (2023)

O primeiro pardgrafo, que se propos a debater a questao da falta do didlogo, Quadro
12, desenvolve a argumentagdo por meio da citacao das ideias do pensador Karl Marx sobre o
silenciamento dos discursos, indicando, logo apds, a problematica como um tema
propositalmente omitido do tecido social para que haja a sua manutencdo. Esse seguimento,
embora tenha, de certa forma, funcionado, seria mais eficaz se, além de aproximar mais o
pensamento do filésofo a questdo do género ou do trabalho, detalhasse um pouco mais como a
falta de discussdo da tematica em questdo poderia interferir na persisténcia da problematica.

No segundo pardgrafo, a discente continua a desenvolver a argumentagdo,
acrescentando ao paragrafo anterior a outra causa da persisténcia da problematica. Nesse
sentido, ela associa a ja mencionada falta de didlogo na sociedade a banalizagdo do tema das
diferengas salariais de género e a consequente ndo busca dos direitos pela populagdo
brasileira. No entanto, a conexao entre esses elementos poderia ser mais detalhada e clara.

Os dois trechos, como um todo, apresentam uma analise critica sobre a persisténcia
das diferencas salariais de género no Brasil, utilizando conceitos de tedricos como Karl Marx
e Hannah Arendt para embasar os argumentos. H4 uma articulagdo razoavel das ideias, com a
utilizagdo de referéncias tedricas para embasar os argumentos. No entanto, seria importante
desenvolver mais profundamente a relacdo entre as teorias apresentadas e a questdo das
diferencas salariais de género no Brasil. A autora poderia, ainda, beneficiar-se de uma
variedade maior de recursos argumentativos, como dados estatisticos sobre as diferengas
salariais de género no pais ou alusdo a um fato historico como a invencao do dia da mulher,

para fortalecer ainda mais os argumentos.
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Quanto aos recursos de coesdo referencial e sequencial, o texto utiliza alguns termos
como "sob esse viés", "em primeiro lugar", "ademais" e "portanto" para conectar as ideias e
estruturar o texto de forma mais coesa. No entanto, alguns desses conectores poderiam ser
substituidos por outros mais adequados, como "dessa forma" ou "assim", para evitar
repeti¢cdes e tornar o texto mais fluente. Além disso, notamos a repeti¢gao do pronome “o qual”
em todos os paragrafos. Dessa maneira, a coesdo referencial poderia ser refor¢ada com o uso
mais frequente e diversificado de pronomes e expressdes que remetam as ideias anteriores,
facilitando a compreensao do texto pelo leitor.

Em suma, a redagdo apresenta uma argumentacdo soélida e uma estrutura organizada,
mas pode ser aprimorada com uma andlise mais aprofundada das causas das diferengas
salariais de género e uma maior diversificacdo de recursos coesivos que visem uma maior
clareza e informatividade para o texto. Por isso, o texto ficou avaliado no nivel 4, 160 pontos,
tanto para a Competéncia III quanto para a IV.

Sobre a evolugdo da escrita da aluna C, o que constatamos foi a sua maior
preocupagdo com 0s recursos coesivos, principalmente, no que diz respeito aos que se
colocam entre os paragrafos do texto. No entanto, constatamos, pela comparacao dos dois
textos da mesma aluna, que a autora enfrentou uma grande dificuldade ao tentar expressar por
escrito as suas ideias sobre o tema.

Apesar de se tratar de pratica simulada e que, por isso, ndo permitiu a realiza¢ao do
debate prévio dos temas em foco, as alunas, na maioria dos trechos, conseguiram demonstrar
autonomia na pesquisa e apresentagao de argumentos legitimados, coerentes com a tematica e
interligados entre os periodos. Percebemos, ainda nas segundas produgdes, desvios da norma
culta e problemas de estruturacdo de periodos, principalmente, nas partes referentes ao
desenvolvimento. No entanto, esses problemas - que certamente na competéncia I seriam
penalizados no que tange aos erros/desvios - nao inviabilizaram a produtividade e a
apresentacao do projeto de texto.

De uma forma geral, qualificamos a execugdo da Oficina como proveitosa, visto que
para a sua concretizagdo precisaram ser feitas, ao longo de todo o percurso, varias adaptagdes
e concessoes e i1sso nao impediu que a pratica, juntamente com o trabalho desenvolvido pelo
professor-preceptor nos anos anteriores, pudesse guiar a conquista de notas entre 800 e 960,
na prova da redacdo do Enem pelos alunos que participaram da atividade.

Nesse sentido, conseguimos verificar o desenvolvimento individual dos alunos
participantes da Oficina no que diz respeito a producao de textos dissertativo-argumentativos,
por meio do acompanhamento das participagdes ativas dos alunos nos encontros e dos trechos

analisados. Percebemos que cada etapa da sequéncia pode contribuir para que os alunos mais
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assiduos avangassem quanto a qualificagdo de seus textos, dentro do enfoque avaliativo
exigido pelo Enem.

Além disso, a Oficina de leitura e produgdo textual se tornou um espago
didatico-pedagogico bastante util para a vivéncia de uma graduanda em Letras-Lingua
Portuguesa. Assim sendo, foi possivel abranger o planejamento das aulas a partir de
diversas temdticas e abordagens; a ministracdo dos contetidos; a correcdo dos textos; e
experiéncia do vinculo professor-aluno.

Porém o que ainda necessita ser considerado sobre o ensino das praticas
argumentativas ¢ a evidente caréncia de conhecimentos prévios que condiciona a capacidade
dos estudantes de explicarem e justificarem, com fundamentacdo, os seus pontos de vista.
Efetivamente, os discentes conseguem sentir-se mais capazes de argumentar quando ja tem
certa bagagem sociocultural acerca do que estd prestes a ser tratado. Sobretudo, a
aprendizagem simultanea do conteudo programatico e das capacidades argumentativas pode
revelar-se muito cansativa e complexa. E preciso, portanto, haver mais incentivo para a
vivéncia de atividades interdisciplinares e interculturais dentro e fora de sala de aula pelos

alunos do ensino basico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, defendemos o entendimento de que a capacidade de producdo de
textos se desenvolve de forma processual, isto €, ndo ocorre de forma instantanea. Por isso, é
preciso haver um trabalho sistematizado de ensino do processo de escrita, envolvendo tanto o
detalhamento do contetido e da forma como o texto sera construido. Assim, a Oficina de
leitura e producdo de textos enfocada no desenho desta pesquisa, ainda que tenha
representado apenas uma pequena parte desse processo, por meio do ensino da argumentacao,
pode orientar e preparar o publico-alvo para o desenvolvimento da sua propria capacidade
argumentativa.

O trabalho com produgdo de textos no Ultimo ano do ensino médio pode enfrentar
varias dificuldades, visto que muitos alunos, além das restricdes relacionadas a repertorio,
ainda chegam com diversas lacunas na aprendizagem de conceitos basicos de gramatica e
estrutura textual. Isso, somado a falta de motivagdo e/ou tempo para dedicarem-se com mais
afinco a essa atividade, tende a transformar essa vivéncia em um percurso apenas exaustivo.
Muitos alunos por, até o momento, ndo terem experienciado a pratica de escrita de estruturas e
temas diversos, tem sua habilidade de escrita limitada ao género redagdo do Enem e, devido
ao curto tempo de preparagao para o exame, ingressam nas universidades dominando somente
esse género e de forma precaria.

Ademais, a correcdo e o feedback dos professores também sdo atividades
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos. No entanto, por
causa do numero elevado de alunos e da baixa carga horaria semanal (para o trabalho com
literatura, gramatica e produgdo textual), nem sempre ¢ possivel fornecer um feedback
individualizado e detalhado, o que pode prejudicar a compreensdo deles sobre os proprios
erros € como corrigi-los.

Entdo, compreendemos a importancia dos professores adotarem estratégias
pedagogicas variadas que possam oferecer feedbacks construtivos e proporcionar
oportunidades para a pratica regular da escrita. Para além disso, ¢ imprescindivel que todos os
professores, ndo s6 os de lingua portuguesa, incentivem o desenvolvimento do hébito da
leitura e priorizem o trabalho com a produgdo textual de forma integrada para superar os
desafios relacionados a esse tema.

Esta pesquisa também se propds a descrever uma pratica de ensino de produgdo
textual desenvolvida durante a vivéncia de um programa de incentivo a formagao inicial de
professores de lingua portuguesa. O Programa de Residéncia Pedagbgica, nessa perspectiva,

reforca a compreensdao de que o estudante de licenciatura deve estar em constante
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aprendizado. Também por meio da elaboragdo deste trabalho, ¢ possivel compreender a
relevancia da atuagdo dessa iniciativa e do impacto que tais experiéncias promovem na vida
do futuro docente. Entendemos que, além da parte tedrica estudada em sala de aula, ¢
importante a imersao dos graduandos em atividades realizadas no espago escolar.

Com efeito, os resultados positivos nas notas das reda¢des do Enem, dos alunos que
participaram ndo so das atividades complementares oferecidas pela Oficina como também das
demais praticas desenvolvidas durante os modulos do programa, comprovam o impacto que a
intervencdo da Residéncia Pedagogica teve na formagdo escolar dos discentes do IFPB
campus Cabedelo, tendo em vista o ingresso de muitos deles em instituicdes de ensino

superior.
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APENDICES

Quadro 13: Regéncias escolares referentes ao primeiro modulo

Atividades realizadas

Periodo da realizacao da

atividade

Atividade: Ministracdo de aula expositivo-dialogada

Conteudos em abordagem:

e Periodo literario pré-modernista, periodo composto por
coordenacgao e pontuacao (virgula e ponto final).

10/03/2023

Atividade: Ministragcdo de Oficina de leitura e escrita de textos

Conteudos em abordagem:

e "Triste fim de Policarpo Quaresma" - Lima Barreto.
e [Leitura e discussdo do texto “Como ler Lima Barreto™.
e Uso adequado de conectivos dentro de um paragrafo.

10/03/2023

Atividade: Ministra¢ao de Oficina de leitura e escrita de textos|

Contetidos em abordagem:

e Resolucao de questdes do Enem sobre a obra de Lima
Barreto.

e Tipologia textual x géneros textuais.

e Uso dos “porqueés”.

20/03/2023

Atividade: Ministra¢ao de Oficina de leitura e escrita de textos|

Contetido em abordagem:

e [Estrutura geral do texto dissertativo-argumentativo.

27/03/2023

Atividade: Ministracao de aula expositivo-dialogada

Contetido em abordagem:

e [ eitura e discussdo do texto "Os sertoes" - Euclides dal

Cunha.

e Utilizagdo da tematica como repertdrio sociocultural
na redagao.

e Construindo projeto de texto

dissertativo-argumentativo para o ENEM.

10/04/2023
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Contetidos em abordagem:

Producao final pelos alunos: avaliacdo do 1° bimestre

Atividade:  Atendimentos individuais a duas aulas{15/04/2023
(remotamente)

Elaboragao do projeto de texto.
Progressao textual.

Desvios gramaticais.
Concordancia nominal.

Crase.

Atividade: Ministragdo de aula 3 - Aplicagdo de exercicios dg
fixacao

Conteudos em abordagem:

Vanguardas Europeias.

o Futurismo
o Dadaismo
o Surrealismo

24/04/2023

Fonte: Propria autora (2024)

Quadro 14: Oficinas de leitura e produgado textual

Atividades realizadas

Periodo da realizacido da

atividade
Encontro 1 (online): Texto, Argumentacao e ENEM. 02/06/2023
Conteudos:
- Discuss@o de conceitos importantes: texto, tipologial
textual, género textual e argumentagao.
- Depoimentos dos alunos e das alunas presentes acerca das|
maiores dificuldades na hora de construir seus proprios
textos.
- Escolhida a temadtica para o préoximo encontro: “Os
impactos da pandemia na Educacdo do Brasil”.
Encontro 2 (online): Reconhecendo um texto argumentativo 15/06/2023

Conteudos:

Leitura, analise e correcdo de textos argumentativos com
erros propositalmente inseridos.

Trabalho com a temadtica selecionada: “Os impactos da
pandemia na Educag¢do do Brasil”.

Estruturacao de paragrafos para redagdo do ENEM.

As cinco competéncias da prova do ENEM.
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Encontro 3 (presencial): Iniciando a minha argumentagao

Contetdos:
- Planejamento de texto
- Estratégias mais conhecidas para contextualizagdo,
delimitacdo e problematizac¢ao do tema.
- Geracao de teses.
- Previsdo dos paragrafos posteriores
- Construcdo da Introducdo

21/09/2023

Encontro 4 (online): Desenvolvendo e finalizando a minha
argumentagao.

Contetdos:
- Estratégias de desenvolvimento e conclusdo do texto
dissertativo-argumentativo.
- Conectivos.
- Construcdo dos paragrafos do desenvolvimento ¢
conclusao.
- Entrega dos textos completos.

28/09/2023

Oficina (presencial) - Encontro 5: Argumentagdo por meio de
textos orais.

Conteudos:
Debate Regrado:
- Motivagao:
- Entrevista com a cientista e influenciadora Nina
Da Hora.
- Matérias de jornal.
- Tematica “Reconhecimento Facial na Seguranca Publica
Brasileira”.

16/10/2023

Encontro 6 (presencial): Modalizagdo discursiva

Conteudos:

- Tema “Persisténcia da diferenca salarial entre homens ¢
mulheres no mercado de trabalho brasileiro”.

- Articuladores textuais: tipos e exemplos aplicados ao
texto dissertativo argumentativo.

- Sinaliza¢ao no texto.

- Coeréncia do dizer.

30/10/2023

Fonte: Propria autora (2024)
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ANEXOS

ANEXO 1: EMENTA DO COMPONENTE CURRICULAR

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA IlI

CURSO: TECNICO EM MEIO AMBIENTE (INTEGRADO)

'NIVEL: 3° SERIE

CARGA HORARIA: 100 HORAS

DOCENTE: ALESSANDRA GOMES COUTINHO FERREIRA

EMENTA

A disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira promovera a leitura e a producéo textual
nos mais diversos géneros, com énfase na decodificagado e no uso adequados do cédigo escrito, na
compreensdao dos significados, na realizacdo de inferéncias, no reconhecimento da
intertextualidade, identificagdo, avaliagdo e comparagdo de diferentes pontos de vista, no
desenvolvimento da sensibilidade estética, na relagdo entre literatura e os movimentos politicos e
sociais do inicio do Século XX, das Vanguardas Europeias a literatura contemporanea,
concentrando-se na leitura e andlise de textos literarios (poemas, crdnicas, contos e romances)

bem como no estudo da cultura afrodescendente, conforme Lei 10.639/2003.

OBJETIVOS DE ENSINO

GERAIS
Perceber a leitura como instrumento de prazer, como ferramenta de exploragao,
apropriagao e interagao na sociedade.
Desenvolver o gosto pela leitura e a apreciagdo da dimenséo estética dos textos
literarios.
Reconhecer a literatura como forma de expresséao estética de sentimentos humanos e
valores sociais, produto de um trabalho do homem historicamente situado.
Reconhecer a importancia da gramatica na instrumentalizagao para praticas discursivas,
seja na condi¢ao de enunciador ou enunciatario.
Compreender a produgao textual como instrumento comunicativo de relagbes
especificas entre si.

ESPECIFICOS
Conceber a literatura intrinsecamente ligada as transformacgdes sociais.

Perceber as relagdes entre literatura, histéria e as mais diversas artes;

Identificar as caracteristicas dos movimentos estéticos a partir de seu

carater ideoldgico.

Perceber a importancia da gramatica na produgéo textual, sobretudo no que diz
respeito a coesdo e coeréncia.

Trabalhar a reflexdo gramatical integrada a leitura;

Relacionar o estudo da sintaxe do periodo composto a situagdes de uso da lingua,

principalmente no que diz respeito a producéo de efeitos de sentido especificos,
em textos variados;

Relacionar o estudo da concordancia e da regéncia a situagdes de uso da

lingua, considerando o contexto e o efeito desejado.

Discutir a questdo da identidade nacional e a valorizagdo da cultura popular e da
linguagem coloquial brasileira a partir da ruptura com os padrdes estéticos da arte
classica e mimética:

Promover questionamentos a da reinvengéo da lingua portuguesa na literatura
brasileira da terceira geragdo modernista; agugar a percepgao estética da literatura e
das artes contemporéanea;

Problematizar a questado da ideologia e do engajamento politico na literatura
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brasileira de 1930 a 1945 a partir da leitura de excertos de romances e poemas de
autores consagrados

Identificar os mais diferentes géneros textuais;
Producgéo de textos eficientes dentro da tipologia textual.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1° Bimestre

0O 0000 0O

A literatura do século XX: o Pré-Modernismo no Brasil;

Estudo dos textos e autores do pré-modernismo;

O periodo composto: a coordenacgao e a subordinagéo;
Periodo composto por coordenagéao: as oragdes coordenadas |;
Estudo do texto dissertativo-argumentativo;

Revisando as competéncias | e Il da redagdo do Enem;

2° Bimestre

N I A A

As Vanguardas artisticas Europeias e o Modernismo brasileiro;

A Semana de Arte Moderna e a primeira fase do Modernismo;
Oragdes coordenadas |l

A produgao do texto dissertativo para o Enem: competéncias Ill e V;

A regéncia e a concordancia: discutindo a competéncia | da redagédo do Enem;

3° Bimestre

[ N N Ry

O segundo momento do Modernismo: a fase de 30 e a Era Vargas
Estudo das oragdes subordinadas: classificagcao e estudo geral;
Colocagédo pronominal e crase;

A competéncia IV da redagéo do Enem: os mecanismos linguisticos na construgao do texto
dissertativo;

4° Bimestre

0O 0o 0 0O

A producao literaria do pds-guerra: contextualizagao histérica e caracteristicas;
A literatura africana em lingua portuguesa;

As oragodes subordinadas;

Pontuacao e ortografia: discutindo a competéncia | da redagéo do Enem;

Obs. As questdes linguisticas serao trabalhadas em sala a partir das dificuldades do aluno, a partir
da produgéo textual, ndo se restringindo aos conteudos especificados no plano.

METODOLOGIA DE ENSINO

O 00000 U

Aulas expositivas

Debates, seminarios, trabalhos de pesquisa (individual e em grupo)
Oficina de leitura e producao textual

Atividades dramaticas, varais literarios

Atividades interdisciplinares

Uso de suportes impressos e online.

Visitas técnicas
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AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Aulas expositivas

Atividades Individuais e/ou em grupo;
Seminarios

Provas

0O 00 0 0

Participagdo em sala

RECURSOSs DIDATICOS

Quadro branco e marcador para quadro branco;

Notebook e data show;

Revistas, jornais, HQs, livros da literatura brasileira (poesia, romance, conto, crénica;
Utilizacao de: textos tedricos impressos produzidos e/ou adaptados pela equipe;

Exercicios impressos produzidos pela equipe;

Veiculos de comunicagédo da midia impressa, tais como jornais e revistas;

Obras representativas da literatura brasileira e estrangeira e textos produzidos pelos alunos;

I Iy Ty [ N A S

Equipamento de multimidia.
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ANEXO 2: TEMA 1, ALUNA A

Tema 1: Os impactos da pandemia na Educac¢do do Brasil

Na obra “Utopia”, do escritor inglés Thomas More, ¢ retratado uma sociedade
perfeita, com a auséncia de conflitos e problemas. No entanto, na realidade o que se observa ¢
totalmente o oposto, vendo-se os impactos causados na educagdo durante a pandemia no
Brasil. Isso ocorre devido a falta de estimulo com o ensino online ¢ o descaso governamental.
Dessa forma, € necessario a busca de possiveis solu¢des para o melhoramento do pais.

Durante a pandemia, a falta de estimulo teve um grande marco na educagao brasileira,
tendo em vista que ap6s o surgimento da covid-19, teve-se que adotar um novo método para
dar continuidade aos ensinamentos. Com o ensino online, muitos alunos teve a perda de
interesse, pois com a falta de ter um lugar proprio e adequado para o aprendizado, e além do
aumento da ansiedade e depressdo, de modo que acaba deteriorando a aprendizagem.

Ademais, ¢ de suma importancia apontar o descaso governamental como uns dos
fatores para os impactos na educagdo durante a covid-19, muitos estudantes e professores
passaram por dificuldades, isso por ndo ter acesso a internet e a equipamentos adequados para
auxiliar, como celulares e computadores. Sem o apoio do governo, houve uma grande taxa de
desisténcia por parte dos estudantes,

Infere-se, portanto, que o Estado deve aderir a medidas, a fim de solucionar os
impactos da pandemia na educacao brasileira. Para isso, o Governo Federal, em parceria com
o Ministério da Educacdo, haja vista ser provedores de politicas publicas, deve investir em
programas direcionados aos estudantes, que visem recuperar o tempo perdido durante a
pandemia. Com finalidade de dar assisténcia para que consiga se manter. Com efeito,
espera-se que tenha impactos positivos na educacao do Brasil.
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ANEXO 3: TEMA 1, ALUNA B

Tema 1: Os impactos da pandemia na Educac¢io do Brasil

No livro “Utopia”, do escritor inglés Thomas More, ¢ retratada uma sociedade
perfeita, na qual o corpo social padroniza-se pela auséncia de mazelas sociais. No entanto, o
que se observa-se na realidade contemporanea ¢ o oposto do que o autor prega, uma vez que
os impactos da pandemia na Educagdo Brasileira se apresentam como barreiras, as quais
dificultam a concretiza¢do do plano de More. Nesse contexto, percebe-se a configuragdo de
um grave problema de contornos especificos, em virtude do atraso Educacional deixado pela
pandemia e os 1,6 Bilhdo de estudantes de escolas e faculdades com os estudos interrompidos.

Para o filosofo Kant o ser humano ¢ resultado da Educacao que teve. De acordo com
essa perspectiva, se ha um problema social, tem como base uma lacuna Educacional. No que
tange a pandemia, nota-se a forte influéncia nessa causa, uma vez que as escolas e faculdades
nao tem cumprido seu papel no sentido de reverter essa situacao.

Portanto, identifica-se a necessidade de impedir os avangos dos impactos da pandemia
causadas na Educagdo Brasileira, e cabe ao Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), nao s6
criar campanhas sobre as dificuldades que foram implantadas, como também alterar o formato
didatico que devem ser realizadas e apoiadas pelas esferas federais, estaduais e municipais,
com o intuito de atenuar os efeitos Pandémicos na Educagdo. Assim, com essas medidas,
pode-se combater o revés no Brasil.
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ANEXO 4: TEMA 1, ALUNA C

Tema 1: Os impactos da pandemia na Educac¢io do Brasil

O dia em que a terra parou", musica escrita por Raul Seixas, retrata o cenario
pandémico vivido em 2020, apds o decreto da Organizacdo Mundial da Saude, sobre o
COVID-19. Com o novo virus também houve o isolamento social obrigatorio para a
populacdo, para a nao proliferacdo do virus. Ademais, a sociedade teve que adotar um novo
modelo de vida, em sua maior parte remoto. A decisdo provisoria do estado foram as aulas
remotas, para ndao haver a perda do ano letivo. No entanto, o ensino remoto que viera para a
solucdo de um problema, acabou desencadeando outros, como a exclusdo digital e
comprometimento da saide mental dos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), promove a organizagao
estrutural de ensino, prevendo a educagdo basica em seus incisos. Todavia, com a epidemia
global, intensificou-se a taxa de exclusao digital. Segundo o Instituto Nacional de Geografia e
Estatistica (IBGE), na rede publica de ensino, apenas 46,6% do corpo docente tinha internet e
computador em casa, dado inicialmente, por problemas financeiros e baixa renda. Dessa
forma, a falta de acesso a aparelhos digitais e planos de dados adequados para a inclusdo na
educagdo nesse sentido, estd diretamente ligada a desigualdade social.

A satde mental ¢ primordial na hora dos estudos. Seguidamente, com a pandemia e o
corte da vivéncia social, casos como ansiedade e depressdo aumentaram 25% segundo a
Organizagdo Mundial da Satde (OMS). O aumento desses casos, visto que comprometem a
aprendizagem de sua maioria, fazendo com que casos como a desmotivagao, tristeza, falta de
sono, falta de apetite sejam frequentes. Dessa forma, € notdrio que a estabilidade psicoldgica
nesse periodo, € necessario para a produtividade escolar.

Infere-se portanto, que para que os impactos da pandemia ndo interfiram
hodiernamente ainda na educacao, faz-se necessario que as escolas por meio de aulas extras
reponham matérias ensinadas no ensino online, com intuito de diminuir casos de
desaprendizagem passados, € que, o Governo Federal promova momentos de escuta
psicologica de facil acesso, visando promover o bem estar-mental académico. Desse modo, os
imbroglios enfrentados pela sociedade durante esse tempo, serdo cada vez mais escassos.
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ANEXO 5: TEMA 2, ALUNA A

Tema 2: A persisténcia da diferenca salarial entre homens e mulheres no mercado de
trabalho brasileiro

No livro "Ensaio sobre a cegueira", o escritor José Saramago expde um ambiente
cadtico, no qual toda populagdo encontra-se infectada pela "Cegueira". Na trama, o autor usa
dessa alegoria para criticar a falta de altruismo no mundo contemporineo, em que o0s
individuos se preocupam menos com o bem-estar coletivo. Na realidade brasileira, a critica de
Saramago ¢ vista na persisténcia das diferencas salariais entre homens e mulheres no mercado
de trabalho. Isso perdura devido a auséncia de medidas governamentais e ao machismo
estrutural.

Em uma primeira analise, deve-se ressaltar a auséncia de medidas governamentais
para combater a diferenca salarial entre homens e mulheres. Nesse sentido, € visto que as
mulheres nao tém grande participagao no mercado de trabalho quando se observa os homens
ganhando mais, mesmo dividindo o mesmo cargo. Essa conjuntura, segundo as ideias do
filosofo contratualista John Locke, configura-se como uma violagdo do "contrato social", ja
que o Estado ndo cumpre sua fungdo de garantir que as mulheres e os homens tenham
igualdade salarial, o que infelizmente ¢ evidente no pais.

Ademais, ¢ fundamental apontar o machismo estrutural como impulsionador da
persisténcia da diferenca salarial. Mesmo com leis para punir esse imbroglio, muitos
empregadores continuam cometendo esse erro, chegando a preferir receber uma multa ao
invés de pagar o mesmo valor as mulheres, isso se da pelo preconceito enraizado em achar as
mulheres inferiores.

Infere- se, portanto, que o Estado deve aderir a providéncia, a fim de solucionar a
diferenga de salario entre homens e mulheres e suscitar medidas a longo prazo. Para isso o
Governo Federal, haja vista ser provedor de politicas publicas, deve investir em projetos e leis
mais severas. Com finalidade de acabar a diferenca de salario. Com efeito, espera - se que
todas as mulheres possam receber o mesmo que os homens.
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ANEXO 6: TEMA 2, ALUNA B

Tema 2: A persisténcia da diferenca salarial entre homens e mulheres no mercado de
trabalho brasileiro

A Revolucdo Francesa de 1789 foi o bergo de todos os direitos que foram construidos
na contemporaneidade, tais quais a liberdade e a igualdade. No entanto, a persisténcia da
diferenga salarial entre homens e mulheres no mercado de trabalho ¢ incongruente com os
principios historicos em virtude dos erros dos entes publicos e privados.

Primordialmente, um dos fatores enfrentados ¢ a auséncia de legislagao coerente.
Sobre isso, John Locke afirma “as leis fizeram-se para os homens € ndo para as leis”, nesse
sentido, o pensador exemplifica que, ao ser criada uma lei, € preciso que seja planejada para
melhorar a vida das pessoas em sua aplicacdo. Além disso, a discriminacao de género no
ambiente de trabalho ¢ um fator que impacta a remuneracao das mulheres.

Em segundo plano, a desigualdade salarial entre homens e mulheres tem sido um fator
persistente na sociedade brasileira, representando um obstaculo significativo para alcangar a
igualdade salarial e de género. Esse disparate salarial tem suas raizes em diversos fatores
culturais, econdmicos e estruturais que moldam a realidade das mulheres no mercado de
trabalho.

Portanto, cabe ao Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) combater os esteriotipos
de género, promover equidade salarial e criar oportunidade igualitarias, construindo uma
sociedade mais justa e prospera, onde todos tenham a chance de alcangar seu pleno potencial
independentemente do género.
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ANEXO 7: TEMA 2, ALUNA C

Tema 2: A persisténcia da diferenca salarial entre homens e mulheres no mercado de
trabalho brasileiro

Na obra "O cidadao de papel", o jornalista brasileiro Gilberto Dimenstein critica o
sistema de leis no Brasil, o qual apresenta uma 6tima elaboragdo, porém carece de efetividade
na pratica. Sob esse viés, a critica da obra sobredita se aplica no contexto nacional, porquanto
ainda persista as diferencas salariais de género. Logo, sdo necessarias medidas para solucionar
o impasse, que ¢ potencializado pela falta de didlogo na sociedade e pela banaliza¢do do tema
exposto.

Em primeiro lugar, a falta de didlogos ¢ uma dos potencializadores do problema.
Sendo assim, segundo Karl Marx em sua teoria do "Silenciamento de discursos", alguns temas
sdo omitidos do corpo social, a fim de ocultar as mazelas sociais. Por conseguinte, a visdo do
autor se aplica quanto a luta das mulheres no ambiente de trabalho, o qual € um assunto pouco
citado no ambito midiatico, o que acarreta na manuten¢ao do imbréglio.

Ademais, constata-se a banalizacdo da populacdo como uma problematica pertinente.
Nesse sentido, a fildsofa Hannah Arendt criou a expressdo "Banalidade do mal", o qual fala
da ignorancia das pessoas diante de determinados assuntos. Outrossim, observa-se a teoria na
realidade brasileira, uma vez que parte da populagdo ndo busca seus direitos, agravando
assim, a desigualdade.

Portanto, faz-se necessarias medidas para resolver a dbice. Dito isso, o Governo
Federal por meio do Ministério do Trabalho deve criar politicas publicas que promovam a
equidade salarial no pais, a fim de diminuir a desigualdade no campo de trabalho. Por outro
lado, a midia por meio das redes sociais deve divulgar o tema, com a finalidade de contribuir
com informagao para a populagdo. Sendo assim, a realidade destoara da obra de Dimenstein.
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