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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um relato de experiéncia da criacdo e da ministragdo de aulas do
curso “A formacgdo da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢do”, ofertado em 2023,
através da Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras. Aqui, propde-se uma maneira de pensar as
aulas de Portugués como Lingua Adicional (PLA), no qual o texto literario — muitas vezes
esquecido nesse contexto — ¢ a base motora para a aula. Utilizou-se, para tanto, o conceito de
lingua explicitado por Mattoso Camara Jr. (1955) e Ferrarezi Jr. (2008, 2010); as ideias de
Silveira (2018) sobre ensino intercultural; os pressupostos de Almeida Filho (2007) sobre
abordagem comunicativa no ensino de linguas; e as perspectivas de Takahashi (2008) e
Cosson (2021) sobre ensino de literatura. As propostas de aulas explicitadas neste trabalho
buscam se contrapor a um modelo de aula de PLA muito comum, reflexo de um efeito
retroativo negativo do Exame de Proficiéncia Celpe-Bras, em que o foco esta em tarefas
semelhantes as utilizadas no exame. Tal proposta se mostrou proveitosa devido a versatilidade
de trabalhar com os textos literarios em aulas de PLA e por ter contribuido efetivamente para
a aprendizagem de portugués do aluno, possibilitando sua expressdo individual, tanto em
interacdes cotidianas, como em temas mais complexos. Além disso, busca-se refletir sobre o
processo de formagdo docente a partir da experiéncia vivida durante a ministra¢do do curso e
sobre a forma como a area do PLA ¢ (pouco) desenvolvida nos cursos de Letras. Portanto,
este trabalho se mostra frutifero tanto para a drea do PLA, como para as discussdes acerca da
formagdo docente, uma vez que apresenta uma reflexdo sobre o fazer docente a partir de um
processo autoformativo.

Palavras-chave: Ensino de Portugués como Lingua Adicional; Literatura; Formagao docente;
Abordagem intercultural; Abordagem comunicativa.



ABSTRACT

This research presents an experience report on the creation and teaching of classes in the
course The formation of Brazilian culture: a look through fiction, offered in 2023, through the
Andifes Idiomas sem Fronteiras Network. Here, we propose a way of thinking about
Portuguese as an Additional Language (PLA) classes, in which the literary text — often
forgotten in this context — is the driving base for the class. For this purpose, the concept of
language explained by Mattoso Camara Jr. (1955) and Ferrarezi Jr. (2008, 2010) was used;
Silveira's (2018) ideas about intercultural teaching; Almeida Filho's (2007) assumptions about
the communicative approach to language teaching; and the perspectives of Takahashi (2008)
and Cosson (2021) on teaching literature. The class proposals explained in this work seek to
oppose a very common PLA class model, a reflection of a negative washback effect of the
Celpe-Bras Proficiency Exam, in which the focus is on tasks similar to those used in the
exam. This proposal proved to be fruitful due to the versatility of working with literary texts
in PLA classes and because it effectively contributed to the student's learning of Portuguese,
enabling their individual expression, both in everyday interactions and in more complex
topics. Furthermore, we seek to reflect on the teacher training process based on the experience
lived during the teaching of the course and on the way in which the PLA area is
(under)developed in Literature courses. Therefore, this work proves fruitful both for the PLA
area and for discussions about teacher training, as it presents a reflection on teaching from a
self-training process.

Keywords: Teaching Portuguese as an Additional Language; Literature; Teacher training;
Intercultural approach; Communicative approach.
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1. INTRODUCAO

A érea do ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA) vem crescendo a cada
ano no territdrio nacional devido a grande procura de estrangeiros que desejam aprender a
lingua. Tal procura, como aponta Amado (2008), estd ancorada em trés principais fatores: a
importancia politica e econdmica do Brasil mundo afora (principalmente devido a
participacdo nos blocos economicos MERCOSUL e BRICS); a produgdo cientifica de grande
valor; e a cultura chamativa, ou seja, uma cultura que apetece o olhar externo em diversos
ambitos, exportada através das esferas musical, literaria e televisiva, por exemplo, além da
influéncia midiatica por meio das redes sociais.

Ademais, também ¢ possivel perceber um esfor¢co do governo brasileiro objetivando a
internacionalizagdo do portugués, através de programas de cooperagdo internacional entre
universidades, a exemplo do Programa Estudantes-Convénio de Graduag¢dao (PEC-G); de
programas como o Rede Idiomas sem Fronteiras (IsF), com ofertas de cursos locais e
coletivas na modalidade on-line; e da aplicacio do exame de proficiéncia em lingua
portuguesa na variante brasileira, o Celpe-Bras, em varios paises do globo.

A fim de amparar a demanda de cursos de PLA no contexto paraibano, a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), por meio do Programa Linguistico-Cultural para Estudantes
Internacionais (PLEI), oferece vagas para estudantes de diversos perfis, entre eles os alunos
vinculados ao Programa de Estudantes-Convénio de Portugués como Lingua Estrangeira
(PEC-PLE), os intercambistas, os estudantes em situagdo de refugio e até mesmo a
comunidade de estrangeiros externa a UFPB.

Tais estudantes, geralmente, possuem objetivos claros ao aprender o portugués, seja
para conseguir a aprovacao no Celpe-Bras, seja para a comunicagdo cotidiana e até mesmo
para fins académicos ou trabalhistas. Portanto, para alcancar esses objetivos, adotamos no
PLEI uma abordagem comunicativa do ensino de lingua, na qual

a comunicag@o ¢ vista como uma forma de interacdo social propositada em que se
dao demonstracdes de apresentacdo pessoal associadas, ou ndo, aos casos de
construcao de conhecimento, do discurso e da troca de informacdes. Nesse ambito, €
importante que a aprendizagem de uma nova lingua ocorra em uma matriz

comunicativa de interag¢do social (Almeida Filho, 2002, p. 8 apud Almeida, 2012, p.
3).

Dessa maneira, a abordagem comunicativa visa colocar o aluno em situa¢des de usos
reais da lingua, pois, apenas assim, ele conseguird desenvolver habilidades linguisticas fortes
o suficiente para conseguir se manter em uma interlocu¢do na sua lingua alvo.

Ademais, independentemente do grupo de alunos ou do nivel de proficiéncia,

entendemos que a lingua, para além do sistema, também significa cultura. Mattoso Camara



Junior, ja em 1955, defendia a premissa de que a lingua serve unica e exclusivamente para
propagar a cultura de um povo, cultura essa conceitualizada pelo autor como “o conjunto do
que o homem criou na base das suas faculdades humanas: abrange o mundo humano em
contraste com o mundo fisico € o mundo biolégico” (Camara Jr., 1955, p. 51). Sendo assim,
em comunhdo & abordagem comunicativa, também se tem no PLEI a visdo de que lingua e
cultura s3o indissociaveis, pois ¢ impossivel aprender um idioma sem conhecer os costumes
do seu povo, visto que tais costumes podem influenciar diretamente na linguagem. Portanto,
os “alunos-professores” (Souza; Aragon; Escarpinete, 2022), ou seja, os alunos da graduagao
em Letras que ministram as aulas do Programa, utilizam também da abordagem intercultural
do ensino da lingua, uma vez que ndo apenas a cultura brasileira estd em evidéncia na sala de
aula, como também a dos estudantes internacionais.

De acordo com Silveira (2018), as aulas com enfoque interculturalistas possuem o
objetivo de levantar uma reflexao sobre a cultura do outro, a0 mesmo tempo em que a nossa
propria cultura estd sob um olhar analitico. A autora refor¢a que “esse enfoque ¢ designado
intercultural, pois a0 mesmo tempo em que o aprendiz adquire o novo (lingua alvo), o velho
(lingua materna) ¢ respeitado” (Silveira, 2018, p. 21). Logo, a base motora da aula ancorada
na abordagem comunicativa em conjunto com a intercultural ¢ o didlogo. Somente por meio
dele ¢ possivel assimilar e incorporar a cultura do outro ao passo em que a propria cultura do
aluno ¢ disseminada e recebida pelo outro.

O fato ¢ que, nessas aulas, poucas vezes a literatura ¢ incluida como um elemento a
contribuir para a conquista dos objetivos supracitados, mesmo sendo um artefato visivelmente
linguistico, auténtico e cultural, que permite o aluno enxergar: a) representagdes do modo de
viver no Brasil; b) estruturas linguisticas simples e complexas; ¢) variagdes linguisticas; e d)
semelhangas e diferencas entre a cultura da lingua alvo — o portugués brasileiro — e da lingua
materna. A partir disso, surgiram as perguntas motivadoras da pesquisa: Como evitar que se
desperdice o potencial literario, incluindo a literatura nas aulas de PLA? Que impacto sofreria
a aula de PLA sendo realizada a partir de uma metodologia que prioriza o texto literario e tem
a literatura como um fim em si mesma?

Diante do exposto, este trabalho tem por finalidade propor uma nova maneira de
pensar as aulas de PLA, através de um relato de experiéncia em um curso de minha autoria,
intitulado A formagado da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢do, o qual teve como
principal insumo textos ficcionais, especialmente textos literarios, baseado na hipotese de que
seria mais facil o aluno estrangeiro perceber a cultura brasileira através dos textos literarios do

que por meio de textos ndo-literarios.



Mais especificamente, este trabalho visa mostrar como a literatura pode proporcionar
didlogos interculturais valorosos para o processo de ensino-aprendizagem na aula de PLA,
colocando em xeque visoes errdneas e estereotipadas difundidas pais afora; colaborar com a
aquisicdo da lingua no sentido mais puro da palavra (Iéxico, gramatica, leitura etc.); além de
permitir que o aluno explore a criatividade e a lingua portuguesa para difundir sua propria
visao de mundo, de acordo com seus conhecimentos prévios e sua bagagem cultural.

Logo, este trabalho justifica-se, primeiramente, por apresentar um modelo de aula que
foge da forma ja quase solidificada no ensino de PLA, devido a um efeito retroativo negativo
do Celpe-Bras, no qual “tende a limitar as praticas de ensino e, consequentemente, 0 processo
de aprendizagem” (Perna; Carilo, 2021, p. 4); por proporcionar e aprofundar dialogos
interculturais na sala de aula, uma vez que “na leitura e na escritura do texto literario
encontramos o senso de n6s mesmos ¢ da comunidade a que pertencemos” (Cosson, 2021, p.
17); por se tratar de um processo auto-formativo, no qual foi possivel aprender no préprio
fazer pratico da docéncia, o que muitas vezes a graduagdo ndo ¢ capaz de proporcionar ao
aluno; e, por fim, por se tratar de um tema pouco difundido na éarea, visto que ha uma “timida
oferta de disciplinas nas grades curriculares dos cursos de Letras voltadas a formacao
especifica de professores de PLA” (Perna; Carilo, op. cit., p. 4).

Assim sendo, nesta pesquisa foram feitas uma pesquisa bibliografica para coleta de
referencial teérico que subsidiasse as ideias propostas aqui, dentro do escopo
comunicativo-intercultural e do ensino de literatura em PLA e uma descri¢ao detalhada do
modelo proposto de aula, a fim de explicar o construto do curso ofertado, bem como a
descricdo de duas das aulas aplicadas no curso, objetivando a visualizagdo da teoria na
pratica. Portanto, esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva,
uma vez que expoe e interpreta os dados coletados a partir das vivéncias e experiéncias
provenientes das aulas.

A partir disso, o presente trabalho, além desta introducdo, conta com mais quatro
capitulos, nos quais discorri sobre: 1. a fundamentacdo tedérica da pesquisa; 2. sobre o
histérico da area de PLA, mais especificamente no contexto do PLEI e do IsF na UFPB; 3.
sobre todo o processo de produgdo e aplicacdo do curso 4 formagdo da cultura brasileira: um
olhar por meio da fic¢do, bem como sua recep¢do e a analise de dados gerados através das
atividades realizadas no decorrer das aulas; e 4. as consideragdes finais, nas quais estarao os

principais pontos do trabalho e as reflexdes extraidas desta experiéncia.



2. ABRINDO A DISCUSSAO: PANORAMA DOS ASPECTOS TEORICOS DE
INTERESSE

Neste capitulo, serdo abordadas as teorias e os autores que utilizei como base para a
proposta de ensino explicitada neste trabalho, como também argumentos de autoridade para
dar suporte as minhas ideias.

Para entender o funcionamento de algo, o movimento a ser feito ¢ voltar no tempo e
percorrer toda sua histéria. Dessa forma, entende-se a sua origem, as mudancas que lhe
ocorreram, bem como as coisas que permanecem intactas independentemente de quanto
tempo passe. Com o ensino de linguas estrangeiras (doravante LE) esse processo ndo ¢€
diferente.

A escolha de métodos e abordagens de ensino ¢ uma questao inerente a todo professor.
Para escolher as que melhor combinam com a realidade na qual ele estd inserido, hd um
trabalho extenso de pesquisa e investigacdo acerca dos pretextos e das reflexdes levantadas
sobre cada abordagem. Além disso, hd também um processo — algumas vezes cansativo e
desencorajador — de testagem em sala de aula, pois cada turma reage de forma diferente aos
tipos de tarefas e interagdes propostas pelo professor (intersec¢do ensino e aprendizagem).
Logo, ele precisa adotar métodos e abordagens que propiciem a resolucdo dos problemas
enfrentados pelos alunos, o que pode variar de turma para turma ou de aula para aula.

Tendo em vista esse pensamento, comego este trabalho apresentando um histérico do
ensino de PLA para que o leitor entenda mais detalhadamente os motivos pelos quais as
abordagens comunicativa e intercultural foram aqui adotadas.

Primeiramente, ¢ preciso entender quais sao as origens das reflexdes acerca dos modos
de ensinar lingua estrangeira, antes mesmo do surgimento dos métodos que usamos hoje.
Nesse viés, Leffa (2012) faz um grande retrospecto da historia dos métodos do ensino de
linguas estrangeiras, partindo do periodo anterior ao surgimento do conceito de métodos de
ensino, quando os estudantes aprendiam outras linguas apenas por imersdao no ambiente, até o
pos-método, onde se discute a autonomia do aluno e do professor em sala.

Em seguida, também ¢ importante compreender como o ensino de lingua estrangeira
se deu no territorio nacional. Pensar que nossa lingua nativa hoje ja foi uma estrangeira no
processo de colonizagdo pde em evidéncia a ideia de que as terras € 0s povos originarios (e
também os trazidos for¢adamente para cd) sofreram uma dominacdo tdo forte e tdo profunda
que suas culturas, as linguas nativas sendo parte delas, foram quase ou totalmente extintas
para dar lugar a cultura do colonizador e se apropriar desse conhecimento ressignifica o

ensino do portugués, seja para falantes nativos, seja para estudantes internacionais. Mediante



isso, os trabalhos de Ferraco e Bonfim (2007) e Evaristo (2021) ofereceram grande
contribuicdo para esta pesquisa ao detalharem como o processo de imposi¢do linguistica
aconteceu.

Partindo para reflexdes mais recentes acerca de meétodos e abordagens, mais
precisamente no ambito do PLA, Almeida Filho (2012) expde que, apenas no final da década
de 80, comegaram a surgir producdes académicas suficientes para incluir o ensino de PLA
como uma area da Linguistica. Isso demonstra que ainda ¢ uma esfera relativamente recente
(contando-se que o ensino de PLA no Brasil comegou no século XVI). Portanto hd muito o
que ser pesquisado e descoberto, e as discussdes sobre o tema ndo podem se dar por
encerradas.

A exemplo dessas discussdes, neste trabalho, trago duas das principais. A primeira
concentra-se nas nomenclaturas utilizadas para definir o tipo das aulas para estudantes
estrangeiros, o que funcionard como um classificador da op¢do que fiz por PLA. A esse
respeito, Bulla e Kuhn (2020) mostram que ha diferentes perfis de estudantes estrangeiros
aprendendo portugués com propositos diversos. Assim, apenas o termo guarda-chuva
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) nao seria o suficiente para enquadrar todos os tipos
de estudantes. A partir disso, surgem muitos outros termos, que foram pensados justamente
para adequar esses distintos perfis, sendo o PLA um desses novos termos.

Adiantando parte da discussao acerca da nomenclatura, adoto, nesta pesquisa, o termo
Portugués como Lingua Adicional por ser um termo abrangente, no qual diferentes perfis de
estudantes que ndo tém o portugués como primeira lingua (estudantes estrangeiros ou nao)
podem participar e se beneficiar das sequéncias didaticas propostas aqui.

Outra discussdo frequentemente levantada na area ¢ como o Celpe-Bras influencia no
ensino de PLA. O exame, uma das politicas linguisticas mais importantes do pais e aplicado
nos quatro cantos do mundo, mede a proficiéncia do examinando através de uma estrutura que
busca colocé-lo em situagdes reais do uso da lingua para que ele consiga atender a um
propdsito comunicativo especifico (Brasil, 2020).

Por ser uma prova que garante o unico certificado de proficiéncia reconhecido pelo
governo brasileiro desde 1998 — sua primeira aplicagdo —, muitos alunos buscam cursos
preparatorios para o Celpe-Bras. A grande importancia do Celpe-Bras na vida dos alunos faz
com que as aulas de PLA foquem quase exclusivamente na preparagdo intensiva para o
exame, por meio de seus contetidos, do modo como a lingua ¢ vista tanto pelo aluno como

pelo professor, dos géneros textuais escolhidos como base para as aulas, entre outros fatores.



Essas ag¢des fazem parte do chamado efeito retroativo, que, como define Scaramucci (2023)",
sdo os impactos diretos que o exame causa na area do PLA, podendo ser positivos ou

negativos.

2.1. Ensino Intercultural

“Cultura” ¢ um termo que apresenta inimeras definicdes a depender da época, da
visdo dos estudiosos, da area pela qual ¢ estudada. Contudo, no senso comum, ela pode ser
definida como tudo aquilo que faz parte de um povo, ou seja, qualquer caracteristica ou
elemento que identifique um povo. Assim sendo, ela tem uma funcdo primordial de nos
revelar a identidade do outro.

No caso das aulas de PLA — e, mais especificamente, no caso das aulas no PLEI —, ¢
comum que muitas culturas entrem em contato devido aos diferentes perfis de estudantes que
se encontram na mesma turma. Esses encontros possibilitam otimas trocas em questdo de
aprendizagem. Primeiro, quando os alunos possuem linguas divergentes, o portugués ¢ a inica
solucdo para a comunicagao, logo, ¢ mais um incentivo para aprendé-lo. Depois, os debates
podem gerar identificagdo ou estranhamento, causando choques culturais. Através desses
embates, que precisam ser mediados pelo professor, € possivel desenvolver no aluno um olhar
mais empatico e respeitoso para com o outro, além de estimular seu olhar critico e analitico
em relagdo a sua propria cultura.

Em alguns casos de ensino de linguas estrangeiras, a cultura ¢ tomada como um topico
da aula, ficando restrita a aspectos mais superficiais, como musicas, dangas, festas populares,
entre outros. Porém, a cultura ¢ mais do que apenas esses elementos visiveis e entender essa
premissa ¢ fundamental a todo professor. A propria lingua ndo s6 € um elemento da cultura,
como ela também a dissemina, numa relagdo de mutualismo, em que a lingua s6 existe por
causa da cultura e vice-versa, como aponta Mattoso Camara Jr. (1955).

Essa visdo de lingua também se assemelha a de Ferrarezi Jr. (2008, 2010), ao afirmar
que ela serve como representagdo do ponto de vista de uma pessoa — que € completamente
influenciado e moldado pela bagagem cultural experienciada no meio em que se vive. Dessa
maneira, os significados para as palavras e expressdes da lingua sdo construidos a partir do
background cultural do aluno e de seu povo. Isso pode gerar uma certa confusdo quando se

estuda uma nova lingua, pois, muitas vezes, diferentes sentidos sdo atribuidos as palavras a

! Informagdo presente na palestra intitulada “O Exame Celpe-Bras: historico, construto € efeitos retroativos” que
a professora deu para o evento de 25 anos no PLEI (PLEI 25 anos: promovendo a lingua e a cultura brasileira
para 0 mundo). Disponivel na pagina do Youtube:
https://www.youtube.com/live/0_dILcTUi4Q?si=fE7TIW50H4DgQ_ G9x. Acesso em: 24 mar. 2024.



https://www.youtube.com/live/0_dILcTUi4Q?si=fE7lW5oH4DgQ_G9x

partir do contexto desse novo lugar (do Brasil, no nosso caso), gerando mais um choque
cultural.

Levando em consideragdo essas premissas, a lingua torna-se indissocidvel da cultura,
logo, ter posse de um idioma ¢ também ter posse de toda cultura a qual ele pertence. Porém,
como aponta Silveira (2018), o processo de aprender uma nova lingua, consequentemente
uma nova cultura, ndo significa que essa se sobreponha a antiga (a da lingua materna). Dessa
maneira, o aluno consegue se adequar a ambas e com uma percep¢do mais consciente em
relagdo as duas, visto que, involuntariamente, ha uma comparagdo entre elas. E, ainda de
acordo com a autora, 0 mesmo acontece com o professor de lingua estrangeira ao entrar em
contato com as multiplas culturas em sala.

Dito isso, a interculturalidade ¢ uma abordagem de ensino que prioriza as relagdes
culturais em sala, entendendo que a cultura esta presente em cada momento da aula, uma vez
que, para se comunicar, o aluno ndo se utiliza apenas de artificios linguisticos, mas também de
culturais, pois € preciso entender o contexto e a situagdo no qual ele esta envolvido.

Além disso, a abordagem intercultural propicia o pleno entendimento da linguagem a
partir da observacao de semelhancas e diferengas entre as culturas, abrindo olhares para a
desmistificagdo de preconceitos e esteredtipos, muitas vezes estabelecidos antes mesmo de os
alunos entrarem em sala, e contribui, também, com a dissolu¢do de perspectivas etnocéntricas.
Por essas razdes, a abordagem intercultural foi escolhida para servir como pressuposto a este

trabalho.

2.2. Abordagem comunicativa

Ao decidir aprender uma nova lingua, o intuito de qualquer pessoa ¢é saber se
comunicar efetivamente através dela. Para isso, apenas o estudo de suas estruturas gramaticais
nao ¢ suficiente, visto que, sozinhas, ndo expressam muita coisa. Com isso, ¢ necessario um
estudo que englobe também os sentidos construidos por essas estruturas e, para que esse
estudo seja satisfatoriamente realizado, o aluno precisa aprender a pensar também na sua
lingua alvo e ndo apenas se valer de simples tradugdes. Isso acontece porque, como
mencionado anteriormente, a lingua carrega sentidos provenientes da cultura que perdem sua
esséncia quando traduzidos — um grande exemplo disso sdo as expressdes idiomaticas.

Ao utilizar a lingua efetivamente dentro de um contexto apropriado, o aluno nio esta
apenas utilizando os codigos, as palavras (ou o 1éxico, considerando o construto mental), para
formar frases, mas também estratégias linguisticas para se manter na interacdo e habilidades
socioculturais para se adequar a situacdo. De acordo com Almeida Filho (2007), quando o

aluno consegue plenamente utilizar esse conjunto de praticas, ele estd desenvolvendo sua



competéncia comunicativa, ou seja, o aluno consegue se utilizar da lingua de modo eficaz em
diferentes situagdes. Dito isso, o intuito da abordagem comunicativa, como o proprio nome ja
sugere, € priorizar o desenvolvimento da competéncia comunicativa no estudante.

Para que isso acontega, a abordagem comunicativa utiliza-se de textos auténticos, que
circulam em sociedade, com o intuito de colocar o aluno em situagdes reais do uso da lingua.
Além disso, ainda segundo o autor (/bid.), as praticas em uma aula de natureza comunicativa
sdo constantemente baseadas na interacao, seja entre os proprios alunos, seja entre o professor
e os alunos, a fim de pressionar o uso da lingua.

E importante ressaltar que a abordagem comunicativa nio se contrapde a abordagem
intercultural citada anteriormente e defendida como produtiva para a realizagdo desta
pesquisa. Na aula de PLA, quando utilizadas em conjunto, elas t€ém uma caracteristica
complementar, devido ao fato de que cultura e interagdo (comunicagao) estao lado a lado.

Logo, ¢ possivel perceber que a abordagem comunicativa dinamiza o ensino da lingua,
permitindo que o aluno enxergue suas diferentes fungdes e utilidades, tornando o ensino
totalmente contextualizado. Ademais, o uso eficiente dessa pratica permite que o processo de
ensino-aprendizagem seja centrado no aluno, possibilitando um maior engajamento dele na

aula que, consequentemente, o prepara para situagdes reais de comunicagao.

2.3. Literatura e ensino

Em continuidade a logica dos pilares de sustentacdo para se construir uma
aprendizagem significativa em PLA, além de se fazer o uso, em sua complementariedade, das
abordagens intercultural e comunicativa, ¢ necessario que seja dado destaque a produtividade
do trabalho com a literatura.

A literatura sempre serviu como objeto de estudo no ensino de LE, ou como um
exemplo de organizag¢do sintatica a ser seguida ou como um meio de entendimento sobre
algum topico cultural (Takahashi, 2008). Porém, a utilizagdo desses textos ndo passa de mero
pretexto para abordar outros assuntos que ndo a sua leitura interpretativa e o seu
aprofundamento, atividades essas deixadas de lado na grande maioria das vezes em sala de
aula de PLA. Tal abordagem assemelha-se aos usos da literatura no contexto de educacao
basica de lingua materna, em que os textos literarios ndo sao explorados, em detrimento do
estudo da Historiografia Literaria (Zilberman, 2020). O fato ¢ que tais utilizagdes dos textos
literarios, no ensino de PLA ou no ensino de lingua materna, ndo abarcam nem metade da
potencialidade que eles possuem para as aulas.

Em primeiro plano, sdo textos auténticos, o que permite observar seu uso dentro de um

contexto real de comunicagdo e de producdo de sentidos — e, para além disso, um mesmo



texto pode produzir mais de um sentido, a depender das interpretagdes realizadas em sala. Em
segundo plano, servem como representagdo cultural, permitindo a expressdo de identidades
individuais ou coletivas (Cosson, 2021; Brasil, MRE, 2020).

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que tais textos, nas aulas de LE, t€ém serventia para
além do estudo de suas formas escritas, mas também comunicativas — no sentido de
compreender as mensagens dos textos e as funcdes sociais que eles t€ém dentro e a partir do
seu contexto — e culturais — ndo apenas no sentido de que sao produgdes culturais palpaveis,
mas no sentido de observar como as relagdes culturais mais profundas acontecem em
diferentes realidades.

Na esfera do PLA, quando utilizado, o emprego e o estudo da literatura brasileira
ficam, majoritariamente, a cargo de professores em universidades estrangeiras, como mostram
Solino-Rodrigues (2023) e Rubio dos Santos (2020). Por nao estarem em situagao de imersao,
a literatura serve como um artefato de aproximacdo da cultura nacional no sentido mais
prototipico do termo. Através dela, conseguimos observar os costumes, a linguagem e sua
variacdo, os modos de ser brasileiro. Porém, a utilizacdo desses textos muitas vezes se limita
ao canone.

Nesse viés, vale salientar que o canone €, sim, importante, mas variar a sele¢do dos
textos para fora desse recorte também ¢ vantajoso. Fora dele, principalmente na literatura
contemporanea, encontramos textos plurais, diversos, que possibilitam discussdes a partir de
outros pontos de vista, geralmente negligenciados ao decorrer do tempo, como vozes negras,
vozes indigenas e vozes da comunidade LGBTQIA+, por exemplo.

A utilizacdo da literatura também permite a identificagdo imediata do aluno com o
autor e/ou com os personagens, nao sO pelos fatores mencionados acerca do carater
comunicativo e cultural que a literatura possui, mas também pela carga de subjetividade que
esses textos apresentam, possibilitando um reconhecimento de questdes pessoais, mesmo
sendo um dialogo entre sujeitos de diferentes nacionalidades, realidades sociais e econdmicas,
periodos histdricos, entre outros. Quando a identificagdo ndo ocorre, ainda € possivel tirar
proveito de tais textos a partir das discussdes acerca das diferencas pessoais e culturais
presentes na interagdo entre o texto e o aluno, fazendo com que ele perceba e analise
realidades diferentes da sua.

De qualquer maneira, ¢ um fato que a literatura contribui para o aprimoramento
linguistico e cidadao do aluno. Nesse interim, Antonio Candido (1988) defende a premissa de

que

os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestagoes da ficgdo, da poesia ¢ da a¢do dramatica. A



literatura confirma e nega, propde ¢ denuncia, apoia ¢ combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 1988, p. 177).

Dessa forma, o uso dos textos literarios ndo deve jamais se limitar & observagdo de
suas estruturas, pois tais textos apresentam uma funcao critica primordial aos aspectos sociais
e de convivéncia humana, gerando possibilidades de reconhecimento (ou ndo) no mundo e
esse reconhecimento ¢ mais importante ainda quando se estd longe de seus semelhantes, em

um pais diferente, com uma cultura quase completamente desconhecida.



3. UM POUCO MAIS SOBRE O TEMA: BREVE HISTORICO

A aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ uma atividade realizada desde a
Antiguidade. Dentre os motivos para tal, encontram-se a dominacdo de alguns povos sobre
outros e o comércio entre as nacdes, por exemplo. Porém, o ato de pensar e questionar sobre
esse tipo de aprendizagem, bem como os modos para seu ensino, sdo relativamente novos,
tendo em vista a quantidade de tempo em que a humanidade aprendeu linguas estrangeiras
sem qualquer tipo de esquematizagdo propria ou com métodos que, analisados hoje, sdo
considerados defasados e que ndo tém tanta eficiéncia.

De acordo com Leffa (2012), antes da criacdo de métodos para o ensino da LE, sua
aquisi¢do consistia no contato com os nativos da lingua alvo. Este periodo ¢ intitulado pelo
autor como “pré-método”. Sendo assim, o estudante aprendia por meio da imersao no idioma,
mesmo que ndo houvesse uma sistematizagdo desse conhecimento. A partir da expansdo da
dominac¢do do Império Romano e do surgimento das escolas para o ensino de latim, urgiu a
necessidade da esquematizagdo do conhecimento, portanto, tem-se conhecimento desde entdo
do Método da Traducdo e da Gramatica — ou Método Indireto —, que perdurou cerca de 2000
anos, no qual o Iéxico e a sintaxe de ambas as linguas (a nativa e a LE) eram relacionadas em
nivel de igualdade, mesmo que as elas comportassem diferentes estruturas e diferentes
significados lexicais.

Apenas no final do século XIX, tem-se uma “virada de chave”, uma vez que o Método
Direto — de nome bem sugestivo — ganha espago nas escolas europeias, buscando se contrapor
ao M¢étodo Indireto, utilizando-se do didlogo situado/contextualizado na LE. Desse modo, o
estudante precisaria se acostumar a pensar na lingua alvo, ao invés de apenas fazer
comparagdes e traducdes. Apos a explosdo do Método Direto, outras abordagens comegaram
a surgir no ambito do ensino de linguas, como o Método Audio-lingual, o Silent Way, o
Suggestopedia, entre outros (/bid.).

Ja no século XX, a Abordagem Comunicativa domina o cenario do ensino de linguas,
com o intuito de mostrar ao aluno que o ato de se comunicar vai além da linguagem
propriamente dita, do sistema linguistico. Logo, ao mapear o periodo do Método, Leffa (2012,
p. 397) reitera que “a evolucdo que se observa do Método da Traducao para o Método Direto
e dai para a Abordagem Comunicativa passa de uma énfase no coédigo para uma énfase no
significado até chegar a uma énfase na ac¢fo: falar ¢ fazer” [grifos meus].

Tratando o tema em nivel nacional, ¢ de conhecimento geral que, ao chegarem no
Brasil, os portugueses logo iniciaram o processo de ensino da lingua portuguesa aos nativos,

com o intuito e através do ato da catequese. Dessa forma, os padres jesuitas foram os



principais precursores do portugués em territdrio nacional, nos primeiros anos da colonizagao.
Levando em consideragdo que lingua e cultura s3o indissociaveis, e, sabendo que o portugués
foi imposto aos indigenas de forma violenta, o ensino da lingua contribuiu imensamente para
o processo de aculturagcdo dos povos que aqui viviam.

A principal maneira de imposi¢do da cultura europeia nas Américas se deu através da
religido cristd, artificio que serviu de elemento chave para a manipulagdo mental, dominio
fisico e apagamento histérico-social dos povos indigenas. Entretanto, o processo de
manipulagdo por meio da religido s6 poderia ocorrer quando os indigenas compreendessem os
ensinamentos biblicos. Dessa maneira, o ensino do portugués no pais teve unicamente o
objetivo de comunicagdo basica entre colonizado e colonizador com o intuito de catequizacao
daqueles.

Segundo Ferrago e Bonfim (2007), os padres jesuitas aprenderam o tupi como uma
estratégia de mediagdo. Ao aprender a lingua nativa, a comunicagdo era facilitada através do
M¢étodo da Tradugdo, uma vez que “[os jesuitas] trouxeram com eles, ndo s6 a moral, os
costumes e a religiosidade europeia; mas também seus métodos pedagogicos baseados na
repeticdo e imitagdo de textos classicos, latinos e gregos” (Ferraco e Bonfim, op. cit., on-line).
Além disso, também houve uma grande producdo de gramaticas e dicionarios tupi-portugués
que auxiliaram significativamente no processo de catequizacao dos povos indigenas.

Marcada por um comego desumano, a cultura de ensino de PLE? no Brasil continua
por séculos a fio com a chegada de milhares de africanos ao pais. De maneira semelhante ao
que ocorreu com os indigenas, a lingua passa a ser um artificio a favor da soberania
portuguesa e aculturagdo dos diversos povos trazidos para trabalharem forcadamente na
colonia. Contudo, os escravizados, diferentemente dos indigenas, passaram por um processo
de aprendizagem diferente, no qual nao houve uma iniciativa de portugueses se deterem sobre
suas linguas a fim de facilitar a mediacdo. Para tal processo, de acordo com Evaristo (2021),

ndo era necessario que os colonizadores aprendessem as linguas africanas, pois

os proprios escravos cumpriam esse papel em duas frentes: de um lado, com
a chegada dos “escravos do reino” — isto &, africanos escravizados em Portugal
que aqui aportavam ja com uma certa aquisi¢do da lingua portuguesa —, havia ja um
nimero de negros bilingues; de outro, com a imposig¢do violenta dos portugueses
sobre os negros, falar a lingua dos senhores era uma questdo de sobrevivéncia
(Evaristo, 2021, p. 7092).

2 Neste contexto, utilizo o termo Portugués como Lingua Estrangeira e ndo Portugués como Lingua Adicional,
pois se tratou de uma aprendizagem, de maneira forgada, da lingua de um colonizador, no qual o intuito ndo era o
conhecimento em si ou o conhecimento para emancipagao intelectual, mas sim questdes profundas de autoridade
e controle da populagao.



A forma como a lingua portuguesa foi ensinada/imposta contribuiu para a formacao do
portugués utilizado no Brasil atual — o que Bagno (2012) chama de “portugués brasileiro” em
sua gramatica pedagdgica ou o que Ferrarezi Jr. (2008) diz ser apenas de “brasileiro”. Como
um dos atos de resisténcia, esses povos subjugados conseguiram manter, mesmo que
parcialmente, caracteristicas e palavras de suas linguas nativas que conseguimos perceber no
portugués até hoje.

Apesar de existirem debates acerca de ensino de linguas no Brasil desde 1935, apenas
na década de 80 surgem os primeiros indicios de uma formagdo concreta da area Ensino de
Portugués para Estrangeiros/Lingua Estrangeira, a partir de publicagdes coordenadas por
Almeida Filho (2012). Desde entdo, a area vem crescendo consideravelmente, principalmente
ap6s a criagao do exame nacional de proficiéncia, o Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros), no final da década de 90 (neste caso, observa-se um
efeito retroativo positivo do exame).

Dentre as inumeras discussoes relevantes para a area, o debate sobre a nomenclatura e
a classificagdo dos contextos de ensino de portugués ganhou notoriedade. Consoante Bulla e
Kuhn (2020), as emergentes discussdes em Sociolinguistica, Linguistica Aplicada e Politicas
Linguisticas, bem como debates interdisciplinares entre as areas da Educacdo e da
Antropologia, por exemplo, contribuiram para identificar diferentes perfis de estudantes de
PLE. Por existirem perfis muito distintos, nos quais incluem pessoas que aprendem o
portugués por prazer até pessoas que necessitam aprender a lingua para garantir a
sobrevivéncia no pais, o modo de ensino do idioma requer especificidades. Diante desses
diferentes contextos, foi necessario afunilar o termo guarda-chuva “Portugués como Lingua
Estrangeira, PLE™.

Mesmo sendo o termo mais difundido na area, pesquisadores observaram que, além de
excluir comunidades que vivem no pais e que precisam aprender o portugués por ser a lingua
utilizada nacionalmente (como os surdos que t€ém a LIBRAS como lingua primeira ou como
os diversos povos tradicionais que possuem seus proprios idiomas maternos), o termo PLE
pode assumir uma conotagdo ruim, no sentido de significar algo “estranho, exotico ou até
alheio” (Judd, Tan e Walberg, 2001, p. 6 apud Bulla e Kuhn, 2020, p. 7). Dessa forma, em
substitui¢do, o termo PLA foi amplamente difundido no Brasil.

A nomenclatura PLA possui também uma caracteristica de ser uma palavra
guarda-chuva. Entretanto, por ndo especificar o publico, inclui no contexto de ensino os

surdos € as comunidades tradicionais anteriormente citados. Ao utilizar a caracteristica

3 A expresso “termo guarda-chuva” se da devido ao fato de que ela abarca diferentes perfis de estudantes, sem a
necessidade de especificar, no processo de ensino-aprendizagem, um modelo especifico de aulas ou um foco
particular para cada aluno.



“adicional”, o termo também encerra a discussdao de nomenclaturas como “Segunda Lingua”,
“Terceira Lingua” etc., visto que, independentemente de quantas linguas o estudante fale, o
portugués serd mais uma dentro do seu escopo intelectual e cultural.

Além dessas nomeagoes, existem outras terminologias, a depender das condi¢des dos

estudantes:
Quadro 1 — Terminologia da 4rea*
TERMO/SIGLA CONTEXTO
Portugués como Lingua Alunos internacionais que aprendem o portugués, sem contexto de
Estrangeira (PLE) imersdo.

Portugués como Lingua Adicional | Qualquer aluno, estrangeiro ou nio, que queira ou precise aprender o
(PLA) portugués, além da sua lingua materna.

Portugués como Segunda Lingua | Estudantes, nacionais ou internacionais, que, além da lingua materna,

(PSL/PL2) aprendem o portugués.
Portugués como Lingua Nao A depender do entendimento de lingua ‘“ndo materna”, pode-se ndo
Materna (PLNM) incluir alunos que moram em paises de lingua oficial portuguesa. Termo

muito utilizado em Portugal.

Portugués como Lingua de Os estudantes, geralmente criangas, possuem familiar(es) falante(s) de
Heranca (PLH) portugués, mas se encontram em paises falantes de outras linguas.
Portugués como Lingua de Estudantes que estdo em situa¢do de refugio e precisam aprender o

Acolhimento (PLAc) portugués para conseguir se adaptar ao pais.

Fonte: produgdo propria, 2024.

Assim, ao utilizar da nomenclatura Portugués como Lingua Adicional neste trabalho,
as propostas aqui explicitadas nos préximos capitulos poderdo ser aplicadas individualmente
para diversos perfis de estudantes — com o nivel de proficiéncia adequado, obviamente —, bem
como em turmas que agregam diversos perfis de estudantes, como € o caso do PLEL.

Ademais, outro assunto recorrente no ambito gira em torno da influéncia do
Celpe-Bras no planejamento e na conducgdo das aulas de PLA. O exame teve sua primeira
edi¢do em 1998 e, desde entdo, ¢ o unico meio de comprovagdo de proficiéncia em diversas
instituigdes, sejam publicas ou privadas, de ensino ou de trabalho. De acordo com seu
documento-base, o exame foi pensado como politica linguistica que visava a um publico-alvo
especifico: os potenciais estudantes internacionais que ingressariam nas institui¢cdes de ensino
superior brasileiras (IES) nas esferas da graduag¢do e da pos-graduacdo. Hoje em dia, as
edicoes ja ultrapassam a marca dos 10.000 inscritos por ano, pessoas de diferentes contextos,
que apresentam diferentes finalidades para o certificado (Brasil, 2020).

O construto da prova gira em torno da abordagem comunicativa intercultural, visando

a proficiéncia do inscrito. Ou seja, no Celpe-Bras, espera-se que a pessoa consiga se

4 Ha ainda muitas outras nomenclaturas, mas, no contexto da UFPB, essas s3o as mais utilizadas e discutidas.



comunicar em lingua portuguesa, utilizando seus conhecimentos de mundo e sua bagagem
cultural, bem como compreender as nuances linguisticas que sdo apresentadas a partir de
determinados contextos comunicativos. Com isso, a proficiéncia gira em torno de como este
inscrito lida com as interagdes sociais apresentadas na prova, mas sem presumir que ele
consiga se utilizar o idioma da mesma forma que um nativo (Brasil, 2020).

No exame, a proficiéncia do inscrito € testada em dois momentos.

No primeiro, o examinando precisa responder a quatro tarefas escritas, que utilizam
como base textos oralizados (um video e um audio) e textos escritos. Cada tarefa possui um
enunciado que apresenta um ‘“evento comunicativo” (Brasil, 2020, p. 31) no qual ele ¢
incluido. Com isso, o participante precisa articular conhecimentos linguisticos e culturais para
atender ao género discursivo solicitado dentro de um espago de tempo de trés horas.

O segundo momento consiste em uma entrevista oral, dividida em duas partes. Na
primeira parte, com duragdo de cinco minutos, o entrevistado fala sobre aspectos pessoais da
sua relagdo com a lingua portuguesa e com o Brasil, a fim de quebrar o momento inicial de
tensdo da prova. Na segunda parte, sdo entregues trés Elementos Provocadores (EP),
pequenos textos, geralmente de linguagem mista, que funcionam como suporte para o restante
da entrevista. Cada topico levantado por um EP deve ter duragdo de cinco minutos também.
Com isso, a entrevista, ao final, deve conter 20 minutos de interacao.

A avaliacdo do exame se da de diferentes maneiras para os dois momentos da prova.
Na parte escrita, atribui-se uma nota de zero a cinco a cada tarefa, a depender de como o
participante conseguiu atender ao propdsito comunicativo solicitado no enunciado. A nota
final da parte escrita ¢ composta pela média aritmética das quatro pontuacdes. Na parte oral, a
avaliagdo ¢ dividida entre duas pessoas, o avaliador-observador e o avaliador-interlocutor.
Cada um possui uma grade diferente de avaliacdo, nas quais pontuam niveis de compreensao
oral, competéncia interacional, adequagdo gramatical e lexical, fluéncia e prontincia. Assim
como na parte escrita, a nota final da entrevista ¢ composta pela média aritmética das
pontuacdes concedidas pelos avaliadores. A nota final do exame serd a menor nota que o
participante conseguir nas duas partes da prova.

Por ser uma prova que, literalmente, muda vidas, uma vez que com o certificado ¢
possivel ingressar em IES brasileiras, conseguir naturalizagao e cidadania, empregos etc., ha
um foco muito grande nos cursos de PLA para conseguir a aprovagdo. No Brasil,
universidades publicas de todas as regides oferecem cursos preparatorios para o Celpe-Bras
aos estudantes Pré-PEC-G ou, como postulado mais recentemente no decreto n® 11.923, de 15

de fevereiro de 2024°, estudantes PEC-PLE. Na Paraiba, trés instituicdes oferecem o curso

> Disponivel em:



preparatério, a saber: a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), o Instituto Federal
da Paraiba (IFPB) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Além dos cursos
preparatdrios, o estado também lidera em quantidade de vagas de graduagdo ofertadas para os
PEC-PLE, com 26, 15 e 14 vagas em cada institui¢do, respectivamente, ¢ estando as trés
instituigdes no top 10 do ranking de ofertas.’®

Na UFPB, o o6rgdo responsavel por ministrar o curso preparatorio ¢ o PLEL. O
Programa Linguistico-Cultural para Estudantes Internacionais ¢ um dos locais referéncia
quando se fala de PLA no estado da Paraiba. Fundado em 1997, como projeto de extensao, e
designado informalmente como programa no ano seguinte, o PLEI atende, todos os anos,
diferentes grupos de estudantes internacionais, que procuram por cursos de PLA para
propositos distintos. Atualmente, atendemos desde estudantes conveniados ao PEC-G a
intercambistas, de estrangeiros morando no Brasil por escolha propria a estrangeiros em
situagdo de refugio.

A ministragdo dos cursos no PLEI acontece na intermediacdo dos graduandos em
Letras da UFPB, que estdo vinculados a programas de ensino (PROLICEN), pesquisa (PIBIC)
e extensao (PROBEX). Aqui, cabe ressaltar a importancia que esses projetos possuem para o
amplo funcionamento do Programa, pois, apenas com o auxilio das bolsas de estudos, grande
parte dos alunos-professores consegue se dedicar plenamente as fun¢des e as demandas
exigidas pela rotina exaustiva da sala de aula e da pesquisa. Além disso, os projetos
disponibilizam diferentes oportunidades para a manutencdo da internacionalizacao da lingua
portuguesa, facilitam o didlogo com outras areas de conhecimento ou com instituicdes e
promovem uma forte divulgagao da area do PLA e do trabalho realizado no Programa.

Nos ultimos trés anos, periodo em que estive ativa no PLEI, as ministragdes ocorreram
em duas principais frentes: o curso preparatorio para o Celpe-Bras e as turmas de nivel basico
e intermediario. No tempo de escrita deste trabalho, as aulas do curso preparatorio ocorrem
cinco dias por semana, divididas nas disciplinas Cultura Brasileira, Produgdo de Textos,
Leitura, Conversacdo e Gramatica. Em paralelo, quando ha oferta, as aulas das turmas de
nivel, geralmente, ocorrem duas vezes na semana, sem distin¢ao de disciplinas.

O curso preparatorio ¢ o pilar mais importante do Programa, pois, desde a sua
fundagdo, os estudantes conveniados ao PEC-G sdo um publico recorrente. Por causa disso, os

planejamentos de aula seguem padrdes muito parecidos, principalmente no segundo semestre

https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=11923 &ano=2024&ato=d410XVE1ENZpWTd31
. Acesso em: 27 mar. 2024.

6 Dados disponiveis pelo Governo Federal em:
https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/temas-educacionais/programas-de-estudo-para-estrang
eiros/pec-g/processo-seletivo. Acesso em: 03/05/24.
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do ano’ visando suprir a necessidade desses alunos que precisam do certificado de
proficiéncia. Além disso, a UFPB ¢ um posto aplicador do Celpe-Bras desde 1999, no qual o
PLEI ¢ encarregado de coordenar todas as agdes que envolvem a realizagdo do exame. Assim
sendo, toda a equipe lida com questdes da prova o ano inteiro, seja em aspectos didaticos, seja
em aspectos técnicos.

Esse olhar tdo analitico e recorrente para a prova, ndo s6 no PLEI, como também em
cursos preparatdrios no geral, resulta no chamado efeito retroativo, que, segundo Scaramucci
(2023), consiste nos impactos — positivos € negativos — que o exame causa. Um desses
impactos ¢ a baixa adesdo aos géneros literarios nas aulas de PLA, devido a fatores como, no
inicio do curso, os alunos ndo possuirem um nivel alto o suficiente para compreender as
nuances de um texto literario e, quando possuem, o foco maior ¢ na estrutura da prova, com
destaque especial para o treinamento das tarefas escritas com géneros discursivos e para a
entrevista oral.

Portanto, apesar de o planejamento da aula ser uma decisdo unicamente do professor,
como comentado pela professora (/bid.), muitas vezes esses textos sdo esquecidos, ja que
dificilmente sdao aplicados no exame ou, quando utilizados em sala, servem basicamente para
introduzir algum tema ou aspecto linguistico, deixando de lado a criticidade do aluno e a
exploracdo total do texto (assunto ao qual retornarei mais a frente, pois pavimenta a proposta
do curso que realizei).

O PLEI também foi o responsavel por abrigar o idioma PLE/PLA do Idiomas sem
Fronteiras na UFPB. Ao se tornar “Idiomas sem Fronteiras”, o antigo Inglés sem Fronteiras
precisou de uma base solida para abrigar, além do inglés, os cursos de alemdo, espanhol,
francés e portugués como lingua estrangeira. Assim, em 2017, o PLEI, coordenado pela Prof*
Dr? Oriana Fulaneti (UFPB-DLPL), iniciou uma parceria com o IsF, coordenado a época pelo
Prof. Dr. Edmilson Borborema (UFPB-DLEM), oferecendo aulas de PLE aos seus inscritos.

Recentemente, o PLEI retomou o contato com o IsF através do projeto de extensao,
vigente desde 2022, “REDE IDIOMAS SEM FRONTEIRAS (ISF): forma¢ao docente e
ensino de portugués para estrangeiros no PLEI-UFPB”. O projeto ¢ uma 6tima solugao para
alcangar mais estudantes internacionais, uma vez que grande parte dos alunos-professores
ministram cursos online, voltados para a preparacdo para o Celpe-Bras ou ndo, o que,
consequentemente, torna-se uma alternativa para aqueles que nao se adaptam a rotina de aulas

do preparatorio presencial ofertado no PLEI. Além disso, também resolve parte do problema

7 O curso preparatorio para o Celpe-Bras, no PLEI, ¢ dividido em trés momentos: o primeiro focaliza em
aquisicdo da lingua para comunicagdo basica cotidiana; o segundo focaliza na preparagdo intensiva para o
Exame; e a terceira focaliza em aspectos da vida universitaria, contando que os alunos consigam ingressar nas
IES brasileiras.



de infraestrutura que temos no projeto/programa, pois, as vezes, encontrar uma sala adequada
disponivel na institui¢do para a ministracao de aulas ¢ o maior desafio do dia.

Logo, percebe-se que a unido PLEI-IsF ¢ de grande importancia no contexto das aulas
de PLA/PLE da UFPB, pois ¢ possivel alcancar um publico maior do que o esperado
presencialmente; ofertar diversos cursos, com propdsitos e publicos-alvo diferentes; contribuir
com a formacdo docente dos graduandos, dando uma nova possibilidade de experimentar a
docéncia distinta da educacao basica; conseguir mais bolsas de estudo; e ndo depender tanto
da estrutura fisica da universidade, ja que nem sempre ¢ possivel contar com ela.

Apesar de ser um longo e cansativo percurso até chegar a este momento, ¢
fundamental que tenhamos em mente que ainda ha muito a debatermos acerca do PLA, dos
diferentes contextos de estudantes internacionais, de suas metodologias e abordagens de
ensino-aprendizagem e da sua divulgacdo na academia. Portanto, este trabalho visa também
contribuir para a discussdo e convida vocé, leitor que pensa em entrar para o ramo do PLA, a
dedicar um tempinho para estudar um pouco mais sobre o assunto e, quem sabe, também

contribuir para a area.



4. ENSINANDO LITERATURA EM AULAS DE PLA DO CURSO “4 FORMACAO DA
CULTURA BRASILEIRA: UM OLHAR POR MEIO DA FICCAO”: FOCO NO ENSINO

A partir deste capitulo, discorrerei sobre minha experiéncia como aluna-professora do
curso 4 formagado da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢do, ofertado através do IsF,
entre setembro e outubro de 2023, com carga horaria de 32h, para alunos de nivel B1. Este
relato sera dividido em dois momentos: para este capitulo, o foco estd na criacdo € no
planejamento do curso. Ja no capitulo sequente, o foco estd na aplicagcdo e nas propostas
pedagogicas a partir das aulas ministradas. Nos apéndices estardo disponiveis os planos de
aula referentes ao curso inteiro, com o intuito de apresentar melhor toda a esquematizacao do

trabalho realizado.

4.1. O estimulo — Panorama dos textos literarios no ensino de PLA

Uma das principais razdes para a criagao desta pesquisa foi o fato de, pela perspectiva
e pelas experiéncias desta autora, os textos literarios serem tao pouco explorados no universo
do PLA, mesmo possuindo tdo grande valor cultural, social e linguistico, como foi
comprovado por diversos autores, tais como Cosson (2012), Takahashi (2008, 2013 e 2015),
Candido (1988), o proprio Ministério das Relacdes Exteriores, ao montar trés propostas
pedagdgicas com viés literario®, entre outros.

Em levantamento realizado por Solino-Rodrigues (2023) como parte de sua pesquisa
de doutorado, a autora apresenta brevemente a producdo académica referente a area da
literatura em PLE’, entre os anos de 2011 e 2022. Este trabalho retine pontos chaves de doze
producdes académicas, sendo oito delas provenientes de Portugal. Esse dado comprova o
baixo interesse dos pesquisadores brasileiros na érea, levando em consideracdo a alta
produtividade relacionada a outros temas de ensino, como o processo de formagdo de
professores, o Celpe-Bras, a producdo de materiais didaticos etc.

Por sua vez, ao pesquisar os termos “literatura” e “PLA” ou “literatura” e “Portugués
Lingua Adicional”, o numero reduz drasticamente. Uma ripida busca por essas
nomenclaturas na base de dados Google Scholar'® revela que, entre mais de 50 publicagdes,
apenas dois trabalhos apresentam, de fato, um estudo sobre a ligacao entre essas areas, sendo

um deles em contexto de ensino brasileiro € o outro em contexto de ensino no exterior. Apesar

8 Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior
(Brasil, Ministério das Rela¢des Exteriores, 2020); Proposta curricular para ensino de literatura brasileira infantil
/ infantojuvenil nas unidades da rede de ensino do Itamaraty (Brasil, Ministério das Relacdes Exteriores, 2022) e
Proposta curricular para o ensino de portugués como lingua estrangeira por meio de quadrinhos brasileiros nas
unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior (Brasil, Ministério das Relagdes Exteriores, 2023).

9 A autora pesquisou as produgdes académicas a partir da terminologia Portugués como Lingua Estrangeira.

19 Ta] escolha se deu pela afinidade da autora com a plataforma.



de ser um recorte pequeno, isso ja corrobora com o dado citado anteriormente sobre o quanto
a literatura passa longe de ser um interesse entre os professores de PLA brasileiros.

O primeiro estudo, de ambito nacional, foi produzido por Boaria (2023), sendo um
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
cabendo aqui a mencdo de que a UFRGS ¢ um dos grandes polos de referéncia em PLA do
Brasil. Boaria, em seu TCC, procura aproximar o material disponibilizado pelo MRE,
Proposta curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty no exterior, com uma apostila produzida para uso em aulas de PLA para nivel
intermediario dentro da propria universidade, intitulada Contos e Cronicas. O autor afirma,
ainda, que “teve como proposta abrir um caminho para refletir sobre o ensino de PLA, que
tivesse como centro o didlogo com a literatura” (Boaria, 2023, p. 40). Logo, ¢ possivel afirmar
que a andlise feita por ele € apenas um dos modos de se usar a literatura nesse ambito. Assim,
além de os textos literarios serem um material proveitoso para o aluno, também o ¢ para o
professor, uma vez que ha diversas possibilidades de inclui-los em sala de aula, bem como
diversos propdsitos € objetivos a serem alcangados por meio deles.

O segundo trabalho encontrado mediante a pesquisa no Google Scholar foi o artigo de
Rubio dos Santos (2020), publicado na revista Latin American and Caribbean Studies, no qual
ela relata a experiéncia de utilizar Clarice Lispector para turmas de nivel intermedidrio
superior e avangado de alunos coreanos. Nesta descricdo, a autora corrobora com a ideia de
que o entusiasmo em utilizar os textos literarios (principalmente os autores do canone

brasileiro) realmente fica a cargo de professores fora de contexto de imersdo. Segundo ela,

somente uma universidade apresenta a disciplina de Literatura Brasileira na
grade curricular, sendo esta a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Outras duas universidades, simplesmente, citam que as aulas
exploram o estudo de textos literarios na apresenta¢do do curso, sendo estas
a Universidade Federal da Bahia (UFBA) ¢ a Pontifica Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC Rio) (Rubio dos Santos, 2020, p. 209-210).

Além disso, a autora conclui que o curso baseado nas obras de Clarice resultou em um
didlogo intercultural produtivo, uma vez que “instigou e inspirou multiplas leituras” (Rubio
dos Santos, 2020. p. 226), patrocinando discussdes e reflexdes sobre a obra e a exploracao da
lingua nos ambitos lexical e sintatico, contribuindo para que os alunos se tornassem ‘“alunos
pensantes na lingua portuguesa” (/bid.).

A partir deste singelo recorte, ¢ possivel elencar alguns pontos interessantes, capazes
de levantar reflexdes sobre o uso desses textos e mostrar como a literatura esta presente no
cenario do PLA: a) o canone literario é o mais utilizado nas aulas, tanto em contexto nacional

como internacional; b) a formagao do professor/mediador influencia drasticamente na escolha,



na utilizagc@o e na exploracao desses textos; ¢) na maioria dos casos, a questao literdria fica em
segundo plano, uma vez que os textos sdo abordados com fins linguisticos ou tematicos
especificos, enquanto as discussoes e reflexdes que eles proporcionam sdo abordadas
superficialmente ou mesmo nem isso.

A meu ver, todos os pontos listados acima poderiam ser melhorados se os cursos de
Letras oferecessem uma base sélida de teoria e pratica ao licenciando na area de PLA. Em
muitos curriculos de universidades brasileiras, o PLA ¢ oferecido apenas como uma disciplina
optativa do curso — como ¢ o caso da UFPB — e, em muitos outros, ndo ha nem mengao desse
viés como uma possibilidade de carreira para professores de portugués. A ampla divulgacao
do PLA como éarea consolidada ¢ de extrema importancia para que cada vez mais alunos de
Letras consigam enxerga-la como uma oportunidade de carreira além da sala de aula de
educacao basica.

Ademais, a formagao continuada dos professores que ja sdo atuantes na area também ¢
fundamental para a resolugdo de questdes como essas. Muitos dos profissionais de Letras
ainda possuem uma visdo limitada acerca da separacdo entre a Linguistica, a Gramadtica e a
Literatura, quando, na verdade, se trabalhadas em conjunto (como devem ser), a aula de
portugués tem potencial para atingir o apice de produtividade. A formagdo continuada
também possibilita o conhecimento de novas praticas pedagogicas, de novos materiais
didaticos e de autores fora do canone, mas que sdo tdo importantes quanto. Dessa maneira,
com o repertorio em constante atualizacdo, o professor tem um escopo muito maior, que
oportuniza a criacdo de diferentes metodologias e diferentes jeitos de trabalhar textos em sala
de aula. Claro que essas intervenc¢des sdo apenas hipdteses que, pela natureza mais simplista
do trabalho e pelo tempo de pesquisa, ndo poderao ser aprofundadas aqui.

Outro fator determinante para a criagdo do curso foi a possibilidade de incentivar uma
pratica docente que se afaste dos moldes de aulas influenciadas diretamente pelo padrao de
tarefa do Celpe-Bras. Como mostra Kraemer (2012), a area de PLA ainda n3o possui um
curriculo definitivo, o que acaba resultando na criagdo de curriculos baseados em livros
didaticos. No caso do PLEI, por ndo adotarmos nenhum livro didatico, os curriculos das
disciplinas sdo influenciados diretamente pelo construto do exame e pelos géneros discursivos
que geralmente sdo utilizados nas provas'', principalmente as ementas do segundo semestre
do curso preparatorio. No caso dos cursos de nivel, essa pratica também influencia na
construgdo das aulas, devido a experiéncia formativa dos alunos-professores para o curso

preparatorio.

" Conferir o trabalho de Schoffen & Schlatter (2018), que detalha os géneros adotados no exame desde 1998 a
2017.



Vale salientar que esta pratica ndo ¢ de todo mal, uma vez que ela cumpre com os
objetivos propostos pelos professores e requeridos pelos alunos ao inicio dos cursos. Porém, o
texto literario — e todas as suas vantagens — € quase ou totalmente desperdigado a depender
das dindmicas dos alunos-professores. Com isso, a proposta aqui explicitada objetiva mostrar
que também ¢é possivel elaborar aulas no eixo intercultural-comunicativo que auxiliem no
processo de preparacdo para o Celpe-Bras sem a presenga explicita da prova.

Levando em consideragcdo os pontos levantados nesta se¢cdo, a ministracao do curso 4
formagado da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢do ¢ de grande relevancia para area
do PLA, ndo so6 por ser um dos poucos cursos voltados exclusivamente para a abordagem do
texto ficcional dentro do catdlogo do IsF — em sua grande maioria, textos literarios —, mas
também por servir de base para este trabalho, que, dentro da UFPB, ¢ o segundo que apresenta
uma proposta concreta para o ensino de PLA a partir da perspectiva literaria'’. Logo, ¢é
possivel afirmar que, na Paraiba, esta ¢ uma area ainda incipiente e ainda necessita de mais

produgdes que se debrucem sobre esse conteudo.

4.2 A criacao do curso

Ao se conectar com a Rede Idiomas sem Fronteiras através da extensao universitaria,
o PLEI buscou, desde o inicio, oferecer uma proposta alternativa as aulas presenciais
ministradas em horario comercial comumente oferecidas. Uma vez que na Rede as ofertas
coletivas sdo de forma remota, ¢ possivel escolher tanto o horario das aulas como o dia de
ministracdo, sendo uma alternativa que poderia servir de solugdo para acolher os alunos
impossibilitados de comparecerem as aulas na UFPB, seja por questdes de locomogao, seja
por questdes de horario.

Além disso, a oferta coletiva também se configura como mais uma oportunidade de
formagdo docente através da participacdo dos alunos-professores, pois estes conseguem mais
uma chance de protagonizar um papel docente diferente do usual, bem como desenvolvem
uma maior familiaridade com recursos tecnoldgicos que ndo sdo explorados em aulas
presenciais, ja que as aulas sao online, exigindo uma dindmica totalmente diferente.

A minha entrada no IsF se deu considerando alguns fatores: contribuir com o PLEI
acerca do contexto explicitado acima; possuir uma experiéncia inédita no curriculo; ter a
pratica de ministrar um curso totalmente sozinha, pois nas aulas do PLEI ha o esquema de

docéncia compartilhada'’; e, o mais importante de todos, foi o de enxergar no IsF uma

2.0 primeiro e nico nesse viés, na UFPB, é o Trabalho de Conclusio de Curso de Silveira (2016), intitulado
Literatura brasileira no ensino de Portugués como lingua ndo materna: propostas didaticas.

3 A docéncia compartilhada consiste em nunca ter apenas um aluno-professor por turma. Esse esquema ¢ de
grande importancia, pois um aluno mais experiente esta sempre auxiliando um menos experiente, ao passo que o
mais novo sempre estd aprendendo a dindmica do Programa com o mais velho. O esquema também auxilia os



alternativa para se contrapor a estrutura quase fixa do curso preparatdrio, incluindo o texto
literario como ponto de partida ou de chegada da aula. Consequentemente, minha entrada no
IsF também foi motivada, principalmente, por esta pesquisa, pois o planejamento do curso
levou em consideracao a coleta de depoimentos e dados para servir de base para a proposta
explicitada aqui.

Apbs o meu credenciamento na Rede IsF, logo iniciei o processo de montagem do
curso. O primeiro passo foi construir o0 modelo que entraria para o catdlogo de cursos da
Rede. Assim, tomei como base os cursos ja disponiveis no catalogo, me espelhando em suas
estruturas, que deveriam conter aspectos gerais do curso, como o titulo, a carga horéria, o
nivel de proficiéncia dos estudantes, os objetivos a serem alcangados, a ementa ¢ a
justificativa para a proposta do curso. Apropriando-me da estrutura, comecei entdo a coletar o
referencial teérico norteador da construgao do curso.

Por envolver a literatura como o motor fundamental da aula, minha primeira referéncia
tinha que ser alguém da area. Dessa maneira, por ja ter tido contato diversas vezes, no curso
de graduacdo, com os trabalhos do Rildo Cosson, escolhi o livro Letramento literdrio. teoria
e pratica (2021) como representante da area dos estudos literarios para fundamentar o curso.
Percebi que o trabalho com as sequéncias didaticas (SD) que o autor explicita nesse livro
poderia ser adaptado para o ensino de PLA sem prejuizos na abordagem do texto ou na
compreensdo do aluno.

Além disso, mesmo sendo uma abordagem para a lingua materna, o autor deixa claro o
poder cultural que a literatura possui e, ao ter contato com ela através de uma mediacao
eficiente, ¢ permitido ao aluno conhecer e explorar sua realidade, algo fundamental para o
estudante de PLA, uma vez que, nas aulas, tanto a cultura da lingua alvo como a cultura do
proprio aluno estao em evidéncia, sempre em situacdo de didlogo ou de confronto. Assim, nas
aulas de PLA, a literatura assume um papel de extremo valor, na qual serve de representacao
da identidade de um povo, facilitando o entendimento e a interagcdo nas mais diferentes esferas
do conhecimento.

Esse ponto de vista também ¢ compartilhado pelo MRE em sua Proposta curricular
para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior.

O material postula que

podemos entender que os textos literarios possibilitam encontros com
representantes e/ou imaginarios de suas culturas, tanto em personagens
quanto em autores e textos, o que potencializa, portanto, o contato com a
lingua estrangeira e a interagdo com aspectos sociais, tematicos e estéticos,

estudantes que estdo entrando na pratica docente, pois gera mais confianca ao saber que ele ndo estard sozinho,
lidando com uma turma totalmente desconhecida.



representativos e com(o) representagdes de suas culturas (Brasil, Ministério
das Relagdes Exteriores, 2020, p. 9).

Além do ambito cultural, os textos literarios também contribuem para a aquisi¢do da
linguagem, pois se tem um contato direto com a lingua alvo. A depender dos textos
escolhidos, ¢ possivel fazer comparagdes entre escrita e oralidade, niveis de formalidade,
variagoes linguisticas de todos os tipos, mudangas de ortografia de acordo com o tempo, entre
diversos outros aspectos. Assim, em consonancia com o que diz Takahashi (2008, p. 12),
“esses textos tornam palpaveis as reflexdes acerca da linguagem e trazem a veiculacdo da
lingua em toda a sua capacidade potencial”, sendo, pois, mais um argumento em justificativa
da proposta de curso ao IsF.

Ademais, a experiéncia que adquiri no PLEI também foi fundamental para a criagao
do curso. Por meio dos estudos realizados no/para o Programa através dos projetos de
extensdo e das aulas com viés comunicativo e intercultural, o planejamento do curso também
foi influenciado por essas abordagens, bem como o conceito de lingua utilizado, que se baseia
na premissa de Ferrarezi Jr. (2010, p. 12), o qual afirma que a lingua ¢ “um sistema de
representacdo do mundo e de seus eventos”.

Ao dispor desse referencial teorico, iniciei a producao da proposta que foi levada a
equipe do IsF para aprovagdo'®. Ao retornar, a Unica mudanca sugerida foi a carga hordria,
que passou de 16h para 32h de curso. Essa mudanca tornou-se muito vantajosa
posteriormente, pois foi possivel discutir mais detalhadamente cada tema do cronograma, bem

como retomar temas ja passados com outros olhos, em outras situagdes e contextos.

4.3. A criacio do cronograma de aulas

No PLEI, todos os alunos-professores preparam suas disciplinas de acordo com o que
¢ esperado para aquelas aulas dentro do tempo estipulado. Levando em consideracao que ¢ um
tempo relativamente curto (cada disciplina engloba um semestre ou menos), os
alunos-professores escolhem o conteudo pensando na melhor maneira de abarcar o maximo
possivel da lingua portuguesa em tdo pouco tempo. Sendo assim, para cada disciplina sdo
preparados uma ementa e um cronograma explicitando as escolhas tematicas de acordo com
os dias de aulas e como esses contetidos serdo trabalhados durante o periodo de ministragao.

Por ja ter tido essa experiéncia algumas vezes, decidi aplicar o mesmo modelo de
cronograma para o curso do IsF. Antes de comegar a escolha dos temas, tentei refletir sobre
aspectos fundamentais para entender mais a fundo a cultura brasileira e como esses aspectos

poderiam estar ligados diretamente ao dia a dia do brasileiro, como eles poderiam influenciar

'4 Confira o documento no Apéndice A.



a percepcao de mundo que temos hoje. Esse movimento foi fundamental, pois ¢ comum que
sejam perpetuadas mundo afora imagens (muitas vezes pejorativas) sobre como ¢ o Brasil
e/ou o brasileiro.

Diante disso, pensei em um cronograma que pudesse contribuir para a desconstrucao
desses esteredtipos ja consolidados e que tivesse uma crescente tematica. Ou seja, o intuito
era que o conteudo de uma aula servisse de gancho para a préxima ou para um conteudo mais
adiante no curso. Assim, estariamos sempre avancando, mas, a0 mesmo tempo, retomando
conteudos passados, pois a compreensao de que a cultura esta presente em tudo ¢ fundamental
também para o entendimento da lingua e compreensdo de suas nuances.

O cronograma contemplou dois meses de curso, setembro e outubro de 2023, com
aulas as tercas e quartas-feiras, de 19h30 até 21h30. Com o auxilio da minha orientadora (que,
por sinal, ¢ a mesma deste trabalho), escolhi dividir o conteido em duas partes intituladas
“Constituicdo de Brasil” e ““E assim mesmo?’: os esteredtipos brasileiros”, no qual cada parte
abarcou um més de aula, tendo ambas quatro semanas tematicas'’. Na primeira se¢do, o
objetivo principal foi entender, em recorte, como se deu a formagdo do pais, visto que grande
parte da nossa cultura ¢ explicada através da historia, enquanto, na segunda secao, o objetivo
era desmistificar alguns dos principais estereotipos difundidos no exterior sobre o Brasil.

Na primeira parte do curso, escolhemos tematicas que pudessem dar um panorama
geral acerca da formagdo do Estado Brasileiro e de seu povo. Os temas abordados foram
Identidade, tanto individual como coletiva; Principais povos constituintes do Brasil,
focando majoritariamente nos povos indigenas e nos povos africanos, buscando uma
abordagem decolonial, j& que a versdo europeia da historia ¢ amplamente difundida; Regides
do Brasil, na qual busquei explorar a diversidade cultural de cada regido a partir do seu
povoamento; ¢ Lingua(s) portuguesa(s), buscando mostrar a diversidade linguistica que
existe no Brasil, bem como a diferenca entre a lingua utilizada aqui e em outros paises
falantes de portugués.

Na segunda parte do curso, a proposta foi de trés tematicas que abordassem aspectos
comuns do cotidiano brasileiro e como eles sdo vistos no exterior, com o intuito, como ja
enfatizado, de debater sobre estereotipos e tentar desconstrui-los. As tematicas foram: Festas
e celebracées, na qual pudemos discutir sobre a festa de carnaval e suas problematicas (festa
mais famosa do pais no exterior), e pudemos compartilhar conhecimentos sobre outras festas
celebradas no pais; Trabalho, na qual discutimos sobre o estereotipo que aborda o brasileiro
como malandro e/ou preguicoso; e Culindria, na qual falamos sobre pratos tipicos do Brasil,

sobre a industria responsadvel pela produgdo alimenticia e sobre a fome no pais. Na ultima

'3 Ver cronograma completo no Apéndice B.



semana de aula, o planejamento incluiu uma revisao geral de tudo que foi mostrado no curso,
além de uma rodada de semindrios, nos quais os alunos deveriam escolher algum tema
cultural de sua preferéncia acerca de seus paises para apresentar e explicar aos colegas em
sala.

A sugestdo do seminario foi uma maneira de trazer um maior protagonismo dos
alunos, pois, mesmo que eles possuam a liberdade de se expressarem nas aulas e comentarem
abertamente sobre suas realidades, fazer uma pesquisa e trazer um elemento cultural de seu
gosto para compartilhar com a turma proporciona uma satisfagao e um orgulho em relacao aos
seus locais de origem, bem como um contato com a lingua mais incisivo, pois eles sabem que
seus usos da lingua serdo monitorados pela classe.

Sobre essa abordagem avaliativa, importa reforcar que ela gera um tipo de resultado
que ja foi comprovado algumas vezes no PLEI, onde, em alguns eventos pedagogicos, os
alunos sdo convidados a mostrarem a respeito seus paises e, ao fim do dia, eles demonstram
uma grande contentamento em ndo apenas usar a lingua portuguesa de maneira satisfatoria,
mas também de “matar a saudade” de casa através da pesquisa e de seu compartilhamento.

Ademais, esse momento mostra, na pratica, que, em uma aula de PLA, o professor
estd exercendo um papel de mediador e ndo o de uma figura autoritéria, detentora de todo o
conhecimento.

E importante destacar que, enquanto base do curso ministrado, na abordagem
intercultural, o aluno aprende a cultura da lingua alvo sem deixar a sua propria de lado e, com
o professor, o processo de aprender uma nova cultura também acontece (Silveira, 2018).
Apesar de o professor de PLA, muitas vezes, precisar deter de conhecimentos histdricos e
sociais, por exemplo, para explicar determinados aspectos linguisticos, também ¢ importante
que ele conheca minimamente a realidade de seus alunos, a fim de mediar possiveis conflitos
resultados dos choques culturais em sala.

Todavia, por vezes esse conhecimento da cultura do outro ocorre de forma mais
acentuada dentro da propria aula, nos momentos em que o aluno se sente livre e acolhido ao
falar de seu pais. Dessa forma, convém dizer que o semindrio pode ser um momento
produtivo nao apenas para o aluno, como também para o professor, que aprende aspectos

culturais de outros lugares a partir da vivéncia real de seus alunos.

4.4. A escolha do material
Definidas as tematicas, comecei o processo de busca pelos textos que serviriam de
base para as aulas. A escolha se deu pelo critério da autenticidade, pois, como ja mencionado

anteriormente, textos auténticos possuem um verdadeiro uso da lingua, abrindo possibilidades



de questionamentos, aproximagdo com a realidade e discussdes organicas sobre aspectos
linguisticos e culturais. Além disso, para a abordagem comunicativa, esses textos representam
mais do que apenas uma vitrine de vocabulario ou de regras gramaticais a serem absorvidas
pelo aluno e fazem parte integral de um propdsito comunicativo (Almeida Filho, 2007).

A escolha dos textos também foi baseada na tentativa de abarcar o méximo de autores
e estilos possiveis, porque o Brasil é tdo diverso que nio cabe apenas no recorte do canone
literario. Essa diversidade implica em uma visdo de mundo mais ampla para o aluno, visto
que ele entra em contato, por meio dos textos, com diferentes cosmovisoes, diferentes modos
de ver a sociedade, através de diferentes angulos, levando em consideragdo que cada escritor
escreve a partir de sua realidade. Em relacdo aos géneros, foram priorizados os textos que
pudessem ser lidos em sua totalidade durante a aula.

Ademais, outro aspecto considerado foi o recorte de periodo, tentando variar entre
textos classicos e contemporineos, uma vez que tanto textos antigos como novos possuem
particularidades do uso da lingua, bem como ¢ possivel enxergar mudancgas (ou ndo) do modo
de vida e dos costumes brasileiros de acordo com o passar dos anos. Essas comparagdes
temporais também sao interessantes para ver o funcionamento da lingua diacronicamente, ao
passo em que levanta discussdes acerca de porque determinados hébitos sdo perpetuados
enquanto outros caem em desuso.

Por fim, também foram considerados textos com a presenga marcante da oralidade,
visto que ¢ importante o aluno entender as particularidades de um texto que teve sua origem
para a contacdo de historias e/ou para ser declamado em relagdo ao texto que foi produzido
especificamente para o dmbito impresso.

Mais uma vez, retomo o quao importante ¢ a formagao continuada do professor para a
construgdo de seu repertério. Mesmo com uma extensa quantidade de referéncias literarias,
ainda precisei de muita pesquisa ¢ de muita leitura para achar os textos que melhor se
enquadrassem nos propésitos das aulas. E fundamental ao professor, seja de lingua materna
ou de PLA, que se reconhega as diversas camadas sociais e culturais que nosso pais apresenta,
pois, assim, € possivel despertar o senso critico nos alunos, fazendo com que eles enxerguem
as motivacdes para essas divergéncias e discutam abertamente, visando a um processo de
aprendizagem analitico e questionador das estruturas que o cercam, bem como a criagdo de
cidadaos ativos.

A seguir, apresento um breve quadro que explicita os textos utilizados neste curso.
Vale ressaltar que a experiéncia do curso explicitada aqui, por ser apenas uma proposta, cabe,
no caso de ser utilizado como instrumento pedagdgico, a alteracdo desses materiais a

depender da realidade da turma e do contexto ao qual estdo inseridos. As tematicas também



podem variar de acordo com o curso, visto que, por serem temas comuns, poderdo ja terem

sido abordados anteriormente.

Quadro 2 — Textos utilizados no curso

TEMATICA TEXTOS AUTORES/DIRECAO

Parte 1: Constituicao de Brasil

Identidade e Retrato (1939); o Cecilia Meireles;

e O brasileiro tranquilo o Paulo Mendes Campos.

(1959).
Principais povos constituintes do e Makunaima e os manos e  Trudrua Dorrico (publicado
Brasil deuses (2019); como Julie Dorrico);

e Dom Quixote pixaim o Igor Chico.

(2017).
Regides do Brasil e lara; o Lendas da tradigdo oral,

e O governador do sertdo; adaptadas por Silvana

e A lenda do mate; Salerno;

e Chico Rei; e Xitidozinho e Xororo.

o Tocando a boiada (1972).

Lingua(s) portuguesa(s) e O poeta da roga;'® e Patativa do Assaré;

o (artas para Angola e Julio Matos ¢ Coraci Ruiz.

(2011);

Parte 2: “E assim mesmo?”: os estereotipos brasileiros

Festas e celebragdes e Restos de carnaval e C(larice Lispector;
(1968); e Paula Fernandes.
e Jingle Bell e Natal Rock
(2020).
Trabalho ®  Que horas ela volta? e Anna Muylaert;
(2015); e  Victor Giudice.
e O arquivo (1972).
Culinaria e Feijoada a minha moda e  Vinicius de Moraes;
(1962); e Carolina Maria de Jesus.
e Quarto de despejo
(1960).
Géneros utilizados Total
Textos em versos (musicas + poemas) 6
Contos 2
Croénicas 2
Produgdes audiovisuais (filme + documentario) 2
Lendas 4
Romance (fragmentos) 1

Fonte: produgdo propria, 2024.

' Ano de publicagdo ndo encontrado.




4. 5. A execucao das aulas

Devido a curta duragdo do curso, pensei na construcao das aulas como ciclos que se
iniclam e se concluem a cada semana, mas que, mesmo assim, asseguram a
interseccionalidade dos temas no decorrer da trajetoria do alunado. Logo, a tentativa foi de
“amarrar as pontas” de uma discussao quando iniciada, mas sabendo que ela também pode
atravessar outros topicos.

Para que isso acontecesse de maneira fluida e satisfatéria, foi necessaria uma
esquematizacdo do conteudo a ser utilizado em sala. Diante disso, me apropriei das categorias
presentes nas sequéncias didaticas que Cosson (2012) apresenta: a Motivagao, a Introducao, a
Leitura, a Interpretacdo e a Contextualiza¢do. Esta ultima ¢ utilizada apenas em SD mais
complexas, chamadas sequéncias expandidas, que costumam tomar o tempo de mais de uma
aula. Especificamente, para o caso do PLA, a Contextualizacdo ¢ fundamental, pois situa o
aluno em um assunto que, provavelmente, nao possui informacgdes suficientes em seu
repertério para a compreensdo total do texto literario. Por vezes, o elemento da
Contextualizacdo varia de posicdo de acordo com o objetivo da aula, podendo vir antes ou
depois da leitura do texto.

Dessa forma, fica explicito que o modelo utilizado para o curso ¢ uma adaptacao da
proposta do autor, pois mescla a estrutura da sequéncia basica com um elemento da sequéncia

expandida, que fica melhor desenhado seguinte esquema:

Figura 1 — Mapa mental dos elementos da SD

. MOTIVAQAO L Preparacéo para adentrar
no texto.
. INTRODU(}I\O o Apresentacéo do autor
e da obra.
Elementos da SD 1, LEITURA Acompanhamento da
(Cosson, 2012) T leitura do aluno.

Registro e materializac&o

> INTERPRETAGAO - :
da leitura.

+—> CONTEXTUALIZAGAO _____ Aprofundamento da leitura.

Fonte: elaboragdo propria, 2024.



J& dispondo das tematicas, dos textos e da estrutura da aula, iniciei, entdo, o processo
de planejamento das aulas individuais. Para cada aula, montei um plano'’, no qual contém as
principais informagdes da aula, tais como: a ficha técnica (que indica os orientadores do
projeto, a pessoa que ird ministrar a aula, o nome do curso, a turma e a data de ministragdo), o
conteido do dia, os objetivos a serem alcangados, a metodologia detalhada da aula, os
recursos utilizados e informagdes extras a dependerem da semana, como os slides, os textos e

as atividades de casa, por exemplo.'® Planejamento concluido, resta-se a aplicagao.

7 No PLEI, a montagem dos planos de aula ¢ uma pratica comum, entdo ja faz parte do meu fazer docente, mas
nao ¢ um elemento que todo professor de PLA utiliza, principalmente por ser um trabalho “extra”. O fato ¢é que ¢é
uma pratica que auxilia bastante na hora de organizar o andamento da aula e também serve de registro, como
uma espécie de banco de dados, podendo ser consultado e/ou adaptado para aulas futuras.
'8 Vocé pode conferir todos os planos de aula mencionados neste trabalho no Apéndice C.



5. ENSINANDO LITERATURA EM AULAS DE PLA DO CURSO “4 FORMACAO DA
CULTURA BRASILEIRA: UM OLHAR POR MEIO DA FICCAO”: FOCO NA
APRENDIZAGEM E NA RECEPCAO

Assim como ja esclarecido no inicio da apresentacdo do meu relato de experiéncia,
seguindo a logica proposta, neste capitulo, o ponto principal sera a apresentagdo do momento
de ministragdo das aulas e sua repercussao por parte dos alunos. Havera, ainda, uma breve
discussdo acerca das atividades pedidas durante o curso e como elas suscitam didlogos
culturais, contribuindo para os objetivos apresentados na ementa do curso realizado.

O curso ndo teve um grande publico. Ao todo, foram trés inscritos, dos quais dois
apareceram para as aulas e apenas um chegou até o fim. Na época, houve a possibilidade de
cancelar o andamento do curso, pois o numero era inferior ao nimero minimo de participantes
(cinco) para os cursos do IsF. Porém, como o propoésito era iniciar o tratamento do tema e
visibilizar, em PLA, o ensino através da literatura, bem como em respeito aos alunos que se
engajaram com expectativas, continuamos com a oferta.

Logo, diante deste fato, ¢ essencial destacar que este trabalho ndo tem o objetivo de
apresentar resultados que representem sujeitos, mas apresentar a relevancia do retorno do
curso, pois o intuito da pesquisa ¢ elaborar uma proposta didatica acessivel para os
professores de PLA que querem incluir os géneros literarios em suas aulas e isso, com certeza,
foi feito.

Feitas as devidas consideragdes, detalhando este capitulo, ha trés se¢des: duas delas
buscam mostrar a dindmica da sala, em que o texto literario foi o ponto de partida do aluno
para a aula, e as discussoes linguisticas e culturais provenientes da leitura deles.

A primeira parte concentra o relato de uma das primeiras aulas, enquanto a segunda
parte relata uma das ultimas. Destaca-se, ainda, que foi feito um recorte do realizado para que
houvesse apresentacdo de todo o processo desenvolvido, mas no espago que cabe a este
trabalho. Posto dessa forma, ¢ possivel enxergar mais claramente a evolucao do estudante que
chegou até o fim do curso.'” A terceira parte traz uma comparagio entre as duas aulas, com o

intuito de fazer um balango geral do curso e das reflexdes que podemos extrair dele.

' O aluno que concluiu o curso, a época, era um homem de 39 anos, colombiano, que estava fazendo curso de
pos-graduacdo em Brasilia (DF). O modelo de termo de consentimento de compartilhamento de suas atividades
assinado pelo aluno pode ser encontrado no Apéndice D. A outra pessoa que atendeu ao curso foi uma mulher de
23 anos, também colombiana, que cursava pds-graduagdo em seu pais, mas que ja havia morado durante um
breve periodo no Brasil. Por ela ndo ter concluido o curso, decidi manter apenas os relatos do aluno.



5.1 Da identidade de um pais

A primeira aula explicitada aqui foi ministrada no dia 06 de setembro de 2023 e foi a
segunda aula ministrada no curso, girando em torno da tematica identidade.”® Como objetivos
da aula, o planejamento incluia a discussdo acerca do que poderia definir a identidade de um
pais em aspectos gerais, o que poderia definir a identidade dos paises dos alunos e a
identidade da nagao brasileira, bem como perceber tracos identitarios nos textos utilizados em
aula.

Preparei a Motivagao para entrar no texto, levando em consideragdo a discussdo sobre
o que seria a identidade de um povo e como reconhecé-la através de aspectos prototipicos da
cultura. Para tanto, na aula anterior, eu havia solicitado a producdo de um moodboard*' da
cultura colombiana (j& que ambos eram do mesmo pais) a partir das seguintes categorias:
animal, local, planta, personagem/famoso, atividade cultural, cor, comida e esta¢dao do ano.

No inicio da aula, para situar o assunto e entender o nivel de conhecimento prévio dos
alunos, costumo fazer simples questionamentos. Para essa aula, trouxe perguntas que
envolvessem 0s objetivos explicitados no plano, ja que as discussdes iriam perdurar. As
perguntas foram: O que define a identidade de um pais? O que define a identidade do seu
pais? O que define a identidade do Brasil?

O esperado na segunda pergunta era que eles mostrassem e explicassem seus
moodboards. As imagens escolhidas ja suscitaram didlogos interessantes, pois eles
escolheram diferentes imagens para as mesmas categorias, sendo do mesmo pais. Para
subsidiar a resposta a terceira pergunta, eu levei um quadro que representasse o Brasil de
modo genérico, retirado do site Pinterest (Figura 2), e os questionei se apenas essas imagens

poderiam formar um quadro visual do pais.

Figura 2 — Moodboard brasileiro

20 As aulas se deram em interagdo sincrona e remota, por meio da plataforma Google Meet.
2! Um quadro semantico que contenha apenas fotos que representam determinada coisa, podendo ser uma pessoa,
um personagem, um local etc.
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Fonte: produ¢ao propria, 2023.

ApoOs uma breve exposicdo de opinides e ainda com o questionamento em mente,
partimos para a introdu¢do do autor e do texto. De acordo com Cosson (2021), a Introducao
deve ser um momento rapido, que atice a curiosidade do aluno, mas que ndo entregue muitas
informagdes sobre o texto, pois corre o risco de o aluno perder o interesse antes mesmo da
leitura. Assim, durante as aulas, apenas expus uma breve biografia dos autores, bem como
algumas caracteristicas dos textos, a fim de chamar a atengao dos alunos.

Nessa aula, escolhi trazer a Contextualizacdo depois da Leitura e da Interpretacio
inicial, pois a identidade de um povo ja ¢ um conceito geralmente pré-estabelecido, ou seja,
mesmo antes de pisar em terras brasileiras, o estudante estrangeiro ja possui uma visdao de
como ¢ o povo ¢ a cultura do pais, estando elas equivocadas ou nao. Dessa forma, o texto
vindo em primeiro lugar abre margem para uma descoberta resultante do proprio texto e da
interpretagao do aluno, no lugar de o professor apenas trazer novas informagdes em uma
bandeja.

Seguimos, entdo, para a Leitura. Nas aulas de PLA, ¢ muito importante que o
professor escute a leitura de seus alunos, pois € possivel diagnosticar mais facilmente alguns
problemas de aquisi¢do do idioma, tais como falhas na pronuncia, falhas em decodificacao
das palavras, questdes de prosddia, entre outros. Assim, quando sdo trabalhados textos,
independentemente de sua esfera de circulagdo, sempre solicito a leitura em voz alta dos
alunos. Nessa aula, a leitura da cronica O brasileiro tranquilo, de Paulo Mendes Campos, foi
realizada em conjunto, alternando entre mim e os discentes.

O primeiro movimento que fago apds a leitura é perguntar se eles compreenderam a
ideia geral daquilo que foi lido. Assim, também ¢ possivel diagnosticar problemas de

interpretagdo e de analise das informagdes apresentadas no texto. Passado este momento, no



qual foram tiradas duvidas acerca de alguns vocabulos, iniciamos o momento de

Interpretacio, solicitando impressdes acerca do texto, um pouco do que retrato a seguir.?

Quadro 3 — Didlogo 1 a respeito do texto O brasileiro tranquilo

Professora (P): O que vocés acharam dessa cronica? Assim, se gostou, se ndo gostou, se acha que passa uma
boa ideia de Brasil...

Aluno (A): Acho que isso faz parte de Latinoameérica.

P: Interessante!

A: Por isso, todos os paises tém isso em comum. A informalidade... Os latinoamericanos son mais felizes.
Entdo... Se fala que tdo proximos son nossas culturas. E mais as pessoas do interior... tém mais similaridade
do que as pessoas da cidade [inaudivel]. As pessoas da cidade sdo menos tranquilas, menos amigéaveis, menos
colaboradoras.

Fonte: produgdo propria, 2024.

Esta fala do aluno colombiano vai ao encontro direto do que Cosson (2012, p. 27)
afirma: “ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de compartilhamentos
de visdes de mundo entre os homens no tempo ¢ no espaco”. Ao reconhecer todo um
continente em um texto que fala unicamente sobre o brasileiro, possibilitou-se ndo apenas um
dialogo intercultural, em que o aluno se reconheceu dentro do texto, mas também foi expresso
um ponto de vista, a partir de experiéncias individuais, ja que o texto apenas compara o estilo
de vida brasileiro ao europeu, ndo mencionando nenhuma vez a América Latina como um
todo.

Em seguida, quando questionado sobre a linguagem da cronica, o mesmo aluno

responde:

Quadro 4 — Dialogo 2 a respeito da cronica O brasileiro tranquilo

P: Pra vocgé, a escrita foi dificil? Foi dificil de entender ou foi tranquilo?

A: Essa linguagem escrito formal nem brasileiros usam. Entdo... E... Foi interessante. Deu pra entender,
porque varias comunicagdes sdo parecidas com o espanhol, mas, pra mim, ninguém fala, ninguém escreve no
Whatsapp desse jeito.

P: Sim!

[risos]

A: Entdo acho interessante essa diferenca entre portugués formal escrito e portugués informal.

Fonte: produgao propria, 2024.

Aqui, € possivel identificar, mais uma vez, uma aproximac¢ao a sua cultura, quando ¢
utilizada a comparagdo entre o portugués e o espanhol, outrossim, também se estabelece uma
aproximacao a realidade ao trazer o uso do Whatsapp em comparacao ao texto literario. Ao

realizar essas agdes comparativas, o aluno consegue mobilizar questdes complexas do uso da

2 Os momentos de discussdo sobre os textos literarios foram gravados mediante a autorizagdo verbal dos
participantes, mas serdo apenas explicitadas as falas autorizadas por meio do termo de consentimento.



linguagem, como a atengdo as estruturas sintdticas, ao vocabuldrio mais rebuscado e ao
contexto no qual os textos estdo circulando, por exemplo. Dessa forma, além das meng¢des as
representacoes culturais observadas na fala anterior, pode-se concluir que, nesse caso, o texto
também proporciona um olhar reflexivo da linguagem, mesmo que nao seja seu principal
objetivo.

Depois desses relatos de experiéncia interpretativa com o texto literario, partimos para
o momento de Contextualizacdo do conteudo, da tematica sobre a identidade.

Na Contextualizacdo, quem decide o que sera transmitido € o professor, uma vez que
sabe qual ¢ a necessidade da turma. Para esta aula, trouxe um pouco da historia do pais,
algumas referéncias que marcam fortemente a identidade brasileira e finalizei o momento com
a leitura de mais um texto, dessa vez um ndo literario. O texto trazia?® um compilado de
memes que “representam o Brasil mais do que futebol e samba”. Conseguimos fazer uma
discussdo muito proveitosa (e bem divertida) desse insumo, pois muitos dos memes
apresentados também tinham suas versdes parecidas no contexto colombiano.

Como atividade de casa, passei um Formulario do Google com o intuito de propor
uma retomada do texto apos a Contextualiza¢do, com questdes interpretativas basicas, a fim
de verificar se eles conseguiam encontrar as informagdes no proprio texto, e com questdes
mais pessoais e opinativas. Selecionei algumas respostas interessantes para serem

comentadas.

Figura 3 — Breve compilado de respostas do formulario

0 que vocé vé de Brasil nesse texto? Na sua opinido, isso corresponde com a realidade brasileira? *

Entendo € uma descrip¢ao do brasileiro como tranquilo e resignado. Mas a realidade do Brasil € complexa.
Portanto, o estereotipo nao se aplica a todos os brasileiros

Na sua opiniao, € mais facil entender a cultura brasileira em qual situagao? *

(® Cronica de Paulo Mendes Campos

Sinta-se & vontade para deixar um comentario sobre o texto que nao foi abordado nas questdes
anteriores (impressoes, opinides etc.).

0 texto destaca a leveza e a capacidade do povo brasileiro de encontrar alegria mesmo em meio a dificuldades.
Isso € uma caracteristica marcante da cultura brasileira e algo admiravel.

Fonte: produgao propria, 2024.

2 Infelizmente, o texto ndo estd mais disponivel no site, mas uma busca pela frase “this represents Brasil more
the soccer and samba” no X (Twitter) apresenta resultados semelhantes.



Na primeira pergunta, ¢ possivel enxergar a compreensdo do aluno acerca da
profundidade do debate levantado em sala, visto que pode ser complicado definir uma
identidade para um pais tdo grande e tdo multiplo como o Brasil. Outro aspecto interessante
dessa resposta ¢ o fato de ele usar o esteredtipo do brasileiro, “tranquilo e resignado”, como
argumento para tratar da complexidade do povo brasileiro. Utilizando de suas experiéncias, o
discente deixa claro seu entendimento de que, mesmo sendo uma visdo amplamente divulgada
do povo brasileiro, nem todos os habitantes do pais sdo assim.

Na segunda pergunta do questiondrio acima, ¢ curioso o fato de que o texto escolhido
foi o literario, pois ele possui um nivel de complexidade maior do que os memes e ¢ situado
em um periodo mais antigo, enquanto o outro faz parte do cotidiano de quem utiliza a
internet. Isso nos mostra o potencial que o texto literario carrega e, no caso desse aluno
especifico, confirma a hipotese de que €, sim, mais facil perceber os aspectos culturais de uma
sociedade no contato com a literatura.

Na terceira resposta, vé-se um resquicio de afeto para com o pais. Vale salientar o
quanto isso € importante no processo de ensino-aprendizagem, pois, se o aluno ndo gosta da
cultura e ndo consegue se adaptar a ela, sua aquisi¢do do idioma pode ser dificultada, como ja
presenciado algumas vezes no PLEI Estar fora do seu pais, cercado por pessoas
desconhecidas, com costumes muitas vezes estranhos, falando uma lingua que ndo ¢ a
materna, ¢ uma situa¢do de extremo incémodo. Por isso, o acolhimento ao aluno ¢ tao
importante no PLA, pois permite com que ele abrace essa cultura estrangeira e se aproprie

dela, tornando-a também a sua.

5.2. Da culinaria de um pais

A segunda aula explicitada aqui se d4 ja no contexto proximo ao fim do curso.
Ministrada no dia 18 de outubro de 2023, o tema da semana era a culinaria brasileira. Os
objetivos para essa aula foram ler o poema Feijoada a minha moda, de Vinicius de Moraes,
comparar a linguagem do poema com a tipica linguagem de um texto injuntivo (género
receita), conhecer comidas tipicas do pais e conhecer a cultura das feiras-livres.

Como Motivagdo, quis trazer um momento mais prolongado com uma roda de
conversa a respeito de alguns aspectos que circulam sobre o tema da culinaria. A comida ¢ um
elemento cultural muito particular de cada povo, que possui representagdes historicas,
carregam tradigdes e, geralmente, aproxima pessoas (um exemplo classico ¢ a festa de Natal,
na qual todos se retinem em torno da ceia). Diante disso, quis provocar um ar mais acolhedor

e nostalgico para iniciarmos a aula. A roda de conversa consistiu em um sorteio de perguntas



relacionadas ao tema, na qual cada aluno deveria rodar a roleta e responder a uma questao,
abrindo margem para que o outro também pudesse fazer comentarios ou responder as
questdes, caso quisesse.

Em seguida, fiz o momento de Introducio ¢ entdo lemos o poema. Diferentemente
do que eu esperava, para este momento, ndo houve um debate tdo proveitoso acerca do texto
literario quanto o explicitado no momento anterior. Porém, quis trazer para servir de exemplo
que, por mais que planejemos, as aulas podem seguir caminhos totalmente divergentes do
desejado.

Cabe ao professor reajustar as expectativas para a proxima aula e seguir em frente. As
vezes o aluno ndo tem vontade de participar da aula ou daquele momento em especifico, as
vezes ¢ um assunto que nao ¢ do interesse dele, as vezes ele ndo tem repertorio o suficiente, as
vezes o proprio professor ndo esta sabendo mediar o contetdo. Sao inumeras as causas que
podem “congelar” uma aula e é preciso normalizar isso, principalmente quando se estd em
inicio de carreira. O que resta ¢ planejar a proxima aula, tentando superar tais impasses.

Nessa aula, tivemos o momento de Interpretacdo do texto através das perguntas
norteadoras. Claramente, percebe-se um esfor¢co maior da professora para coletar informacdes

acerca da compreensao e do ponto de vista do aluno sobre o texto:

Quadro 5 — Dialogo a respeito do poema Feijoada a minha moda

P: Vocé conseguiu entender a receita?

A: Sim, da pra entender.

P: E ai eu quero saber qual é a imagem, depois de ler esse poema, que aparece na sua mente?
A: Una feijoada.

P: Vocé conseguiu visualizar ele preparando a feijoada?

A: E...Mais ou menos.

[...]

P: Na sua opinido, qual € a principal diferenca entre esse texto e um texto de receita comum?
A: Que es poético.

P: S6 isso?

A: Sim, ndo?

P: Como ¢ um texto de uma receita?

A: Ah, com instrugoes.

P: Com instrugdes, ok. E essas instru¢des tdo dispostas da mesma forma?

A: Nao.

P: E o que tem de diferente?

A: Que esse estd de forma poética.

Fonte: elaboragdo propria, 2024.

Assim como na aula mostrada anteriormente, decidi trazer a Contextualizacio do
tema apds o momento de Interpretacao, pois, devido as suas vivéncias no Brasil, ambos os
alunos ja haviam entrado em contato com o prato. Dessa maneira, busquei valorizar seus
conhecimentos prévios antes de aprofundar o assunto. De forma contraria aos primeiros

momentos da aula, o aluno interagiu bem mais nesse instante, compartilhando as experiéncias



culinarias que ja teve ao viajar pelo pais. Ainda na Contextualizacio, foi mostrado aos
alunos um breve contexto historico sobre a feijoada e o motivo de ela ser um icone da
culinaria brasileira. Em seguida, conversamos sobre as feiras-livres e como ¢ o costume de ir
a feira no Brasil, bem como que tipos de produtos € possivel encontrar nesse espago.

Como atividade de casa, pedi que retomassem o poema e escrevessem sua propria
versdo, ensinando a professora a fazer um prato tipico da Colombia. Essa atividade teve como
objetivo colocar a literatura como o alicerce principal da aula, uma vez que o resultado seria
um texto literario produzido pelo aluno, ou seja, a literatura como um fim em si mesma.

Mesmo tendo sido uma das primeiras atividades em que pensei ao montar o curso,
resolvi deixa-la apenas para as semanas finais, pois € necessario um certo preparo ao escrever
um texto literario — sabe-se que ha pessoas que, mesmo utilizando a lingua materna, nao
conseguem — e, parte desse preparo, ¢ estar habituado com os diferentes géneros. Porém, pelo
retorno da conversa sobre o texto ter sido tdo baixo, ndo fiquei esperangosa com o produto

solicitado, ao que fui surpreendida:

Quadro 6 — Atividade de produgéo textual referente ao poema

Vamos falar da Bandeja Paisa, uma festa na barriga, Como um Carnaval em Antioquia, sem fim, sem fadiga.
E um prato tipico dos Paisas, cheio de alegria, Vai ser dificil terminar, mas ndo temos pressa, venha com
euforia!

Para comegar, cozinhe o feijao, coloque-o de molho, Igual a como os Paisas se jogam num riacho. Deixe o
arroz fazer par, essa danca ¢ eterna, Assim como a festa na praga, que nunca se encerra.

A carne moida temperada ¢ a alma da comemoracdo, Parece até os passos rapidos de uma danga de saldo.
Torresmo e batata frita sdo a musica ao fundo, Acompanhando a danga com um ritmo profundo.

O ovo frito e a arepa s@o o casal que brilha na pista, Como os casamentos nas pragas, ninguém resiste.
Abacate ¢ a surpresa do desfile, como uma nota no samba, E bananas maduras, como a risada de um amigo na
rumba.

Bandeja Paisa, uma festa no prato, assim como nas festas Paisas, Onde a comida é abundante, e as risadas sdo
precisas. Comer € uma celebrag@o, ndo importa a hora do dia, Porque na Coldmbia, a alegria nunca se esvai!

Dados da pesquisa/aula, 2023

Este texto explora aspectos linguisticos caracteristicos do género poema, como as
rimas e o ritmo. Também apresenta uma escrita marcada por figuras de linguagem, como a
comparagao (“Para comegar, cozinhe o feijao, coloque-o de molho, Igual a como os Paisas se
jogam num riacho”), a metafora (“Torresmo e batata frita sdo a musica ao fundo”), a hipérbole
(“Porque na Colombia, a alegria nunca se esvai!”) e a personificagdo (“O ovo frito e a arepa
sdo o casal que brilha na pista”), elementos esses que ndo foram abordados diretamente no
curso. Outro aspecto fortemente marcado ¢ a capacidade imagética que o texto proporciona,

podendo o cenario e a receita serem visualizados facilmente durante a leitura.



Por meio da imagem que o poema transmite, percebe-se nitidamente a visdo de mundo
do aluno e seus fortes tracos identitarios. Conforme Chklovski (1917, p. 87), “a imagem
poética ¢ um dos meios de criar uma impressao maxima”, €, ao trazer uma imagem tao
potente e culturalmente marcada, o texto produz essa impressao, produz um efeito estético no
leitor, transportando-o diretamente para uma festa na Colombia, rodeado de boa comida,
musica e alegria.

Logo, ¢ possivel perceber que a literatura como um fim em si mesma pode entregar (e
entrega) resultados positivos, estando sempre em consonancia com o0s principios da
abordagem comunicativa e intercultural.

Portanto, ao passo em que o aluno se expressa de forma artistica e literaria, carrega
consigo toda a sua cultura, fazendo com que ela fique em evidéncia no seu processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, o aluno pode olhd-la de forma critica e analitica,

acontecendo o mesmo com a cultura da lingua alvo.

5.3. Ensino-aprendizagem de PLA em contexto literario: reflexdes de balan¢o
Antonio Candido (1988) entende a literatura como um direito humano, porque a
caracteriza como uma manifestacdo global, realizada por homens de diferentes povos e

periodos. De acordo com o autor,

pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo que
consideramos indispensavel para nos ¢ também indispensavel para o proximo. [...]
Afirmam que o proéximo tem direito, sem divida, a certos bens fundamentais, como
casa, comida, instrugdo, saude, coisas que ninguém bem formado admite hoje em dia
que sejam privilégio de minorias, como sdo no Brasil. Mas sera que pensam que o
seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoiévski ou ouvir os quartetos de
Beethoven? Apesar das boas intengdes no outro setor, talvez isto nao lhes passe pela
cabeca (Candido, 1988, p. 174).

Tal questionamento pode ser ajustado para a esfera do PLA: serd que pensam que o
estrangeiro teria direito a ler Machado de Assis ou Itamar Vieira Junior? E Clarice Lispector
ou Conceigdo Evaristo? E compreensivel que muitos professores imaginem que a abordagem
comunicativa priorize apenas a praticidade e a dinamica da comunicagdo mais urgente,
cotidiana. Porém, ¢é concebivel pensar que a comunicacdo também estd presente em
manifestagdes culturais e artisticas, ja que elas também expressam mensagens com diferentes
propdsitos comunicativos e agdes no mundo.

Nesse viés, Almeida Filho (2007, p. 52) defende a premissa de que o professor da
abordagem comunicativa “levanta as expectativas do grupo, codifica seus topicos e temas,
prepara o momento ¢ formas de contato com a nova lingua, e acima de tudo, mantém ou

imprime um ritmo justo de busca de aprendizagem por parte dos alunos”. Nas aulas de PLA,



os géneros literarios podem — e devem — ser considerados como auxilio para o cumprimento
de tais objetivos, visto que sdo capazes de oferecer, de forma legitima e auténtica, uma base
em que o professor se apoie para suas aulas, independentemente do proposito comunicativo
almejado.

Ao utilizar o texto literario, ¢ possivel ndo s6 criar oportunidades de discussdes
criticas e contextualizadas com a realidade, como mostrado na se¢do 5.1 deste capitulo, como
também criar oportunidades de o aluno se expressar linguistica e culturalmente, de modo
artistico, como mostrado na se¢do 5.2 deste capitulo, algo que uma visao dicotdomica de
lingua-literatura por vezes ndo permite.

Retomando o conceito de lingua de Ferrarezi Jr (2008, 2010), a entendemos como um
artificio de representacdo da visdo de mundo do estudante. Ou seja, ¢ através da lingua que o
aluno descreve o mundo, baseado no seu ponto de vista, que, consequentemente, ¢ marcado
pelas suas experiéncias e sua bagagem cultural. Assim, ao permitir que o aluno se sinta livre
para expressar seus pensamentos € emocgoes, percebe-se também sua cultura e sua identidade,
fortemente marcadas pelo seu proprio modo de usar a lingua. Ao utilizar o texto literario
como modo de dizer algo ou descrever o mundo ao seu redor, a potencialidade da expressao
individual aumenta significativamente, visto que ela comporta uma carga maior de
subjetividade.

A fim de possibilitar uma expansdo de conhecimentos linguisticos, culturais,
historicos, sociais, entre diversos outros, ¢ dar ferramentas para a manifestacao individual e
coletiva no mundo através da literatura, existe um longo percurso a ser trilhado pelo professor.
Como bem afirma Takahashi (2008), o professor tem o papel de mediar esta intera¢do entre a
obra, o contetido e o aluno, ou seja, ele assume uma funcdo de facilitar o acesso do aluno ao
texto e sua interpretagao.

Para que o professor seja um mediador em sala de aula, ¢ imprescindivel que ele seja
também um leitor de literatura. Assim, ele torna a selecdo dos textos o mais adequada possivel
a depender da realidade dos alunos, de seus gostos ¢ de suas necessidades educacionais. O
investimento na criacao de um repertdrio vasto ¢ essencial para este processo de mediagao.

Diante do exposto, fica evidente que:

a) A literatura ¢ um artefato ao qual o aluno de PLA tem pleno direito de usufruir
e que ¢ papel do professor possibilitar esse encontro;

b) Textos literarios sao o0timos insumos para as aulas de PLA, mesmo que seja
uma aula atravessada pela abordagem comunicativa, e principalmente se for

uma aula baseada na abordagem intercultural;



c) As discussodes acerca do texto literario podem ser mais produtivas ou menos
produtivas, a depender de como o professor lida com elas;

d) A vivéncia literaria do professor ¢ fundamental para que ele consiga mediar de
forma satisfatoria a pratica de leitura dos alunos e seus registros de

interpretacao.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como principal objetivo propor uma nova maneira de ensino de
PLA a partir de uma abordagem comunicativa e intercultural, tomando como principal insumo
para as aulas textos literarios de diversos estilos. Tal proposta foi construida a partir do relato
e da andlise critica da minha experiéncia referente a criagdo e a aplicagdo do curso A4
formagdo da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢do, ministrado no ano de 2023,
entre os meses de setembro ¢ outubro, através da Rede Andifes Idiomas sem Fronteiras, com
carga horaria de 32h, para alunos com proficiéncia de nivel B1, em modelo de aulas remotas.

A motivagdo por tras da proposta se deu a partir da baixa adesdo aos géneros literarios
dentro da esfera do ensino de PLA, mesmo sendo textos com incrivel potencial linguistico e
cultural, que auxiliam o aluno no entendimento acerca do funcionamento das estruturas da
lingua e dos contextos sociais nos quais estd inserido. Quando sdo utilizados, tais textos
tendem a permanecer dentro de um recorte candnico bem explicitado, o que pode limitar as
percepcoes dos discentes, e, muitas vezes, servem apenas como pretexto para a abordagem de
topicos culturais especificos e/ou copia de determinadas estruturas linguisticas, excluindo seu
potencial critico, expressivo e formador. Mediante essas realidades, o trabalho realizado aqui
buscou responder as seguintes perguntas: Como evitar que se desperdice o potencial literario,
incluindo a literatura nas aulas de PLA? Que impacto sofreria a aula de PLA sendo realizada a
partir de uma metodologia que prioriza o texto literdrio e tem a literatura como um fim em si
mesma?

A partir do relato e da analise aqui descritos, em relagdo a primeira pergunta, notou-se
que as aulas motivadas a partir dos textos literarios possuem uma grande gama de
possibilidades metodologicas, que dependem exclusivamente de como e com quais objetivos
o professor os utiliza. Com isso, o modelo de ensino de PLA apresentado aqui ¢ uma sugestao
metodologica, que se utiliza das sequéncias didaticas propostas por Cosson (2021), a fim de
aproveitar o potencial do texto literario ao maximo em favor do conteudo a ser trabalhado em
aula e, principalmente, do aluno, contribuindo para a formagao de sua visdo critica e analitica
de mundo. Por ter um carater sugestivo, cabe ao professor adequar as orientacdes didaticas da
melhor maneira a realidade de seus alunos e de suas turmas.

Em relacdo a segunda pergunta de pesquisa, o relato evidencia que € possivel extrair
bons frutos de uma aula que possui a literatura como a base motora da aula, fato que se
comprovou, no caso do aluno que concluiu o curso, através ndo apenas das discussoes em sala
de aula, mas também de suas atividades realizadas. Com a utilizagdo dos textos literarios,

conseguimos diadlogos interculturais proveitosos (tanto para o aluno quanto para a professora),



que contribuiram para a aprendizagem da lingua e para a analise critica do modo de viver
brasileiro e, muitas vezes, latinoamericano (visto que o aluno tem nacionalidade colombiana).

Além disso, o aluno também conseguiu, nesses textos, insumos suficientes para se
comunicar dentro dos temas referentes as aulas, mas, mais do que isso, ele conseguiu se
comunicar também de forma artistica, marcando discursivamente sua subjetividade e sua
identidade cultural. Logo, é possivel comprovar que os textos literarios possuem aspectos que
auxiliam para além da comunicagdo basica e cotidiana, abrindo possibilidades de expressoes
individuais e coletivas acerca de temas basicos e complexos, gerando um impacto positivo na
formag¢do cidadd do aluno e na utilizacdo e entendimento da lingua portuguesa (e,
consequentemente, da cultura brasileira).

Com isso, observa-se também que os objetivos especificos deste trabalho foram
contemplados, pois o relato de experiéncia de ministracdo do curso demonstra a capacidade
das aulas de PLA com viés literario em assegurar a ocorréncia dos didlogos interculturais
valiosos no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a desmistificagio de
esteredtipos; em colaborar com a aprendizagem da lingua no sentido lato sensu; bem como
em permitir que o aluno se comunique em lingua portuguesa, utilizando sua criatividade e
imaginagao, para além das interacdes cotidianas, como também de modo artistico, difundindo
sua visdo de mundo.

Ademais, buscou-se também refletir sobre a formagao docente, uma vez que, dentro da
universidade, o PLEI se configura como uma espécie de laboratorio, onde podemos nos
descobrir como verdadeiros professores de portugués. O PLEI nos oferece um espago no qual
podemos testar e aprimorar nossas habilidades docentes, podemos compartilhar as davidas e
as certezas a respeito da docéncia e, acima de tudo, podemos entender a importancia de uma
boa formacgao continuada.

Dito de tudo que foi exposto aqui, podemos concluir que a proposta explicitada nessas
paginas ¢ uma sugestdo que colabora efetivamente para a area do ensino de PLA e para as
discussoes referentes a formagao de professores, uma vez que se debruga sobre um modelo
alternativo de aula de PLA através de um processo autoformativo que contribuiu
significativamente para a constru¢do do meu eu-professora, sendo possivel a extragdo de
reflexdes proveitosas para estudantes da graduagdo, principalmente aqueles que estdo

iniciando suas carreiras docentes.
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APENDICES

Apéndice A — Proposta submetida ao catalogo IsF

Idioma: Portugués como Lingua Adicional

Curso: A formacao da cultura brasileira: um olhar por meio da fic¢ao

Categoria: Cultura

Ementa: Entender e identificar aspectos da cultura brasileira contemporanea através de
referéncias artistico-literarias que possibilitem didlogos interculturais, ampliacdo de visoes
de mundo e emancipagao linguistica.

Objetivos: Ao final deste curso o aluno deve: 1) compreender a influéncia dos povos
basilares (indigenas, europeus e africanos) na cultura brasileira contemporanea; 2) ter a
capacidade de ler e entender textos literarios em lingua portuguesa; 3) ser capaz de
comparar linguagens utilizadas em gé€neros literarios e nao literarios; 4) expor e defender
sua visdo de mundo em didlogos interculturais.

Carga-horaria: 16h

Nivel QCE: B2

Justificativa

Levando em consideragdo o fato de que a lingua s6 adquire sentido dentro de um contexto
social e cultural (ALMEIDA & FOSSILE, 2017), é evidente a necessidade de o aluno de
PLA conhecer e entender a cultura na qual a sua lingua-alvo circula em suas diferentes
formas de manifestagdo. A partir disso, ¢ importante ressaltar que, nesse processo, o aluno
ndo substitui sua propria cultura ao entender o funcionamento de uma outra, visto que ela é
a base formadora da sua identidade como sujeito critico em sociedade. Sendo assim, como
forma de consolidar a aprendizagem da lingua pautada nas trocas interculturais, este curso
toma como base uma visdo da pedagogia intercultural critica, na qual os conflitos
interculturais sdo amenizados a partir do dialogo, fazendo com que os alunos sintam-se
compreendidos e respeitados (PERNA & DELGADO, 2021). Ademais, a escolha por
textos literarios se da devido a possibilidade de promover os necessarios didlogos
interculturais, visto que, “na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de
ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos” (COSSON, 2021, p. 17), além de que
“esses textos tornam palpaveis as reflexdes acerca da linguagem e trazem a veiculagdo da

lingua em toda a sua capacidade potencial” (TAKAHASHI, 2008, p. 12).




Conteudo Programdtico

Aspectos Funcionais: Apresentacdo de diferentes géneros textuais (literarios e nao
literarios); Comparagdo da linguagem utilizada nos diferentes géneros textuais;
Apresentagdo de obras e autores brasileiros classicos e contemporaneos; Contextualizagao

historica da formacao do Brasil e do povo brasileiro.

Aspectos Linguisticos: Interpretacao de textos; Figuras de linguagem; Estrutura sintatica

do portugués brasileiro.

Aspectos Interculturais: Discussdes sobre a formagdo do povo brasileiro em contraste a
outras nacionalidades; Discussdes sobre identidade e etnias presentes no Brasil;

Comparacgdes entre escritas literarias.

Metodologia

As aulas serdo expositivas e com carater dialdgico; exploraremos os tipos de linguagens
com o intuito de oferecer aos alunos aulas didaticas e repletas de referéncias brasileiras.
Além disso, haverd atividades guiadas e livres, realizadas individualmente ou em grupo —a
depender da disposi¢do dos alunos —, visando sempre ao uso da lingua de forma
contextualizada e valorizando os momentos de interagdo. Com isso, objetiva-se a criacao de
oportunidades de imersdo do aluno na lingua, proporcionando-lhe a habilidade de utilizé-la
em contextos reais de uso. Utilizacdo de aulas no laboratério e sala multimeios com
recursos tecnologicos e dispositivos moveis para acesso a videos e a outros recursos digitais

de 4udio e texto, como redes sociais, ambientes colaborativos e espagos de socializagao.

Recursos: ' Audio’  Livro Texto Impresso'_ Livro Texto Digital'_ Video!

-

Web conferéncia WEB'  Material Produzido pelo NucLi " Material Produzido por

outro NucLi I Materiais Indicados no Portal IsF

Avaliacdo
Os alunos serdo avaliados ao longo do curso nas perspectivas formativa e somativa, com
énfase na participacdo em atividades durante as tarefas propostas na sala de aula. Também

serdo avaliados por meio de atividades que deverdo ser feitas dentro e fora do momento de




aula. A média de aprovacdo no curso ¢ 7,0 (sete virgula zero) e o aluno deve ter 75% de

assiduidade para aprovacao.

Tipos de Avaliagao
[JProdugdes orais
[IProducdes escritas

[IParticipagao
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Apéndice B — Plano de curso e cronograma

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA o,
CCHLA | DLPL -
REDE ANDIFES ISF IDIOMAS

PLANEJAMENTO DE CURSO
“A FORMACAO DA CULTURA BRASILEIRA: UM OLHAR POR MEIO DA
FICCAO”

Coordenadores: Jos¢ Wellisten Abreu de Souza (DLPL) e Mariana Lins Escarpinete
(DLPL)

Professora: Cintia Oliveira Tavares da Silva (voluntaria ISF)

Turma: 2023.2

Carga Horaria: 32h

Horario da aula: Tercas e quartas, as 19:30

OBJETIVOS

Apresentar a cultura brasileira através de temadticas prototipicas;

Utilizar textos literarios como base para percep¢ao de aspectos culturais;
Refletir sobre semelhancas e diferencas culturais;

Incentivar o didlogo intercultural;

Oferecer subsidios para a desconstrucao de ideias estereotipadas sobre o Brasil.

METODOLOGIA

As aulas ocorrerdo de modo sincrono — através da plataforma Google Meet — e terdo carater
expositivo e dialogico, moldadas com base nas abordagens comunicativa e intercultural.
Além disso, as aulas buscardo contribuir para o letramento literario em portugués dos
alunos, uma vez que textos ficcionais serdo utilizados como principal alicerce para o
entendimento da realidade e da cultura brasileiras; dessa forma, além de ter contato com a
literatura nacional, o alunado também terd a possibilidade de participar de uma comunidade
de leitores, em que conseguird compartilhar semelhangas e diferengas culturais entre o
Brasil e seus paises de origem, contribuindo, assim, para seu desenvolvimento como aluno
de PLA.

CRONOGRAMA DA DISCIPLINA

Temas Contetido previsto

Parte 1: Constitui¢cao de Brasil

Semana 1: 05/09:

Identidade - Apresentagdo do ISF (obrigatério);

- Apresentagao do curso + textos literarios;
- Apresentagdo da professora e dos alunos;




- Identidades representativas individuais;
=> Texto literario: Retrato, Cecilia Meireles.
06/09:
- Identidades representativas dos paises de origem;
- Identidade representativa do Brasil,
=> Texto literario: O brasileiro tranquilo, Paulo Mendes
Campos.
- Trend “Isso representa o Brasil mais do que futebol e samba”.

Semana 2:
Principais povos
constituintes do

Brasil

12/09:
- “Descobrimento” do Brasil;
=> Texto literario: Makunaima e os manos deuses, Julie
Dorrico;
=> Documentario Guerras do Brasil.doc: As guerras da
congquista (Episodio 1);
- Situagdo dos povos indigenas no Brasil.
13/09:
- Vinda dos escravizados para o Brasil;
=> Documentario Guerras do Brasil.doc: As guerras de
Palmares
- Brasil como diaspora africana;
- Racismo estrutural;
=> Texto literario: Dom Quixote Pixaim, Igor Gomes.

Semana 3:
Regides do Brasil

19/09:
- Caracteristicas e destaques do Norte e do Nordeste;
=> Texto literario: lara, baseado na tradi¢ao oral;
=> Texto literario: O governador do Sertdo, baseado na
tradicao oral.
20/09:
- Caracteristicas e destaques do Sul, Sudeste e Centro-Oeste;
=> Texto literario: 4 lenda do mate, baseado no livro Mitos e
lendas do Rio Grande do Sul;
=> Texto literario: Chico rei, baseado em histéria coletada do
livro Lendas brasileiras;
= Texto literario: 4 roda de jatobd, baseado no mito “A
beira do pouso”, em Tropas e boiadas.

Semana 4: 26/09
Lingua(s) - Variagao linguistica no portugués;
portuguesa(s) - Paises de lingua portuguesa;
- A cultura e a identidade expressas no modo de falar;
=> Texto literario: O poeta da roca, Patativa do Assaré.
27/09
- Exibicdo do filme Cartas para Angola, disponivel no Youtube;
- Didlogo sobre a temdtica da semana e o filme.
Parte 2: “E assim mesmo?”: os estere6tipos brasileiros
Semana 5: 03/10:

Festas e celebracoes

- O carnaval como porta de entrada para o Brasil;
- As comemoracgodes de carnaval,



https://wp.ufpel.edu.br/aulusmm/2020/03/25/retrato-cecilia-meireles/
https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/16604/o-brasileiro-tranquilo
https://drive.google.com/file/d/1BliEiv2wnTrr3iR85ip6_ERfD8iisp50/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=A2xZ1PWzeeU
https://www.youtube.com/watch?v=A2xZ1PWzeeU
https://www.youtube.com/watch?v=Z6C9_MkLI5I
https://www.youtube.com/watch?v=Z6C9_MkLI5I
https://medium.com/@igorgomes_chico/dom-quixote-pixaim-6fc5ba23d359
https://poetisarte.com/autores/patativa-do-assare/o-poeta-da-roca/

=> Texto literario: Restos de carnaval, Clarice Lispector;
- Problematicas em torno do carnaval.
04/10:
- O Brasil além do carnaval: outras comemoracgoes;
- Passeio pelo calendario festivo do Brasil,
=> Musica e clipe Jingle Bell e Natal Rock, Paula Fernandes.

Semana 6: 10/10:
Trabalho - A historia do trabalho no Brasil;
- Tipos de trabalho no Brasil;
- Condigoes de trabalho no Brasil;
=> Texto literario: O arguivo, Victor Giudice.
11/10:
- Exibi¢do do filme Que horas ela volta?, disponivel no
Globoplay;
- Didlogo sobre a temdtica da semana e o filme.

Semana 7: 17/10:
Culinaria - Pratos tipicos brasileiros;
- Influéncia de outros povos na culindria brasileira;
=> Texto literario: Feijoada a minha moda, Vinicius de
Moraes.

18/10:
- A fome no Brasil;
=> Texto literario: trechos do romance Quarto de despejo,
Carolina Maria de Jesus.

Semana 8: 24/10:
Encerramento - Apresentagdo e discussdo dos seminarios.
25/10:

- Balango geral sobre o curso;
- Feedback dos alunos.

RECURSOS

Computador, plataformas digitais de audiovisual (Youtube e Globoplay), plataformas
digitais de comunicagdo (Google Meet e Google Classroom), plataformas digitais de design
(Canva e Google Slides), textos auténticos verbais e ndo-verbais.

AVALIACAO

Entende-se aqui a avaliagdo como um processo continuo, sendo mensurada a cada aula —
tanto pelo professor quanto pelo aluno. Além disso, as atividades solicitadas também
constardo como um critério avaliativo, bem como a frequéncia assidua nas aulas (receberdo
certificado os alunos com, pelo menos, 80% de presenca).

REFERENCIAS

ALMEIDA, N. R. de; FOSSILE, D. K. Semantica cultural: um estudo acerca da atribuicao
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COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. 2°¢ ed., 12* reimpressdo. Sdo Paulo:
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Apéndice C — Planos de aula

https://drive.google.com/file/d/1AuV5LqlJzZS6MZs00m8UOVh9G6-HnkD 1k/view?usp=sha
ring

Apéndice D — Modelo do termo de autorizacio de uso de atividades

TERMO DE CONSENTIMENTO DE USO DAS ATIVIDADES

Neste ato e para fins académicos e de divulgacao cientifica a que se fizer de direito,
autorizo o uso de minhas atividades, orais e escritas, pela professora Cintia Oliveira Tavares
da Silva, graduanda na Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, da Universidade
Federal da Paraiba, cujo propdsito inicial ¢ a utilizacdo das atividades para andlise em seu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em carater indeterminado e gratuito. Por esta ser a
expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos as minhas
atividades, bem como desdobramentos decorrentes desta veiculagdo, desde que sejam
respeitados os fins académicos circunscritos no trabalho supracitado.

Nome:

CPF ou Passaporte:

, de de 2023.

Assinatura



https://drive.google.com/file/d/1AuV5LqJJzS6MZs00m8U0Vh9G6-HnkD1k/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1AuV5LqJJzS6MZs00m8U0Vh9G6-HnkD1k/view?usp=sharing

