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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo analisar e compreender quais
concepcOes permeiam o ensino de lingua portuguesa e o ensino da escrita no livro didatico
Se liga nas linguagens, do 3° ano do ensino médio. Para alcancar este objetivo geral
elencamos os objetivos especificos: Analisar quais sdo as concepgdes de lingua e ensino;
identificar quais s@o as concecOes de escrita; verificar como os documentos orientam o
ensino da escrita; averiguar qual a perspectiva de ensino da escrita estd pautada nas
propostas de producdo textual do livro didatico Se liga nas linguagens. O referencial
tedrico que direciona nosso trabalho baseia-se em Geraldi (1997), Antunes (2003; 2005),
Marcuschi (2008), Koch (1997; 2003), Travaglia (1996), Bakhtin (1953;1995),
Bakhtin/Volochinov (2006), Koch e Elias, (2010), Possenti (2008), Soares (2009),
Kleiman (2005). A abordagem metodoldgica da pesquisa € qualitativa e os procedimentos
sdo a revisao bibliografica da literatura e a pesquisa documental que consiste na selecéo
e analise do LD. Serdo analisadas as abordagens pedagdgicas presente no material
didatico, especificamente as propostas de producdo textual, bem como possiveis
alinhamentos com as teorias encontradas na revisdo bibliografica. Ao final da pesquisa
concluimos que o ensino da escrita pautado na perspectiva interacionista, que considera
0 contexto de uso, 0s sujeitos envolvidos e as praticas sociais de interacdo, € o que trara
resultados significativos e positivo. Em relagdo ao livro didatico pudemos notar que as
editoras e os autores responsaveis pela confeccdo desse material didatico foram
fortemente influenciados pelos estudos sociointeracionistas que concebem o ensino da
lingua a partir de um vieis interacional.

Palavras-chaves: Ensino da Escrita; Praticas Sociais de Escrita; Interacdo; Producéo
Textual em Livro Didatico.



ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze and understand which concepts permeate
the teaching of the Portuguese language and the teaching of writing in the textbook Se
liga nas languages, from the 3rd year of high school. To achieve this general objective,
we list the specific objectives: Analyze what the concepts of language and teaching are;
identify what the conceptions of writing are; check how documents guide the teaching of
writing; to find out what the perspective of teaching writing is based on the textual
production proposals of the textbook Se liga nas languages. The theoretical framework
that guides our work is based on Geraldi (1997), Antunes (2003; 2005), Marcuschi
(2008), Koch (1997; 2003), Travaglia (1996), Bakhtin (1953; 1995), Bakhtin/\Volochinov
(2006), Koch and Elias, (2010), Possenti (2008), Soares (2009), Kleiman (2005). The
methodological approach of the research is qualitative and the procedures are the
bibliographical review of the literature and documentary research that consists of the
selection and analysis of the LD. The pedagogical approaches present in the teaching
material will be analyzed, specifically the proposals for textual production, as well as
possible alignments with the theories found in the bibliographic review. At the end of the
research, we concluded that teaching writing based on an interactionist perspective, which
considers the context of use, the subjects involved and the social practices of interaction,
is what will bring significant and positive results. In relation to the textbook, we were
able to notice that the publishers and authors responsible for creating this teaching
material were strongly influenced by socio-interactionist studies that conceive language
teaching from an interactional perspective.

Keywords: Teaching Writing; Social Writing Practices; Interaction; Textual Production
in Textbooks.
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1. INTRODUCAO

Estamos inseridos em uma sociedade letrada, na qual o dominio da escrita é algo
indispensavel, pois € a responsavel por boa parte de nossa comunicacgéo e por meio dela
expressamos ideias, resolvemos problemas, interagirmos agindo sobre o outro e com 0
outro. Neste sentido, podemos concluir que precisamos da escrita em nossas vidas em
situacOes diversas de interacdo social, pois a escrita permite que haja uma identificagcéo
prépria, que aconteca a comunicagao com 0 outro, assim como o reconhecimento e a
interacdo com o0 mundo que nos cerca.

A percepcdo da importancia da escrita em nossas vidas nos leva a tentar
compreender como € praticado o ensino dessa habilidade, que é tdo significativa para
nossa vida em sociedade, na escola, principalmente, nas aulas de Lingua Portuguesa.

O ensino da escrita esta relacionado diretamente as concepcdes de lingua e de
ensino. Historicamente, as concepcbes de lingua passaram por transformagdes que
impactaram o ensino de lingua portuguesa em nosso pais. Inicialmente tinhamos a
concepcao de lingua engquanto expressdo do pensamento, mais tarde passamos a entender
a lingua como instrumento de comunicacdo e por fim, estudos passaram a conceber a
lingua enquanto interacdo (Koch, 2003). As mudancas que modificaram a forma como
entendemos a lingua foram resultados de pesquisas linguisticas que inclusive
influenciaram na formulagao de documentos oficiais que regem a educagéo, tais como 0s
Parametros Nacionais Curriculares (PCN) e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), que também passaram a conceber a lingua enquanto produto da interacao
social.

No tocante ao ensino da escrita, percebe-se que entender a escrita enquanto
produto ndo é o suficiente para o desenvolvimento pleno da habilidade da escrita. Em
contrapartida, o trabalho com a escrita concebido a partir da concepcao de lingua como
interacdo trouxe resultados positivos ao ensino da tecnologia da escrita, principalmente
com a préatica de producdo textual que tem como ponto de partida os géneros textuais
(Marcuschi, 2001). Nesta perspectiva, 0 ensino da escrita passou a considerar o contexto
social da escrita e trabalhar as reais funcfes da escrita, sob uma Optica interacionista da
escrita. A abordagem que privilegia as praticas sociais da escrita por meio do letramento
(Kleiman 2005; Soares 1998) passa a incorporar ao ensino da escrita 0s usos da escrita

para além dos limites da escola, possibilitando um processo de ensino aprendizagem
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verdadeiramente significativo para os alunos, preparando-os para as praticas sociais de
interacdo.

Assim, o objetivo geral deste trabalho é o de analisar e compreender quais
concepcdes permeiam o ensino de lingua portuguesa e o ensino da escrita no livro didatico
Se liga nas linguagens, do 3° ano do ensino médio. Para alcancar este objetivo geral
elencamos os objetivos especificos: analisar quais séo as concepg¢des de lingua e ensino;
identificar quais sdo as concegdes de escrita; verificar como 0os documentos orientam o
ensino da escrita; averiguar qual a perspectiva de ensino da escrita estd pautada nas
propostas de producéo textual do livro didatico (LD) Se liga nas linguagens.

Assim sendo, a relevancia do tema da pesquisa se justifica pelo fato de que é
necessario compreender como se d& o processo de ensino aprendizagem da escrita,
buscando argumentar que € por meio do ensino de lingua com principios
sociointeracionista, considerando os contextos de uso da escrita, que resultard em um
ensino significativo da escrita e que consequentemente possibilitara a insercdo social por
meio da escrita na sociedade letrada na qual vivemos.

Os dados para a analise foram gerados a partir da revisdo bibliografica da literatura
e da selecdo e analise critico-reflexiva do LD Se liga nas linguagens, do 3° ano do ensino
médio, na tentativa de identificarmos alinhamentos e/ou divergéncias entre a teoria
discutida a partir da revisédo bibliografica com as concepcdes de ensino da escrita contidas
nas propostas de producdo textual do LD em andlise. Nosso referencial tedrico abordara
teorias importantes acerca do ensino da escrita, numa perspectiva sociointeracionista da
escrita que concebe a lingua enquanto interacdo. Exploraremos as contribuicdes de
Geraldi (1997), Antunes (2003; 2005), Marcuschi (2008), Koch (1997; 2003), Travaglia
(1996), Bakhtin (2009), Bakhtin/Volochinov (2006), Koch e Elias, (2010), Possenti
(2008), Soares (1998), Kleiman (2005), PCN (Brasil, 1997), OCEM (Brasil, 2000) e a
BNCC (Brasil, 2017), que versam sobre concep¢des de lingua e ensino, escrita e praticas
sociais bem como perspectivas interacionistas do ensino da escrita. Foram analisados
também os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997), as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (Brasil, 2000) e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017).

O trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro, sera apresentado a
introducdo, em seguida, no segundo capitulo falaremos sobre as concepcdes de linguagem
e 0 ensino de Lingua Portuguesa e dissertaremos sobre o ensino da producéo textual e a

relacdo com as concecdes de linguagem. No terceiro capitulo, abordaremos o ensino da
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escrita e como os documentos oficias, tais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), preconizam o ensino
da escrita, por fim dissertaremos sobre a escrita enquanto préatica social na perspectiva do
letramento. No quarto capitulo, apresentaremos a metodologia da pesquisa e finalmente,
no quinto capitulo, falaremos sobre o livro didatico (LD) como ferramenta de ensino de
Lingua Portuguesa e da escrita e apresentaremos uma analise das propostas de producéo
textual presentes no LD Se liga nas Linguagens, do 3° ano ensino médio, na tentativa de
verificar sob qual concepc¢éo de lingua e de escrita as propostas de producéo textual estao

baseadas.
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2. CONCEPCAO DE LINGUAGEM E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
conceitos e definigdes

E inquestionavel a importancia que o dominio da escrita tem para nossas vidas,
principalmente por estamos inseridos em uma sociedade letrada, na qual utiliza-se da
tecnologia da escrita para diversas acdes em nosso dia a dia. A comunicacdo escrita
desempenha um papel central em diversas areas, como na escola, em nossas interacoes
sociais e nas relacOes de trabalho.

Por meio da escrita conseguimos nos comunicar, interagir, expressar nossas
ideias, opinides, emocdes, conseguimos agir com o outro e sobre o outro. Neste sentido,
compreendemos que o dominio da escrita possibilita a efetiva participagdo na sociedade
letrada, contribuindo de forma ativa para o progresso e para a transformacéo tanto pessoal
como coletiva. Devido a isso, 0 dominio da escrita € algo tdo imperioso em nossas vidas.

Reconhecendo a importancia da tecnologia da escrita em nossas vidas, faz-se
necessario uma analise acerca das praticas de ensino da escrita em sala de aula,
principalmente nas aulas de lingua portuguesa. E importante avaliarmos sob qual
concepcao de lingua esta fundado o ensino da escrita e sobre qual concepcao de escrita o
professor de LP se apropria para embasar sua pratica pedagogica. E imperativo que
questdes como estas sejam feitas para que possamos entender, como nos indica Antunes
(2003) e Koch (2003), de qual maneira o ensino da escrita vem sendo praticado nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Neste sentido, concebemos a lingua enquanto interacdo e adotamos uma
concepcao interacionista da escrita, por acreditarmos ser essa concepgao que desenvolva
um ensino significativo da escrita, voltado para as préaticas sociais de interacdo. A
concepgdo interacionista da escrita considera-a como um processo complexo que é
influenciado pela interacdo do sujeito com o contexto social e histdrica, ou seja, a escrita
é vista como uma atividade de interacdo que se realiza por meio dos géneros textuais nas
situacGes comunicativas. Nesta perspectiva, a escrita é concebida como um ato social, na
qual o individuo faz uso da linguagem para se comunicar e interagir sobre o outro e com
0 outro. Aqui a escrita € vista enquanto processo € 0 seu desenvolvimento é continuum
Antunes (2003), e o sujeito desenvolve essa habilidade por meio da pratica constante e da
reflexdo que este faz sobre a lingua durante as praticas discursivas.

Nosso referencial tedrico abordara teorias importantes acerca do ensino da escrita,

numa perspectiva sociointeracionista da escrita que concebe a lingua enquanto interagéo.
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Exploraremos as contribuicdes de Geraldi (1997), Antunes (2003; 2005), Marcuschi
(2008), Koch (1997; 2003), Travaglia (1996), Bakhtin (2009), Bakhtin/VVolochinov
(2006), Koch e Elias, (2010), Possenti (2008), Soares (1998), Kleiman (2005), PCN
(Brasil, 1997), OCEM (Brasil, 2000) e a BNCC (Brasil, 2017).

Serdo apresentadas e discutidas diferentes concepcdes de linguagem e ensino de
lingua portuguesa, bem como a producdo textual e sua relacdo com as concepgOes de

linguagem.

2.1 Concepcdes de lingua portuguesa e ensino

Para analisar e compreender o ensino de L.P faz-se necessario conhecer as
concepcdes de linguagem que permeiam social e historicamente o ensino de L.P em nosso
pais. O professor responsavel por este ensino fatalmente apoia-se em uma dessas
concepgdes, o que de modo direto, implica em sua forma de ensinar L.P. As concepgdes
em voga conduzem ideologicamente o professor em suas escolhas sociais, politicas e
didaticas em relacdo a postura que este tomara mediante o ensino de L.P. Posto isto, € de
extrema importancia conhecer tais concep¢des para compreender como funcionar o
ensino de L.P.

Historicamente, a linguagem humana vem sendo idealizada, como define
Ingedore Koch (2003), basicamente por trés maneiras distintas, a saber, a linguagem
como representacdo do mundo e do pensamento; a linguagem como instrumento de
comunicacdo; e por fim, a linguagem como acdo e/ou interacdo. Enumerando as
concepcdes supracitadas, temos:

A primeira € a mais antiga, mesmo tendo atualmente seus defensores. Nesta, 0
homem, por meio da linguagem, representa e reflete seus pensamentos e seus
conhecimentos de mundo, como um espelho refletindo seu pensamento por meio da
linguagem. A linguagem esta relacionada & construcdo de um sujeito Unico, central e
senhor de todo o dizer “O sujeito € psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas
acoes” (Koch 2003, p. 13). A linguagem é encarada como um dom, ou seja, quem nao
escrever bem é porque néo sabe pensar. Essa concepgéo da linguagem parte de um mundo
que é criado a partir da consciéncia autdbnoma de um Uunico ser que detém todo o
conhecimento.

A prética docente que concebe a linguagem como expressdo do pensamento

privilegia o ensino a partir de conceitos da gramatica normativa volta-se para o dominio
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da metalinguagem. A gramatica prescritiva ou tradicional estava em voga nesta percepcao
da linguagem. O foco era as regras gramaticais impostas por essa gramatica que buscava
alcancar o falar e escrever bem de acordo com norma culta/padrdo. Aqui, ndo ha espago
para apreciacdo do contexto ou a realidade de uso.

A segunda concepcdo, entende a linguagem Unica e exclusivamente como um
cddigo, como instrumento de comunicagdo, no qual o emissor informa a um receptor uma
mensagem. A linguagem é entendida como meio final para comunicar a lingua, por sua
vez, é vista como um cddigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam
segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor
a um receptor” (Travaglia, 1996, p. 22). O estudo da linguagem € apartado de seu uso
real, ndo considerando os interlocutores muito menos a situacdo comunicativa e 0
momento histérico em que esta acontece.

A gramatica, nessa concep¢do de linguagem, € a descritiva, que descreve a
estrutura e funcionamento da lingua, sua forma e funcdo. Refere-se ao conjunto de regras
sobre o funcionamento da lingua nos niveis fonoldgico, morfol6gico e sintaticos, partindo
do pressuposto que todos os falantes dominam o cddigo e os utiliza em cada situacéo
comunicativa. Nesta perspectiva a linguagem passa de dom a competéncia inata de cada
falante da lingua e a sua funcgdo social é a transmissdo de informagdes — codificacédo e
decodificacdo dos signos linguisticos.

Por ultimo, a terceira concep¢do da linguagem concebida como sendo uma
atividade de interacdo entre individuos, o que torna possivel as mais diversas trocas
durante os atos comunicativos em uma sociedade. Diferente das demais concepgdes da
linguagem, esta leva em conta o contexto e as interag0es verbais, tornando-os referéncias
de analise da lingua. A linguagem aqui é vista como um lugar de interacdo humana e
através dela o sujeito realiza acdes que ndo conseguiria praticar a nao ser falando; com
ela o sujeito, mais do que transmitir informacdes, age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala, assim concebe a lingua como
sendo um conjunto de praticas sociais da linguagem que sdo social, historica e
ideologicamente situadas nas mais diversas esferas comunicativas da acdo humana, como
afirma Bakhtin (2009, p. 4)

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas
da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua

(Bakhtin, 2009, p. 4).
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Sendo assim, a linguagem, é concebida como processo de interacdo ininterrupta
que ocorre entre os interlocutores e ndo s estabelece comunicacdo, mas também
interacdo social. A gramética que reverbera esta nocdo de linguagem é a gramatica
internalizada que consiste em um conjunto de regras, em cuja, o individuo domina e a
utiliza para interagir com os potenciais interlocutores durante o processo de interacao
verbal em situages reais de uso da lingua e o ensino desta gramética é contextualizado.
O texto é o objeto de estudo e analise para a compreensdo da gramética que sera
considerada a partir dos géneros discursivos. A linguagem ganha nova funcéo de realizar
acOes sobre o outro, por isso a énfase nas interacdes verbais.

Sendo assim, escolhendo a primeira concepcéo, o professor entende que o ensino
de L.P deva pautar-se na norma culta, no errado e certo, deixando de lado quaisquer
possibilidades de variantes linguisticas e estigmatizando o aluno que apresente
dificuldades na utilizacdo da norma padrdo. Ao optar pela segunda, o docente assumira
uma postura de condutor e/ou apresentador, que objetiva transmitir a mensagem, mesmo
que esta ndo seja compreendida, ou seja, o codigo pelo codigo.

Finalmente, o professor que conceber a linguagem como um lugar de acgdo e
interacdo, este levard em conta as diversas variedades linguisticas, tornando assim a
norma culta como parte do processo de ensino aprendizagem e ndo como parte Unica,
percebendo o adequado e inadequado e vera a linguagem, como nos indica Bakhtin (2006,
p. 99), como uma atividade social e historica determinada por seu conteudo ideoldgico.
Neste caso “a acdo se realiza na e pela linguagem” (Koch, 1997, p.11).

E de acordo com essa Ultima perspectiva que pretendemos propor o ensino da escrita
(de producéo textual) neste trabalho.

2.2 Producdo textual: leitura, sentido e as concepc¢des de linguagem

Para além do ensino de lingua portuguesa, ¢ incumbéncia do docente possibilitar
ao estudante a aprender a se comportar linguisticamente em diversas situacdes de
interacdo social, desenvolvendo sua competéncia comunicativa, e a forma como o
professor de LP lida e trata a linguagem em sala de aula reflete em sua pratica de ensino
e sinaliza a qual concepcdo de linguagem este adotou para si. Esta escolha é mais que
didatica, € social e ideoldgica, pois a forma como concebemos a linguagem em sala de

aula facilitara ou ndo o desenvolvimento dessa competéncia comunicativa.
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Assinalando uma visao sociointeracionista da linguagem e apoiado na teoria de
Bakhtin/\VVolschinov (1999) que concebe a linguagem como um processo de interacdo é
que analisaremos como as concepgdes de linguagens consideram a producéo de texto, a
leitura e a producéo de sentido.

A primeira concepc¢éo de linguagem - como expressao do pensamento — considera
a producdo textual também como forma de expressar o pensar na forma de linguagem,
buscando sempre alcancar as regras gramaticais postas pela gramaética
tradicional/prescritiva, a fim de chegar a sublimidade gramatical. Nesta perspectiva ndo
ha preocupacdo com a interlocucdo desta producédo textual, nem tampouco aceita-se as
variedades linguisticas que sdo tidas como erradas por ndo se assemelharem a norma
padréo.

O ato de ler, por sua vez, é reduzido tdo somente a identificar o pensamento do
autor do texto, ou seja, mera decodificacao dos signos linguisticos. Neste sentido, o texto
apresenta um anico e exclusivo sentido aceito, dado, pronto e acabado. O texto é visto
como um produto pronto, sem que haja possibilidade de interagdo entre os interlocutores,
0 que torna improdutivo o trabalho com a producéo textual em sala de aula, pois anula
por completo a interacdo verbal entre os interlocutores desta producdo, que é de suma

importancia neste processo, como afirma Bakhtin.

[...] a linguagem constitui um processo de evolucéo ininterrupto, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutores e o produto desta interacéo, a
enunciagdo, tem uma estrutura puramente social, dada pela situacdo histérica
mais imediata em que se encontram os interlocutores [...] (Bakhtin, 2009,
p.127).

Concebendo a linguagem como instrumento de comunicagdo, as producdes
textuais, nesta perspectiva, ganham um novo vieis de pretexto para se escrever. O foco
dessas producdes séo os modelos/tipologias predominantes, tais como narracéo, descrigéo
e dissertacdo. A leitura por sua vez é entendida como a compreensao e interpretacdo dos
signos linguisticos que sdo produzidos com a Unica funcdo de serem decodificados pelo
receptor. O sujeito assujeitado pelo sistema tem a intencdo de comunicar, a mensagem é
enviada como cddigo linguistico a seu receptor devera decodificar precisamente da forma
que foi intencionalizada, com efeito Koch (2000) nos esclarece que a linguagem vista
enquanto um codigo objetiva apenas a transmissdo de informacGes, ou seja, 0 cddigo — a
lingua — era vista como algo objetivo e externo a consciéncia individual, desse modo
excluindo qualquer margem de interacdo ou troca entre os sujeitos, isolando-os social e

historicamente, desvinculando a linguagem de seu aspecto cognitivo social.
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A construcdo de sentidos é deixada a margem, uma vez que o0 que importa nesta
concepgdo de linguagem é decodificacdo do signo. N&o ha a preocupacao com os sentidos
que os textos podem ter para seus interlocutores, principalmente por ndo existir interagoes
verbais, lugar da construcdo de sentidos e trocas entre os produtores e leitores desta
producdo textual.

A linguagem compreendida como processo de interagdo traz um novo olhar, no
que diz respeito as producdes textuais, a leitura e a producéo de sentido. Nesta concepgéo
0 contexto ganha uns vieis de importancia, visto que agora passa-se a compreender que a
linguagem acontece na e pela interacdo entre os individuos envolvidos nas diversas
situacGes comunicativas.

O lécus da enunciagdo € onde a linguagem acontece e se realiza por meios dos
interlocutores no processo de interagdo social (“agir sobre” e “agir entre’), “A linguagem
é, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producdo de
sentidos entre interlocutores em uma dada situagédo de comunicagdo e em um contexto
sOcio-historico e ideoldgico” (Travaglia, 1996, p. 23). Assim sendo, a linguagem ndo se
limita a ser apenas a expressdo do pensamento ou apenas instrumento de comunicacao,
passa a ser concebida enquanto uma acéo sociointeracionista. O contexto da enunciacao
¢ definido ideologica e historicamente, o que ratifica que ndo ha palavra “neutra”, esta
por sua vez é carregada de sentidos e intengdes que sdo realizados tanto pelo locutor
quanto pelo interlocutor, criando entre eles um vinculo - “a palavra esta sempre carregada
de um contetdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. [...] A lingua, no seu uso
pratico, ¢ inseparavel de seu conteudo ideologico ou relativo a vida”
(Bakhtin/Volochinov, 2006, p. 99), isto &, a linguagem ¢é a prépria relacdo dialdgica ndo
podendo ser separada de seu elemento principal, a interacdo verbal.

A producdo da escrita, nesta concepcdo, é entendida como uma atividade
consciente com finalidades reais de interlocucao e tem seu género discursivo definido por
seu uso social. A oralidade também é levada em consideragdo tanto quanto a escrita, pois
h& uma acomodacgdo de ambas a depender da situacdo real de uso durante a interagcdo
verbal/comunicativa. A leitura ocorre por meio da relagdo entre o texto e os diversos
contextos envolvidos. O sentido é coproduzido durante as interagcdes verbais pelos
sujeitos psicossociais durante as situacgdes reais de leitura considerando sempre o contexto
dessa realizagdo. “A leitura €, pois, uma atividade interativa altamente complexa de

producdo de sentidos (Koch; Elias, 2010, p. 11), portanto, ler € uma acao de relagdo com
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0 contexto e como 0s sujeitos envolvidos nesta interacdo, no qual séo situados social,
historico e ideologicamente.

E de suma importancia as indagacdes acerca das concepcdes da linguagem que
vém sendo adotadas pelo professor de LP, uma vez que essas concepcdes vao definir sua
pratica em sala de aula, por entender que a concepcéo de linguagem esta estreitamente
vinculada a uma concepgdo de ensino-aprendizagem e de educacgdo. Neste sentido,
conceber a linguagem como sendo a expressdo do pensamento ou apenas como
instrumento de comunicacdo é considerar que ha somente uma forma correta de falar,
excluindo a funcdo social da linguagem, os contextos, a interacdo verbal, as variacoes, a
oralidade e interferindo diretamente na préatica docente do ensino de LP.

E urgente adotarmos uma vis&o dialdgica da linguagem, que busque o ensino de
LP voltado a uma orientacdo para uma finalidade de uso da lingua nas praticas sociais,
nos distintos momentos de uso da lingua nos grupos sociais, nos diversos momentos da
historia, como preconiza os PCN (1999). Perceber a linguagem como produto de uma
acdo social, historica e ideoldgica, como afirma Geraldi quando dique que

[...] lingua, enquanto produto desse trabalho social, enquanto fendmeno
sociolégico e histérico, estd sempre sendo retomada pela comunidade de
falantes. E ao retomar, retoma aquilo que estd estabilizado e que se
desestabiliza na concretude do discurso, nos processos interativos de uso dessa
lingua (2005, p. 78).

Fundamentados, por conseguinte, em uma concepcdo da linguagem como
processo de interacdo, sera possivel percorrer as demais concepgdes utilizando 0s pontos
pertinentes ao ensino de LP e seus objetivos e seu objeto — a lingua —, compreendendo
gue o ensino de gramatica em sala de aula é ensinar a lingua em todas as suas variedades
de uso e funcgdes, para além de ensinar a regra, mais significativo é ensinar o dominio
desta, a fim de que os sujeitos saibam dizer a mesma coisa de diversas formas. Desta
forma desenvolvendo a competéncia linguistica.

No préximo capitulo discutirmos sobre o ensino da escrita e 0s documentos
oficiais, especialmente os PCN e a OCEM. Abordaremos também a escrita enquanto
pratica social na perspectiva dos estudos do letramento, refletindo sobre a importancia da

pratica regular da escrita, para o desenvolvimento pleno de seu dominio.
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3. ENSINO DA ESCRITA

Vivemos em uma sociedade letrada, na qual a ferramenta da escrita tornou-se algo
imperioso para a inclusao efetiva do sujeito na sociedade, pois quem a domina inclui-se
socialmente. E através da escrita que nos comunicamos, resolvemos problemas e nos
relacionamos com as pessoas e com 0 mundo que nos cerca. Assim, compreendemos a
escrita como algo fundamental em nossas vidas, pois enquanto individuos interagimos
socialmente com o outro nas mais diversas situacdes de interacdes sociais, fazendo uso
da escrita. Nesse sentido, é necessario trabalharmos a escrita na escola de maneira a
desenvolver suas reais fungdes sociais, que é a de transmitir saberes entre geracoes;
propiciar a evolugdo social, pois encontra-se atrelada ao desenvolvimento cientifico;
organizar a base politica, cultural, juridica, filoséfica e médica da sociedade
contemporanea e ser uma ferramenta de liberdade individual, pois em uma sociedade
letrada, como a atual, aquele que domina a escrita inclui-se socialmente.

E importante destacar que ndo basta unicamente ensinar o aluno a fazer uma “boa
redacao” que foque tdo somente em avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) ou concursos de redagdo. Neste sentido é de suma importancia voltar-se o olhar
ao ensino de uma escrita consciente e eficiente, que busque transcender o ensino de L.P
meramente metalinguistico e faca com que o discente compreenda o lugar de interacao
da escrita, percebendo suas funcbes sociais para além dos muros da escola. Assim, a
escola podera trabalhar habilidades para que o seu texto seja uma totalidade semantica
como produto da interacdo social, fazendo com que o aluno domine a escrita de maneira
consciente e critica.

Muitos estudos, tais como o de Geraldi (1997), de Antunes (2007), de Marcuschi
(2008), e Koch (2014) entre outros, sinalizam que a pratica do ensino da escrita na
educacdo béasica é um dos principais problemas enfrentados pelos professores de L.P,
principalmente por ser até os dias de hoje um trabalho que ndo desenvolve a real funcéo
comunicativa da escrita. E comum vermos uma escrita produzida pelos alunos sem que
se tenha trabalhado questfes béasicas, como O porqué escrevo? Para que escrevo? Para
quem escrevo? como indica Geraldi (1997). A auséncia de respostas para tais
questionamentos, anula totalmente o contexto social da escrita, ignorando qualquer
funcéo social que ela tenha.

O que se tem posto, ordinariamente, é 0 ensino da escrita que se volta para um

unico interlocutor — o professor — que orienta seus alunos a uma producdo textual que
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credita ser a “correta”, que por sua vez sera considerada apenas corre¢ao gramatical e
devolvida ao aluno com uma nota. Tal pratica ndo oferece aos discentes a oportunidade
de tornar-se usuarios reais da lingua e ndo possibilita que a escrita seja um instrumento
de interacao social.

Avista disso, é imprescindivel que o espaco escolar possibilite atividades de
producdo de textos que promovam o desempenho criativo linguistico, levando o aluno a
agir socialmente por meio da escrita, a desenvolver a competéncia escrita e a inserir-se
plenamente na sociedade letrada. Para atingirmos esse objetivo de um ensino da escrita
significativo é importante que este trabalho se dé de modo a extrapolar os muros da
escola, ndo se limitando a producédo de redagdes e textos sem contextos de usos, para
tanto, o trabalho com géneros diversos possibilitard que as fungBes sociais da escrita
sejam efetivamente desenvolvidas, pois como afirma Barros (1985 apud Dias; Mesquita,
2011) “interagir por meio da escrita ¢ superar as limitacdes da comunicagdo oral. Saber
produzir e compreender diferentes géneros discursivos, e, entdo, adquirir possibilidades
mais amplas de participagdo social”.

A partir de trabalhos com géneros textuais serd possivel que o texto produzido
pelo aluno leve em consideracdo os contextos de producgdes e que busque a interacao
verbal para além das fronteiras do espaco escolar, entendendo que a interagdo pela
linguagem implica na realizagdo de uma atividade discursiva, ou seja, dizer algo para
alguém, de uma determinada forma, num dado contexto histérico social e que possui suas

circunstancias de interlocucdo. Com efeito, Marcuschi (2001, p. 25) nos indica que

[...] é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim
como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto.
Assim, a comunicacdo verbal s6 é possivel por algum género textual. Os
géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em
textos situados em comunidades de préaticas sociais e em dominios discursivos
especificos.

A diversidade dos géneros textuais sdo tantas quanto as mais diversas situagoes
comunicativas, o que proporciona a interacao verbal que considera a troca entre locutor e
interlocutor, pois o dominio do género textual garante a realizacdo linguistica em
situacOes sociais particulares, o que privilegia o aspecto da funcional e interativo da
lingua por meio da escrita. Coadunando com Marcuschi (2001), Travaglia (1996) nos
indica que “o professor deve oferecer uma variedade de textos a partir dos quais seja
possivel que o aluno consiga analisar a organizagdo e particularidades dos géneros
discursivos que ele pretende trabalhar em sala”, permitindo, assim, que o aluno aprenda

a escrita a partir da diversidade de textos que circulam socialmente.
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Conceber o trabalho de ensino da escrita em sala de aula como sendo algo a parte
das vivéncias dos alunos, como indica Antunes (2003), “é trabalhar a escrita sem a sua
funcdo social, o que desqualifica o valor interacional da escrita”, com efeito temos

Passarelli (2012, apud Oliveira; Ribeiro 2018, p. 115) que concorda com Antunes:

Escrever ndo pode ser tido apenas como um exercicio escolar distante da
realidade do aluno. [...] Antes de ser um objeto escolar, a escrita € um objeto
social. Assim, a tarefa da escola € levar o aluno a perceber o significado
funcional do uso da escrita, providenciando-lhe o contato com as varias
maneiras como ela é veiculada na sociedade. Dai a relevancia de aproximar os
usos escolares da lingua escrita com o aspecto comunicativo dentro e fora do
contexto escolar).

A fim de que a atividade de escrita ndo se torne algo distante da realidade dos
alunos, € de suma importancia que a escola e os docentes de L.P propiciem situacdes de
ensino aprendizagem da escrita por meio de praticas sociais organizadas, de modo que 0s
sujeitos envolvidos neste processo se sintam ativos nas mais diversas situacoes
discursivas de uso da lingua escrita. Deste modo, sera possivel que o discente possa fazer
parte de um mundo de interagdo, constituindo-se como parte integrante da sociedade na
qual esté inserido, participando de forma ativa, expressando-se e agindo socialmente, pois
como indicam Koch e Elias (2009, p. 31), “a escrita faz parte da nossa vida, seja porque
somos constantemente solicitados a produzir textos escritos, Seja porque Somos
solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do dia a dia”.

Posto isto, como nos indicam Koch e Elias (2009), o texto deve ser concebido
como um todo linguistico que é tomado pelos usuarios da lingua nas mais diversas
situacOes de interagdo comunicativa, o texto é visto como uma unidade de sentido
responsavel por preencher o espago de interacdo, por isso é imprescindivel o ensino da
escrita voltado para o cotidiano do aluno, uma vez que a lingua ndo esta aquém do
contexto social vivenciado por eles. Em outras palavras ndo ha como separar o ensino da
escrita dos usos reais dela.

Acerca da aprendizagem da escrita, € comumente relatado por alunos que este é
um trabalho por vezes caracterizado como sendo “arduo”, “melindroso”, “dolorido” e
complicado Geraldi (1991). Estes relatos sdo de fato compreensiveis, uma vez que o ato
da escrita envolve aspectos outros além do dominio linguistico do codigo ou da norma
padréo culta. Conceber a atividade da escrita como sendo um processo e ndo um produto
acabado é um dos primeiros passos para se atingir, efetivamente, o ensino e aprendizagem
da escrita, pois envolve varios fatores, linguisticos e extralinguisticos, por exemplo,

habilidades de leitura ou 0 contexto do ensino que, muitas vezes, é artificial, no qual o



24

unico destinatario das producgdes dos alunos é imutavel e estanque, neste caso o professor.
A auséncia da interagdo social acaba por minar a funcédo social da escrita, o que forca o
discente a produzir textos apenas que se ajustem a modelos pré-definidos, resultando em
uma avaliacédo negativa do ensino da escrita.

E importante considerar que, para a atividade da escrita, ndo ha uma receita pronta
que se possa replicar a toda pratica, pois o processo de escrita € algo proprio, Unico e
particular. O ensino-aprendizagem da escrita sera efetivado por meio da prética diéria,
como afirma Geraldi (1997),

[...] a aprendizagem da escrita é feita através da sua pratica,
pois ela ndo é um produto acabado, mas um processo em que
se tem de resolver inimeros problemas, como a tomada de
decisBes acerca daquilo que se quer dizer, a forma como se
vai fazer e com que finalidade (Geraldi, 1997, p .156).

Nesse sentido, 0 ensino da escrita na sala de aula deve conduzir a um processo
favoravel ao desenvolvimento da escrita dos estudantes, uma vez que a escola ocupa um
lugar privilegiado neste processo.

Concebendo a escola como este lugar privilegiado e tomando o professor como
interlocutor no processo de escrita dos alunos, é fundamental que se adote uma concepcao
sociointeracionista da linguagem e que se aplique ao ensino da escrita, uma vez que s
assim sera possivel que se aborde as reais funcdes sociais da escrita, principalmente por
acreditar-se que o objetivo principal do ensino de LP seja o de formar sujeitos capazes de
agirem nas mais diversas situaces comunicativas. Posto isto, a escola deverd promover
aos alunos situacbes diversas de producdo de textos que se assemelhem aquelas que
participam para além dos limites da escola, ou seja, viabilizando diferentes usos da
escrita, incentivando-os a escrever com finalidades e interlocutores definidos além do
professor, propiciando a interagdo social por meio da escrita.

O professor de LP é peca fundamental no processo de ensino-aprendizagem da
escrita, uma vez que o docente é o primeiro interlocutor da escrita do aluno, este por sua
vez devera compreender que as aulas de lingua portuguesa devem ser um lugar de
interacdo e de comunicacdo e que deve possibilitar maltiplos dialogos, todavia, isto s6

ocorrera se 0 docente assumir a postura de leitor-interlocutor de seus alunos, visto que

Para mantermos uma coeréncia entre uma concepgéo de linguagem como
interacdo e uma concep¢do de educacgdo, estd nos conduz a uma mudanca de
atitude — enquanto professores. Dele [do aluno] precisamos nos tornar
interlocutores para, respeitando-lhe a palavra, agirmos como reais parceiros:
concordando, discordando, acrescentando, questionando, perguntando, etc.
(Geraldi, 2003, p. 128-129).



25

As dificuldades outrora citadas no processo de aprendizagem da escrita se déo,
prioritariamente, porque quando os alunos produzem seus textos esperam uma resposta
ao que foi escrito, esperam um retorno que possibilite a dialogia, a interacdo, no entanto
0 que ocorre é o completo siléncio que se resume a nota, o visto dado por seu professor.
Nesta situacdo ndo ha troca, o aluno ndo escreve para ser lido e sim para ser corrigido.

E necessario, pois, que o professor de L.P dé a oportunidade de ambos — docente
e aluno — serem interlocutores para que a interlocucdo se estabeleca em sala de aula.
Geraldi (2003) declara que em relacdo as praticas tradicionais de producdo de texto que
o aluno nao diz nada de “novo” em suas produgdes, apenas repete o que ja foi dito por
seu professor. Nesta perspectiva, as produgdes textuais apoiam-se no que o docente
acredita e pensa sobre o assunto pré-estabelecido e principalmente no que ele espera ler.
Neste vieis tradicional do ensino da escrita ndo se produz textos em que o aluno diz a sua
palavra ou o que ele pensa, sobre suas crengas e vivéncias. “N&o ha um sujeito que diz,
mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola” (Geraldi,
2003, p. 128). Deste modo, o aluno apenas reproduz por meio da sua escrita o que ja foi
dito, adequando-se a modelos de escrita proposto pelo professor, o que leva o ensino da
escrita a meras reproducdes de discursos ja ditos anteriormente, assim o aluno aprende o
jogo da escola, anula-se o sujeito. Nasce o aluno-fungéo, Geraldi (2003, p. 130).

Em concordéncia com o que defende Geraldi (1997), ressaltamos que é de extrema
importancia que o ensino da escrita se volte a producdo de discursos originais e ndo para
a reproducdo. Para tanto, se faz necessario que o docente permita que o aluno seja “dono
da palavra”, que seja capaz de fato de produzir o seu texto e consequentemente se
descubra sujeito autor do seu discurso. Deste modo, os alunos poderdo tomar posse do
que escrevem, e que facilitard o exercicio da participacdo social por meio da escrita.

Entender o processo de ensino-aprendizagem da escrita como sendo um espago
de interlocucdo/interacdo é de extrema importancia para efetivacdo do ensino da escrita
em sala de aula. A aula de producgdo textual deve ser um local dial6gico, no qual se
constroi sentido e consequentemente se trabalha as reais funcfes da linguagem. Neste
sentido, é importante que a escola busque aproximar-se de praticas sociais de escrita que
os alunos vivenciam, optando por trabalhar com géneros textuais que incitem para a acéo
social, que construam e reconstruam referenciais que apontem para as praticas reais da
escrita.

Deste modo, vivéncias e bagagens culturais que os alunos possuam seréo

valorizados e incorporados ao processo de ensino-aprendizagem da escrita, pois este
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processo partira das praticas letradas dos alunos e das funcgdes sociais que a escrita assume
em relagéo aos seus usos nas comunidades em que eles estdo inseridos. Assim as leituras
propostas em sala de aula e a escrita desenvolvidas serdo significativas, pois partiram do

contexto social vivenciado pelos alunos.

3.1. Ensino da escrita e os documentos oficiais

A democratizagdo do ensino no Brasil ocorreu entre o final da década de 1970 e
inicio da década 1980 e com a democratizagdo surge a necessidade de criacdo de politicas
publicas sociais que pudessem atender ao fenbmeno novo que surge em relagcéo ao espaco
escolar da €época, o “novo aluno”, que passa a ter acesso ao sistema educacional e
apresenta, por sua vez, necessidades outras em relacéo ao tipo de aluno que frequentava
a escola ate ento.

A valorizacdo e expansdo do sistema educacional possibilitou a origem de novos
paradigmas que focassem no atendimento as demandas sociais politicas emergentes, o
intuito era aprimorar e assimilar os novos conceitos e redefinir as praticas de ensino
vigentes. Neste mesmo periodo, muitos estudos de cunho linguistico sociointeracionistas
contribuiram para a reflexdo do ensino de L.P em voga e em contrapartida, a nova ordem
social e politica que emergia suscitava uma adequacdo do ensino tradicional posto em
pratica. As contribuicdes que ajudavam a refletir a pratica de ensino trazia a tona reflexdes
e criticas em relacdo as praticas de ensino tradicionais ja cristalizadas, pois como afirma
Angelo (2012)

[...] havia a auséncia de cientificidade na base do ensino de
lingua, o ensino de atividades metalinguisticas em
detrimento do ensino de lingua; a presenca de um modelo
distanciado da realidade do aluno e calcado na modalidade
escrita literaria de tempos atras (2012 apud Berto; Menegassi
2015)

As criticas feitas as praticas de ensino vigente colaboraram para a formulacéo de
documentos oficiais, de modo a atender as demandas e necessidades da nova classe
emergente.

Para fins de anélise, estudaremos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
as OrientacGes Curriculares para o ensino Médio (OCEM) de Lingua Portuguesa,
buscando ndo caracterizar de modo especifico o ensino de L.P, mas sim, analisar as
orientagdes e proposicdes para ensino da escrita, tentando assinalar as aproximagoes e 0s

distanciamentos entre elas e a pratica de sala de aula. As concepgdes de lingua, texto e
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ensino da escrita serdo apreciadas para entendermos quais orientagdes esses documentos

oficiais trazem acerca do ensino da escrita.

3.1.1 PCN: proposi¢des para o ensino da escrita

Elaborado pelo Ministério da Educacédo e Cultura e publicado em 1997, os PCN
foram criados com o intuito de orientar professores e demais profissionais da educacgéo
bésica na construgdo de curriculos e préaticas escolares de ensino que partisse de um vieis
politico educacional marcado pela cidadania critico-social. A concepc¢do de linguagem
que norteia 0s PCN e consequentemente influéncia nas orientagdes inerente ao ensino da
escrita ¢ a que considera a linguagem como “uma forma de a¢do interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua
histéria” (Brasil, 1997, p. 22).

Sob uma perspectiva sociointeracionista, os PCN concebem a linguagem como
sendo um fendmeno social, pois nasce da necessidade de interacdo social, politica e
econdmica entre os homens. Ainda neste entendimento, os PCN concebem a lingua como
um sistema de signos historico-social e, em vista disso, 0 homem por meio da lingua
ressignifica 0 mundo e a sua realidade. Sobre a lingua, segundo os PCN, “aprendé-la é
aprender ndo s as palavras, mas também os seus significados culturais, com eles, o0s
modos pelos quais as pessoas de seu meio social entendem e interpretam a realidade e a
si mesmo” (Brasil, 1997, p.17), o que nos leva a uma clara nocdo de lingua enquanto
contexto social, historico e ideologicamente determinada, assim como propuseram as
correntes ideoldgicas e as pesquisas académicas a época da democratiza¢do do ensino.

Reafirmando o caréater interacionista dos pressupostos que embasaram os PCN, o
trabalho com a escrita passa a entender o texto como unidade basica de ensino, com

enfogue nos géneros discursivos. com efeito, encontramos nos PCN que

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a
palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
bésica de ensino sé pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se enfoquem
palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que o exijam (Brasil, 1997,
p. 29).
E salienta que,

um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual
seu discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos
e a circunstancia enunciativa em questdo (Brasil, 1997, p. 47).
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O documento, para além de defender o texto como sendo unidade basica de ensino
de LP, ndo desprezando as unidades menores, mas, sim, contemplando-as a partir da
totalidade textual. Acentua a importancia do trabalho com géneros textuais na direcéo de
formar o sujeito articulador do seu préprio discurso, partindo de enunciados concretos
(Bakhtin, 2009). Neste sentido, entendemos que o género, que é socialmente concebido,
que determina as marcas da producdo escrita, em acordo com cada situagdo comunicativa,
ou seja, a enunciagdo se materializa em um dado género e este por sua vez se adequa ao
contexto de uso ao qual se destina a sua enunciacao.

Portanto as caracteristicas da producdo da escrita sdo determinadas pelo género
que é constituido socialmente em conformidade com a situacdo comunicativa. Vale frisar
que é na escrita enquanto género que € possivel desenvolver as capacidades linguisticas,
compreendendo, desse modo, a influéncia do lugar social, dos objetivos comunicativos e
da interlocucdo da producdo escrita. Conceber o0 ensino da escrita a partir das praticas
sociais nos direciona para a dimenséo social da escrita, facultando ao aluno assimilar e
produzir discursos gque socialmente signifiquem algo real e concreto. Sob essa perspectiva
que busca o ensino da escrita a partir da realidade do aluno, os PCN (Brasil, 1998, p.34)

nos apresenta reflexdes importante sobre o ensino da escrita

[...] ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes
de comunicacdo que os tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se textos
dirigidos a interlocutores de fato. [...] A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servi¢o da expansdo do conhecimento letrado do
aluno.

Neste sentido, cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinando a produzi-los e interpreta-los. O ensino da escrita
concebido a partir da concepcdo interacionista extrapola o ensino que seja tdo somente
para preencher o tempo da aula de L.P ou para obtencdo de notas. Com efeito, os PCN
mencionam que

[...] é preciso oferecer aos alunos inlimeras oportunidades de aprenderem a
escrever em condicdes semelhantes as que caracterizam a escrita fora da
escola. [...] a eficcia da escrita se caracteriza pela aproximagdo maxima entre
a intencdo de dizer, o que efetivamente se escreve e a interpretagdo de quem Ié
(Brasil, 1997, p. 66).

Por conseguinte, os PCN nos indicam que para aprender a escrever é importante
ter acesso a vasta diversidade de exemplares textuais escrito ou orais, utilizando assim a

escrita em distintas circunstancias, defrontando-se com as reais questes da escrita, ou
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seja, “o ensino centrado em praticas reais de uso da linguagem, voltado ao envolvimento
dos alunos com as condi¢des reais de producdo dessa escrita” (Geraldi, 1997, p. 45).

Os PCN nos indicam que o ensino de L.P caracteriza-se sob a ética de dois
alicerces basicos que sdo o uso da lingua oral — escuta da leitura de texto - e escrita —

producdo de textos, sobre isto, temos que

[...] De maneira mais especifica, considerar a articulacdo dos conteildos nos
eixos citados significa compreender que tanto o ponto de partida como a
finalidade do ensino da lingua é a produgdo/recepgao de discursos. [...] Em
funcdo de tais eixos, os conteldos propostos neste documento estdo
organizados, por um lado, em Prética de escuta e de leitura de textos e Pratica
de producéo de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO; e, por
outro, em Préatica de andlise linguistica, organizada no eixo REFLEXAO
(Brasil, 1998, p. 34-35, grifos do autor).

Acerca do uso da linguagem, o aluno sera compelido a uma atividade de reflex&o
e analise, expandindo a capacidade de escrever e interpretar textos diversos, com efeito

temos a seguinte reflexdo sobre o estudo da lingua:

O uso depende de se ter conhecimento sobre o dito/escrito (a leitura/analise),
a escolha de géneros e tipos de discurso. Tais escolhas refletem conhecimento
e dominio de “contratos” textuais ndo declarados, mas que estdo implicitos.
Tais contratos exigem que se fale/escreva desta ou daquela forma, segundo
este ou aquele modo/género. Disso saem as formas textuais. A competéncia do
aluno depende principalmente do pode dizer/escrever, de ser alguém que
merece ser ouvido/lido (Brasil, 2000, p.22).

Neste sentido, os modos de realizacdo da escrita impactam diretamente no
processo de leitura e escrita. Sobre a producdo textual, os PCN nos indicam que o
aluno/escritor precisa ativar elementos diversos como o que dizer? a quem dizer? e como
dizer?

Pensar em atividades para ensinar a escrever é, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na producéo de textos, para propor atividades
sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere
tanto ao processo de redacdo quanto ao de refacgdo (Brasil, 1998, p.76).

E de extrema importancia que o aluno saiba o que dizer e tenha o que dizer em
relagdo a sua producéo textual, isso ocorrera no ato em que o discente fizer suas escolhas
quando iniciar sua escrita. A pratica diaria da producao textual facilitara a refaccao, que
consiste no processo de reescrita que desenvolve a atitude critica sobre a escrita,
possibilitando que o aluno modifique quantas vezes forem necessarios até que se atinja o

objetivo desejado de escrita, leitura e interpretacdo da producéo textual.

A refaccéo faz parte do processo de escrita: durante a elaboragdo de um texto,
se releem trechos para prosseguir a redagéo, se reformulam 24 passagens. Um
texto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versfes. Tais
procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos (Brasil, 1998, p.
77).
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Com arefacéo/reescrita 0 aluno aprendera a pensar, refletir e analisar a sua prépria
escrita. A refaccdo permite que haja o distanciamento de seu proprio texto, podendo,
desse modo, agir sobre ele de maneira critica e consciente. Destarte, o aluno ser4 capaz
de produzir textos Uteis para a sua vida, produzindo textos com enfoquem em seu receptor
real e situado de maneira critica e ativa. O discente saberad o que dizer e para quem dizer,
adequando a sua escrita ao género que couber a cada situagdo comunicativa, partindo de
um contexto real de interacdo com a presenca — mesmo que imaginaria - de seu

interlocutor final.

3.1.2 OCEM: proposigdes para o ensino da escrita

Com o intuito de interligar docentes, escola e a pratica docente, em 2000 foi criado
o documento OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio. Seu objetivo é o de permitir
a democratizacdo do acesso e permanéncia efetiva nos ultimos anos da educacéo bésica,
que compreende o ensino médio. As OCEM tém a finalidade de difundir e debater
questBes relacionadas ao curriculo escolar desta etapa do ensino basico. O documento
apresenta orientacGes didaticas sobre o ensino da leitura e da escrita e relaciona estas duas
praticas como sendo complementares, pois concebe que a habilidade de ler desemboca na
habilidade da escrita. Para fins de analise das OCEM, nos debrucaremos sobre as
proposi¢des do ensino da escrita.

Inicialmente as OCEM nos apresenta 0s seus objetivos para o ensino de L.P
interligada as novas abordagens sociointeracionista deste ensino. Em efeito, temos que o

ensino de LP deve

[...] levar o aluno & construgdo gradativa de saberes sobre os textos que
circulam socialmente, recorrendo a diferentes universos semidticos, pode-se
dizer que as a¢0es realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do
ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de
leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliagdo continua
de saberes relativos a configuragdo, ao funcionamento e a circulagdo dos textos
quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica sobre a
lingua e a linguagem (Brasil, 2006, p. 18).

Considerando que é imprescindivel termos discentes capazes de ler e escrever com
competéncia, faz-se necessario ampliarmos o olhar para a escola e buscar entender as
causas para as falhas na abordagem de ensino de leitura e principalmente da escrita. Nesta
continuidade, é importante uma mudanca de foco para o desenvolvimento dessas
habilidades, de modo a dar preferéncias ao trabalho com os géneros textuais, visando

alcancar os usos sociais, tanto da leitura quanto da escrita, pois, como nos indica
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Marcuschi (2000, p. 118), “os géneros textuais sdo textos historicamente situados. Sua
defini¢do ndo ¢ linguistica, mas de natureza sociointeracionista”.

O desenvolvimento pleno das habilidades de leitura e escrita é parte das
orientacdes expressas pelas OCEM, para tanto a aprendizagem e o desenvolvimento delas
apenas sera efetivo com a absorcéo de conhecimentos cognitivos e o contexto social. Com
esse objetivo, as OCEM destacam que no trabalho com producdo textual deve-se levar
em consideracao

Que o planejamento, a execucao e a avaliagdo dos resultados das praticas de
ensino e de aprendizagem levassem em conta fatores como classe social,
espaco regional, faixa etaria, género sexual. Tais fatores, dizia-se, deveriam,
ainda, ser considerados em relacdo as situagdes de uso da lingua que
determinam tanto o grau de formalidade e o registro utilizado quanto a
modalidade de uso, se falada ou escrita (Brasil, 2007 p.19-20).

Dar a devida importancia a estes fatores é garantir a valorizacdo de vivéncias
anteriores dos alunos, respeitando o meio social em que o aluno estd inserido,
possibilitando um trabalho que apresente significados reais em relacdo ao ensino da
escrita. Neste vieis, faz-se necessario despertar no aluno conhecimentos prévios, ativar
suas vivéncias e experiéncias para entéo trabalhar a producéo textual em sala de aula.

Na busca pela valorizagdo e efetivacdo do trabalho com a escrita, de modo a
apresentar aos alunos possibilidades reais e significativas de usos da escrita, € necessario
que os docentes adotem uma postura interacionista em relacdo ao processo de ensino

aprendizagem da escrita. Com essa finalidade, as OCEM nos apontam

A variagdo dos usos da lingua — sendo afeita a variagdes individuais dos
produtores e dos receptores bem como a varia¢des das situagdes de interacdo
—s0 seria efetivamente compreendida (e isso pelos professores, pelos alunos e
pelos proprios linguistas) quando considerada na materialidade do texto e em
relacdo ao contexto de produgdo de sentido, 0 que envolve tanto o contexto
imediato em que se da a interacdo quanto a esfera social de que ela emerge
(Brasil, 2007, p. 21).
Ainda indica que:

[...] Toda e qualquer situacdo de interagdo € co-construida entre sujeitos. Cujas
experiéncias se constrdi num espaco social e num tempo histérico, as nossas
atividades [...] assumem propositos distintos e, consequentemente, diferentes
configurac@es, sdo sempre marcadas pelo contexto social e histdrico (Brasil,
2007, p.24).

Considerando tais orienta¢des acerca do ensino da escrita, voltando-se o olhar para
as atividades sociais comunicativas € que o aluno compreendera a relevancia social de
sua escrita e de suas producdes textuais, podendo utiliza-las de modo efetivo em sua vida
em sociedade, inserindo-se de maneira efetiva na sociedade letrada e agindo socialmente

por meio da escrita nas interacGes sociais.



32

3.2 Escrita enquanto pratica social: letramento, um caminho possivel

A escrita é algo fundamental para a vida em sociedade, principalmente quando
concebemos que a escrita € uma atividade interativa que se realiza por meio das praticas
sociais. Por meio da escrita, somos capazes de agirmos sobre e com 0 outro, de nos
comunicarmos, expormos nossos pensamentos, valores, crengas, pontos de vista e afins.
A relacdo entre as pessoas e a sociedade sdo perpassadas pela escrita, uma vez que € por
meio desta que é possivel que haja a interagdo entre o individuo e 0 meio e que se registre
fatos historicos, politicos e sociais que atravessam o tempo e marcam a histéria.

Todo o tempo estamos realizando préaticas sociais de escrita, quando fazemos uma
lista de compra, ao consultarmos mapas e cartazes, ao assinalarmos compromissos em
agenda, ao lermos e interpretarmos faixas, outdoors, sinaliza¢des, ao mandarmos um e-
mail ou quando lemos ou respondemos alguma mensagem no aplicativo de WhatsApp.
Por esta razéo, ndo importa o suporte utilizado, diariamente estamos inseridos em préaticas
sociais da escrita, quer seja produzindo textos ou lendo e/ou interpretando-os.

Percebe-se que as praticas sociais da escrita se materializam por meio de géneros
textuais que circulam nas esferas de interacdes sociais. Neste sentido, faz-se necessario o
ensino da escrita por meio de géneros textuais, pois nossas interacoes, seja na escola ou
no ambiente social, utilizam a linguagem escrita ou falada que se concretiza nos géneros
textuais para se alcancar os intuitos e objetivos comunicativos, pois como nos indica
Marcuschi (2002), os textos se materializam no género e sua andlise possibilita 0s
diversos usos da lingua e permite formar a relacdo entre lingua, cognicdo, cultura e
praticas sociais.

O trabalho com géneros textuais nas aulas de L.P para o ensino da escrita é uma
ferramenta riquissima no processo de desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita,
pois é necessario que o aluno tenha contato com géneros textuais que circulam
socialmente para que possa alcancar os objetivos comunicativos de maneira eficiente,
estando, dessa maneira, apto a participar das praticas sociais que envolvem a lingua
escrita. Por conseguinte, o conhecimento dos géneros, a apropriacdo e 0 manuseio destes
possibilitardo ao aluno ter as ferramentas necessarias para a inser¢do na sociedade letrada.
Com efeito, Schneuwly e Dolz (1994) nos indica que o dominio dos géneros € como uma
“ferramenta”, isto ¢, um instrumento com o qual ¢ possivel exercer uma acao linguistica

sobre a realidade. Portanto, o trabalho nas aulas de L.P com os géneros se justifica, pois
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fazem parte de nossa vida assim como a propria linguagem, entdo, conhecé-los facilitara
0 ensino da escrita, uma vez que 0 género tem uma propriedade sociocomunicativa e séo
determinados concretamente em contextos sociais de uso da lingua que se realize nas
praticas sociais.

Entender a escrita enquanto pratica social que possibilita a seus usuarios a
interacdo diante das situacdes sociais, é 0 primeiro passo para uma efetiva mudanga no
processo de ensino desta tecnologia. No entanto, ndo basta apenas ensinar o dominio da
escrita para a producdo de textos sem contextos de usos ou para obtencéo de uma nota, é
urgente o desenvolvimento da competéncia dos saberes que envolve a habilidade da
escrita nas esferas sociais onde o aluno interage e se relaciona com seus pares. Neste
sentido, os estudos voltados para o letramento ddo conta do ensino que privilegia as
praticas sociais da escrita e tenta entender como os individuos utilizam a escrita em suas
praticas diarias de uso da escrita.

Para melhor entendermos os conceitos de letramento e como estes concebem o
ensino da escrita por meio das praticas sociais, analisaremos 0s conceitos de letramento
desenvolvidos por Kleiman (1995 apud Oliveira; Ribeiro 2018) e Soares (1998). Baseado
nestes estudos, compreendemos como de fato a escrita se realiza enquanto préatica social
e de que maneira esta tecnologia modifica a vida em sociedade e como inseri o individuo
na cultura letrada, refletindo a relacéo entre letramento e o ensino da escrita.

Inicialmente, é importante destacar que o uso efetivo da lingua escrita em
contextos sociais perpassa a alfabetizacdo e o letramento, uma vez que um nao existe sem
0 outro, pois os dois processos se integram. Vale relembrar que o ensino de L.P
inicialmente, aqui no Brasil, ndo se importava com 0s usos sociais da linguagem Koch
(2003), nesta perspectiva de ensino a alfabetizacdo era suficiente para suprir as
necessidades de comunicacdo a época, pois bastava tdo somente conhecer os cddigos
linguisticos e decodifica-los.

Em meados dos anos 1990, estudos de autores como Kleiman (1995) e Soares
(1998) e outros, buscavam compreender os processos de aquisi¢cdo e compreensédo da
leitura e da escrita e como estas habilidades impactavam na vida em sociedade, pois néo
basta alfabetizar, é preciso letrar (Soares, 1998), ou seja, ndo basta que o aluno conhega
a tecnologia da escrita € necessario saber usa-la em situacdes reais de interacdo. Assim
sendo, os estudos acerca do letramento passaram a ser incorporados as praticas
pedagogicas de ensino da lingua, agora a partir de um novo vieis de interacdo das praticas

sociais da escrita.
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Acerca do termo letramento, Soares (1998) nos apresenta o significado

etimoldgico da palavra.

Etmologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
— ¢y, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser. No
Webester sDictionary, literacy em acepgdo de “The Conditionofbeingliterate,
a condicdo de ser literate, e literate ¢é definido como “educated,
especiallyabletoreadandwrite”, educado especialmente, capaz de ler e
escrever. Ou seja, literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever (Soares 1998, p. 17).

Para a autora, letramento envolve a capacidade que o individuo tem de agir
socialmente por meio da escrita. Esta relacionado com a atuacdo em sociedade por meio
da escrita, ou seja, mais do que saber ler e escrever é necessario saber agir socialmente
por meio desta ferramenta. A ideia de letramento passou a ser utilizada por pesquisadores
educacionais com o intuito de separar e de compreender os estudos acerca da
alfabetizacdo e do letramento. A alfabetizacdo consiste no desenvolvimento de
competéncias individuais do uso da linguagem, como a codificacdo e decodificacdo dos
simbolos linguisticos, neste sentido a alfabetizacdo esta para o ato de aprender a ler e
escrever. Ela coaduna uma aprendizagem Unica e exclusiva da leitura, pois aquele que
codifica os signos linguisticos (a letra) serd capaz de Ié-los. Com efeito, Soares (2003)

nos apresenta a definigdo de alfabetizacéo:

[...] define-se alfabetizagdo — tomando-se a palavra em seu sentido préprio —
como o processo de aquisicdo da —tecnologia da escrital; isto ¢, do conjunto
de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura
e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de
decodificagdo de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita
(alfabético, ortografico); [...]. Em sintese: alfabetizacéo é o processo pelo qual
se adquire o dominio de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e
escrever, ou seja, o dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para
exercer a arte e ciéncia da escrita (Soares, 2003, p. 91).

O letramento, por sua vez, consiste em uma variedade de usos da leitura e escrita
realizadas em contextos sociais distintos e reais, neste caso, o letramento entende que a
escrita possui consequéncias sociais, culturais, politicas de impactos tanto para quem a
produz como para o grupo ao qual o individuo esta inserido. Assim sendo, o letramento
concebe que a habilidade da escrita deva ser usada para além dos muros da escola, ou
seja, usd-la com a finalidade de atender as necessidades de exigéncias sociais, agindo
sobre 0 meio e sobre 0 outro por meio da escrita. Soares (1998) também nos apresenta a

sua definicdo para letramento:

Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita,
em contextos especificos, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e préaticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € um conjunto
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de praticas sociais ligadas a leitura e escrita em que os individuos se envolvem
em seu contexto social (Soares, 1998, p. 72).

Nesta perspectiva, € primordial entender a escrita enquanto pratica social, a fim
de trabalhar a funcédo social desta tecnologia, propiciando o maior nimero de situacdes
de interagdes, preparando o aluno para a uso real da escrita que se materializa nos géneros
textuais nas diversas situagdes comunicativas.

Para atingirmos o ensino da escrita que a conceba como pratica social € necessario
fazé-lo a partir da perspectiva interacionista do letramento. Neste sentido, Kleiman (1995,
p.19 apud Oliveira; Ribeiro 2018) nos apresenta o seu conceito de letramento, como sendo
um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto um sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Assim sendo,
0 letramento para a autora € a habilidade que o aluno possui de fazer uso social do seu
conhecimento adquirido na escola, isto €, a acdo social por meio da escrita em sociedade.

Nesta perspectiva, adotando uma nogéo social da escrita, 0 que se pretende a partir
do ensino da escrita por meio da no¢do de letramento, é que o discente pode ser capaz de
expandir o dominio da habilidade da escrita para além dos limites da escola,
contemplando praticas sociais de escrita nas demais agéncias de letramento na sociedade
na qual esta imerso rompendo com o ensino tradicional que ndo privilegia os contextos
socias de producdo da escrita nem tampouco os agentes envolvidos neste processo.

Partindo deste pressuposto, Kleiman (1995) argumenta que

Assumir o letramento como objetivo de ensino no contexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concep¢do social da escrita, em contraste com uma
concepgdo de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura e
producdo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais (Kleiman, 1995, p. 4 apud Oliveira; Ribeiro, 2018).

Destarte, concebemos que a pratica de ensino pautada na visdo do letramento
partird do principio da realizacdo da escrita a partir de uma situacdo comunicativa que
mobilize diversos sujeito envolvidos na construcdo de sentido da producdo textual,
sempre associado a um contexto real de uso, pois como afirma Kleiman (2010 apud
Andrade, 2020), as praticas sociais sao pontos de partida e ponto de chegada do processo
de ensino aprendizagem da escrita, pois as necessidades comunicativas surgem das
praticas socias e sdo nelas que a escrita manifesta a sua funcéo social.

A escola, neste sentido, devera possibilitar aos alunos situacoes de escrita que se
assemelhem as praticas reais de uso da escrita, capacitando-os para o desenvolvimento

pleno da habilidade de escrita tanto para o ambiente escolar como para os demais espagos
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de usos da escrita, de modo que o aluno possa agir de forma politica e social nas diversas

situagcBes comunicativas em que héa o uso da escrita. Sobre isto, Soares (1998) nos diz que

[...] aescola deve oferecer aos educandos a capacidade de atuarem criticamente
em seu espaco social. Deve-se propor uma escola transformadora e consciente
de sua funcdo politica, lutando contra a desigualdade social, assumindo
responsabilidade de um ensino eficiente e a capacitacdo, participacdo cultural
e reivindicagdo social (Soares, 1998, p. 81).

Em relacdo ao docente de L.P que ensine na perspectiva do letramento, sua prética
deve pautar-se na acao voltada para o coletivo, no sentido de ajudar os discentes a tomar
decisbes que envolvam todos no processo de sua producéo textual, concebendo o contexto
de interacdo e os sujeitos envolvidos na préatica social de escrita. Todavia, a funcéo de
promocao do ensino por meio letramento que envolve as préaticas socias da escrita ndo e
incumbéncia apenas do professor de L.P, essa tarefa é de todos os envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem na escola, ou seja, todos as disciplinas que fazem uso da
tecnologia da escrita deverdo promover um ensino baseado no letramento, pois como
afirma Kleiman (1995), “propiciar esse processo continuo e gradativo das competéncias
da escrita é tarefa de todos os educadores, de todas as disciplinas na agéncia escolar de
letramento” (Kleiman, 1995, p. 98 apud Oliveira; Ribeiro 2018).

No préximo capitulo faremos uma critica em relacdo ao papel do LD enquanto
ferramenta de ensino da escrita. Serdo analisadas as concepgdes contidas no material
didatico e suas adequacdes as teorias contemporaneas da aprendizagem da escrita e qual
o0 alinhamento do LD com as diretrizes dos documentos oficiais. O intuito final é o de
integrar as teorias apresentadas com a analise do LD, apresentando pontos de
convergéncias e divergéncias entre a abordagem tedrica e a aplicagdo concreta no LD em

relacdo as propostas de producéo textual.



37

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo adotard& uma abordagem qualitativa para uma melhor
compreensdo das concepcdes que abrange o ensino da escrita. Segundo Gil (2008), este
tipo de pesquisa tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e possibilitar uma
melhor compreenséo sobre o problema em anélise.

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos, serd realizada uma revisdo
bibliogréafica abrangente sobre teorias, metodologias e préaticas que se relacionam com o
ensino da escrita, neste sentido, serdo selecionados livros, artigos, e outras fontes
relevantes que embasara a analise tedrica. De acordo com Kdéche (1997, p.122), esse tipo
de procedimento [...] “¢ o que se desenvolve tentando explicar um problema utilizando o
conhecimento disponivel a partir de teorias ja publicadas em livro ou congéneres”. Neste
sentido, este tipo de pesquisa reune informacdes acerca de um determinado tema,
utilizando referéncias bibliograficas especificas que ja foram publicadas em revistas,
anais, jornais, depositdrios, livros e outros. Em suma, a pesquisa bibliografica resulta em
um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, dotados de importancia
para o campo de estudo em questdo, por serem capazes de fornecer informacoes e dados
atuais, importantes e relevantes relacionados com o tema estudado.

Também sera realizada uma pesquisa documental que consiste na selecéo e analise
de um LD, intitulado Se liga nas linguagens do 3° ano do ensino médio, utilizado pela
rede publica estadual de ensino. Serdo analisadas as abordagens pedagdgicas presente no
material didatico selecionado, especificamente as propostas de producdo textual, bem
como possiveis alinhamentos com as teorias encontradas na revisao bibliografica.

A coleta de dados sera a partir da revisdo sistematica da bibliografia e da analise
do LD, que serd conduzida por meio de uma leitura analitica. A partir da analise dos dados
coletados esperamos identificar alinhamentos e/ou divergéncias entre as teorias discutidas
e as préaticas observadas no LD, considerando a abordagem presente e a coeréncia com 0s
documentos curriculares.

A metodologia adotada serd fundamental para o alcance dos objetivos geral e
especificos, que sdo: Analisar e compreender quais concepg¢des permeiam o ensino de
lingua portuguesa e o ensino da escrita no livro didatico Se liga nas linguagens, do 3° ano
do ensino medio; analisar quais sdo as concepcdes de lingua e ensino; identificar quais
sdo as concecdes de escrita; verificar como 0s documentos orientam o ensino da escrita;
averiguar qual a perspectiva de ensino da escrita esti pautada nas propostas de producéo

textual do livro didatico (LD) Se liga nas linguagens.
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5.0 LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE ESCRITA: uma andlise reflexiva.

Os livros didéaticos (LD) voltados para o ensino das habilidades de leitura e escrita,
foram introduzidos nas escolas do Brasil desde o seculo XIX. Esse material didatico
exprime em sua composicdo diferentes concepcGes sobre o processo de ensino e
aprendizagem e evidenciam aspectos relevantes que possibilitam compreender em qual
cenario se encontra a educacdo em nosso pais. Até os dias de hoje, o LD ocupa lugar de
destaque nas préaticas pedagogicas do professor de L.P, ora como apoio ou suporte de
sistematizacdo dos conteddos, ora como instrumento Unico de orientagdo do ensino. O
LD, para Bittencourt (1985), “¢, pois, instrumento de trabalho do professor e para muitos
constitui-se como a unica fonte de informagdes para o aluno” (1985, p. 01, apud Mello
2019).

Historicamente, ao LD sdo direcionadas criticas em relacdo ao seu uso em sala de
aula como Unica ferramenta metodologica para o ensino de L.P, sobretudo no que diz
respeito a verdade absoluta que é direcionado ao LD e a desincumbéncia do professor em
ser autor/criador de suas préprias aulas. Isto ocorre porque muitos professores tomam o
LD como detentor de um saber verdadeiro e suficiente, atribuindo a este material didatico
confianca total e transforma-o em autoridade maior de conhecimento a ser transmitido
em sala de aula. O professor, por sua vez, ndo consegue deslocar o seu olhar, a sua pratica
para outra direcdo, a ndo ser aquela direcionada e conduzida pelo LD.

Nesta perspectiva acredita-se que o contetdo ali fundamentado seja o suficiente e
determina o que deve ser ou ndo ser ensinado nas aulas de L.P. Este material didatico
facilita e ajuda nos planejamentos das aulas, pois tudo ja se encontra ali feito e
sistematizado, tanto que o professor de L.P ndo vislumbra a necessidade de modifica-lo
e/ou acrescentar nada de novo ao seu planejamento, o que torna o docente refém do LD.

E necessario compreender que o LD n#o deve ser a Gnica ferramenta para o ensino
de leitura e escrita nas aulas de L.P, cabe ao professor tomar para si a responsabilidade
de planejar suas aulas, com o intuito de atender a necessidade dos alunos, considerando
0 contexto social, que muitas vezes é desprezado pelo LD. Assim sendo, este material
didatico deve ser mais uma ferramenta em sala de aula, que deve servir de apoio a préatica
docente e ndo como determinante, como nos indica Bittencourt (1985).

Atualmente a avaliagdo, a compra e distribuicdo do LD é de responsabilidade
governamental, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD),
criado em 1985, que tem como principal objetivo oferecer as escolas publicas de ensino

fundamental e médio livros didaticos, dicionarios e livros complementares. O PNLD
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estabelece critérios avaliativos para a aprovacao deste material didatico. Inicialmente, os
critérios eram de ordem conceitual, os LD ndo poderiam conter erros ou induzir ao erro,
e de cunho politico ndo podendo conter preconceitos, discriminacdo ou propaganda
politica ou religiosa. Foi a partir do final da decada de 90 que foi incluido um terceiro
critério de vieis metodologico voltado para a pratica pedagogica, ou seja, os LD deveriam
ter em sua composicao contetdos e atividades que possibilitassem situacdes de ensino e
aprendizagem de qualidade, coerentes que buscassem desenvolver as habilidades
cognitivas de leitura, escrita, analise linguistica e de interpretacdo (Batista; Rojo; Zuniga,
2005, apud Alburque; Ferreira 2019).

A avaliacdo do LD é feita, no intervalo de 3 anos, por pesquisadores educacionais
e professores universitarios e da rede publica (PNDL, 2024). Os livros aprovados passam
a compor o Guia de Livros Didatico e, por meio deste guia, os docentes escolhem os
livros que serdo utilizados. A seriedade da avaliacdo que o PNLD imp06s a escolha dos
LD contribuiu para a melhoria da qualidade deste material, pois teriam de se enquadrar
nos critérios estabelecidos pelo programa e possibilitou a inclusdo de novas editoras e
novos autores, tornando o processo de escolha mais claro e justo a cada langcamento de
edital para a escolha dos livros didaticos.

Atualmente, o LD tem sido objeto de inUmeras pesquisas, na tentativa de

compreendemos a importancia desse material didatico em sala de aula, pois:

Os livros didaticos tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteldos
curriculares, mas um desenvolvimento desses conteidos, a se caracterizar ndo
como um material de referéncia, mas como um caderno de atividades para
expor, desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar a aprendizagem, desse
modo, tende a ndo ser um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material
que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma selecédo
de contetdos, um modo de abordagem desses contelidos, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra (Batista, 2003, p.47 apud
Lira 2015).

E inegavel a importancia do LD em sala de aula, principalmente por entendermos
gue, na maioria das vezes, o LD serd o Gnico material didatico que o aluno tera acesso.
Assim sendo, é necessario que este material esteja baseado em uma perspectiva de ensino
que busque atender as reais necessidades dos alunos, a fim de torna-los agentes ativos em
sociedade.

Para fins de analise, optamos por fazer um recorte que privilegia a reflexdo acera
das propostas de producéo textual presente no LD de L.P, apontando quais concepcoes
de lingua e ensino estdo presente nas propostas. A escolha do recorte se baseia no fato de

que os LD tém dado pouco ou nenhum espaco para o trabalho com a escrita limitando
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este trabalho a finalidade escolar da disciplina de L.P, focando na obtencdo de notas sem

perspectivas sociais de uso da escrita para além dos limites escolares.

5.1 O livro didatico de L.P e as propostas de produgdes textuais

O LD selecionado para analise das propostas de producdes textuais foi o Se liga
nas Linguagens, do 3° ano do ensino médio, dos autores Wilton Ormundo; Cristiane
Siniscalchi; Aline Fernanda Ferreira; Irlla Karla dos santos Diniz; Osmar Moreira de
Souza Junior e Priscila Vilas Boas. Foi publicado pela editora Moderna em 2020 e faz
parte das cole¢des indicadas pelo PNLD, para a selecdo de 2021 que inaugura o Novo
Ensino Médio. Em sua apresentacdo, os autores indicam que a composicao do LD se
alinha @ BNCC, visando estabelecer aprendizagens essenciais a todos os alunos
brasileiros. O LD selecionado esté estruturado da seguinte forma:

e O livro estd dividido em quatro unidades, cada uma delas inspirada em uma
experiéncia, mobilizada por atividades das areas de Arte, Lingua Portuguesa e
Educacao Fisica.

e As unidades sdo divididas em trés capitulos, cada capitulo apresenta uma ou mais
leituras, relacionadas a experiéncia da unidade. Nos capitulos ha a secdo Se eu
quiser aprender +, que serve de indicacdo para ampliacdo e aprofundamento
sobre conhecimento do tépico em questao;

¢ Nasecdo Experimentando o aluno € orientado para a préatica de producéo de texto
relacionado a experiéncia proposta. A secéo E se agente...? direciona os alunos a
realizar atividades de criacdo, pesquisa, discussao etc.

e Os capitulos contam ainda com secdes de Bate-papo de respeito, que busca
desenvolver a capacidade de argumentacdo dos alunos; Expressdo e Bora pra
guadra, que estimulam os alunos a realizarem projetos de vivéncias corporais;
Boxes para apoio de estudos como Lembra? Dica do professor; Sabia?;
Biblioteca cultural e Investigue; para provocar as discussdes, ha os boxes Fala
ail; Inspira?; E l6gico! e Ta Ligado!.

e Ao fim do LD ha secdo Especial Enem, que prepara o aluno a produzir textos
voltados para o exame.

Assumimos, pois, a concepcao interacionista da escrita por acreditarmos ser esta
a mais eficaz no que diz respeito ao ensino da escrita enquanto pratica social. Posto isso,

analisaremos os encaminhamentos dado as propostas de producdes textuais do LD em
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questdo, a fim de verificar se estas se sustentam em uma perspectiva que concebe a lingua
enquanto interagdo, pois ¢ “a interagdo verbal que constitui a realidade fundamental da
lingua!” (Bakhtin/\VVolochinov, 1999, p. 123). Analisaremos também se as propostas para
0 ensino da escrita baseiam-se nos estudos dos géneros discursivos.

Partimos do principio de que as propostas de producdes textuais presentes no LD
devem expandir a visdo de contexto e de acdo dos usos da escrita de modo que o aluno
passe a se questionar sobre para que escrever, para quem escrever e o0 que escrever e de
gue modo escrever, conduzindo o aluno a conceber a escrita como processo de interacao,
e a considerar o seu interlocutor, perspectiva que defendemos. Assim sendo,
apresentaremos a estrutura das unidades do LD e como se organizam as propostas de
producdes textuais.

As unidades sdo nomeadas com uma proposta de experiéncia e iniciam-se seus
capitulos com um titulo e com uma breve introducdo do que sera estudado, seguida da
Leitura 1. Propde uma andlise oral, por meio de um Papo aberto sobre a can¢do. Em
seguida dedica-se a analise do género analisado — no caso a letra da musica — por meio da
secdo Por dentro do texto. Vejamos nas Figuras 1, 2 e 3, a seguir:

Figura 1 - Apresentacdo da Unidade

A
A experiéncia
de se posu:lonar

UNIDADE

Politica é tanta cotsa.. Quan
do expenenciamos um posicio
namento politico e defende
mos democraticamente Nnossas
ideias, saimos do conforto da §
esfera intima para nos arriscar
no espaco coletivo. Convidamos
voce, nesta unidade, a expressar
pontos de vista pela masica,
a discutir os direitos conquista
dos pelo jovem, a se envolver
nas decisoes da escola por meio
de organizagoes Como O grémio
e a refletir sobre como agoes
aparentemente nao pO]IhCaS,
como a pratica do skate, podem
representar também um posi
clonamento.

Tulips Ruer tern wusado s

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020)
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Figura 2 - Apresentacdo do Capitulo

'

Quando a musica
é posicionamento

Além do prazer e da alegria que a musica nos
manifestar um posicionamento politico e

T, EXPressar

Ao estudar a historia da musica brasileira, especialmente a de

observamos Que Muitos compositoras conceberam s
mir direta (quando isso era possivel) ou indiretamente uma
assunto. Eo que veremos neste capitulo

Vocé conhece Jackson do | ’J -
Pandeiro? Faga uma pesquisa 1
sobre quem & esse artista e xR

su2a importancia para 3 mu-

sica brasileira. Quais foram ! x I

suas cangdes mais famosas? Ouca a cancao "Jack soul brasileira’, do cantor, compositor €

Qual estilo ou género musical bucano Lenine, que faz parte do ilbum Ng presséo (1999 & po

ele cultivava? <h J/www.youtube.com/watch?v=1VcVS10PWRS>. Acesso em: 23 jun
Yy

SERANTVAD MARMMOMACENOA O GLOMD

Jackson do Pandeiro (1912-
-1982), musico paraibano, 19727

O cantor e compositor pernambucanc

D LeEmine

Papo aberto sobre a angdo

1. Mé@mmempeiudopelariqueudesuas letras. Vocz
mdumﬁarqdéopgodepahwasqueelemem'Jacksoulbra<:
2. Leia os versos transcritos a seguir. @

jeiro

“Eu 56 ponho o bebop no meu samba / Quando o Tio Sam pegar no 1
rim / Quando ele pegar / no pandeiro e no zabumba / Quando ele en
Que o samba ndo & rumba / Ai eu vou misturar / Miami com Copac
Chiclete eu misturo com banana / E 0 meu samba, & 0 meu samba vai ficar
LENINE. Jack soul brasileiro. Intérprete- Lenine

Na pressdo. [S1}): Sony BMG, 199¢

Lerﬁc\ereﬁmesses\[asosmnaintegrada cancio “Chiclete com banana
mmwwmaemamegravadapmmn do Pandes
em 1959. Qual & o posicionamento politico presente nesses versos?

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A., et al (2020)
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Figura 3 - Apresentacdo da atividade de interpretagdo textual

Fonte : ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A., et al (2020)

Em seguida, o LD apresenta a secdo E se a gente..., Figura 4, que propde uma
pesquisa relacionada ao género textual trabalhado inicialmente no capitulo, no caso o

género textual masica — a letra — enquanto manifesto politico.
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Figura 4 - Apresentagdo da pesquisa

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020)

Todas as unidades possuem, basicamente, a mesma estrutura e sdo compostas por
trés capitulos, cada um inicia com uma leitura ou uma proposta de producao relacionada
ao género textual e a tematica apresentada na unidade 1 de cada capitulo. Devido as
estruturas serem bastantes semelhantes, optamos por ndo nos tornamos repetitivos na
questdo da analise e nem avolumarmos o texto, neste sentido, selecionamos o Capitulo 2
da Unidade 1 para analisarmos a proposta de producéo textual.
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O capitulo 2 tem como titulo preparando minha atuacao politica, e apresenta uma
situacdo hipotética que aborda a perda de direitos. A proposta se relaciona com a

experiéncia de se posicionar, que da nome a unidade 1, conforme vemos na Figura 5.

Figura 5 - Apresentacdo da situagdo hipotética

Preparando minha
atuacdo politica

Vocé |4 deve ter ouvido comentarios sobre a allenacdo dos jovens de hoje, que
-~ Bl 36 se Interessam por diversio e por fazer "ativismo de sold’, entre outras acusaches
W pejorativa usada semelhantes, Neste capltulo, a discussdo € sobre a participacao politica do jovem,
"’Munﬁvﬁhdﬂmdﬂw- considerando tanto o contexto malor, da politica institucionalizada, quanto o menor,
sas usando as redes soclais aquele que diz respelto & escols

Vamos comegar com uma situagao hipotética.

r grrcTa— P

O direito ao voto facultativo para os jovens de 16 e 17 anos estd previsto no art. 14
da Constituigdo Federal. Para muda-lo, seria preciso elaborar uma Proposta de Emen
da Constitucional (a chamada PEC), que tem um rito de tramitagdo bem rigoroso
Mudar qualquer parte do texto da Constituigdo exige muitas etapas ¢ aprovagio
com maloria qualificada, Isto ¢, com 60% dos votos possivels.

Nesta simulagio, vamos considerar que uma PEC tramitou no Congresso Nacional
sem que vocé prestasse atengdo & divulgacdo do assunto pela midia. A PEC versava
sobre uma reforma eleitoral, discutindo, entre outros pontos, o voto distrital, mas, nas
etapas finals da tramitagdo, algumas modificagdes foram propostas e, entre os varios
itens aprovados, estava a eliminagdo do direito ao voto dos jovens de 16 ¢ 17 anos

E agora?

Formem grupos para uma discussdo. Conversem entre vocds acerca das sequintes
perguntas:

« Pessoalmente, a perda desse direito o aflige? Por qué?

« Como vocé acha que os jovens brasileiros reagirlam a essa mudanga?

« Como os demals grupos soclais reagiriam?

« Apds as reacdes iniclais, o que vocé acha que aconteceria?

« O que deveria acontecer?

! . ‘ EXPERIMENTANDO ESCREVER UMA CARTA ABERTA

Dando continuidade ao debate, voces devem escrever cartas abertas para se posh-
clonar em relagdo b perda do direlta de voto facultativo dos Jovens de 16 ¢ 17 anos e
tentar mobilizar os interlocutores a fim de que validem o seu posicionamento.

Formem novos grupos, agora divididos confarme o ponto de vista: havera grupos
com Integrantes que acreditam ser importante agir para recuperar esse direito e gru-
pos com integrantes que defendem que nada deve ser feito, Os grupos devem ter,
no maxime, sels alunos,

T, ,
v aal’ v

Fonte : ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A., et al (2020)
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A proposta inicial de simulacdo serve para situar os estudantes na pratica como
seria vivenciar aquele tipo de situagdo, quais os conflitos envolvidos e quais as
consequéncias, partindo de um contexto social, mesmo que imaginario. Em seguida é
solicitado que os alunos formem grupos para discutir sobre o tema abordado na situagédo
hipotética — a perda do direito ao voto para jovens de 16 e 17 anos. Posteriormente é
solicitado que os alunos produzam uma Carta Aberta a partir dos grupos de discusséo. Os
grupos foram divididos em quem apoia a perda do direito e quem néo apoia.

Percebemos que o LD se apoia na teoria de ensino da escrita por meio dos géneros
textuais, ao apresentar o género textual Carta Aberta para proposta de producdo textual.
Sobre o0 ensino da escrita por meio de géneros, Marcuschi (2008, p. 57) nos indica que a
“aprendizagem dos diversos géneros que socialmente circulam entre nos, ndo somente
amplia a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas também Ihes propicia
formas de participagdo social”, assim sendo, na sociedade atual, ¢ essencial o ensino da
escrita por meio de géneros textuais, a fim de se alcancar o letramento necessério a
insercdo social por meio da escrita. Em consonancia com Marcuschi, Koch (2014) nos
afirma que

[...] O como se dizer, o que se quer dizer é revelador de que a escrita é
um processo que envolve escolha de um género textual em consonancia
com as préticas sociais, selecdo, organizacao e revisdo das ideias para
0s ajustes/reajustes necessarios, tendo em vista a eficiéncia e a eficacia
da comunicacdo (Koch, 2014, p.36).

O LD analisado apresenta uma grande variedade de géneros textuais a serem
trabalhados nas propostas de produgdes textuais, tais como: Letra de musica, carta aberta,
cards, tirinhas, artigos, reportagens, poemas, web quadrinhos, romance, miniconto,
resenhas, noticias, palestras, gifs e outros. Os géneros textuais ndo nascem da acao
individual, eles surgem das praticas comunicativas. Neste sentido, é fundamental que o
ensino da escrita tenha os géneros como ponto de partida e cabe ao professor de L.P
elaborar estratégias de aprendizagens da escrita significativas que possibilitem o uso
social da escrita pelos alunos.

A proposta de producgdo textual presente no LD em analise, apresenta um
planejamento que é composto pelas etapas: Momento de Planejar; Momento de elaborar;
Momento de avaliar; Momento de apresentar. Como vemos na imagem da Figura 6, a

sequir.



Figura 6 - Apresentacdo das etapas da producao textual.

N

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020).
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Diversos estudos dedicam-se para propor estratégias eficazes para o ensino da
escrita. Antunes (2003) é uma das pioneiras no estudo de estratégias para o ensino da
escrita, a autora divide o processo da escrita em etapas, com o0 intuito de orientar o
trabalho da escrita e alcancar resultados positivos para esta pratica. A autora considera

que héa trés momentos para 0 processo efetivo da escrita:

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo de ideias ou informagdes, através de sinais
graficos. Supbe etapas de idas e vindas, etapas interdependentes e
intercomplementares, que acontecem desde o planejamento, passando pela
escrita, até 0 momento posterior da revisao e da reescrita (Antunes, 2003, p.
54).

Neste sentido, 0 planejamento é a primeira etapa do processo da escrita, que

consiste em delimitar o tema, selecionar os objetivos, definir o género, organizar as ideias
e antever as condi¢des dos leitores, definindo, a partir disso, o registro linguistico (se
formal ou informal). Esta etapa ¢ de extrema importancia, pois “o professor ndo pode,
sob nenhuma hipotese, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem
destinatario, sem referéncia, para se decidir sobre o que sera escrito” (Antunes 2003,
p.43).

A segunda etapa é o momento de iniciar o registro do que foi planejado,
escolhendo o léxico, organizando a estrutura do texto sintatica e semanticamente, a fim
de garantir a coeréncia, sentido e significancia da producdo textual. A Ultima etapa € a
revisdo e a reescrita do texto, que visa elucidar possiveis lacunas existente no texto.

Sendo assim, a proposta de producdo textual do LD coaduna com as estratégias
para 0 ensino da escrita proposta por Antunes (2003), que concebe 0 ensino da escrita
enguanto processo, ndo como produto acabado, cuja Unica finalidade é a obtencdo de
notas. Vemos na proposta do LD que h& preocupagdo com os possiveis interlocutores e
com o contexto de producdo, voltando-se o olhar para a interlocucdo entre os sujeitos,
pois, como certifica Geraldi (1997, p. 05), “a interlocu¢do ¢ entendida como espago de
producdo da linguagem e de constitui¢do de sujeitos”, ou seja, € no processo interlocutivo
que os sujeitos se fundam na e pela linguagem.

Sobre a condugéo que € dada a proposta de producao textual no LD analisado,
vislumbramos que ha um apontamento para a concepgao interacionista da escrita, pois a
ela seleciona um género especifico, a carta aberta. Estabelece os interlocutores, neste caso
0s colegas da turma e o professor, mais adiante a sociedade em geral, um politico ou
alguma entidade (Unido Nacional dos Estudantes, Ordem dos Advogados do Brasil,
partido etc.), determina as estratégias e o planejamento da producao textual, concebendo
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a escrita enquanto processo e, por fim, define a finalidade da producdo textual, que € o de
persuadir e convencer os interlocutores por meio dos argumentos e pontos de vista
presentes na carta. Neste sentido, Bakhtin (2009) nos indica que “toda enunciado ¢ um
elo na cadeia comunicativa discursiva”, ou seja, o aluno € um sujeito que tem o que dizer
e no ato de sua escrita, ele expde de si a sua leitura de mundo. E por meio da producéo
textual de um género textual que o aluno se posiciona como autor de sua voz e de seu
texto, o0 que resulta na interagdo que se materializa nas praticas sociais da escrita.

Acerca da literatura, entendemos que esta contribui com a formacao do individuo,
ajudando-o a tornar-se consciente de seu papel na sociedade, despertando a sensibilidade
do olhar para a pluralidade cultural existente. A humanizagcdo que a literatura/texto
literario possibilita, bem como disse Candido (1995), para a formacao do sujeito permite
que haja uma melhor compreensdo das relacdes entre individuo e sociedade. E por meio
da leitura literaria que passamos a entender sobre 0 mundo e sobre as relacGes entre
sujeitos. Mas vale salientar que esta leitura deve ser uma leitura prazerosa que possibilite
um lugar de interacdo entre leitor, texto literario e autor, de modo que essa leitura

transpasse e modifique. Com efeito, Bordini e Aguiar nos indicam que:

A riqueza polissémica da literatura € um campo de plena liberdade para o leitor,
0 que ndo ocorre em outros textos. Dai provém o préprio prazer da leitura, uma
vez que ela mobiliza mais intensa e inteiramente a consciéncia do leitor; sem
obriga-lo a manter-se nas amarras do cotidiano. Paradoxalmente, por apresentar
um mundo esquematico e pouco determinado, a obra literaria acaba por fornecer
ao leitor um universo muito mais carregado de informacdes, porque o leva a
participar ativamente da construcdo dessas, com isso for¢cando-o a reexaminar a
sua propria visdo da realidade concreta (Bordini; Aguiar, 1988, p.15).

Coadunando com Bordini e Aguiar, a BNCC salienta que

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor
— e, portanto, garantir a formac&o de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito
que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura (BrasiL, 2017, p 138).

Posto isto, é notdrio o potencial transformador e mobilizador da arte por meio da
literatura, o que reforca a importancia que o texto literario tem na formacéao do individuo.
O LD analisado apresenta em sua composicdo o trabalho com o texto literario em sua
segunda unidade, apresenta o capitulo 2, intitulado A literatura acontecendo agora,

Figura 7:



Figura 7 - Apresentagdo da unidade que aborda a literatura

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020).
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O capitulo aborda a literatura que é produzida na atualidade, com novos suportes,
como é o caso dos web quadrinhos e dos instapoemas, Figura 8, que busca trabalhar a
producéo de textos multissemioticos.

Figura 8 - Apresentagdo dos exemplos de literatura produzida na atualidade

Fonte : ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A., et al (2020)

Como proposta da leitura 3, Figura 9, o LD apresenta o miniconto com atividades

voltadas para a interpretacdo e producdo textual:
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Figura 9 - Apresentagdo das propostas de produgdo textual de texto literdrio.

2024-04-14 14:52:03

Fonte: ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020)
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Na secdo Experimentando escrever um miniconto, Figura 10, s&o apresentadas as
etapas do processo de escrita, em concordancia com o indica Antunes (2003). As etapas
Momento de planejar; Elaborando o miniconto; Avaliando o miniconto e é acrescentada
a etapa Divulgacdo do miniconto, que se destina a divulgacdo da producdo textual

literaria:
Figura 10 - Apresentagdo das etapas da produgdo textual do texto literdrio

Fonte : ORMUNDO W., SINISCALCHI C., FERREIRA A, et al (2020).
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Na tentativa de adaptar-se ao dinamismo do mundo digital e das redes sociais, 0
LD apresenta uma proposta de leitura do texto literario que parte das vivéncias dos alunos,
como os webquadrinhos e os instapoemas, para depois ampliar os conhecimentos sobre o
texto literario, apresentando o miniconto e propondo a producao textual. Neste sentido,
entendemos que a proposta de leitura e producao textual parte da expectativa prévia do
aluno, ou seja, parte do texto que se imagina que ele tenha acesso, obras que atendam o
horizonte de expectativa do aluno e segue para a ampliacéo desse horizonte de expectativa
com a apresentacao do miniconto, pois “o leitor possui um horizonte que o limita, mas
que pode transformar-se continuamente” (Bordini e Aguiar, 1988, p. 87).

Por fim, apds a andlise das propostas de producgfes textuais presente no LD,
verificamos que a estas propostas esta incorporada a concepcao interacionista da escrita,
numa perspectiva dialégica e de interacdo baseada na teoria dos géneros discursivos,
alinhando-se, assim, a uma perspectiva tedrica mais produtiva para o ensino da escrita
nas aulas de lingua portuguesa. Ao tratar a escrita em sua dimensdo social, sob a
perspectiva da concepcdo de linguagem enquanto interacdo social, quando possibilita que
haja a interacdo e trocas por meio da escrita dos alunos, cumpre papel fundamental na
vida do individuo por meio das praticas sociais. Por fim, a constatacdo de subsidios
tedricos interacionistas que sustentam as propostas de producdo da escrita nos mostra que
as ciéncias linguisticas estdo sendo incorporadas ao LD de L.P, transformando o ensino
da escrita que se baseia em visdes tradicionais, passando a entender a escrita enquanto

processo, numa perspectiva dialdgica e de interacao.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, concluimos que o ensino da escrita pautado na perspectiva
interacionista, que considera o contexto de uso, 0s sujeitos envolvidos e as praticas sociais
de interacéo, é o que trard resultados significativos e positivos. O dominio da escrita s6
sera pleno e efetivo quando o aluno passar a usar esta tecnologia para além dos limites da
escola e, por meio dela, conseguir inserir-se socialmente de maneira ativa e participativa.

As préticas de escrita ndo acontecem apenas no espaco escola, pelo contrario, se
realizam ao longo de toda a vida, até mesmo antes de ingressamos na escola, nas situacdes
comunicativas de interacdo. Assim sendo, acreditamos ter contribuido para o surgimento
de um olhar que enxergue a escrita enquanto pratica social e que os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem da escrita passem a trabalhar em sala de aula as reais
fungdes da escrita, partindo dos géneros textuais que circulam socialmente nas diversas
esferas da sociedade.

Em relacdo ao LD, pudemos notar que as editoras e 0s autores responsaveis pela
confeccdo desse material didatico foram fortemente influenciados pelos estudos
sociointeracionistas que concebem o ensino da lingua a partir de um vieis interacional.
Essa mudanca de paradigmas se deu a partir da implementacdo de novos critérios de
avalicdlo do LD implementados pelo PNLD, que passou a preocupar-se com a
aprendizagem que partisse das vivéncias dos alunos e de seus contextos sociais,
possibilitando uma aprendizagem que sanasse verdadeiramente as necessidades dos
alunos.

As propostas de producdo presentes no livro didatico analisado mostram-se
baseadas em uma concep¢do sociointeracionista na perspectiva dialdgica e de interacdo,
partindo dos géneros textuais. Assim sendo, o LD trabalha as funcBes sociais da
linguagem, pois considera os contextos de uso da escrita, 0s envolvidos neste processo e
principalmente a interacdo por meio da escrita.

Os objetivos de nossa pesquisa formam alcancados a partir das contribui¢es do
referencial tedrico que orientou os caminhos da pesquisa. Concordando com Geraldi
(1997), Antunes (2003; 2005), Marcuschi (2008), Koch (1997; 2003), Travaglia (1996),
Bakhtin (2009), Bakhtin/VVolochinov (2006), Koch e Elias, (2010), Possenti (2008),
Soares (1998), Kleiman (2005) que concebem a lingua e o ensino da escrita enquanto
processo interacional, considerando o contexto social da producdo da escrita por uma

aprendizagem da escrita significativa.
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Ademais, indicamos que as discussdes sobre 0 ensino da escrita ndo se esgotam
nesta pesquisa. E de suma importancia que nos, enquanto professores e professoras de
lingua portuguesa, continuemos a expandir os estudos sobre o ensino da escrita, na

tentativa de promover a emancipacao e a insercao social por meio da escrita.
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