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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar o tratamento dispensado aos fenémenos linguisticos
e ao texto, enguanto objeto de ensino, no eixo de analise linguistica, nas etapas de
escolaridade de 6° e 9° ano do Ensino Fundamental Il — Anos Finais, presente na
proposta curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para pensar no
processo de ensino de lingua, no geral, e na discussdo sobre analise linguistica na
educacdo bésica, em particular, o trabalho esta fundamentado em Geraldi (2011),
Mendonca (2006), Vieira (2017, 2018), Antunes (2003), Faraco (2017), Possenti (1996)
e Travaglia (2008). A partir da analise documental e do tipo de pesquisa descritiva e
interpretativa, a andlise do recorte do corpus da BNCC contou com as categorias
campos de atuacdo, objetos de conhecimento e habilidades da andlise linguistica
destinada as séries de 6° e 9° ano, separadamente, e as séries de 6° a 9° ano, de maneira
continua, que foram articuladas e embasadas segundo os critérios de analise escolhidos,
a saber, a concepcao de texto, a relacao entre texto e outros niveis de analise, a relacédo
entre fenbmenos linguisticos/gramaticais e o texto e, por fim, o texto e interacdo. Por
fim, os resultados apontaram que, na proposta empreendida pela BNCC para o eixo de
analise linguistica, referente aos niveis de 6° e/ao 9° ano, a maior parte das vezes, o
texto é tomado como objeto de ensino para a orientacdo da abordagem de certos
fendmenos linguisticos em funcdo do texto, para o reconhecimento do arranjo textual
dos tipos e géneros textuais e para a difusdo da dimensdo interacional dos textos. J& para
a explanagdo de fendmenos linguisticos de natureza mais estrutural, o texto é
mencionado meramente como instrumento e os fendmenos linguisticos em questdo sdo

abordados de maneira mecanica.

Palavras-chave: BNCC; Andlise linguistica; Fendmenos linguisticos; Texto.



ABSTRACT

This paper sought to analyze the treatment given to linguistic and textual phenomena, as
a teaching object, in the axis of linguistic analysis, in the 6th and 9th grade stages of
Elementary School Il - Final Years, present in the curriculum proposal of the National
Common Curriculum Base (BNCC). In order to think about the language teaching
process in general and the discussion about linguistic analysis in basic education in
particular, the work is based on Geraldi (2011), Mendonca (2006), Vieira (2017, 2018),
Antunes (2003), Faraco (2017), Possenti (1996) and Travaglia (2008). Based on the
documentary analysis and the descriptive and interpretive type of research, the analysis
of the corpus of the BNCC included the categories fields of action, objects of knowledge
and skills of linguistic analysis for the 6th and 9th grades, separately, and for the 6th to
9th grades, these were articulated and based on the chosen analysis criteria, namely the
concept of text, the relationship between text and other levels of analysis, the
relationship between linguistic/grammatical phenomena and the text and, finally, the
text and interaction. Finally, the results showed that, in the proposal put forward by the
BNCC for the linguistic analysis axis, referring to the 6th and/or 9th grade levels, the
text is most often used as a teaching object to guide the approach to certain linguistic
phenomena as a function of the text, to recognize the textual arrangement of textual
types and genres and to disseminate the interactional dimension of texts. When
explaining linguistic phenomena of a more structural nature, the text is mentioned
merely as a tool and the linguistic phenomena in question are approached in a

mechanical way.

Keywords: BNCC; Linguistic analysis; Linguistic phenomena; Text.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AL  Anélise Linguistica
AGT  Analise Gramatical Tradicional
BNCC Base Nacional Comum Curricular
EF Il Ensino Fundamental Il
LP Lingua Portuguesa

PCN  Parametros Curriculares Nacionais



SUMARIO

L INTRODUGAO. ..ottt ettt sttt ettt en sttt 10
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ...ttt assssssesssens 14
2.1 Andlise linguistica e ensino de portugués: fundamentos e procedimentos
MELOUOIOGICOS. ...ttt bbb bbb e et b et et s bt e n et nnas 14
2.1.1 Analise linguistica x Analise gramatical tradicional...............c.ccccceviviieiieieenns 16
2.1.2 O lugar do texto na analise lINQUISLICA...........ccccoeveereiie i 18
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........cciieieeieeeeeeeeee e eeee e 21
3.1 Caracterizando a BNCC enquanto objeto de analiSe...........ccocervrirerriinieneneeseseesesie s 21
3.2 Justificando a investigacdo do objeto em foco e descrevendo o tipo de pesquisa.............. 22
3.3 Especificando e justificando 0 COrpus da PeSQUISA..........ccvevereereerieieeriesie s e eee s 22
3.4 Adotando Critérios de @NAlISE...........cueiierieierereee e 23
4 ANALISE DOS DADOS........cooviiiiiiieiieisssssississiesse sttt 24
4.1 O tratamento dado aos fenbmenos linguisticos na analise linguistica pela BNCC — 6° e/ao
= [0 T TR TP R PPP PRSPPI 24
4.2 O tratamento dado ao texto na analise linguistica pela BNCC — 6° e/ao 9° ano................. 31
4.3 Sistematizagdo dos Criterios de aNAlISE.........cceveiiirieririie e 37
5 CONSIDERAC@ES FINAILS e 39
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ..ot 41
ANEXOS. ..ottt R bRt R ettt et et e Re et neere s 42

APENDICES. ..ottt et et e e et e e e e et e e e e e et e et e e e et e et et e et er s 45



10

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial homologado no ano
de 2017, tem como objetivo padronizar e definir os conteldos aprendidos e as habilidades
desenvolvidas pelos discentes dos sistemas e redes de ensino publicos e privados da Educacao
Basica de todo o territorio brasileiro. Prevista desde 1988, no Art. 210 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, a criacdo de documentos referenciais que auxiliassem a
pratica pedagdgica e orientassem a elaboragdo de curriculos escolares ja era pensada e
realizada muito antes da concepcdo da BNCC, como ¢ possivel constatar pela publicacdo, em
1997, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Porém, diferentemente dos PCN, que se
configuram como um conjunto de proposicoes, de carater flexivel e criado com o intento de
socializar discussdes e pesquisas em prol da obtencdo de uma coeréncia entre os conteldos
estudados a nivel estadual e municipal, a BNCC possui natureza normativa, a nivel federal, e
deve ser tomada como base para a organizacdo dos curriculos escolares e a elaboracdo de
materiais didaticos a partir dos contetdos, habilidades e competéncias por ela apresentada.

O ensino tradicional de lingua portuguesa (LP) originou-se de uma tradicdo gramatical
pautada em principios e pardmetros criados e executados por inspiracdo greco-romana.
Segundo Faraco (2017), a relacdo entre gramatica e escola remonta desde a Antiguidade
Classica com a criacdo da gramatica como disciplina autdbnoma pelos gregos alexandrinos
para auxiliar seus estudos filologicos voltados para a edicdo critica de textos classicos. Ainda
atualmente centrada no dominio da metalinguagem e na prescricdo, a Gramatica Tradicional
(ou escolar) é um instrumento que serve de modelo pedagdgico do ensino tradicional.

A década de 80 do século XX foi marcada por varias contribuicdes da Ciéncia da
Linguagem que acarretaram mudancas na concepc¢ao de ensino de lingua materna nas escolas.
Os estudos empreendidos pelas teorias linguisticas de base sociodiscursiva, como a
Sociolinguistica, a Linguistica Textual, o Funcionalismo e a Analise do Discurso, refletiram
discussfes relevantes sobre o aspecto heterogéneo da lingua e seu funcionamento realizado
por seus usuarios no processo de interacdo verbal. Desse modo, o modelo tradicional de
ensino de portugués, fundamentado teorica e pedagogicamente na Gramatica Tradicional,
passou a ser extensivamente criticado pelos linguistas por seu foco ser tdo somente a
identificacdo e a classificacdo de regras gramaticais e utilizar-se da frase, do periodo e, no
méaximo, da oracdo como unidade de analise. Nesse sentido, fruto de uma longa jornada dos
estudos que concebem a lingua em funcionamento e dentro das préaticas sociais, o texto, objeto

investigativo de teorias linguisticas como a Linguistica Textual, é popularizado e tomado
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como unidade de anélise nas secBes destinadas a LP dentro de documentos oficiais
educacionais, nos curriculos escolares de LP e, consequentemente, nas aulas de portugués.

E nesse cenario de mudancas na reflexdo sobre ensino de portugués que, no Brasil, 0
termo “analise linguistica” ganha forca apos a publicagdo, em 1984, da obra “O texto na sala
de aula”, organizada por Wanderley Geraldi. A obra teve papel decisivo para que o texto fosse
tomado como objeto central da analise linguistica (AL), ressaltando-se a importancia de se
fazer um estudo dos componentes gramaticais de maneira contextualizada, isto €, a partir de
textos produzidos e recebidos em situagdes concretas de comunicacdo. Além disso, Geraldi
(1984) toma como atividade primordial para a AL o processo de reescrita dos textos dos
alunos, sem excluir a possibilidade de tratar o tema gramatical escolhido de maneira
sistematizada.

A BNCC, como documento arquitetado por sujeitos historicamente situados, conversa,
de certo modo, com as ideias da linguistica sociodiscursiva entdo apresentadas e
desenvolvidas para as aulas de portugués no cenario brasileiro. No documento, o componente
de LP é distribuido em quatro eixos que se articulam entre si, a saber, 0s eixos de leitura,
producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica. O eixo de analise
linguistica/semiética destina-se ao estudo de caracteristicas linguisticas e semiéticas em
praticas de leitura e producdo de textos, isto quer dizer, a aprendizagem dos estudantes sobre
aspectos verbais quando em textos escritos e orais e sobre aspectos verbais e ndo verbais
guando em textos multimodais. O presente trabalho detém-se a apenas dissertar sobre o texto
verbal, a que, para fins de organizacdo, chamaremos apenas texto, e mais especificamente, ao
tratamento concedido aos fendmenos linguisticos e ao texto no eixo de andlise linguistica pelo
documento oficial.

Em didlogo com esta monografia estdo os trabalhos empreendidos por Geraldi (2011),
Mendonca (2006), Vieira (2017, 2018), Antunes (2003) entre outros autores e sdo tomados
como fundamentais para a tessitura dela, uma vez que discorrem sobre a relacdo entre
documentos educacionais de referéncia e 0 ensino de portugués e sobre a relevancia de uma
abordagem reflexiva, contextualizada e sistematizada dos fenémenos linguisticos e do texto
nas escolas.

Refletindo sobre a importancia, como futuros professores, de estar em acordo com a
BNCC como o documento de referéncia para o ensino de portugués e pensando na
responsabilidade que a AL tem para uma boa competéncia comunicativa dos estudantes,

fizemos alguns questionamentos que pretendemos respondé-los debrucando-nos sobre a
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BNCC e, especificamente, a partir da analise linguistica, aos fendbmenos linguisticos e ao
texto.

Pergunta Central:

Qual o tratamento dispensado aos fendmenos fono-ortograficos, morfoldgicos,
morfossintaticos, sintaticos, semanticos e textuais e ao texto no eixo de andlise linguistica
empreendido pela BNCC?

Perguntas Especificas:

1) Qual o lugar do texto, enquanto objeto de ensino, na proposta curricular de analise
linguistica empreendida pela BNCC?

2) Como e até que ponto a BNCC relaciona outras unidades, como palavras, periodos,
oracdes e frases em fungdo do texto na proposta curricular de analise linguistica?

3) Como é a mobilizacédo pedagdgica dos fendmenos fono-ortograficos, morfologicos,
morfossintéticos, sintaticos, semanticos e textuais e sua relagdo com o texto na proposta
curricular de andlise linguistica da BNCC?

4) A proposta de analise linguistica empreendida pela BNCC favorece a dimensao
interacional do texto? Se sim, de que modo e até que ponto?

Tendo como orientacdo essas indagacdes a respeito do tratamento que é dado aos
fenbmenos fono-ortogréficos, morfoldgicos, morfossintaticos, sintaticos, semaénticos e
textuais e ao texto no eixo de analise linguistica proposta pela BNCC e a consideracdo de que
tanto a dimensdo sistémica quanto a textual precisam estar articuladas e sendo bem
trabalhadas juntas e isoladamente, pretendemos investigar esses objetivos geral e especificos.

Objetivo Geral:

Analisar qual o tratamento dispensado aos fendmenos fono-ortogréficos,
morfoldgicos, morfossintaticos, sintaticos, semanticos e textuais e ao texto no eixo de analise
linguistica empreendido pela BNCC.

Objetivos Especificos:

1) Averiguar qual o lugar do texto, enquanto objeto de ensino, na proposta curricular
de analise linguistica empreendida pela BNCC.

2) Verificar como e até que ponto a BNCC relaciona outras unidades, como palavras,
periodos, oracOes e frases em fungéo do texto na proposta curricular de anélise linguistica.

3) Caracterizar a mobilizacdo pedagogica dos fenémenos fono-ortograficos,
morfolégicos, morfossintaticos, sintaticos, semanticos e textuais e sua relagdo com o texto na

proposta curricular de analise linguistica da BNCC.
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4) Entender se, de que modo e até que ponto a BNCC favorece a dimensdo

interacional do texto em sua proposta curricular de analise linguistica.

Justificativa

Criada e instituida como documento basilar para intervir, definir e padronizar os
contetidos, habilidades e competéncias que as escolas brasileiras devem trabalhar em sala de
aula, a BNCC é um conjunto de ideias, pesquisas e reflexdes bem fundamentadas a respeito
dos componentes curriculares obrigatorios na educacdo basica. O componente de LP é um
ponto presente na BNCC expressivamente caro aos estudantes de graduacdo de Letras-
Portugués e futuros professores de portugués, visto que é o espaco especifico do documento
em que se observa detalhadamente as demandas pedagégicas de sua area de oficio.

Em meio aos estagios supervisionados I e Il ofertados como componentes curriculares
obrigatorios pela instituicdo federal de educacdo superior para os estudantes de graduacéo,
podemos compreender os desafios relacionados a um ensino de lingua materna produtivo e
que habilite competentemente os discentes em suas préaticas sociais, reflexdes antes levantadas
dentro dos muros da universidade e postas a prova na observacdo e na pratica das aulas de
portugués para o ensino fundamental 11 (EF 11).

A abordagem do texto, como objeto de estudo, apenas para identificacdo e
classificacdo de nomenclaturas, sem trata-lo como o ato concreto de toda atuacgdo linguistica,
bem como o trabalho sem reflexdo, operacdo e sistematizacdo dos fendmenos linguisticos,
apontando-os eventualmente quando necessario para o entendimento do texto, sdo desafios
observados e experienciados nas salas de aula de turmas de 6°, 7° e 8° ano durante 0s estagios
supervisionados.

Diante da problemaética apresentada, esse trabalho justifica-se pela revisita a temética a
partir de uma nova perspectiva, visto que ha consideraveis trabalhos que tomam como objeto
de investigacdo o tratamento dispensado ao eixo de andlise linguistica na BNCC, mas também
por inovar no sentido de analisar os fenbmenos linguisticos e o texto no eixo em questao.
Além disso, se trata de um tema recorrente e fundamental para dirimir ou, pelo menos,
abrandar as dificuldades e insatisfacGes que atravessam o ensino de LP.

Adiante, na segdo posterior, apresentaremos de maneira sucinta os fundamentos e
procedimentos metodologicos do surgimento e do desenvolvimento da AL a partir de uma
linha do tempo baseada em Geraldi (2011), Mendonga (2006) e Vieira (2017, 2018), autores

que debatem o ensino de AL nas aulas de portugués.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Anadlise linguistica e ensino de portugués: fundamentos e procedimentos
metodologicos

A expressdo “analise linguistica”, nos termos que estamos adotando neste trabalho, foi
primeiramente sugerida e conceituada por Wanderley Geraldi em “O texto na sala de aula”,
uma coletanea que abarca um conjunto de praticas pedagogicas para o ensino de portugués em
sala de aula. Nela, o autor apresenta o termo como uma prética que ndo se limita a aplicacéo
exaustiva de metalinguagem, a higienizacao do texto do aluno e ao dominio de terminologias.
(cf. GERALDI, 2011).

Para Geraldi, a pratica de AL é como um suporte para a leitura, compreensao e,
principalmente, producdo de textos, consideradas préaticas sociais que merecem atencdo para
desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes. O apoio ofertado pela AL para as
demais praticas dentro da sala de aula é realizado através da correcdo e autocorrecao de textos
produzidos pelos alunos, consulta de gramaticas e dicionarios, e conhecimento no que tange a
pretensdo de objetivos de que um texto é feito.

Entre afirmagOes e negagdes, Geraldi indica atividades essenciais que conceituam a
AL como nova pratica pedagdgica nas aulas de portugués em contraposicdao a analise

gramatical tradicional (AGT):

O que me parece essencial na pratica de analise linguistica é a substitui¢do do
trabalho com metalinguagem pelo trabalho produtivo de correcdo e autocorrecdo de
textos produzidos pelos préoprios alunos. (...) Essencialmente, a prética da anélise
linglistica ndo poderd limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortogréficos, limitando-se a “correg¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se
destina. O objetivo essencial da andlise linguistica é a reescrita do texto do aluno.
Isso ndo exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor organizar
atividades sobre o tema escolhido, mostrando com essas atividades o0s aspectos
sistematicos da lingua portuguesa. Chamo atencdo aqui para 0s aspectos
sistematicos da lingua e ndo para a terminologia gramatical com que a
denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-
la), mas compreender o fendmeno linglistico em estudo. (Geraldi, 2011, p. 61-63).

Para Mendonca (2006), é fundamental a reflexdo e a sistematizacdo, de maneira
explicita, do funcionamento da linguagem para o desenvolvimento de AL em sala de aula.

Segundo a autora,

pode-se dizer que a AL é parte das préaticas de letramento escolar, consistindo numa
reflexdo explicita e sistemética sobre a constituicdo e o funcionamento da linguagem
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nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também normativa,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura
/escuta, de produgdo de textos orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos
fendmenos linguisticos (Mendonga, 2006, p. 208).

Tanto Geraldi quanto Mendonca reiteram a necessidade de fazer AL tendo como base
0 ensino da compreensdo da produtividade com que a lingua funciona para que se possa
refletir e operar conscientemente sobre ela. Os dois autores mencionam também a
contribuicdo que o desenvolvimento da AL oferece as praticas de linguagem, como leitura,
escuta e producdo de textos.

Certa das palavras de Marcuschi (2005) de que “toda lingua pressupde
heterogeneidade, interatividade e sistematicidade” (Marcuschi, 2005, p. 23), Vieira (2018)
propés a “Gramatica em Trés Eixos” para a abordagem dos fendmenos gramaticais,
primeiramente apresentada em uma mesa-redonda no V Encontro Nacional das Licenciaturas,
em Natal, no ano de 2014. A “Gramatica em Trés Eixos” ¢ uma proposta pedagogica fundada
e desenvolvida colaborativamente por pesquisadores no ambito do Mestrado Profissional em
Letras (Profletras) da UFRJ, e que

objetiva evitar tanto o tratamento meramente instrumental do componente
linguistico, aquele que serviria apenas para instaurar praticas linguisticas de leitura e
producdo textual, quanto a abordagem da metalinguagem como um fim em si
mesmo ou, ainda, da norma como um padrdo homogéneo e artificial, sem reflexdo
linguistica (Vieira, 2018, p. 47).

Para alcancar esses objetivos, a autora concebe um ensino de gramatica que tem como
base a soma de trés instancias obrigatoriamente ancoradas, a saber: o Eixo I, referente ao
ensino de gramatica e atividade reflexiva da lingua, o Eixo Il, relativo ao ensino de gramatica
e producdo de sentidos e o Eixo Ill, concernente ao ensino de gramatica, variacdo e normas.

O Eixo I se refere ao sistema da lingua e a ele “importa explorar e sistematizar, na
medida adequada a série/idade dos estudantes, 0s recursos criativos do dispositivo gramatical
internalizado que todos temos” (Vieira, 2017, p. 307). Para esse intento, o Eixo | se divide em
atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica, segundo a proposta de Franchi (2006).
A atividade linguistica consiste na ativacdo do saber linguistico, em transformar um
conhecimento da lingua que antes era intuitivo em um saber explicito através da exposicao de
sua manifestacdo na vida pratica; a atividade epilinguistica consiste na operacdo com o saber
linguistico, em manipular, compreender e saber utilizar com habilidade o conhecimento
linguistico nas praticas de linguagem; e a atividade metalinguistica consiste na sistematizacdo

do saber linguistico, promovida como uma ferramenta e ndo como uma finalidade para a
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sistematizacdo da nomeacdo dos saberes linguisticos. O Eixo I, focado no sistema linguistico,
permeia 0s outros dois eixos, tanto o de producdo de sentidos (Eixo I1) quanto o de variacéo e
normas (Eixo 1l1).

Como destaca a autora, “o desenvolvimento do Eixo II permitird trabalhar com os
recursos gramaticais no nivel textual-discursivo” (Vieira, 2017, p. 307), ao relacionar os
fendmenos linguisticos e gramaticais aos usos sociais, isto €, em textos. Dessa forma, o
trabalhno com o texto, visando a compreensdo dos mecanismos linguisticos quando em
funcionamento e a aplicacdo dos saberes linguisticos em contextos de uso, é o ponto central
do Eixo Il.

Por fim, o Eixo Il se refere a variabilidade linguistica e permite o trabalho com o
saber “sobre as estruturas que nao sdao do conhecimento do aluno por motivo de nao
pertencerem a variedade que ele domina (...)” (Vieira, 2017, p. 56). Dessa forma, este Eixo
busca desenvolver a sensibilizagdo da existéncia das regras varidveis da lingua e a ampliacéo
do conhecimento acerca das variedades linguisticas — até mesmo as ndo vernaculares —, para
que o leitor e produtor de textos esteja munido em situacdes de leitura, producdo e escuta que
envolvam textos tanto do presente quanto do passado.

Como podemos ver, ao longo de décadas, o conceito de AL foi se transformando e se
adaptando as demandas educacionais. A ideia de AL foram acrescentadas e aperfeicoadas
novas contribuicdes que reforcam a sua importancia para as diversas praticas de linguagem
em que estamos envolvidos como falantes. Agora, a AL, sendo utilizada como instrumento
para as praticas de linguagem, precisa de um olhar mais especifico e profundo, que propicie a
reflexdo, a operacdo e a sistematizacdo do saber linguistico e que promova o trabalho com o
texto como objeto concreto de interacdo linguistica.

A seguir, na subsecdo posterior, discutiremos as motivacdes do surgimento da AL,

definiremos AL e AGT e apontaremos as diferencas entre cada uma.

2.1.1 Analise linguistica x Analise gramatical tradicional

Os estudos empreendidos pela Ciéncia da Linguagem questionaram alguns pilares da
Gramatica Tradicional e do ensino tradicional de portugués ou, como mais conhecido, ensino
de gramatica. Os resultados insatisfatorios apresentados em provas brasileiras de prestigio
gerados pelo foco nas aulas de gramética nos moldes tradicionais, que desvinculam as praticas
de leitura e producéo de textos e, além disso, a constatacdo através de pesquisas de que a

Gramatica Tradicional possui inconsisténcias teoricas e que a lingua nela descrita ndo é a
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lingua falada e escrita pelos brasileiros na contemporaneidade (mesmo aqueles mais letrados)
sdo alguns desses pilares questionados. Nesse sentido, a AL vem, entdo, para propor
alternativas mais eficazes ao ensino de portugués, em vista das criticas suscitadas a gramatica
tradicional e, principalmente, a aprendizagem de lingua portuguesa nas escolas a ela atrelado.
A distingdo entre AL e AGT pode ser visualizada a partir da comparacdo entre o
dominio da lingua e o conhecimento da metalinguagem técnica feita por Sirio Possenti, em

seu livro “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola” (1996). O autor afirma que

(...) o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica. Em outras palavras, se ficar claro que conhecer uma lingua
€ uma coisa e conhecer sua gramatica € outra. Que saber uma lingua é uma coisa e
saber analisd-la é outra. Que saber usar suas regras é uma coisa e saber
explicitamente quais sdo as regras € outra. Que se pode falar e escrever numa lingua
sem saber nada “sobre” ela, por um lado, ¢ que, por outro lado, é perfeitamente
possivel saber muito “sobre” uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em
situagBes reais (Possenti, 1996, p. 53-54).

Podemos compreender que “o dominio efetivo e ativo de uma lingua” seria o que
objetiva um trabalho de AL e o “dominio de uma metalinguagem técnica” somado a
prescricdo de regras de uma lingua padrdo imaginaria (ou que ja existiu hd muito) é o foco da
AGT. Portanto, para dominar uma lingua é preciso saber usa-la com todas as suas nuances e
em todas as suas performances e isso é diferente de demonstrar o conhecimento
metalinguistico sobre ela. Porém, este tltimo é util se usado como um recurso e ndo como um
fim em si mesmo.

As diferencas basicas entre o ensino de gramatica ou de AGT e a pratica de AL
residem em seus fundamentos e procedimentos metodoldgicos. De acordo com Mendonca
(2006), o ensino de gramatica (AGT) possui uma concepcdo de lingua como estrutura
invariavel, privilegia as atividades metalinguisticas, desvincula os eixos de leitura e producgéo
de textos do ensino de gramatica, foca em conteudos gramaticais de maneira isolada,
centraliza a norma-padrdo, prefere exercicios estruturais, e toma a palavra, a frase e o periodo
como unidades de andlise. Ja a AL, por sua vez, adota uma concepcdo de lingua como acao de
interacdo e varidvel, trabalha com atividades epilinguisticas e metalinguisticas, integra os
eixos de leitura e producéo de textos ao ensino de AL, foca nos usos como objetos de ensino,
centraliza os efeitos de sentido, prefere questdes reflexivas, e toma o texto como unidade de
andlise. (cf. MENDONCA, 2006)

Em outras palavras, a AGT se configura como um método pedagogico de identificacdo

e classificacdo dos fenbmenos gramaticais, atividades que sdo centradas na metalinguagem,
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com o auxilio e orientagdo da Gramatica Tradicional. Tendo a palavra, a frase e o periodo
como unidades privilegiadas de analise, a metalinguagem como atividade principal e a
Gramatica Tradicional como instrumento de ensino, a AGT ndo vislumbra a heterogeneidade
e a interatividade da lingua. Em sua origem, a AGT ou ensino com base na Gramatica
Tradicional ndo foi pensada para compreender a dinamicidade da lingua nem a sua relagéo
com seus falantes, e sim para analisar e traduzir textos escritos antigos na Antiguidade
Classica. (cf. FARACO, 2017).

Portanto, diante da natureza de cada trabalho e dos propositos e contextos diferentes
com que eles foram criados, existem pontos positivos em ambos que, se articulados, podem
promover beneficios.

Adiante, na subsecdo posterior, apresentaremos as implicacfes da inser¢do do texto,
como objeto de ensino, nas aulas de portugués, e exporemos a concepg¢ado e as consequéncias

pedagogicas do texto a partir da Linguistica Textual.

2.1.2 O lugar do texto na analise linguistica

O texto, como objeto de ensino, tomou espa¢o na AL mais fortemente na década de
80, a partir, principalmente, dos estudos da Linguistica Textual. Geraldi (2011) insere o texto
como unidade de anélise e a leitura e a producdo de textos como praticas de linguagem
privilegiadas na AL. Com o suporte dessas contribui¢des e reflexes construidas em teorias
linguisticas de base sociodiscursiva que estavam em vigor a época e que ainda sdo produtivas
no contexto atual, como a Linguistica Textual e a Sociolinguistica Educacional, 0s
documentos educacionais de referéncia, os curriculos escolares, os livros didaticos e as
propostas pedagdgicas para as aulas de portugués foram paulatinamente aderindo a ideia de
lingua como prética social inserida em contextos de uso.

Em seu livro “Aula de portugués: encontro e interagdo”, Irandé Antunes, uma das
especialistas brasileiras da Linguistica Textual, discute sobre diversas questdes relevantes,
como a reorganizagdo das praticas de linguagem em fungédo do texto como objeto de ensino
nas aulas de portugués. Nele, a autora propde uma “mudanc¢a de foco daquilo que constitui o
nucleo do estudo da lingua” (Antunes, 2003, p. 108), no sentido de fazer com que a escola
tenha como Unico objetivo ensinar 0s “usos sociais da lingua, na forma em que ela acontece
no dia a dia da vida das pessoas” (Antunes, 2003, p. 109).

Para Antunes (2003), essa reformulacdo do ensino de portugués se d& através da

mudanga do objeto de ensino. As frases soltas e inventadas, sem um contexto de uso concreto,
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que antes era o0 objeto de ensino privilegiado nas aulas de lingua portuguesa, sdo trocadas pelo
texto e, assim, as praticas pedagdgicas e metodoldgicas tém de abarcar as caracteristicas do
funcionamento do organismo textual.

Sendo assim, o texto tem uma posicdo de destaque nas aulas de portugués por ser a
materializagdo da lingua, o ato efetivo de toda atividade linguistica. E, por ser o objeto
concreto de toda atuagdo linguistica, os textos permeiam todas as praticas de linguagem, como
a leitura, a oralidade, a escrita e a analise linguistica e sdo adaptaveis as diversas situacdo de
interacdo comunicativa. Em funcéo disso, € fundamental um estudo e ensino que trate das

maltiplas propriedades internas e externas do texto, como Antunes (2003) reitera:

Mais uma vez, explicito o principio de que toda atividade linguistica é
necessariamente textual. Ou seja, a fala, a escuta, a escrita e a leitura de que falo
aqui sdo necessariamente de textos; se ndo, ndo é linguagem. Assim, é nas questdes
de producdo e compreenséo de textos, e de suas funcfes sociais, que deve centrar 0
estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor, é o uso da lingua — que apenas
se da em textos — que deve ser o objeto — digo bem, o objeto — de estudo da lingua
(Antunes, 2003, p. 111).

E importante salientar que, como um ato interativo, 0 texto processa na memoria dos
falantes a ativacdo de conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, de textos e interacionais em
atividades de leitura, escuta e producdo textual. Isto quer dizer que, para produzirmos e
compreendermos textos, uma série de saberes sobre a lingua, sobre 0 mundo e experiéncias
pessoais, sobre a organizagdo estrutural e a funcdo de variados géneros textuais e sobre a
aplicacdo desses diversos géneros textuais nas mais diversas situacbes de uso da vida
cotidiana sdo mobilizados nestes processos.

Consoante Antunes (2003), é a partir da perspectiva de trazer o texto, com sua
dimensao interacional, para o centro das aulas de portugués, que o foco dessas aulas deixaria
de ser o excessivo exercicio de identificacdo das terminologias gramaticais e de andlise

exclusivamente estrutural da lingua, como a prépria autora destaca:

Assumindo os termos dessa concepcao e de suas implicagdes pedagdgicas, a escola
podera afastar-se da perspectiva nomeadora e classificatdria (centrada no
reconhecimento das unidades e de suas nomenclaturas), com seus interminaveis e
intrincados exercicios de analise morfolégica e sintatica com que prioritariamente se
tem ocupado (e com os quais ninguém pode interessar-se pela leitura, pela escrita ou
por qualquer questdo que diga respeito ao uso da linguagem) (Antunes, 2003, p.
109).

Acontece que, ainda, muitas das vezes, o texto € tratado como pretexto para a

identificacdo e a classificacdo de classes gramaticais e a correcdo de “erros” de portugués nas
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aulas de gramaética e, dessa maneira, a esséncia e o objetivo do texto é perdida em meio a
realizacdo descomedida e em momento inoportuno do método de ensino prescritivo que,
segundo Travaglia, “objetiva levar o aluno a substituir seus proprios padroes de atividade
linguistica considerados errados/inaceitdveis por outros considerados corretos/aceitaveis”
(Travaglia, 2008, p. 38). A prética da metalinguagem como um fim em si mesmo acaba por
desvincular o texto de sua fungdo comunicativa e de seu contexto real de produgdo e
circulacdo, comprometendo-o enquanto instrumento de ensino, e inviabilizando a
aprendizagem efetiva dos fendbmenos linguisticos.

Na secédo seguinte, discorreremos sucintamente sobre a estrutura interna da BNCC e
trataremos das ferramentas metodoldgicas, da especificagdo do corpus de pesquisa, sua

justificativa, bem como dos critérios de analise norteadores da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Caracterizando a BNCC enquanto objeto de anélise

A BNCC é o documento educacional normativo que norteia todas as &reas de
conhecimento, como linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
ensino religioso em todas as etapas de escolaridade, desde o ensino infantil, fundamental e
médio e, ainda, lida com competéncias gerais, responsaveis por unificar as aprendizagens de
todas essas areas. Cada &rea de conhecimento € estruturada por suas préprias competéncias
especificas e dividida em componentes curriculares. A &rea de linguagens da etapa do ensino
fundamental — anos finais € separada por quatro componentes curriculares, saber: lingua
portuguesa, arte, educacdao fisica e lingua inglesa, e estes tém suas respectivas competéncias.
O componente curricular de lingua portuguesa é constituido por competéncias especificas do
componente, campos de atuacdo, praticas de linguagem, objetos de conhecimento e

habilidades, como consta no site do Ministério da Educacdo (MEC), mostrado na Figura 1.

Figura 1 — Organizagdo dos componentes curriculares na BNCC
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Fonte: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/

Para que se compreenda e justifique o recorte empreendido nesta monografia, antes é
preciso destacar as definices que o préprio documento faz sobre os conceitos que o
estruturam. A BNCC foca no desenvolvimento de competéncias e as define como a

“mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas
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e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 9). Isto quer dizer
que, para que as competéncias especificas do componente curricular de LP sejam
desenvolvidas, é necessaria a movimentacdo dos objetos de conhecimento, das habilidades e
das préticas de linguagem. No componente de LP, os objetos de conhecimento consistem nos
conhecimentos linguisticos, de ordem estrutural, funcional ou variacional; as habilidades
dizem respeito as aprendizagens necessarias que gradualmente avancam de acordo com as
etapas de escolaridade; ja as praticas de linguagem, sempre amparadas aos campos de atuacdo
em gue sdo desenvolvidas na vida cotidiana, séo divididas em eixo de leitura, de producao de
textos, de oralidade e de analise linguistica/semidtica.

3.2 Justificando a investigacao do objeto em foco e descrevendo o tipo de pesquisa

Este trabalho se caracteriza por uma pesquisa documental que tem como objeto de
investigacdo a BNCC, por ser um documento orientador, normativo e de grande relevancia
para os profissionais da educacdo, principalmente os professores, responsaveis pela formacéo
de estudantes na educacdo bésica e de estudantes de licenciatura na educacdo superior e que
terdo de estar alinhados com a proposta curricular da BNCC.

O tipo de pesquisa desenvolvida € descritiva e interpretativa. Isso significa que os
dados presentes no documento serdo coletados, selecionados, descritos, analisados e
interpretados de modo qualitativo, com o objetivo de investigar e cotejar o tratamento
dispensado aos fendmenos fono-ortograficos, morfologicos, sintaticos, morfossintaticos,

semanticos e textuais e ao texto, como unidade de analise, no eixo de AL.

3.3 Especificando e justificando o corpus da pesquisa

O recorte desse trabalho se deu a partir do componente de lingua portuguesa,
observando a AL enquanto pratica de linguagem, notando os fendémenos fono-ortograficos,
morfoldgicos, morfossintaticos, sintaticos, semanticos e textuais enquanto objetos de
conhecimento e o texto enquanto unidade de andlise privilegiada, e considerando as
habilidades enquanto modos operacionais desses objetos de conhecimento destinadas aos
niveis de 6° e 9° ano no EF Il — Anos Finais. A escolha da analise desses elementos nas séries
de 6° e 9° ano, separadamente, e de 6° a 9° ano, de maneira continua, se da pela propria
estrutura interna da BNCC, que descreve as aprendizagens necessarias especificas para o 6° e

9° ano e as aprendizagens necessarias continuas do 6° ao 9° ano. Além disso, esse movimento
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também se justifica pela natureza transitéria das séries selecionadas e pela possibilidade de

vislumbre da ampliacdo das praticas de linguagem, visto que o 6° ano é a primeira série do EF

Il e 0 9°ano é ultima série do EF II.

3.4 Adotando critérios de andlise

Para o direcionamento da descricdo, andlise e interpretacdo dos dados coletados na

BNCC enquanto fonte documental, os seguintes critérios de analise foram adotados.

Concepcdo de texto: este critério buscou averiguar qual o lugar do texto,
enquanto objeto de ensino, na proposta curricular de analise linguistica
empreendida pela BNCC;

Relacdo entre texto e outros niveis de andlise: este critério pretendeu verificar
como e até que ponto a BNCC relaciona outras unidades de analise em funcéo
do texto em sua proposta curricular de andlise linguistica;

Relacdo entre fenbmenos linguisticos/gramaticais e o texto: este critério
buscou caracterizar a mobilizacdo pedagdgica dos fendmenos fono-
ortograficos, morfoldgicos, morfossintaticos, sintaticos, semanticos e textuais e
sua relagcdo com o texto na proposta curricular de analise linguistica da BNCC,;
Texto e interacdo: este critério buscou entender se, de que modo até que ponto
a BNCC favorece a dimenséo interacional do texto em sua proposta curricular
de analise linguistica.

Munidos desses critérios, prosseguimos, na proxima secdo, com a analise da BNCC,

com vistas a resolucdo de nossos objetivos e as discussdes de nossos resultados sobre o

tratamento conferido aos fenémenos fono-ortograficos, morfoldgicos, morfossintaticos,

sintaticos, semanticos e textuais e a unidade textual, enquanto objeto de ensino, no eixo de

AL.
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4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, analisaremos o tratamento dispensado aos fendmenos linguisticos e ao
texto a partir da observagéo dos objetos de conhecimento, das habilidades e de seus referentes
campos de atuacdo dispostos no eixo de AL destinadas aos niveis de 6° e 9° ano,
separadamente, e de 6° a 9° ano, de maneira continua (ver corpus selecionado e coletado na
integra em Anexos e Apéndices) da proposta curricular da BNCC, com base em nossos

critérios de analise descritos na secdo anterior.

4.1 O tratamento dado aos fendmenos linguisticos na analise linguistica pela BNCC — 6°
e/ao 9° ano

Dentro da proposta curricular da BNCC referente ao eixo de AL para os niveis de 6°
e/ao 9° ano, os fendbmenos fono-ortograficos, morfolégicos, morfossintaticos, sintaticos,
semanticos e textuais sdo abordados a partir de textos. As vezes, as marcas linguisticas s&o
explicitadas de acordo com os tipos e géneros textuais em que sdo geralmente utilizadas e,
outras vezes, sdo contempladas de maneira genérica para todos os tipos e géneros textuais.
\Veremos a seguir dois quadros: o primeiro demonstrard a mobilizacdo desses fenbmenos
linguisticos dentro de determinados géneros e tipos textuais de um campo de atuagdo
especifico, ja o segundo quadro, por sua vez, apresentara a abordagem desses fenbmenos
quando dispostos em todos os campos de atuacao, isto é, dentro de todos 0s tipos e géneros

textuais. Vejamos.

Quadro 1 — Abordagem de fendmenos linguisticos a partir de género textual especifico

Objeto de conhecimento: Estilo
Etapa de escolaridade: 6° ao 9° ano
Campo de atuacdo: Jornalistico/midiatico
Habilidade: (EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos géneros
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacdo em noticias,
como a ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa,
namero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as
formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construges
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informagdo) e as estratégias de
persuasao e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

Fonte: Brasil (2018, p. 144-145).
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O Quadro 1 apresenta o estilo como objeto de conhecimento e mobiliza esse fendmeno
textual dentro dos géneros jornalisticos e publicitdrios e em textos noticiosos e
argumentativos pertencentes ao campo de atuacdo jornalistico/midiatico. A habilidade tem
como intento a percepcdo e a analise dos recursos estilisticos e semi6ticos dos tipos e géneros
textuais produzidos e lidos na esfera jornalistica/midiatica. Esses recursos estilisticos dizem
respeito a uma série de fenébmenos de ordem lexical, morfoldgica, sintatica e semantica que
atuam determinados sentidos nesses textos, como a habilidade acima apresenta quando faz
referéncia sobre “a ordenagao dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo (...)” nos géneros textuais da esfera jornalistica/midiatica. Essa
dindmica que a BNCC promove com os fendmenos linguisticos inseridos no texto, a partir de
um objeto de conhecimento de nivel textual, faz com que percebamos a quantidade numerosa
desses fenbmenos dentro de textos que pode vir a colaborar para uma abordagem diluida de

cada um deles. A seguir, veremos e analisaremos o Quadro 2.

Quadro 2 — Abordagem de fenbmenos léxico/morfol6gicos na categoria todos 0s campos de atuacao

Objeto de conhecimento: Léxico/morfologia

Etapa de escolaridade: 6° ano

Campo de atuagdo: Todos 0s campos de atuacao

Habilidade: (EF06LP03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série

sinonimica.

(EF67LP34) Formar antbnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogdo de

negacéo.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.
Fonte: Brasil (2018, p. 170-171).

O Quadro 2 apresenta os niveis do léxico e da morfologia como objeto de
conhecimento e aborda a sinonimia, a antonimia, os afixos e as palavras compostas como
fendmenos lexicais/morfologicos em realce com o intento de promover a analise semantica
entre palavras sinénimas (EF06LP03), a formacédo de antdbnimos com a adicdo de prefixos de
sentido de negacdo (EF67LP34) e a distingdo entre palavras derivadas por acréscimo de
afixos e palavras compostas (EF67LP35). Diferente do fenémeno textual do Quadro 1, que é
tratado dentro de géneros e tipos textuais especificos de um campo de atuacdo, os fenémenos
lexicais/morfol6gicos em questdo ndo foram abordados a partir de um género textual de um
campo de atuacdo determinado, a sua aplicacdo se estende a todos os campos de atuagéo e,
consequentemente, a todos os tipos e géneros textuais.

A versatilidade conferida ao nivel lexical/morfoldgico na proposta curricular da

BNCC, através de sua presenca em todos os campos de atua¢do no 6° ano, dialoga com a
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necessidade de vislumbrar todos os niveis da lingua para que se consiga produzir e
compreender textos de maneira eficaz. Isto quer dizer que, mesmo ndo havendo mengéo ao
tipo ou género textual em que essas palavras sindnimas, anténimas, derivadas ou compostas
serdo produzidas ou compreendidas, a colocagdo de que esses saberes linguisticos perpassam
todos os campos de atuacdo significa mostrar a necessidade de saber utiliza-los e inseri-los
em todos os textos.

E importante salientar que, observando o fendmeno lexical/morfolgico como nivel da
lingua, a sua presenca se restringe apenas ao 6° ano. Ainda no 6° ano, o nivel morfolégico se
une ao nivel sintatico, formando a morfossintaxe. A unificacdo desses dois niveis linguisticos
e, consequentemente, de seus fendmenos linguisticos, € realizada a partir da concretizacdo da
lingua, ou seja, quando produzimos texto mobilizamos variados fenbmenos de mdltiplos
niveis diferentes, incluindo os da morfossintaxe. Isto quer dizer que, a classificacdo proposta
para os niveis e fendmenos linguisticos que a BNCC formula advém da constituicdo da
lingua. A seguir, verificaremos as habilidades destinadas tanto ao 6° quanto ao 9° ano para o

dominio da morfossintaxe no Quadro 3 e explicitaremos alguns pontos importantes.

Quadro 3 — Mobilizacéo de fendmenos morfossintaticos na analise linguistica para o 6° e 9° ano

Fendmenos morfossintaticos no eixo de analise linguistica da BNCC
Todos os campos de atuacéo

Objetos de conhecimento

6° ano

9% ano

Morfossintaxe

(EFO6LP0O4) Analisar a
fungdo e as flexdes de
substantivos e adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo,
Subjuntivo e Imperativo:
afirmativo e negativo.
(EFO6LPO5) Identificar os
efeitos de sentido dos modos
verbais, considerando o
género textual e a intencéo
comunicativa.

(EFO6LPO06) Empregar,
adequadamente, as regras de

concordancia nominal
(relagdes entre 0sS
substantivos e Seus

determinantes) e as regras de
concordancia verbal
(relagbes entre 0 verbo e o
sujeito simples e composto).
(EFO6LPQ7) Identificar, em
textos, periodos compostos
por oragbes separadas por
virgula sem a utilizacdo de

(EFO9LPO5) Identificar, em
textos lidos e em producdes
proprias, oracfes com a
estrutura  sujeito-verbo  de
ligacdo-predicativo.

(EFO9LPO06) Diferenciar, em
textos lidos e em produces
proprias, o efeito de sentido do
uso dos verbos de ligacdo
“ser”, “estar”, “ficar”,
“parecer” e “permanecer”.
(EFO9LPQ7) Comparar 0 uso
de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrdo com

Seu UsO no  portugués
brasileiro  coloquial  oral.
(EFO9LPO8) Identificar, em
textos lidos e em producdes
préprias, a relacdo que
conjuncdes (e locugdes

conjuntivas) coordenativas e
subordinativas estabelecem
entre as ora¢0es que conectam.
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conectivos, nomeando-0s
como periodos compostos
por coordenacéo.
(EFO6LPO08) Identificar, em
texto ou sequéncia textual,
oracbes como  unidades
constituidas em torno de um
nacleo verbal e periodos
como conjunto de oracdes
conectadas.

(EFO06LPQ9) Classificar, em
texto ou sequéncia textual, 0s
periodos simples compostos.
Fonte: Brasil (2018, p. 172-173 e 188-189).

Assim como os fenbmenos do nivel do Iéxico/morfologia, os fendmenos
morfossintaticos também sdo abordados para serem desenvolvidos em todos os tipos e
géneros textuais, de maneira geral, tanto no 6° quanto no 9° ano.

Percebemos através das habilidades decorrentes da morfossintaxe para o 6° ano que a
oracdo, o periodo simples e o periodo composto por coordenacdo comegcam a Ser
identificadas, dentro de textos, como unidades de andlise desses fenbmenos morfossintaticos

na pratica da AL, como podemos observar nestas trés habilidades:

(EFO6LPOQ7) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes separadas por
virgula sem a utilizacdo de conectivos, homeando-0s como periodos compostos por
coordenacdo.

(EFO6LPO08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, ora¢cbes como unidades
constituidas em torno de um ndcleo verbal e periodos como conjunto de oracfes
conectadas.

(EFO6LPQ9) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
compostos.

(Brasil, 2018, p. 173)

Com os objetivos necessarios para que a relacdo entre os constituintes seja explicitada
para os estudantes, a palavra, a oracdo e os periodos sdo unidades de analise adequadas ao
aprendizado dos componentes morfossintaticos, visto que esses componentes lidam com a
relacdo entre as classes gramaticais e suas relativas fungdes sintaticas. Porém, segundo a
habilidade EFO6LPO7, apresentada acima, os estudantes devem apenas fazer a “identifica¢ao”
e a “nomeag¢ao” dos periodos compostos utilizando-se de textos; a habilidade EFO6LP08 visa
a “identifica¢ao” do estudante, por meio de textos, de que oragdes sdo desenvolvidas em torno
de um nucleo verbal e que os periodos sdo um conjunto de oragdes conectadas; e, por ultimo,
a habilidade EFO6LP09 promove a “classificagdo” de periodos simples compostos através de

textos. Essa configuracdo dos fendmenos morfossintaticos, abordados conforme apenas
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atividade metalinguistica, e do texto, utilizado meramente como pretexto para as atividades de
identificacdo e classificacdo desses fendmenos, se restringe a tratar dos fendmenos
linguisticos apenas para sistematiza-los e do texto como artefato onde se subtrai estruturas
linguisticas. Além disso, a habilidade EFO9LPO05, proposta para o0 9° ano, também tem como
objetivo a “identifica¢ao” de certos tipos de estruturas de oragcdo em textos lidos e produzidos
pelos proprios estudantes, 0 que nos leva a pensar que, quando os fenémenos linguisticos séo
de natureza estrutural, a BNCC ndo desenvolve a reflexdo e a operacdo desses saberes
linguisticos, nem os contextualiza através dos efeitos de sentido que eles evocam dentro de
textos.

Ainda nas habilidades apresentadas para a morfossintaxe no 6° ano, também podemos
constatar uma abordagem dos fenémenos morfossintaticos com base nas habilidades que
promovem a identificacdo dos efeitos de sentido quando o fenémeno linguistico tende a ser
mais flexivel, como na habilidade EFO6LP05 em que é proposta a identificacdo dos efeitos de
sentido dos modos verbais tendo em vista 0 género textual e a intengdo comunicativa. No
Quadro 1, disposto no inicio desta subsecdo, foi apresentada a habilidade EF69LP17, que
mencionava em seu interior varios recursos linguisticos-discursivos que compdem 0 arranjo
textual e que mobilizam sentidos no texto, dentre esses recursos estavam 0s modos verbais.
Dessa vez, na habilidade EF06LPO05, a abordagem desse fenbmeno morfossintatico é
trabalhada de maneira particular, sem deixar de levar em consideracdo elementos cruciais,
como o género textual e a intencdo comunicativa, para a producdo e compreensdo de textos.

Podemos observar, a partir da comparacao entre as habilidades destinadas ao 6° e 9°
ano, apresentada no Quadro 4, que hd& uma progressdo na abordagem dos fendmenos
morfossintaticos. E 0 caso dos fendmenos de concordancia e regéncia nominal e verbal
destacados nas habilidades abaixo, em que o objetivo a ser alcancado pelo 6° ano é o emprego
adequado das regras de concordancia nominal e verbal e que o propdsito a ser alcancado pelo
9° ano € a comparacgdo do uso de regéncia verbal e nominal na norma-padrdo e no portugués
brasileiro coloquial oral, determinando esse salto a partir dos objetivos “empregar” para
“comparar”, presente nas habilidades, e a progressdo dos fendmenos morfossintaticos
trabalhados. Além disso, a habilidade EFO9LPQ7, destinada ao 9° ano, propde um exercicio
de sensibilizagdo da existéncia de regras variaveis na lingua ao ter como finalidade a
comparacdo do uso de um fendbmeno morfossintatico quando prescrito pela norma padréo e

guando utilizado no portugués brasileiro coloquial oral. Vejamos.

Quadro 4 — Concordancia e regéncia nominal e verbal no eixo de analise linguistica para o 6° e 9° ano



Fendémenos morfossintaticos no eixo de analise linguistica da BNCC

Todos 0s campos de atuacao

Objetos de conhecimento

6° ano

9% ano

Morfossintaxe

(EFO06LP06) Empregar,
adequadamente, as regras de

concordancia nominal
(relacbes entre 0S
substantivos e Seus

determinantes) e as regras de
concordancia verbal
(relacbes entre o verbo e o
sujeito simples e composto).

(EF09LPO7) Comparar 0 uso
de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrdo com
SeuU UsO no  portugués
brasileiro coloquial oral.

Fonte: Brasil (2018, p. 172-173 e 188-189).
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Adiante, veremos a abordagem dos fendmenos relativos a escrita/sintaxe para o 6° ano

e a escrita/morfossintaxe para 0 9° ano, no Quadro 5. A habilidade EFO6LP11, destinada ao 6°

ano, refere-se a mobilizacdo de saberes linguisticos e gramaticais, como tempo verbal e

pontuacdo, no processo de producdo de textos. Ja a habilidade EFO9LPQ9, destinada ao 9°

ano, diz respeito a identificacdo dos efeitos de sentido que estes saberes evocam quando em

funcionamento.

Quadro 5 — Fendmenos sintaticos e morfossintaticos relativos a escrita presentes no eixo de analise

linguistica para 0 6° e 9° ano

Fendmenos sintaticos e morfossintaticos para escrita no eixo de anélise linguistica

Todos os campos de atuacéo

Objetos de conhecimento 6° ano 9° ano
(EFO6LP11) Utilizar, ao
produzir texto,
Elementos notacionais da | conhecimentos linguisticos e
escrita/sintaxe gramaticais: tempos verbais,
concordancia  nominal e
verbal, regras ortograficas,
pontuacé&o etc.
(EF09LPQ9) Identificar
Elementos notacionais da efeitos de sentido do uso de
escrita/morfossintaxe oragOes adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo
composto.

Fonte: Brasil (2018, p. 172-173 e 188-189).

Quanto aos fendmenos semanticos, € possivel observa-los mesclados a outros
fendmenos, dentro de textos. Como é demonstrado na habilidade EFO6LP12, em que ha a
mobilizacdo de recursos semanticos alinhados a recursos textuais com o objetivo de producédo
de textos, destacado abaixo, no Quadro 6. A habilidade EFO6LP12, situada dentro de todos os

campos de atuacdo, demonstra a importancia do ensino-aprendizagem dos recursos

semanticos para sua utilizacdo na produgédo e na compreensao de textos.
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Quadro 6 — Fendmenos semanticos e textuais em funcdo do texto

Objeto de conhecimento: Semantica e coesao

Etapa de escolaridade: 6° ano

Campo de atuacdo: Todos 0s campos de atuacao

(EF06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo referencial (nome e pronomes), recursos
semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto).

Fonte: Brasil (2018, p. 173).

A abordagem dos fenbmenos semanticos também acontece no desenvolvimento das
habilidades referente as figuras de linguagem, quando tomadas como objeto de conhecimento,

como podemos verificar no Quadro 7, abaixo:

Quadro 7 — Abordagem de fendmenos semanticos em figuras de linguagem

Objeto de conhecimento: Figuras de linguagem
Etapa de escolaridade: 8° e 9° ano
Campo de atuacdo: Todos 0s campos de atuacao
EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem como ironia,
eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, dentre outras.
Fonte: Brasil (2018, p. 191).

Outro modo que a BNCC aborda o nivel semantico da lingua € a partir da mencao aos
efeitos de sentido que as classes gramaticais, funcfes sintaticas ou até mesmo a pontuagao
realizam em determinado contexto de uso. Pudemos observar este caso na habilidade
EF09LPO09, descrita no Quadro 5, em que os efeitos de sentido sdo determinantes para a
escolha do uso de orac@es adjetivas restritivas ou explicativas.

Os fendbmenos textuais, como podemaos verificar no Quadro 1, presente no inicio desta
subsecdo, e no Quadro 6, acima, também sdo promovidos de maneira articulada a todos os
outros fendmenos. Essa articulacdo entre fendmenos linguisticos consiste na concepc¢do de
lingua como prética social, que, na maior parte das vezes, a BNCC toma como critério para
selecdo e desenvolvimento dos objetos de conhecimento e das habilidades.

Com base nos pontos analisados e apresentados até aqui, entendemos que dentro da
AL proposta para 0 6° e 9° ano, os fendmenos linguisticos suscitados na BNCC séo de ordem
fono-ortografico, Iéxico/morfolégico, morfossintatico, sintatico, semantico e textual e sdo
abordados, geralmente, a partir de textos.

Além disso, percebemos que a abordagem dos fendmenos Iéxico-morfoldgico se da a
partir da palavra como unidade linguistica; a analise dos fendmenos morfossintaticos e
sintaticos se da através da identificacdo de oragdes e periodos em textos e, poucas vezes,

estabelece como perspectiva os efeitos de sentido evocados por esses fenémenos; 0s



31

fendmenos semanticos se configuram, ora de maneira individual, isto é, como foco da
habilidade, ora articulados a outros fendmenos linguisticos; ja os fendbmenos textuais sdo 0s
que mais movimentam todos os outros fenbmenos, visto que, para que 0s textos sejam
construidos, é necessario a mobilizagdo dos componentes linguisticos de todos os niveis da

lingua.

4.2 O tratamento dado ao texto na analise linguistica pela BNCC — 6° e/ao 9° ano

O texto é tratado pela BNCC ora como unidade privilegiada de ensino, ora como mero
objeto instrumental. E certo que, na maior parte das vezes, o texto é o artefato que norteia o
estudo da maioria dos fendbmenos linguisticos e que tem papel de destaque nas préaticas de AL
no documento. Mas também ha momentos em que o texto é abordado de maneira nédo
centralizada, embora se faca mencédo a ele, como nas habilidades destinadas aos fendmenos
morfossintaticos e sintaticos que ja foram destacadas na subsecéo anterior.

Iremos por partes, a fim de que primeiro possamos compreender o lugar de
centralidade que o texto, como objeto de ensino, ocupa ao longo da maior parte da AL para o
6° e/ao 9° ano. Comecamos pela estratégica insercdo da categoria campos de atuacao
promovida pela BNCC e que é responsavel pela organizacdo da abordagem dos tipos e
géneros textuais, visto que é essa categoria que menciona as esferas especificas em que 0s
textos sdo produzidos e circulados na vida cotidiana. Na BNCC, os campos de atuagédo
especificados e especificos na proposta para 0 componente curricular de lingua portuguesa
sdo jornalistico/midiatico, na vida publica, das praticas de estudo e pesquisa e artistico-
literario e todos os tipos e géneros textuais sdo ordenados de acordo com eles. Ha também
uma categoria que abarca todos os tipos e géneros textuais de maneira geral denominada
todos os campos de atuacao.

Ao longo da andlise da forma com que 0s géneros textuais presentes nos campos de
atuacdo jornalistico/midiatico, na vida publica e das praticas de estudo e pesquisa, artistico-
literario e em todos os campos de atuacdo sdo realmente abordados no documento,
observamos duas camadas com que a unidade textual € tratada na AL: a de arranjo textual e a
de interatividade.

A primeira camada, a do arranjo textual, diz respeito ao reconhecimento e a
apropriacdo de elementos marcantes dos géneros textuais abordados, como as marcas
linguisticas-discursivas e a propria estrutura textual, com vistas a ampliar a competéncia dos

estudantes referente ao reconhecimento da estrutura de variados géneros textuais para a
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atividade de producdo e compreensdo de textos. J& a segunda camada, a de interatividade,
refere-se aos elementos interacionais inerentes a concretiza¢do da lingua — realizada sempre
por meio de textos —, e descritos por Koch e Elias (2011), como a selecdo da variante
linguistica adequada a situacdo comunicativa, 0s sinais metacomunicativos, a intencdo
comunicativa, a funcéo social, os contextos reais de uso e os meios de producdo e circulagdo
de textos, com a finalidade de difundir, com efeito, o texto como ato de interacdo. Os
elementos paralinguisticos, cinésicos, de ordem semiotica, também entrariam nesta camada,
mas, como fazem parte dos objetivos da analise semidtica, ndo nos deteremos a eles.
Apresentaremos a habilidade EF69LP40 no Quadro 8, referente aos niveis de 6° a 9°
ano, que contempla a primeira camada, concernente ao arranjo textual, de géneros orais, como
seminarios, conferéncias e palestras, tdo requisitados no meio escolar e académico e que se

inserem no campo das praticas de estudo e pesquisa.

Quadro 8 — Abordagem da construgdo composicional de géneros jornalisticos e midiaticos no eixo de
analise linguistica para 6° ao 9° ano
Eixo de Andlise Linguistica — 6° ao 9° ano
Campo das praticas de estudo e pesquisa
Objetos de conhecimento Habilidades
(EF69LP40)  Analisar, em gravagbes de
seminarios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras,  dentre  outros, a  construcdo
composicional dos géneros de apresentacdo -
abertura/saudagéo, introducgdo ao tema,
apresentacdo  do plano  de  exposic¢do,
desenvolvimento dos contetdos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coesdo

Construgdo composicional

Elementos paralinguisticos e cinésicos tematica),  sintese  final elou  conclusdo,
encerramento —, os elementos paralinguisticos (tais
Apresentacdes orais como: tom e volume da voz, pausas e hesitaces —

que, em geral, devem ser minimizadas -,
modulacdo de voz e entonacdo, ritmo, respiracdo
etc.) e cinésicos (tais como: postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressdo
facial, contato de olho com plateia, modulacdo de
voz e entonacdo, sincronia da fala com ferramenta
de apoio etc.), para melhor performar
apresentacdes orais no campo da divulgacdo do
conhecimento.

Fonte: Brasil (2018, p. 154-155).

Como destacado no Quadro 8, de modo geral, todas as habilidades que tém como
objeto de conhecimento a construgdo composicional dos géneros textuais especificos de cada
campo de atuacdo possuem como ponto central a anélise da estrutura textual, dos tragos mais

marcantes de linguagem e dos elementos que distinguem o género textual em destaque dos
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demais, para que os estudantes reconhecam e utilizem esses conhecimentos em textos lidos e
em suas proprias produces.

A camada de arranjo textual se da justamente nesses momentos em que, para
reconhecer os géneros especificos de cada campo de atuacdo, € preciso analisar sua estrutura
textual e suas marcas linguisticas predominantes, como podemos observar neste trecho da
habilidade EF69LP69:

Analisar, em gravagdes de semindrios, conferéncias rapidas, trechos de palestras,
dentre outros, a construcdo composicional dos géneros de apresentagdo -
abertura/saudacdo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposi¢éo,
desenvolvimento dos contelidos, por meio do encadeamento de temas e subtemas
(coesdo tematica), sintese final e/ou conclusao, encerramento — (...)

(Brasil, 2018, p. 155).

Um ponto que vale a pena retomar para ser explanado através do trecho acima € que a
construcdo composicional dos géneros textuais precisa ser analisada e utilizada porque a
BNCC considera que o estudante ira precisar dominar o arranjo textual para usa-lo na vida
pratica, como fica evidente no trecho da habilidade EF69LP69, que enfatiza que esses
conhecimentos acerca de apresentacdes orais servem “para melhor performar apresentacoes
orais no campo da divulgacdo do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 155). Isso demonstra
também o intuito de que os alunos sejam aptos para produzirem e compreenderem textos, e
ndo outras unidades que sao descontextualizadas dos usos reais da lingua.

Em se tratando de outros elementos que convergem em funcdo do texto, a abordagem
de elementos mais formais, como as estruturas sintaticas complexas, e da adequagdo a norma
padrdo, é requisitada, como podemos verificar na habilidade EF09LP04, destinada ao 9° ano

e destacada no Quadro 9.

Quadro 9 — Abordagem de fendmenos fono-ortograficos no eixo de analise linguistica destinada ao 9°
ano

Objeto de conhecimento: Fono-ortografia
Etapa de escolaridade: 9° ano
Campo de atuacdo: Todos os campos de atuacio
(EF09LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragdo e do periodo.
Fonte: Brasil (2018, p. 186-187).

Assim como também, a servigo do texto, sdo abordados os fenémenos linguisticos,
como o estilo, a progressdo tematica, a textualizagdo, a coesdo e a argumentagdo. A seguir,
na habilidade EF69LP18 destacada no Quadro 10, iremos observar o estilo, como objeto de

conhecimento que engendra todos esses outros fendmenos linguisticos.
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Quadro 10 — Fendmeno textual dentro de um género textual especifico
Eixo de Analise Linguistica — 6° ao 9° ano
Campo de atuacao jornalistico/midiatico
Objetos de conhecimento Habilidades
(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem
as relacbes de sentido entre paragrafos e
enunciados do texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e a forma de
composigao de textos argumentativos, de maneira a
garantir a coesdo, a coeréncia e a progressao
tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro  lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.)

Fonte: Brasil (2018, p. 144-145).

Estilo

No Quadro 10, referente a habilidade EF69LP18, é possivel perceber a relacdo entre
as marcas linguisticas e os tipos de texto em questdo quando o documento faz mencéo, a titulo
de exemplificacdo, ao uso dos termos “primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.” (Brasil, 2018, p. 145) dentro
de tipos de textos da ordem do argumentar.

Podemos observar que, como haviamos abordado, a camada referente ao arranjo
textual consiste no tratamento da tessitura e dos tracos de linguagem mais evidentes dentro de
cada tipo e género textual.

J4 a camada de interatividade, por sua vez, possui aspectos inerentes ao ato de
interacdo linguistica, como a selecdo da variante linguistica adequada a situacdo
comunicativa, os sinais metacomunicativos, a intencdo comunicativa, a funcdo social, os
contextos reais de uso e 0s meios de producéo e circulacdo de textos, que estardo situados e
explicados de maneira particular nos préximos paragrafos.

Levando em consideragdo que a habilidade EFO9LP12, destacada no Quadro 11, esta
localizada dentro de todos os campos de atuacdo, ela nos apresenta a ideia de observarmos a
pertinéncia, ou ndo, do uso de certos elementos linguisticos, a partir da selecdo da variante

linguistica adequada a cada situagdo comunicativa.

Quadro 11 — Presenga de adequacéo da variante linguistica a situagcdo comunicativa no eixo de analise
linguistica

Objeto de conhecimento: Variacao linguistica
Etapa de escolaridade: 9° ano
Campo de atuacdo: Todos 0s campos de atuacao
(EF09LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagdo, ou ndo,
de sua forma gréfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.
Fonte: Brasil (2018, p. 191).
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Os sinais metacomunicativos podem ser observados na habilidade EF69LPA41,
apresentada abaixo no Quadro 12, em que sdo apontadas ferramentas de apoio para a
producdo e, principalmente, para a compreensao de apresentacOes orais. Estes sinais
metacomunicativos sdo assertivos para que o produtor do texto consiga fazer com que o

receptor de seu texto compreenda e aceite seu propoésito textual.

Quadro 12 — Presenca de sinais metacomunicativos no eixo de analise linguistica

Objeto de conhecimento: Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacfes orais
Etapa de escolaridade: 6° ao 9° ano
Campo de atuacdo: Campo das praticas de estudo e pesquisa
(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentagdes orais, escolhendo e
usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa visualizagdo, topicalizando e/ou
organizando o contetdo em itens, inserindo de forma adequada imagens, graficos, tabelas,
formas e elementos graficos, dimensionando a gquantidade de texto (e imagem) por slide,
usando progressivamente e de forma harmonica recursos mais sofisticados como efeitos de
transicdo, slides mestres, layouts personalizados etc.

Fonte: Brasil (2018, p. 155).

A intencdo comunicativa é mais bem explicitada na habilidade EF67LP37, destacada
no Quadro 13, em que o objetivo é, de certo modo, relacionar os recursos linguisticos-
discursivos ao propdsito comunicativo através da analise de diversos tipos e géneros textuais.
Por meio dessa habilidade, podemos vislumbrar que a atividade analitica dos recursos
linguisticos de prescricdo, causalidade, descricdo, exposicdo e da ordenacdo dos eventos
dentro de diversos textos pode demonstrar aos estudantes os varios propdsitos com que
produzimos e compreendemos textos e suscitar neles a perspectiva multifuncional da lingua
sob a consideracdo de que podemos empreender mais de um objetivo dentro de um Unico
texto.

Quadro 13 — Presenca de intencdo comunicativa no eixo de analise linguistica

Objeto de conhecimento: Sequéncias textuais
Etapa de escolaridade: 6° e 7° ano
Campo de atuacdo: Todos 0s campos de atuacao
(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias descritivas e
expositivas e ordenacdo de eventos.

Fonte: Brasil (2018, p. 174-175).

No Quadro 14, é possivel enxergar a funcao social dos textos presente na AL quando
na habilidade EF69LP16 é sugerido que os estudantes analisem e utilizem as formas de

composi¢do dos géneros jornalisticos da ordem do relatar e do argumentar, pois as funcbes
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sociais de relatar e argumentar sdo mais evidentes dentro do &mbito jornalistico/midiatico,

embora ndo se restrinja a ele. Observemos o Quadro 14, a seguir:

Quadro 14 — Presenca de funcdo social do texto no eixo de analise linguistica

Objeto de conhecimento: Construgéo composicional

Etapa de escolaridade: 6° ao 9° ano

Campo de atuacdo: Jornalistico/midiatico

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicao dos géneros jornalisticos da ordem

do relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos noticiosos

hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios

tipos, videos, gravacOes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido

e editorial (contextualizacdo, defesa e tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas:

apresentacao e contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.
Fonte: Brasil (2018, p. 144-145).

Aproveitamos o0 ensejo que o Quadro 14 nos trouxe para desmembrar o penultimo e o
ultimo aspecto interacional do texto, apreendidos como contexto real de uso e meios de
producdo e circulacdo dos textos. Dessa maneira, podemos observar que todo género textual
tem seu campo de atuacdo especifico, isto €, seu contexto de uso real, como podemos
observar que noticias, artigos de opinido e editorial, e entrevistas fazem parte do contexto
jornalistico/midiatico. Os aspectos interacionais dos meios de producdo e circulacdo de textos
podem ser percebidos quando, na habilidade EF69LP16, é pedida a analise e a utilizacdo do
género noticia e realizada uma descri¢do dos varios formatos de que as noticias podem ser

constituidas e dos ambientes em que podem ser veiculados, no trecho:

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos, gravag¢des de audio etc.) (...)

(Brasil, 2018, p. 145, grifo nosso).

Ao longo dos apontamentos referentes ao tratamento dispensado ao texto na proposta
de AL para o 6° e/ao 9° ano empreendida pela BNCC realizados nesta subsecdo, podemos
constatar que o texto é concebido como um artefato social, como observamos a partir da
adicdo da categoria campos de atuacdo, ferramenta responsavel por organizar 0s respectivos
tipos e géneros textuais dentro de seus contextos de uso especificos, e através da presenca de
aspectos interacionais, trazidos de teorias linguisticas de base sociodiscursiva, como a funcao
social, os sinais metacomunicativos, a intencdo comunicativa entre outros, dentro das
habilidades. De maneira complementar, vimos também que o texto é desenvolvido como um

arranjo textual, no sentido de que a composicdo estrutural de diversos géneros textuais é
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considerada relevante para os estudantes saberem reconhecer, compreender e produzir

diversos géneros textuais. Por outro lado, em partes especificas do documento, como em

algumas habilidades referentes aos fendmenos morfossintaticos para o 6° e 9° ano, podemos

perceber também a utilizacdo do texto como pretexto para atividades metalinguisticas.

A partir desses pontos analisados e suscitados nesta subsecao, referente ao tratamento

dispensado ao texto, e na subsecdo anterior, concernente ao tratamento dispensado aos

fendmenos linguisticos no eixo de AL para o 6° e/ao 9° ano da BNCC, nos encaminharemos

para a sistematizacdo dos resultados encontrados com base nos critérios de analise

norteadores da pesquisa.

4.3 Sistematizacao dos critérios de anélise

Quadro 15 — Sistematizacao dos critérios de analise

Critérios de analise

Pretensdo dos critérios de
analise

Constatacao dos critérios de
anélise

Concepgéo de texto

Este critério buscou averiguar
gual o lugar do texto, enquanto
objeto de ensino, na proposta
curricular de analise linguistica
empreendida pela BNCC.

O texto, enquanto objeto de ensino,
tem lugar de destaque na proposta
curricular de analise linguistica
empreendida pela BNCC. Ha a
abordagem tanto do arranjo textual
guanto dos elementos interacionais
inerentes ao texto voltada para o
reconhecimento, a compreensdo e a
producdo de diversos géneros
textuais.

Relac&o entre texto e
outros niveis de analise

Este critério pretendeu verificar
como e até que ponto a BNCC
relaciona outras unidades de
andlise em funcdo do texto em sua
proposta curricular de anélise
linguistica.

A relagdo entre o texto e palavra se
da a partir de fendbmenos
Iéxico/morfologicos; a relagdo entre
0 texto e periodos e oragOes se da a
partir de fendmenos morfossintéaticos
e sintdticos. Embora a relagdo
estabelecida entre a palavra, 0
periodo e a oragdo com o texto seja
realizada em habilidades dentro da
categoria todos o0s campos de
atuacdo, a maior parte das vezes, a
abordagem dessas outras unidades de
andlise é feita de maneira genérica e
mecénica, com preferéncia em
atividades de identificacdo e
classificagdo. Portanto, nem sempre
as outras unidades de analise sdo
utilizadas em funcdo do texto.

Relagéo entre fendbmenos
linguisticos/gramaticais e
0 texto

Este critério buscou caracterizar a
mobilizacdo  pedagdgica  dos
fendbmenos fono-ortogréficos,
morfologicos, morfossintaticos,
sintaticos, semanticos e textuais e

A mobilizacdo pedagogica dos
fendmenos linguisticos pode ser
constatada a partir da categoria
habilidades, e se da ora de maneira
numerosa e diluida quando dentro de
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sua relagdo com o texto na
proposta curricular de anélise
linguistica da BNCC.

um campo de atuagdo especifico, ora
de maneira genérica quando dentro
da categoria todos os campos de
atuacgio.

Texto e interacéo

Este critério buscou entender se,
de que modo e até que ponto a
BNCC favorece a dimensdo
interacional do texto em sua
proposta curricular de anélise
linguistica.

A dimensdo interacional do texto esta
presente na proposta curricular de
analise linguistica da BNCC e se da a
partir de elementos interacionais,
como a funcdo social, a selecdo da

variante adequada a  situacdo
comunicativa, 0S sinais
metacomunicativos  entre  outros,
ainda que de maneira pouco

sistematizada.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Adiante, na préxima secdo, seguiremos para as consideracfes finais, com vistas a

rememorar as perguntas levantadas no inicio e respondé-las a partir dos resultados

encontrados na analise dos dados, apresentar limitacdes e alcances observados durante a

andlise e interpretacdo do corpus e tentar dimensionar tanto os impactos do empreendimento

deste trabalho para a formacdo inicial e continuada de professores quanto suas implicagoes

para pesquisas futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar este trabalho, pretendiamos saber qual era o tratamento dispensado aos
fendmenos linguisticos e ao texto no eixo de AL empreendido pela BNCC, visto que sdo
elementos complementares e que constituem as praticas de AL. A partir da verificacdo desses
elementos, ao final do trabalho, pudemos perceber que, na maioria das vezes, o texto é
tomado como objeto central de ensino, tanto para o reconhecimento, a compreenséo e a
producdo do arranjo textual de géneros textuais especificos quanto para a difuséo e o emprego
de sua inerente dimensdo interacional. Vimos também que a mobilizacdo dos fenbmenos
linguisticos ora € realizada de maneira diluida quando levado em consideracdo um género
textual especifico, ora é concretizada de maneira particular quando é levado em conta todos 0s
tipos e géneros textuais.

E importante salientar que, no inicio do processo de analise do corpus, surgiram
algumas limitacGes, como a quantidade numerosa de informacdes e a disposi¢cdo ndo linear
delas no documento. A quantidade numerosa de dados presentes, como 0s campos de atuagéo,
0s objetos de conhecimento e as habilidades, mesmo ap6s o recorte do corpus, conferiram
multiplas perspectivas de interpretacdo desde o inicio até o final deste trabalho. Além disso, o
modo como cada dado esta apresentado na BNCC evoca reflexdes e ambiguidades em quem
estd analisando e interpretando o documento, colaborando para o aparecimento de
guestionamentos, tais como: “sera que a analise dos dados estd coerente?” e “é possivel
generalizar, a partir desta habilidade em especifico, que a AL para 0 6° e/ao 9° ano
empreendida pela BNCC promove a dimensao interacional dos textos?”

Diante desses desafios encontrados a principio e dessas indagacdes feitas no paragrafo
anterior, a melhor escolha para compreender o corpus foi Ié-lo, primeiramente, de maneira
livre, sem a orientacdo, ainda, dos critérios de analise selecionados; essa acdo teve um
resultado benéfico para a compreensdo do sentido que o documento trazia consigo. Apos essa
leitura livre e atenta do corpus, na analise dos dados, tomou-se primeiro as perguntas central e
especificas como direcionamento, visto que, no formato de perguntas, se torna mais facil a
observacao do aparecimento, ou ndo, do que haviamos selecionado como critérios de analise.

Todos esses movimentos cautelosos de leitura, analise e interpretacéo fizeram com que
buscassemos encontrar o maior nimero possivel de evidéncias dentro do documento para que
houvesse a verificagdo do proprio leitor sobre 0 que estava sendo dissertado e constatado

neste trabalho e, além disso, todos esses movimentos expdem a natureza complexa, dindmica
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e plural da BNCC, tanto como objeto de investigagdo quanto como instrumento norteador das
praticas pedagogicas dos profissionais da educacéo.

Este ultimo ponto mencionado no pardgrafo acima, referente a complexidade,
dinamicidade e pluralidade constatada atraves da analise da BNCC, diz respeito ndo somente
as caracteristicas internas do documento que foram percebidas ao longo do processo analitico
como também ao proprio mecanismo analitico necessario para investigar um documento
como a BNCC. Desse modo, € possivel entender os desafios enfrentados pelos professores de
portugués da educacdo basica na tentativa de alinhar suas praticas pedagogicas as demandas
de conteldos, habilidades e competéncias propostas na BNCC.

Dito isso, esperamos que o conhecimento de como os fendmenos linguisticos e o texto
sdo abordados e articulados nas séries de 6° e/ao 9° ano investigado neste trabalho permita aos
futuros professores a visibilidade da dinamicidade com que a lingua é tratada dentro da
BNCC e colabore para que haja aceitacdo ou adaptacdo das habilidades em suas préticas
pedagogicas. Além disso, esperamos promover a construcdo de mais trabalhos que visem o
estudo analitico de documentos educacionais de referéncia, como a BNCC, para que,
enquanto profissionais da educagdo, tenhamos dominio e criticidade sobre o documento
educacional que norteia nossa area de oficio e, consequentemente, possamos ajusta-lo ao

contexto de sala de aula em que especificamente estamos inseridos.
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ANEXOS

Quadro 16 — Eixo de analise linguistica: campos de atuagéo, objetos de conhecimento e
habilidades do 6° ao 9° ano

Eixo de Analise Linguistica — 6° ao 9° ano

Campo de atuacdo jornalistico/midiatico

Objetos de conhecimento Habilidades

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicéo
dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode contar com imagens de varios tipos, videos,
gravagOes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como
artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de
tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.

Construcdo composicional

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e
semiodticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os
aspectos relativos ao tratamento da informagdo em noticias,
como a ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito
de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de
pessoa, himero, tempo, modo, a distribui¢do dos verbos nos
géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo,
escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagdo ou
Estilo a ocultacdo de fontes de informagéo) e as estrategias de
persuasao e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-
discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras,
metéforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos
argumentativos, recursos linguisticos que marquem as
relagBes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e
operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e
a forma de composicdo de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressao
tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo”
etc.)

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam
Efeito de sentido argumentacéo, os efeitos de sentido de elementos tipicos da
modalidade falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a
gestualidade e expressdo facial, as hesitacGes etc.

Campo de atuacdo na vida publica

Objetos de conhecimento Habilidades

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/ juridicos e a géneros da
esfera politica, tais como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes acGes a serem
propostas, objetivos, acBes previstas etc.), propaganda
politica (propostas e sua sustentagdo, posicionamento
quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios:
cartas de reclamacdo, peticdo (proposta, suas justificativas e

Anélise de textos legais/normativos, propositivos e
reivindicatorios
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acOes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma
a incrementar a compreensdo de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a produgdo de textos mais
adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

Modalizacédo

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo
adequados aos textos juridicos, as modalidades dednticas,
que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo:
Proibi¢do: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”;
Obrigatoriedade: “A vida tem que valer a pena.”;
Possibilidade: “E permitido a entrada de menores
acompanhados de adultos responsaveis”, e 0s mecanismos
de modalizacdo adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor
exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do
que enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo
das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o buraco ainda nido
causou acidentes mais graves.”

Campo das préticas

de estudo e pesquisa

Objetos de conhecimento

Habilidades

Construgdo composicional
Elementos paralinguisticos e cinésicos

Apresentacoes orais

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de semindrios,
conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a
construgdo composicional dos géneros de apresentacdo —
abertura/saudacdo, introducdo ao tema, apresentacdo do
plano de exposi¢do, desenvolvimento dos conteudos, por
meio do encadeamento de temas e subtemas (coesdo
tematica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento —, 0s
elementos paralinguisticos (tais como: tom e volume da voz,
pausas e hesitacdes — que, em geral, devem ser minimizadas
—, modulagdo de voz e entonacdo, ritmo, respiracéo etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho
com plateia, modulacdo de voz e entonacdo, sincronia da
fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar
apresentacbes orais no campo da divulgacdo do
conhecimento.

Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a
apresentacdes orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos
de fontes que permitam boa visualizacdo, topicalizando e/ou
organizando o conteido em itens, inserindo de forma
adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem)
por slide, usando progressivamente e de forma harmonica
recursos mais sofisticados como efeitos de transicdo, slides
mestres, layouts personalizados etc.

Construgdo composicional e estilo

Géneros de divulgacao cientifica

(EF69LP42) Analisar a construcdo composicional dos
textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacgéo de
conhecimentos: titulo, (olho), introducédo, divisdo do texto
em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relacGes,
ou resultados complexos (fotos, ilustracdes, esquemas,
gréaficos, infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas)
etc., exposicdo, contendo definicdes, descrices,
comparacGes, enumeracdes, exemplificacdes e remissdes a
conceitos e relagdes por meio de notas de rodapé, boxes ou
links; ou titulo, contextualizacdo do campo, ordenagdo
temporal ou tematica por tema ou subtema, intercalagdo de
trechos verbais com fotos, ilustracdes, audios, videos etc. e
reconhecer tracos da linguagem dos textos de divulgacdo
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cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacdo, se o
tipo de publicacdo e objetivos assim o demandarem, como
em alguns podcasts e videos de divulgacédo cientifica), 3?
pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso de
vocabulario técnico/especializado etc., como forma de
ampliar suas capacidades de compreensdo e produgdo de
textos nesses géneros.

Marcas linguisticas

Intertextualidade

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo
de outras vozes no texto — citacdo literal e sua formatacédo e
parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir
no texto a posicdo do autor e dos outros autores citados
(“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos que”...) e os elementos de normatizacdo (tais
como as regras de inclusdo e formatacdo de citacBes e
paréafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas) em
textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo
como a intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem nesses
textos.

Campo arti

stico-literario

Objetos de conhecimento

Habilidades

Recursos linguisticos e semi6ticos que operam nos
textos pertencentes aos géneros literarios

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da
interacdo entre 0s elementos linguisticos e 0s recursos
paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulag¢Bes no tom de voz, as pausas, as manipulacdes do
estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da
estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as
aliteracOes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras,
a postura corporal e a gestualidade, na declamacdo de
poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros
em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como
comparacdo, metafora,  personificagdo,  metonimia,
hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e 0s
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes
adjetivas, oracBes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo sua fungdo na
caracterizacdo dos espagos, tempos, personagens e agoes
préprios de cada género narrativo.

Todos os campos de atuacéo

Objetos de conhecimento

Habilidades

Variag&o linguistica

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico.
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situacdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada.

Fonte: Eixo de analise linguistica: campos de atuacao, objetos de conhecimento e habilidades do 6° ao
9° ano (Brasil, 2018, p. 140-161).
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APENDICES

Quadro 17 — Eixo de analise linguistica: campos de atuagéo, objetos de conhecimento e
habilidades do 6° ano

Eixo de Analise Linguistica — 6° ano

Campo das préticas de estudo e pesquisa

Objetos de conhecimento Habilidades

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de
organizacdo tépica (do geral para o especifico, do especifico
Textualizacdo para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagéo
(marcadores de ordenacdo e enumeracdo, de explicacdo,
definicdo e exemplificacdo, por exemplo) e 0s mecanismos
de parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a
coesdo e a progressdo tematica de seus textos.

Progressao tematica

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos
Textualizacéo de divulgacdo cientifica e proceder a remisséo a conceitos e
relagdes por meio de notas de rodapés ou boxes.

Todos 0s campos de atuacao

Objetos de conhecimento Habilidades
Fono-ortografia (EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica,
obedecendo as convencdes da lingua escrita.
Elementos notacionais da escrita (EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EFO6LPO03) Analisar diferencas de sentido entre palavras
de uma série sinonimica.

Léxico/morfologia (EF67LP34) Formar antonimos com acréscimo de prefixos
que expressam nog¢&o de negacéo.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de
afixos e palavras compostas.

(EFO6LPO04) Analisar a funcéo e as flexfes de substantivos
e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e
Imperativo: afirmativo e negativo.

(EFO6LPO05) Identificar os efeitos de sentido dos modos
verbais, considerando 0 género textual e a intencdo
comunicativa.

(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de
concordancia nominal (relagdes entre os substantivos e seus
) determinantes) e as regras de concordéncia verbal (relagdes
Morfossintaxe entre o verbo e o0 sujeito simples e composto).

(EFO06LPOQ7) Identificar, em textos, periodos compostos por
oragbes separadas por virgula sem a utilizacdo de
conectivos, nomeando-os como periodos compostos por
coordenacdo.

(EFO6LPO08) Identificar, em texto ou sequéncia textual,
ora¢Oes como unidades constituidas em torno de um nicleo
verbal e periodos como conjunto de oragfes conectadas.
(EFO6LPQ9) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os
periodos simples compostos.

Sintaxe (EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais
como constituintes imediatos da oracéo.

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos

Elementos notacionais da escrita/sintaxe linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia
nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagdo etc.

(EFO06LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo
Semantica referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de
sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de
Coesio representacdo de diferentes vozes (discurso direto e
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indireto).

Coesdo

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros
recursos expressivos adequados ao género textual.

Sequéncias textuais

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de
sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-
discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordenacdo de eventos.

Figuras de linguagem

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem, como comparagdo, metafora,
metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras.

Fonte: Elaboracéo propria a partir da selecdo dos campos de atuacao, objetos de conhecimento e
habilidades para o 6° ano presentes na BNCC (Brasil, 2018, p. 162-175).
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Quadro 18 — Eixo de analise linguistica: campos de atuagéo, objetos de conhecimento e
habilidades do 9° ano

Eixo de Analise Linguistica — 9° ano

Campo de atuacdo jornalistico/midiatico

Objetos de conhecimento

Habilidades

Argumentacdo: movimentos argumentativos, tipos
de argumento e forca argumentativa

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e
propositivos, 0s movimentos argumentativos de sustentacéo,
refutacdo e negociacdo e os tipos de argumentos, avaliando
a forga/tipo dos argumentos utilizados.

Estilo

(EF89LP15)  Utilizar, nos  debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia e de didlogo
com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui
assumida etc.

Modalizagéo

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos
noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades
apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locucbes adjetivas, advérbios,
locucBes adverbiais, oracfes adjetivas e adverbiais, oraces
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber
a apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as
posicdes implicitas ou assumidas.

Campo de atuacdo na vida publica

Objetos de conhecimento

Habilidades

Movimentos argumentativos e for¢a dos argumentos

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos,
reivindicatérios e  propositivos, 0S  movimentos
argumentativos  utilizados  (sustentacdo, refutacdo e
negociacdo), avaliando a forga dos argumentos utilizados.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Objetos de conhecimento

Habilidades

Textualizacdo

Progressdo tematica

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressao
tematica, tais como retomadas anaforicas (“que, cujo, onde”,
pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes etc.), catéforas
(remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso
de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar 0s
mecanismos de reformulacdo e parafrase utilizados nos
textos de divulgacio do conhecimento.

Textualizacéo

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks
em textos de divulgagdo cientifica que circulam na Web e
proceder a remissdao a conceitos e relagcbes por meio de
links.

Modalizacéo

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica,
isto é, modos de indicar uma avaliacdo sobre o valor de
verdade e as condicdes de verdade de uma proposicéo, tais
como o0s asseverativos — quando se concorda com
(“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente,
claro, certo, 16gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-
asseverativos, que indicam que se considera o contetdo
como quase certo (“talvez, assim, possivelmente,
provavelmente, eventualmente”).

Todos 0s campos de atuacgao

Objetos de conhecimento

Habilidades

Fono-ortografia

(EFO09LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a
norma-padréo, com estruturas sintaticas complexas no nivel
da oracgdo e do periodo.
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Morfossintaxe

(EFO9LPO05) Identificar, em textos lidos e em producdes
préprias, oracBes com a estrutura sujeito-verbo de ligacao-
predicativo.

(EFO09LPO06) Diferenciar, em textos lidos e em produgdes
proprias, o efeito de sentido do uso dos verbos de ligagdo
“ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e “permanecer”.
(EF09LPQ7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrdo0 com seu uso no portugués
brasileiro coloquial oral.

(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em producdes
préprias, a relacdo que conjuncdes (e locucdes conjuntivas)
coordenativas e subordinativas estabelecem entre as oracdes
que conectam.

Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe

(EFO09LPO09) Identificar efeitos de sentido do uso de oracdes
adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto.

Coesao

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagdo pronominal
na norma-padrdo com 0 seu uso no portugués brasileiro
coloquial.
(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos de coesdo sequencial (conjuncgdes e articuladores
textuais).

Figuras de linguagem

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de
figuras de linguagem como ironia, eufemismo, antitese,
aliteracdo, assonancia, dentre outras.

Variagdo linguistica

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-0s
segundo a conservagdo, ou ndo, de sua forma gréfica de
origem, avaliando a pertinéncia, ou néo, de seu uso.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir da selecdo dos campos de atuacéo, objetos de conhecimento e
habilidades do 9° ano presentes na BNCC (Brasil, 2018, p. 176-191).




