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RESUMO

O presente trabalho € resultado de um levantamento bibliografico em artigos
cientificos, perfil literario e entrevista com a ex-prefeita do Conde-PB, Marcia
Lucena, com o intuito de buscar alternativas e discussdes que possibilitem o
letramento de forma satisfatéria e positiva para os alunos da Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA). Levando em consideracédo os estudos encontrados na literatura
cientifica e buscando entender mais sobre o assunto, o presente trabalho tem por
objetivo investigar, através de uma revisdo da literatura cientifica, a trajetoria
histérica da EJA no Brasil e apresentar as perspectivas atuais para essa modalidade
de educacgado, além de discorrer sobre letramento na EJA, apresentar o Projeto
“‘“AGORA VAI” de Marcia Lucena, ex prefeita do Conde-PB e o Programa Alfabetiza
PB, e realizada uma pesquisa aplicada de viés indutivo, com base qualitativa, por
meio do relato de experiéncia. Posto isto, através da pesquisa exploratoria,
analisando criteriosamente e avaliando os respaldos cientificos dos materiais
estudados, tendo como foco o ensino-aprendizagem e as praticas sociais,
constatou-se a importancia de um estudo significativo que transmite ao adulto, por
meio de uma metodologia que estimule o interesse e a aprendizado na sala de aula.
Desse modo, a instituicdo de ensino incentiva a interacdo do aluno com a realidade
social de modo que tenha como foco o desenvolvimento de pessoas letradas,
autbnomas e providas de senso critico frente as realidades sociais. Ademais,
fundamentamos a discussdo nas considera¢des de Geraldi (2015), Antunes (2003;
2007; 2009; 2014), Rojo (2012), Pimenta (2009) e

Freire (2022).

Palavras-chave: EJA; Letramento; Formacgao; Pratica Social; Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

This article is the result of a bibliographic survey of scientific articles, literary profile
and an interview with the former mayor of Conde-PB, Marcia Lucena, in order to seek
alternatives and discussions that enable literacy in a satisfactory and positive way for
students of Youth and Adult Education (EJA). Taking into account the few studies
found in the scientific literature and seeking to understand more about the subject,
this paper aims to investigate, through a review of the scientific literature, the
historical trajectory of EJA in Brazil and present the current perspectives for this
modality of education, in addition to discussing literacy at EJA and presenting the
‘“AGORA VAI" Project by Marcia Lucena, former mayor of Conde-PB. That said,
through exploratory research, carefully analyzing and evaluating the scientific support
of the materials studied, focusing on teaching-learning and social practices, the
importance of a meaningful study that transmits to the adult through a methodology
that encourages interest and learning in the classroom. In this way, the educational
institution encourages the student's interaction with social reality in a way that
focuses on the development of literate, autonomous people with a critical sense of
social realities. Furthermore, we base the discussion on the considerations of Geraldi
(2015), Antunes (2003; 2007; 2009; 2014), Rojo (2012), Pimenta (2009) and Freire
(2022).

Keywords: EJA; Literacy; Formation; Social Practice; Teaching-learning.
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INTRODUGAO

A educacdo, em todas as suas modalidades de ensino, requer novos modelos
pedagogicos. Assim, por um lado, alunos e professores passam por uma grande luta
tentando se adaptar a isso, por outro, mostram resisténcia em aceitar a novidade.
Nesse sentido, com o intuito de demonstrar que a escola € uma extensdao da
sociedade, as instituicbes de ensino tém levado em consideragédo o meio ao qual o
aluno esta inserido, despertando nos estudantes interesse e sentimento de inclusio.
No entanto, poucas séo as escolas que pdem em pratica essa metodologia, devido a
falta de exercicios sociais de inclusao, visto que a educagao permanece dominada
por um modo de ensino arcaico, que nao tem o aluno como prioridade. Assim, as
teorias e as propostas de praticas inovadoras ficam no ambito académico, nao
chegam a sala de aula.

O cidadao é o sujeito “agente de transformacao”, sendo assim, € uma
importante peca da histéria, dos valores fundamentais da cidadania e das relagdes
sociais, levando em consideragcdo a educagcdo como uma formagao cultural
individual. Por isso, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi criada com intuito de
educar jovens e adultos, bem como reestruturar e corrigir, uma sociedade moldada
por séculos de escravidao, violéncia, autoritarismo e interesses politicos variados,
atrelados as mudangas do tempo.

Logo, € de suma importancia trazer discussbes académicas para a praxis
escolar, garantindo ao educador a concepgao de que o mesmo € pesquisador da sua
propria acdo pedagogica.

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das
praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de aperfeigoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas agées como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensao do processo de ensino e de aprendizagem
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32-33).



Para realizar esse estudo, definiu-se como objetivo geral: analisar os impactos
sociais acarretados pela EJA. Ou seja, deliberar sobre a importancia da educacao de
jovens e adultos, através do letramento e uma educacdo significativa como
instrumento de reintegracdo e remodelamento social, despertando o senso critico e,
levando a reflexao que o homem é um ser social, cultural e politico por natureza.

Para conseguir atingir o objetivo proposto, a pesquisa foi dividida em quatro
pontos principais: no primeiro ponto, ocorreu uma investigacdo através de uma
revisdo da literatura cientifica, com o intuito de apresentar a trajetoria histérica da
EJA no Brasil.

Ja no segundo momento, discorre-se sobre o Letramento. Promovendo uma
exposi¢ao detalhada acerca do conceito dessa metodologia e a importancia dessa
pratica, fundamental para os discursos escritos e falados no ensino da Lingua
Materna atualmente. Além disso, é ressaltada a relevancia da aquisicao do ler e
escrever, além dos usos das praticas sociais da leitura e da escrita.

Em seguida, inclui-se uma exposicdo sobre o Projeto “AGORA VAI’
fomentado por Marcia Lucena, ex-prefeita do Conde-PB, criado com o objetivo de
alfabetizar e letrar os 49% da populacdo da cidade que era analfabeta, através de
oficinas que ocorriam toda semana, ministradas por estagiarios para os jovens e
adultos né&o letrados do municipio.

E, por ultimo, explana-se os resultados e discussdes, refletindo as
perspectivas atuais para essa modalidade de educacéao e relembrando a importancia
do EJA para que os jovens e adultos sejam inseridos no processo de
ensino-aprendizado e, com isso, entrarem em novas formas de aprender e pensar.

Além de tudo, € destacado o papel do professor de Lingua Portuguesa.



1 TRAJETORIA HISTORICA DA EJA NO BRASIL

Em nenhum momento da histéria a elite brasileira demonstrou interesse em
construir uma sociedade igualitaria, em que as pessoas detivessem bens e
oportunidades sociais de maneiras semelhantes. Pelo contrario, os indicios
histéricos revelam que, culturalmente, a ideia de distincdo e da discriminagao €
enraizada na sociedade brasileira.

Logo, a distincdo e a pluralidade cultural presente no Brasil tornou-se
segmento do processo historico. Nesse contexto, o pais foi formado pela sua
diversidade e, em razao disso, a EJA foi pensada e constituida visando uma
conscientizagdo do povo que é privado de exercer seus direitos, deveres e
privilégios, ocasionando uma crescente ao acesso de produgao cultural, econdmica
e social.

A dominagao da opressao e a distingdo social sdo as caracteristicas mais
permanentes, visto que, dos séculos passados até a atualidade, essa cultura se faz
presente. Assim, Marx (1972, p. 28), cita: “a opressao se torna mais opressiva
porque o oprimido possui consciéncia do que €”. Nesse sentido, Freire (1988) faz a
seguinte reflexao:

N&o é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo
sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo sonho, inviabilizando o amor. Se a educagdo sozinha nao

transforma a sociedade, sem ela a sociedade tampouco muda (Freire,1988,
p. 33).

Neste contexto, moldado pelo autoritarismo no alto poder concedido a uma
minoria, o Brasil herdou uma sociedade regada de cicatrizes. Isto posto, a EJA
carrega um peso de décadas de negligéncias que comegaram a ser rompidas a
partir de sua constitui¢cao.

E a partir da década de 40 que o Estado e a sociedade passam a ser
cobrados por mudancgas significativas nas condigdes de vida do povo brasileiro,
ampliando o direito a educagao para toda a populacdo. Dessa forma, jovens e

adultos, em sua maioria analfabetos, passaram a lutar pelo direito a cidadania plena.



Entdo, a alfabetizacado desta parcela da populagao tornou-se um instrumento
de luta politica e de reconhecimento da propria cultura. Neste momento, os
movimentos e iniciativas voltados para a alfabetizacdo de adultos, com intuito de
transformar a realidade social daquela época, foram de suma importancia, sendo
eles: o Movimento de Cultura Popular (MCP), de Pernambuco; em Natal, a
Campanha de Pé no Chao também se aprende a Ler; a politica de educacao do
governo de Jango, que tinha como organizador o educador Paulo Freire, através do
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA); entre outros.

O Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA), aprovado em 1964,
considerava o contexto de cada comunidade e tinha como objetivo levar programas
de alfabetizacao, orientados pelas propostas de Paulo Freire por todo Brasil. Porém,
em 1967, o governo assumiu o controle dos programas, convertendo-os em projetos
assistencialistas e conservadores. Com isso, nasce o MOBRAL — Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo —, o qual cresceu por todo territério nacional,
perpetuando durante toda a ditadura militar e deixando de existir apenas no fim
desse governo. Em seguida, a Fundacdo Educar e o Plano Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania foram criados e extintos em poucos anos, antes de
alcancarem as metas esperadas (Souza, 2007).

Ja na década de 90, surgiu o Programa Alfabetizagdo Solidaria, uma unido de
pessoas fisicas e juridicas, trazendo uma responsabilidade que antes era apenas
publica, também, para o setor privado.

Por fim, no inicio de 2003, o MEC declarou a EJA como prioridade para o
novo governo. Por conseguinte, com a meta de erradicar o analfabetismo, durante o
governo Lula, foi formada a Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do
Analfabetismo. Assim, através do programa Brasil Alfabetizado, o MEC passou a
contribuir com 6rgdos publicos, instituicdes de ensino superior e organizagbes sem
fins lucrativos, desenvolvendo praticas pro-alfabetizagao (Soares, 1996).

Vale ressaltar que as propostas governamentais nunca consideraram o0s
sujeitos da educacao, dentre eles, os educadores e educandos, tampouco o convivio
entre eles. Assim, € notorio que a formagédo de jovens e adultos ainda tem muito

para alcancar, para que chegue a educagdo emancipatoria que tanto almejamos.



2 A PERSPECTIVA FREIRIANA PARA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacgao, enquanto sinbnimo de emancipac¢ao, sempre foi a intengcao do
educador Paulo Freire, patrono da educacgao brasileira. Acreditava na libertagao por
meio da educacédo como a unica forma de tornar um povo livre, porém, para alcancar
tal objetivo de liberdade, faz-se necessario pensar o ensino como uma agao
desenvolvida com o povo e ndo simplesmente ofertada para o povo (Freire, 1967).

Freire reconhecia que viabilizar uma educacdo critica, reflexiva e
emancipatéria significava proporcionar um caminho capaz de tornar a humanidade
agente da sua propria historia, ciente das suas escolhas éticas e cidadas.
Compreensbes educacionais defendidas e inicialmente viabilizadas quando
coordenou um projeto de extensdo destinado a Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos
pela Universidade Federal do Pernambuco (UFPE), no Estado do Rio Grande do
Norte, no Nordeste brasileiro. A Educacao de Jovens e Adultos tornou-se, portanto,
o ponto alto das suas reflexdes e experiéncias educacionais, categoria de ensino em
que construiu o Circulo de Cultura, capaz de viabilizar aos envolvidos as suas falas,
didlogos e as escutas que proporcionam uma leitura do mundo por meio da palavra
escrita.

Neste periodo, os pensamentos e as contribuigdes educacionais criticas e
libertadoras de Paulo Freire motivaram também o seu exilio por quinze anos e,
consequentemente, a expansado das suas experiéncias e reflexdes educacionais
pelo mundo, tornando a sua obra conhecida e estudada por mais de noventa paises.

As ideias e proposi¢cdes educacionais do Paulo Freire sdao abrangentes por
nao se reduzirem apenas a finalidade de ensinar ou simplesmente decodificar
simbolos graficos, e sim, apresentarem propdsitos para tornar a educagdo um meio
para viabilizar uma existéncia humana livre, capaz de interagir de forma ética,
sociocultural e politica.

A sua concepcgao de educacao libertadora tem como intengdo emancipar o
sujeito e torna-lo capaz de tomar suas proprias decisdes de forma consciente,
participando ativa e democraticamente das decisdes politicas, por passarem a
reconhecer, defender e lutar por seus direitos e deveres sociais.

Freire acreditava na dialogicidade como a principal ferramenta para gerar uma
educacao libertadora, em que o educador desde o inicio do seu trabalho,

considerando o planejamento, execugao e a avaliagdo do mesmo, deveria interagir



com os educandos, com o cuidado de ndo impor sua visdo de mundo, mas
expandindo essas visdes, por passarem a considerar e valorizar os conhecimentos

prévios, lugares de falas, reflexdes e percepcdes sociais ocasionadas por todos os

envolvidos. Nesse sentido, Soares e Pedroso (2013)
foram assertivos quando mencionaram, em relagao a esses
processos de ensino e aprendizagem fundamentados em Freire, bem

como a importancia de considerar a bagagem cultural trazida pelos jovens e adultos
ao ambiente escolar, pois ndo se pode desconsiderar que esses alunos jovens e
adultos possuem uma grande bagagem de conhecimentos construida ao longo de
suas historias de vida. Eles trazem consigo saberes, crengas e valores ja
constituidos, sendo a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida
e de suas visdes de mundo que cada aluno jovem ou adulto pode

apropriar-se das aprendizagens escolares de modo critico.
Compreende-se que a construgdao de um espaco dialdgico entre o/a educador
e o/a educando/a leva a um processo de aprendizagem que pode contribuir para
desnaturalizar e ressignificar os saberes e as crengas socioculturais constituidas ao

longo de suas vidas, gerando assim, a emancipagao social.
Desse modo, entende-se que para se fazer uma educacao pautada nos ideais
de Paulo Freire, o educador/a precisa ter como principio educacional a abertura e a
desenvoltura para viabilizar o dialogo e, através dele, gerar os caminhos nomeados
por Freire como Circulos Culturais, para que possam conduzir os/as educandos/as
da EJA a ocuparem o reconhecimento e a valorizagdo dos seus lugares enquanto
sujeitos das suas préprias aprendizagens e, consequentemente, das suas proprias
vidas sociais. Reflexdes necessarias para seguirmos, no préximo topico, visitando as
falas dos/as professores da EJA para perceber como reconhecem o legado de Paulo

Freire na contemporaneidade das suas reflexdes, proposi¢des e praticas

3 ENSINO DE LEITURA NA EJA: LETRAMENTO E CIDADANIA

3.1 Letramento na EJA

A EJA surgiu mediante a necessidade de pessoas adultas que deixaram ou

nunca adentraram em um ambiente escolar, oriundas da necessidade financeira e



social de aderir ao mercado de trabalho precocemente. E resultado de uma
realidade social deficiente e desigual e busca suprir as lacunas deixadas a partir da
auséncia ou da interrupgcao da fase escolar. O horario é adaptado para que muitas
destas pessoas, que buscam resgatar o tempo perdido, possam continuar
trabalhando e estudando, portanto, deve ser uma pratica assertiva, para que nao
torne o letramento distante da realidade dos individuos e acabe gerando uma nova
evasao escolar. Portanto, Ribeiro (2001, p. 18) pontua que:
O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais
[...] Traz consigo uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa)
de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexbes sobre o mundo
externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.

Partindo disso, € fundamental que sejam pensadas estratégias metodoldgicas
e praticas de ensino que se adequem as necessidades e realidade de cada aluno, os
tornando sujeitos de sua aprendizagem e protagonistas no processo de letramento,
a fim de trabalhar a autoestima e validar o conhecimento de mundo que cada um
detém. Nesse sentido, Arroyo (2005, p. 22) menciona que, 0s sujeitos que compdem
a EJA sdo “Jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetérias
socio-étnico- racial, do campo e da periferia”. Assim, o ambiente escolar deve se
fazer no espago de reflexbes, com agbes acessiveis aos conhecimentos,
respeitando as diversidades e oferecendo oportunidades multiplas de desempenho,
em consonancia com as capacidades e individualidades de cada um.

E imprescindivel destacar ndo somente o despreparo metodoldgico e fisico
das instituigdes, mas também a parte afetiva: forma com que esse aluno é recebido.
E fundamental para o processo de letramento o acolhimento, a confianca e a
compreensao para que se faca realidade uma troca e aprendizado que foque no
discente e em suas experiéncias, percebendo que esse aluno ja foi excluido da
sociedade anteriormente, no momento em que deixou a escola, 0 que nao pode

acontecer novamente. Assim, Galvao e Soares (2004, apud Barros, 2011, p. 33-34):

O adulto é produtor de saber e cultura e que, mesmo nao sabendo ler e
escrever, esta inserido- principalmente quando mora nos nucleos urbanos-
em praticas efetivas de letramento [...]. O adulto ndo é mero portador de
"conhecimentos prévios", que precisam ser resgatados pelo alfabetizador
para ensinar aquilo que quer, mas um sujeito que ja construiu uma histéria
de vidal...].



Logo, € comum que com os alunos da EJA seja percebida uma oralidade bem
marcada quando comparada a escrita e, sabendo que a escrita ndo envolve apenas
a capacidade de transcricdo, as habilidades cognitivas, metacognitivas, motoras e
ortograficas devem ser investigadas, para que sejam pensadas sequéncias didaticas
que auxiliem o desenvolvimento desse grupo de discentes, a fim de promover a
alfabetizacao, juntamente ao letramento e, além de auxiliar no aprendizado da leitura
e escrita, deve ser um mecanismo politico e social de inclusao e justica. Mais do que
ler e escrever, os alunos devem saber interpretar, opinar e questionar; para embasar

essa afirmativa, Soares (2009, p. 58) diz que:

Termos despertado para o fendbmeno do letramento - estarmos
incorporando essa palavra ao nosso vocabulario educacional — significa que
ja compreendemos que nosso problema ndo € apenas ensinar a ler e
escrever, mas € também, e sobretudo, levar os individuos — criangas e
adultos — a fazer uso da leitura da escrita, envolver-se em praticas sociais
de leitura e de escrita.

Para além de decodificar e escrever palavras, o letramento € um conceito
multidimensional, visto que esta intrinsecamente ligado a capacidade de
compreender, interpretar, analisar e produzir redagdes criticas e reflexivas,
considerando o contexto social, cultural e histérico. Dessa forma, o letramento é
conceituado como um processo sociocultural que abarca o desenvolvimento e
aquisicao de habilidades de leitura e escrita, além de compreensao das praticas,
normas e valores interligados ao uso da lingua na sociedade. Logo, esse processo €
dindmico e continuo, para além da aptidao técnica de ler e escrever, envolvendo
competéncias cognitivas, sociais e culturais essenciais para a participagao plena e
efetiva do sujeito na sociedade.

Ademais, diversos fatores influenciam essa metodologia, englobando o
acesso a recursos educacionais, o ambiente familiar, as praticas pedagodgicas, as
politicas educacionais e as caracteristicas socioculturais do meio do qual o sujeito
esta inserido.

O letramento, no meio académico, tem sido estudado em diversas areas,
como a psicologia educacional, a sociologia da educagao, a linguistica aplicada e
estudos culturais. Assim, € objeto de investigagdo ndo apenas 0s processos
cognitivos envolvidos na aquisicdo e desenvolvimento da escrita e leitura, mas
também as dimensdes sociais, culturais e politicas do letramento, bem como suas

implicagcdes para educagao e a sociedade.



Levando em consideragao o supracitado, as praticas de letramento literario na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) requerem uma atencdo mais delicada, posto
gue essas visam nao apenas aprimorar a proficiéncia linguistica e literaria dos
alunos, mas também fomentar sua capacidade de reflexdo, analise e interpretacao
de textos literarios.

Haja vista isso, as estratégias de letramento literario na EJA envolvem uma
escolha criteriosa dos textos a serem trabalhados, sendo relevantes e acessiveis a
alunos adultos, levando em consideragcdo seus interesses, experiéncias de vida e
niveis de conhecimento linguistico; uma abordagem multimodal que utilize diferentes
tipologias de texto, como: fabulas, poemas, textos teatrais, tirinhas, infograficos,
resenhas, cartas, visando diversificar as experiéncias de leitura e ampliar o
repertério dos alunos; incentivar discussodes interpretativas, estimulando a reflexao
critica e analise de aspectos literarios, como: temas, personagens, enredos,
simbolismo e estilo de escrita presentes nos textos trabalhados; estimular a escrita
criativa, por meio de atividades de producdo, que permitam a expressao de suas
proprias experiéncias e aguce a imaginacao; utilizar recursos que atraiam a atencao
dos discentes, como: musica, filmes, documentarios, artes visuais e tecnologias
virtuais, visando enriquecer a experiéncia de leitura e ampliar as possibilidades de
analise e interpretacdo de textos literarios; explorar a contextualizacdo das obras
dentro do seu contexto social, cultural e historico, proporcionando aos alunos uma
compreensao mais ampla das leituras e suas relagdes com a realidade em que
estao inseridos; para além de tudo isso, o papel ativo do docente como mediador do
processo de letramento literario, fornecendo orientagdes, provocando reflexdes e
promovendo o dialogo critico entre os alunos, de modo a estimular sua participagao
ativa e engajamento com a leitura € de suma importancia nessa metodologia de
ensino (Brito, 2011, p. 16).

Somado a isso, para pensar nas concepgoes de lingua e ensino, € necessario
ter “consciéncia da interdependéncia entre lingua, cultura, identidade e povo”
(Antunes, 2009, p. 33). Ou seja:

[...] ainda predomina uma concepg¢ao de lingua como um sistema abstrato,
virtual apenas, despregado dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem
vida e sem alma,” “inodora, insipida e incolor”. Uma lingua que, nesses
termos, facilmente se esgota em um estudo da morfologia das palavras e da
sintaxe das frases. Ou se satisfaz na exploragdo de nomenclaturas e
classificagbes, com requintes de pormenores, beirando, na maioria das

vezes, os dogmatismos infundados das abordagens simplistas. (Antunes,



2009, p. 34).



3.2 EJA e Cidadania

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece como direito de todos os
individuos o acesso a educacido, sendo ela essencial para o desenvolvimento
pessoal e para capacitar os cidaddos a desempenharem seus papéis na sociedade
em que estao inseridos. Logo, a educagéao basica € um direito fundamental no Brasil,
mas historicamente houve respostas tardias a demanda, um oferecimento de ensino
propedéutico, o que ressalta a importancia de garantir o acesso efetivo aos
processos de leitura e escrita para todos os cidadaos (Sakamoto; Miguel, 2022).

A vista disso, a negagdo do direito de acesso aos processos de leitura e
escrita € um dos principais desafios para a inclusdo social no pais, devido ao papel
essencial dessas habilidades no exercicio da cidadania e na participagcao ativa na
sociedade (Romanelli, 1986).

Consequentemente, a efetivacdo de politicas sociais publicas consistentes
em relacdo a EJA engatinha, ainda hoje, em consequéncia das frequentes
intervengdes de ordem politica, financeira e ideoldgica que engessam o desejado
estreitamento de relagdes entre educacao, politicas publicas, cidadania e vivéncia
ética. Dificultando, assim, o desenvolvimento da participacdo comunitaria, a vivéncia
cidada, a inclusdo cultural e a acado proativa, devido a incisiva deficiéncia da
estruturacdo dessa proposta educacional publica. Sabe-se que a EJA n&o surgiu
como proposta de legitimagdo do direito a educagdo e a cidadania enquanto
beneficio para o desenvolvimento humano, mas sim em favor das elites do governo

e do capital financeiro. Assim, Ribeiro (2019, p. 19) afirma que:

A educacgao basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na histéria da
educacao no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente comeca a
se consolidar um sistema publico de educacédo elementar no Pais. Neste
periodo, a sociedade brasileira passava por grandes transformacgdes,
associadas ao processo de industrializagdo e concentragdo populacional em
centros urbanos. A oferta de ensino basico gratuito estendia-se
consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos.

Dessa forma, nas décadas seguintes, de 40 e 60, foram desenvolvidas
copiosas iniciativas que, apesar das limitagdes existentes no campo reflexivo e
inclusivo, concretizaram e impulsionaram a alfabetizacdo da populagdo adulta
analfabeta do Brasil. A partir da Campanha de Alfabetizacdo de Adolescentes e
Adultos (1947-1950) promovida pelo Ministério da Educacéao e Saude (BEISIEGEL,



2004); o Movimento Educacado Base (MEB); o Centro Popular de Cultura (CPC)
associada a Unido Nacional de Estudantes (UNE); além do Plano Nacional de
Alfabetizacao (1964), foram os responsaveis por alavancar o projeto de ensino na
EJA.

Assim, esse marco socio histérico da educagao popular, com vistas a uma
acdo educadora para a politizagdo e conscientizagdo, considera o0s
estudantes-ouvintes como jeitos de direito, dando foco a transformacgao da realidade
social dos mesmos. Posto isso, a EJA possibilita a tomada de posicionamento do
estudante-agente; fundamenta-se na dignidade da pessoa humana; labora frente os
direitos humanos sociais, principalmente, em relacdo ao trabalho e o direito a
educacao; articula uma dimensao transcendental, cultural e social; empenhando-se
na critica das injusticas, a fim de favorecer a luta por melhores condigdes de vida e,
principalmente, o desenvolvimento da cidadania. Logo, Freire (2022, p. 24) afirma:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolégica,

gnosioldgica, pedagodgica, estética, e ética, em que a boniteza deve
achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade.

4 FORMAS DE INCLUSAO E ENFRENTAMENTO DA EVASAO

Em suma, a EJA representa uma modalidade de ensino fundamental para
individuos que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso a educagao na idade
regular. Contudo, sua efetividade muitas vezes € comprometida pela evasao escolar,
um fendmeno complexo que exige estratégias especificas para sua mitigagdo. Posto
isso, a promogao da inclusdo e o enfrentamento da evasao na EJA emergem como
areas de interesse critico para pesquisadores e profissionais da educacgao.

Segundo o Censo Escolar da Educagao Basica de 2023, o numero de
matriculas na EJA teve uma diminuigao significativa quando comparado a 2019. No
geral, houve uma reducao de 20,9% no total das matriculas, chegando a 2,6 milhdes
delas em 2023. Nesse sentido, a queda foi mais acentuada no ultimo ano, com uma

reducao de 6,7%, como mostra o grafico abaixo.
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Destarte, essa diminuicdo no numero de registros ocorreu de forma
semelhante nas etapas de nivel fundamental e de nivel médio. O fundamental teve
uma redugao de 6,9% enquanto o médio apresentou uma reducgéo ligeiramente
menor, de 6,3% no mesmo periodo. Assim, esses dados indicam uma tendéncia de
queda no numero de matriculas na EJA ao longo dos anos, o que pode acarretar

impactos significativos no acesso a educagéao para jovens e adultos no Brasil.
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O resumo preliminar no Censo Escolar de 2023 n&o especifica os motivos
exatos para a queda destas inscrigdes no ultimo ano. No entanto, € importante
considerar que fatores como questbes socioecondmicas, acesso a educacao,
politicas publicas educacionais e, até mesmo eventos externos, como a pandemia
de COVID- 19, podem ter influenciado essa reducao. Ademais, a posteriori, a
reducao das inscricdes pode ocasionar desafios estruturais e circunstanciais no
sistema educacional, bem como questdes relacionadas a oferta de programas
voltados ao EJA.

No que tange a inclusao, Freire (2022) debate sobre a criagdo de ambientes
educacionais que sejam acessiveis, acolhedores e adaptados as necessidades dos
discentes, deve-se levar em consideragao suas peculiaridades e vivéncias prévias.
Ou seja, isso implica na implementagao de politicas educacionais inclusivas, que
garantam o direito a educacédo para todos, independentemente de idade, género,
etnia ou condigao socioecondmica. Além disso, a inser¢ao na EJA requer a oferta de
programas flexiveis e diversificados, atendendo as demandas especificas de uma
populacao heterogénea, caracterizada por diferentes ritmos de aprendizagem e
experiéncia de vida.

No entanto, a eficacia dela esta intrinsecamente relacionada ao
enfrentamento da evasdo escolar, um desafio que afeta significativamente a
continuidade e o sucesso dos estudantes nesta modalidade de ensino. Sabe-se que
esta evasdo pode ser causada por varios fatores, em virtude disso, € fundamental
adotar uma abordagem multifacetada, combinando medidas preventivas e
intervengdes direcionadas. Sendo assim, estratégias como a implementagdo de
politicas de acompanhamento e monitoramento dos estudantes, o desenvolvimento
de programas de orientagdo e apoio psicossocial, a oferta de atividades
extracurriculares atrativas e a formagao continuada dos professores em técnicas
pedagogicas inclusivas e motivacionais sao de extrema importancia. Para mais, €
primordial a promog&o de parcerias com organizagdes da sociedade civil, instituicbes
governamentais e empresas locais para ampliar o acesso a educagao e criar redes
de apoio para os estudantes da EJA.

Nesse sentido, € crucial capacitar os professores para que estejam aptos a
lidar com as particularidades dos discentes, contando com apoio das universidades
e centros de formagdo docentes emergem como um aspecto relevante, visando

garantir essa capacitacdo. Com isso, Mendes (2004, p. 227) afirma:



Uma politica de formagdo de professores € um dos pilares para a
construgdo da inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial
instalado, em termos de recursos humanos, em condigdes de trabalho para
que possa ser posta em pratica.

Em sintese, o fomento da inclusdo e o enfrentamento da evasao exigem um
compromisso coletivo e continuo de todos os envolvidos no processo educacional.
Dessa forma, somente através de politicas abrangentes, praticas pedagodgicas
inovadoras e agdes colaborativas, sera possivel garantir que a Educagao de Jovens
e Adultos cumpra a missao de proporcionar uma educacao de qualidade e promover
a inclusao social e o desenvolvimento humano de jovens e adultos em situagao de
vulnerabilidade socioeducacional.

Como ja foi supracitado, advém do Brasil Colonial a defasagem na educagao;
iniciando-se com o encontro dos Jesuitas e povos originarios, em que foram
implementadas praticas educacionais de aculturagao, viabilizada pela catequizagao
e a alfabetizacédo, em lingua portuguesa, além das novas praticas culturais
direcionadas aos nativos. Os padres jesuitas propagavam uma educagao que
favorecia a hegemonia e negligenciava a educag¢ao da massa, tornando cada vez
maior o abismo social visando distinguir os demais grupos da elite e perpetuar os
valores dominantes.

Com isso, as pessoas comegaram a trabalhar cada vez mais cedo e a ter
cada vez menos direitos, inclusive aos estudos e ao voto. Ao passar dos anos foram
implementadas melhorias e, com pesar, percebeu-se a sensac¢ao de termos voltados
bruscamente ao Brasil Colonial em que as pessoas precisavam trabalhar
incessantemente em fungcdes sobre humanas para sobreviver, haja visto que o maior
desafio que foi enfrentado nos ultimos anos foi a pandemia da COVID-19, que
aumentou o desemprego 0os subempregos e disparou em cerca de 171% a taxa de
evasao escolar de criangas e adolescentes, de acordo com a Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua).

4.1 Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos “Agora Vai!", da

Prefeitura Municipal do Conde-PB

A Prefeitura de Conde, em 2019, por meio da Secretaria de Educacéo,
Cultura e Esportes, instituiu o Programa Municipal de Alfabetizagdo de Jovens e

Adultos de Conde — Agora Vai! — nas zonas rural e urbana do municipio.



Os Alfabetizadores do Programa Agora Vai! realizaram o trabalho de
alfabetizacdo em turmas com no maximo 25 alunos, com carga horaria total de 192
horas/aulas, correspondente aos seis meses de duragdo do Programa que teve no
minimo 08 horas semanais, distribuidas em até 04 dias. O principal objetivo do
processo foi garantir o atendimento as demandas de alfabetizacdo da populagao
jovem, adulta e idosa de Conde. A idade minima para ser aluno do projeto foi de 15
anos.

Para participar, as pessoas precisam ser comprovadamente nao
alfabetizadas, nunca terem frequentado nenhum ciclo regular do ensino
fundamental, seja nos anos iniciais, na Educacdo de Jovens e Adultos ou em
Programas e Projetos afins. Além disso, os alunos que participaram do programa,
ganharam uma bolsa-auxilio de R$99,80 (noventa e nove reais e oitenta centavos)
mensalmente, liberada para os alunos que tinham no minimo 85% de frequéncia nas
aulas. Os alunos e alunas matriculados obtiveram todo o material
didatico-pedagogico necessario durante o periodo do projeto.

Os docentes responsaveis pela formagdo dos inscritos no programa eram
voluntarios e recebiam uma bolsa no valor de R$ 600,00 reais. Para participar do
processo seletivo, era preciso ter idade minima de 18 anos, ter nacionalidade
brasileira, ter experiéncia anterior em educagéo de Jovens e Adultos e ser graduado
nas areas de Pedagogia, Pedagogia do Campo e/ou Letras-Lingua Portuguesa ou
ser estudante universitario e estar cursando, no minimo, o 4° semestre da
Licenciatura em Pedagogia ou Pedagogia do Campo ou Letras-Lingua Portuguesa.

Em fevereiro de 2020, a primeira turma do projeto “Agora Vai!” se formou e,
cerca de 350 alunos receberam a certificagdo de alfabetizagdo. Algo relevante, dado
que, no municipio de Conde, cerca de 49 % da populagcao n&o era alfabetizada antes
da inser¢cdo do projeto. Logo, foi através de um olhar inclusivo e especial que a
prefeita da época, Marcia Lucena, deu para a educagao, que a populacdo de
Conde-PB mudou as estatisticas de analfabetismo, proporcionando ndo s6 a
capacidade de leitura e escrita, mas trazendo cidadania, autoestima e dignidade aos

cidadaos.



4.2 Programa Alfabetiza PB - Educacao De Jovens E Adultos

Reconhecendo a realidade em que o analfabetismo continua a ser um
desafio significativo para muitas regides do Brasil, especialmente entre jovens,
adultos e idosos, o Governo do Estado da Paraiba prop6s o Programa Alfabetiza PB,
uma iniciativa que visa combater o analfabetismo absoluto e funcional, promovendo
a alfabetizacédo e permanéncia desses grupos na escola.

Assim, o projeto tem como objetivo principal a criagcdo de 110 turmas de
alfabetizacao inicial, beneficiando aproximadamente 270 mil pessoas com 15 anos
ou mais, priorizando os grupos de maior vulnerabilidade social. Além disso, busca
elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo para 85,5% até determinado prazo.
Para alcancar essas metas, foram estabelecidas parcerias com os municipios que
detém os maiores indices de analfabetismo, bem como com diversas instituicoes,
incluindo universidades e movimentos sociais atuantes na area da educacdo de
jovens e adultos.

Uma das estratégias-chave é a formacao inicial e continuada para 3.000
docentes dos ciclos | e Il do Ensino Fundamental da Rede Publica do Estados e dos
Municipios, beneficiando aproximadamente 54.864 estudantes. Ademais, foram
promovidas tecnologias educacionais que favorecem a integracdo do processo de
alfabetizacdo ao mundo do trabalho, oferecendo cursos de formacéao inicial e
continuada que atendesse ao perfil dos sujeitos da EJA.

Logo, o Programa Alfabetiza PB representa uma importante iniciativa na luta
educacional voltado para EJA na Paraiba, promovendo nao s6 a alfabetizagao, como
a permanéncia desses grupos na escola. Assim, com uma abordagem integrada e o
apoio de diversas parcerias, 0 programa promove uma educacao inclusiva e de

qualidade para todos os cidad&os paraibanos.

5 CIRCULARIDADE CULTURAL: UM DESAFIO A EJA

A circularidade cultural representa um conceito multifacetado que emerge
como um desafio substancial a efetivacdo da EJA, visto que este paradigma
reconhece a interdependéncia entre a educacéo formal e os contextos socioculturais
nos quais os discentes estdo imersos. Ressaltando, assim, a necessidade de uma

abordagem



pedagodgica que incorpore e valorize as diversas manifestagdes culturais presentes
na comunidade educativa (Sakamoto; Miguel, 2022).

No ambito da EJA, a circularidade cultural implica a compreensao e a
valorizagdo das experiéncias de vidas e dos saberes prévios dos sujeitos,
reconhecendo que estes estabelecem recursos indispensaveis para o processo
educacional. Destarte, a diversidade cultural dos estudantes, muitas vezes,
reflete-se em diferentes formas de conhecimento, expressdo e comunicagdo, as
quais devem ser integradas de forma significativa no curriculo e nas praticas
pedagogicas. Atitudes simples como testes diagndsticos podem ajudar muito o
docente a entender sua turma. Por exemplo, saber a familiaridade dos discentes
com palavras pode explicar incompreensoes textuais.

Arroyo (2001, p.16), ao debater a educacédo de jovens e adultos dentro do

contexto da incluséo, equidade e justiga social, afirma:

O que esteve em jogo nas ultimas décadas é muito mais do que um
paralelismo de politicas a ser superado pela integracdo da EJA nas formas
de ensino regular. O que tem estado em jogo s&do as concepgdes
desencontradas de educacgao basica como direito humano.

Todavia, para uma implementagcdo efetiva, ha significativos desafios.
Sobretudo, existem barreiras estruturais e institucionais que limitam a capacidade
das escolas e dos educadores de reconhecer e incorporar diversas manifestacdes
culturais. Outrossim, inclui a falta de recursos adequados, a rigidez dos curriculos
padronizados e a auséncia de formagao docente especifica nesse sentido.

Ademais, ha desafios relacionados a prépria concepcado de cultura e sua
relagdo com o processo educacional, ja que nao € um fendmeno estatico, mas sim
dindmico e em constante transformacdo. Desse modo, € essencial que os
educadores adotem uma abordagem flexivel e sensivel as mudangas culturais,
reconhecendo que a identidade cultural do discente é fluida e plural (Sakamoto;
Miguel, 2022).

Assim, a necessidade de promover uma educacgao intercultural que va além
da mera coexisténcia de diferentes culturas, buscando promover o didlogo, o
respeito mutuo e a compreensao intercultural, requer a criagcdo de espagos de
aprendizagem inclusivos e participativos. De certo, nos quais os estudantes se
sintam valorizados e empoderados para expressar suas identidades culturais de

forma auténtica. Freire (2008) destaca o papel da escola em ensinar os educandos a



realizarem a leitura do mundo, transformando o meio social e promovendo uma

reflexdo sobre os saberes, o



que implica em metodologias que estimulem a participacdo ativa dos alunos e a
valorizagao de suas experiéncias de vida.

Mediante o exposto, infere-se que a circularidade cultural representa um
desafio significativo a EJA, exigindo uma reorientacdo das metodologias
educacionais para incorporar de forma mais efetiva as diversas manifestagoes que
formam o sujeito. Com isso, faz-se necessario mudancas nas politicas educacionais
e na formagao docente, mas também uma transformagao profunda na concepcéao e
na pratica da educacdo, a fim de promover um espaco inclusivo e que valorize a

diversidade cultural na sala de aula.

6 RELATO DE EXPERIENCIA

O presente relatério tem como objetivo apresentar as atividades
desenvolvidas durante o meu estagio, assim como a estrutura da escola, reflexdes
sobre o contexto educacional e propostas de intervencdo para atender as
necessidades das turmas que acompanhei na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Rita de Miranda Henriques, localizada no bairro de Mangabeira IV
(Jodo Pessoa-PB), onde, ao longo do periodo 2023.1, em todas as tergas e quintas,
acompanhei as atividades do professor, docente formado em Letras-Portugués pela
UFPB, e ministra aulas para turmas de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do
Ciclo lll e IV.

A escola conta com cinco salas de aula, uma quadra poliesportiva, cantina,
patio, secretaria e sala dos professores, oferece Ensino Fundamental nos periodos
matutino e vespertino, além das aulas da EJA no periodo noturno. No entanto, minha
interacao foi limitada, pois n&o tive acesso a espacos fundamentais, como a
biblioteca, sala de informatica ou laboratoério de ciéncias.

Durante a minha vivéncia de estagio, atuei em duas pequenas turmas de EJA,
com aproximadamente seis alunos cada, e que apresentam um fluxo irregular de
estudantes, visto que possuem muitas matriculas tardias e abandonos precoces. Isto
posto, € importante mencionar que nao ha critérios seletivos para a admissao dos
alunos, bastando apenas a matricula na secretaria.

Outro ponto que merece atencédo, é o fato de que, ao longo do periodo de
experiéncia, eu e a outra estagiaria enfrentamos uma situagdo inesperados, pois
dois professores ficaram afastadas por semanas, devido a motivos médicos, levando

a fusao das turmas do Ciclo lll e IV em uma Unica sala de aula. Esse cenario



proporcionou uma mistura interessante de idades, experiéncias de vida e niveis
educacionais, criando um ambiente de aprendizado desafiador.

No mais, durante minha permanéncia na escola, pude observar algumas
lacunas preocupantes. Houve uma falta evidente de coordenacéao entre a diregcao e o
professor Jair, bem como a auséncia de um planejamento educacional adequado e
estratégias de ensino diversificadas para atender as variadas necessidades das
turmas. A abordagem pedagdgica adotada foi predominantemente tradicional, com
foco em temas gramaticais, enquanto aspectos como producao de texto e literatura
ficaram em segundo plano.

Além disso, minha participacao foi consideravelmente restrita devido a falta de
acesso a documentos essenciais, como 0 plano politico-pedagdgico e o regimento
escolar, que nao foram disponibilizados, apesar das minhas solicitacées. Nao tive a
oportunidade de participar das assembleias escolares, da preparagao de materiais
didaticos ou das atividades de avaliagdo. Essa limitagdo comprometeu
significativamente minha experiéncia de estagio.

Sendo assim, este relato tem como objetivo fornecer uma visdo completa das
condigbes encontradas durante o estagio na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Rita de Miranda Henriques. Destaco tanto as experiéncias positivas
quanto as areas que necessitam de melhorias significativas no contexto educacional

da instituigao.

6.1 Atividades Realizadas: Apresentacao e Reflexdo Tedérico-Metodologica

Durante o meu periodo de estagio, pude observar muitos pontos que
chamaram a atengdo estrutural e pedagogicamente. Ao analisar as praticas
pedagdgicas, alguns desafios significativos destacam-se. Inicialmente, um ponto que
chamou a atencéo foi a auséncia de material didatico adequado — fato justificado
pela escola como decorréncia do fato de os estudantes receberem os livros e nao
levarem para a escola. Sendo assim, o professor raramente utilizava livros didaticos,
apostilas ou recursos tecnoldgicos para apoiar o processo de ensino-aprendizagem.
As aulas eram majoritariamente conduzidas apenas com o auxilio de um quadro
branco e caneta piloto, tornando o ambiente de aprendizado monétono e limitado em

termos de variedade e dinamismo.



Além disso, fiquei impressionado com as abordagens educacionais adotadas
pelo professor durante o periodo de observagao. Ele dava prioridade ao ensino de
gramatica, focalizando temas como regras de pontuagdo e acentuacdo, o que,
embora seja essencial, surpreende, pois a producdo de textos e a literatura quase
ndao eram abordadas no curriculo. Esse aspecto fundamental para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes foi negligenciado e
refletido em uma grande dificuldade em habilidades de interpretacdo de texto e
analise critica por parte dos alunos.

Além disso, notei que as atividades avaliativas eram feitas de uma forma que
ja compreendi ser comum na realidade do EJA, visto que tanto em minha
experiéncia anterior de estagio como na atual, percebi que eram atribuidas notas a
todas as atividades feitas em classe e em casa. O que se refere a uma medida para
afetar menos os alunos frente ao grande numero de falta deles, evidenciando um
cenario de grande preocupacao.

Diante das consideracbes apresentadas, percebo que € imperativa a adogao
de uma abordagem educacional que integre a gramatica de maneira relevante e
contextualizada. Isso implica dedicar tempo a leitura e analise de textos literarios,
bem como a pratica de escrita, enriquecendo o processo de aprendizado de forma
significativa.

Ademais, a utilizacdo de recursos como livros didaticos, dicionarios,
gramaticas interativas e ferramentas online pode aprimorar consideravelmente o
conteudo apresentado em sala de aula. Introduzir midias alternativas, como
projecdes e videos, pode tornar as aulas mais envolventes, despertando o interesse
dos alunos de maneira eficaz.

Diversificar as estratégias de ensino € essencial para engajar os alunos de
maneira ativa e participativa. Ao criar um ambiente de aprendizado dinédmico e
produtivo, podemos estimular o desenvolvimento integral dos estudantes,
promovendo ndo apenas o conhecimento gramatical, mas também habilidades

essenciais como a producio textual e a apreciacéo da literatura.

6.2 Observacao da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Rita de Miranda Henriques, conta

com cinco salas de aula, uma quadra poliesportiva, cantina, patio, secretaria e sala



dos professores, oferecendo Ensino Fundamental nos periodos matutino e
vespertino, além das aulas da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno. No entanto, minha interagdo foi limitada, pois ndo tive acesso a espacos
fundamentais, como a biblioteca, sala de informatica ou laboratério de ciéncias.

Sabendo disso, percebi que o problema mais evidente da escola é a falta de
infraestrutura adequada nas salas de aula, criando um ambiente de ensino
desconfortavel. Além disso, a inacessibilidade aos livros didaticos limita os recursos
essenciais para o aprendizado, ja que os alunos ndo podem leva-los para casa. A
auséncia de tecnologias educacionais, como computadores e tablets, impede a
exploracao de conteudos digitais que poderiam auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

Outra questao alarmante é a escassez de materiais basicos, como material
impresso e pincéis para o quadro branco. Essa realidade obriga os professores a
custear esses itens, impactando negativamente as atividades pedagdgicas. Além
disso, a biblioteca, um recurso educativo valioso, é subutilizada devido a falta de
incentivo a leitura, representando uma oportunidade perdida para os alunos.

Diante desses desafios, a escola requer investimentos urgentes em
infraestrutura, livros didaticos, tecnologias educacionais e materiais basicos para
proporcionar um ambiente de aprendizado adequado. Além disso, é essencial
promover uma cultura de leitura e incentivar o uso efetivo dos recursos disponiveis,
visando melhorar a qualidade da educacgao oferecida aos alunos e motivar os
professores em suas atividades educacionais. A superagao dessas dificuldades é
crucial para garantir uma educagcdo de qualidade e um ambiente propicio ao

desenvolvimento dos estudantes e ao trabalho dos educadores.

6.3 Observacao das Aulas e Aulas Ministradas

Durante as aulas de lingua portuguesa nas, no inicio de agosto (nos dias 07,
08 e 14), o foco foi na tonicidade e acentuagéo das palavras. Percebi que, embora
os alunos tivessem acesso as regras de acentuagdo grafica em portugués,
continuaram cometendo erros nos exercicios propostos pelo professor. Nos dias 21
e 22 de agosto, as aulas voltaram-se para as classes de palavras, com destaque
especial para as preposi¢cdes. Os alunos aprenderam o conceito de preposigao e

como utiliza-las em diversos contextos.



No final de agosto, nos dias 28 e 29, a turma explorou as estruturas
linguisticas. Contudo, a falta de método, auséncia de material didatico adequado e o
desinteresse dos alunos resultaram em aulas monétonas e pouco motivadoras. Em
setembro, o foco foi na pontuagdo, sendo o tema em que os alunos apresentaram
um desempenho melhor, demonstrando alto indice de acertos nos exercicios
propostos pelo professor. Posteriormente, nos dias 19, 25, 26 de setembro e 2 de
outubro, as aulas abordaram a ortografia, formagdao de palavras e separagao
silabica.

Em outubro, o tema abordado foi a regéncia verbal, ensinado em duas aulas
pelas estagiarias nos dias 12 e 18. Embora tenha despertado mais interesse dos
alunos do que o habitual, percebi que eles enfrentaram dificuldades para entender
como os verbos se relacionam com seus complementos. Mesmo apds a revisao feita
pelo professor no dia 19, os alunos pareciam nao ter uma compreensao completa do
assunto.

Nos dias 25, 26 e 02 de outubro, o foco mudou para a regéncia nominal, com
apresentacao de conceitos e resolucdo de exercicios em sala de aula. No entanto,
esse tema também nao foi bem assimilado pelos alunos, que mostraram pouco
interesse e participagao durante as aulas.

Ao observar essas atividades, tive a clara impressdo de que os alunos nao
assimilaram bem os conteudos apresentados. Nos ultimos meses, varios temas
foram abordados com o objetivo de entender e aplicar as regras gramaticais em
exercicios em sala de aula. No entanto, os alunos ndo demonstraram muito
entusiasmo.

Durante o periodo de estagio, eu e a estagiaria Cleonice do IFPB tivemos a
oportunidade de ministrar as aulas dos dias 22 e 28 de setembro sobre regéncia
verbal, a pedido do professor supervisor.

Apesar de o tema nao ter sido escolhido por mim ou pela outra estagiaria,
conversamos e concluimos que a aula sobre regéncia verbal para os Ciclos Ill e IV
da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) pode ser uma ferramenta valiosa para
cumprir as diretrizes estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Sabendo disso, a habilidade EFO08LP07, da BNCC, enfatiza o
desenvolvimento da competéncia linguistica, incluindo a habilidade de compreender,
aplicar e analisar a lingua portuguesa de forma eficaz. Sendo assim, a regéncia

verbal, como parte fundamental da gramatica e ortografia, pode ser aprimorada com



uma aula bem elaborada, auxiliando os alunos na comunicagdo e na escrita de

textos conforme as regras da lingua portuguesa.



Sabendo disso, nas aulas que foram ministradas para as turmas dos Ciclos Il
e IV juntas, com um total de 10 alunos, optamos por elaborar um material avulso
(Anexo 1) com um texto literario, explicacdo tedrica e atividade de aplicacdo da
teoria devido a necessidade de trabalhar com textos escritos, combinada com a falta
de material didatico e o curto tempo de aula.

No dia 10/10, realizamos uma leitura de uma crénica em dois momentos:
primeiro, uma leitura silenciosa individual e, depois, uma leitura em voz alta coletiva.
Em seguida, apresentamos conceitos de regéncia verbal, exemplificando seu uso.
No dia 19/09, realizamos uma atividade em sala de aula com os alunos e passamos
uma atividade de producéo textual para ser feita em casa.

A nossa abordagem foi escolhida com base em Paulo Freire (1987), que
afirma que o dialogo em sala de aula é essencial. Nesse sentido, a leitura da
cronica, tanto individual quanto em grupo, estimula a participagédo ativa dos alunos,
permitindo a discussao de ideias e interpretagdes.

Além disso, consideramos a teoria socioconstrutivista de Lev Vygotsky que,
conforme Sobral (2013), enfatiza a importéncia da interagédo social e da mediagao do
professor no processo de aprendizado. Nesse sentido, a apresentacédo de conceitos
de regéncia verbal com exemplos praticos, proporciona uma estrutura de
aprendizado que os desafia a desenvolver novas habilidades linguisticas com o
apoio do professor. Ademais, com base em Zoltan (1975), que destaca a importancia
de atividades praticas para a aprendizagem. A atividade em sala de aula permite que
os alunos pratiguem os conceitos de regéncia verbal, consolidando seu
entendimento.
Outrossim, a atribuicdo de uma atividade de producgao textual para casa estimula a
aplicagao pratica do conhecimento adquirido em sala de aula.

Sendo assim, nossa abordagem, que integra leitura, explicacdo de conceitos,
pratica e produgéo textual para casa, incorpora os principios de dialogo, interagao
social e aplicagédo pratica do conhecimento, se enquadrando como uma estratégia
pedagogica adequada para o ensino da lingua portuguesa, permitindo que os alunos
adquiram conhecimento teodrico, relacionando as informacdes a seus contextos de
mundo real, bem como desenvolvam habilidades de comunicacdo eficazes e a

capacidade de aplicar essas habilidades em contextos do mundo real.



6.4 Analise Reflexiva

No periodo em que estive realizando meu estagio, participei ativamente de
todos os encontros marcados com a turma, cumprindo todas as tarefas dentro dos
prazos estipulados. Durante esses encontros, tive a oportunidade de compartilhar
minhas duvidas e opinides, além de esclarecer questdes levantadas por meus
colegas, tanto durante nossas reunides sincronas quanto por meio do aplicativo de
mensagens WhatsApp.

Além disso, considerando os limites da universidade, fui atenta e procurei
aplicar todas as informagbes compartilhadas pelos professores e pela turma durante
nossos encontros sincronos em minha experiéncia de estagio, fazendo a leitura de
todos os textos solicitados previamente antes dos nossos encontros, buscando
compreender os principais conceitos trabalhados pelos professores e, em seguida,
aplica-los em minha atuagao como estagiaria.

No entanto, me senti um pouco desapontada com algumas situacgdes,
principalmente relacionadas a dificuldade de comunicagdo com os professores,
considerando que, inicialmente, o SIGAA nao foi efetivamente utilizado como canal
principal de informacgdes, bem como o fato de que um dos professores esta com
suas informacdes de contato desatualizadas no sistema, gerando situacdes
extremamente desagradaveis.

No que diz respeito a escola em que realizei o estagio, estive presente
pontualmente as 18:00h todas as semanas, expressando minhas opinides e duvidas,
participando ativamente dos debates e discussdes propostos. Ao término de cada
aula, aproveitei a oportunidade para conversar com o professor sobre nossa
experiéncia em sala de aula, compartilhando nossas impressdes e discutindo o
desempenho dos alunos.

Durante as primeiras aulas, os alunos alegaram n&o gostar de gramatica e
que nao tinham necessidade alguma de aprenderem uma imensiddo de regras
desnecessarias. Apds perceber essa concepgao equivocada dos alunos com relagao
ao ensino de gramatica, durante o estagio supervisionado, foi preciso focar ainda
mais na contextualizacdo das aulas, buscando formas de mostrar a turma que o
ensino de gramatica estava totalmente relacionado ao dominio consciente da
linguagem. Pois, para que o educando venha a se interessar pelas aulas de

gramatica € necessario



gque o0 mesmo venha a perceber essa relagao entre as regras vistas em sala de aula e
o contexto a qual esta inserido, visando a necessidade em domina-las. Ressalta-se, a
importancia de se refletir sobre a necessidade de criagao de criagao, em sala de aula,
de comunidades de aprendizagem (nos termos de hooks), neste sentido, perceber a
importancia de se aprender a lingua do dominador para, de posse dessa lingua,
poder acessar espacgos para reivindicagoes.

Diante dessa questao, eu e o professor buscamos meios de inserir o aluno
nessa realidade, proporcionando um ambiente interacionista e comunicativo, para
que estes viessem a adquirir conhecimentos e habilidades sobre a linguagem, tanto
oral como verbal, nas diferentes situagdes comunicativas da linguagem. Dessa
forma, nas aulas do estagio, as normas gramaticais foram apresentadas dentro de
textos ao qual os alunos ja tinham familiaridade, ou seja, de acordo com a realidade
da turma.

Além disso, realizei a leitura de todos os textos enviados previamente pelo
professor, com o objetivo de aprofundar meus conhecimentos. Acredito ter
compreendido o0s principais conceitos abordados nos textos e documentos
compartilhados comigo, uma vez que busquei esclarecer todas as duvidas que
surgiram e me esforcei para aplica-los em minha pratica de estagio.

Sendo assim, ao longo do meu estagio, participei ativamente dos encontros
com a turma, cumprindo as tarefas propostas e compartilhando minhas duvidas e
opinides. Estive presente na escola regularmente, exceto em uma ocasiao em que
houve uma mudanga nao informada previamente. Busquei compreender os
principais conceitos trabalhados, aplicando-os em minha experiéncia como
estagiaria. Além disso, mantive-me atenta ao comportamento dos alunos e realizei
as leituras solicitadas, demonstrando dedicacdo e empenho em meu estagio.

Devido ao fato de ja ter experiéncia de trabalho, mas voltada a edigdo de
materiais didaticos, sentia muita falta de ter uma nog¢do maior acerca de como
funciona a pratica do trabalho em sala de aula. Pensando nisso, em meu estagio na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Rita de Miranda Henriques, pude vivenciar
de perto o contexto desafiador do ensino na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
por meio da observacdo detalhada das praticas pedagodgicas, das condigdes
estruturais e dos desafios enfrentados tanto pelos alunos quanto pelos educadores.

Apesar dos desafios e das limitagdes enfrentadas durante a minha vivéncia, o

estagio me proporcionou uma oportunidade valiosa para refletir sobre as praticas



educacionais e buscar alternativas para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem na EJA.

Além disso, embora acredite que o meu processo de crescimento e
desenvolvimento esta apenas comegando, do inicio do estagio até o momento
presente, noto em mim uma maior sensibilidade em relacdo as possiveis

dificuldades



dos alunos, saindo um pouco do ambito da parte tedrica, da BNCC e outros
documentos, e explorando de maneira mais ampla o que consiste o trabalho

docente. Sendo assim, estou confiante de que essa
experiéncia contribuiu significativamente para o meu crescimento profissional e
pessoal, preparando-me

para enfrentar futuros desafios no campo educacional.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

Frente ao tema tratado no presente, € imprescindivel concluir, enfatizando
que o ensino destinado aos jovens e adultos no Brasil € uma reparagao historica que
deve ser continuada até que o analfabetismo seja erradicado do territério nacional e
as pessoas menos favorecidas socialmente tenham oportunidades, através da
educacdo, de ascender socialmente e al¢ar seus voos em lugares confortaveis e
estaveis da sociedade, possibilitando assim um pais com diminuicdo nos niveis de
violéncia, economia aquecida possibilitada por empresas com mao de obra
qualificada e pessoas conscientes, que fagam boas escolhas e ndo permitam que a
violéncia seja a principal arma para combater a desigualdade.

Foi possivel, através deste trabalho, investigar e apontar os beneficios sécio-
histéricos da EJA na histéria do Brasil e compreender sua importancia e suas
defasagens, bem como apontar a necessidade de que ela seja posta em pratica, a
partir de um sistema respeitoso e compreensivo de ensino, para que haja conexao e
qualidade do sujeito consigo e, a partir dele, com seu aprendizado. Por fim,
sugere-se que haja praticas continuas de formagao dos professores para que seja

garantida a manutencgéo e inovagéo da EJA.
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