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RESUMO

O relatério de estagio, pratica discursiva fundamental no processo de letramento do professor
em formacdo (Lopes, 2007), configura-se como um artefato simbdlico e semiodtico,
incorporado de representagdes construidas e em construcdo sobre o agir docente. Nessa
perspectiva, a presente pesquisa possui como objetivo geral investigar a materialidade
textual-discursiva do relatorio de estagio e suas implicagdes para a formagdo docente nas
areas de Histdria e Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal da Paraiba, campus sede. Ja
como objetivos especificos, estabelecemos: (1) Caracterizar as condi¢des de producdo do
relatorio de estagio das areas de Historia e Ciéncias Biologicas; (2) Analisar os elementos
linguistico-discursivos que remetem a agdes linguageiras do agir docente em relatorios de
estdgio produzidos por licenciandos em Histéria e Ciéncias Biologicas; e (3) Examinar
possiveis implicagdes da producdo do relatorio de estagio para a e na formagdo docente
desses licenciandos. Para tanto, fundamenta-se no aparato conceitual do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), particularmente nos conceitos de praticas de linguagem, géneros de
texto, condicdes de producdo e semantica do agir (Bronckart, 2003, 2006, 2009).
Metodologicamente, enquadra-se no campo da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006)
como um estudo de caso (Yin, 2001), de natureza documental (Kripka; Scheller; Bonotto,
2015), de abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994) e de carater exploratério (Gil, 1994).
O corpus, analisado a luz do quadro epistemoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo,
constitui-se de respostas ao questionario online aplicado com os estudantes dos cursos
focalizados e dos relatorios de estidgio produzidos por eles. Os resultados apontam que a
producao do relatorio € envolvida por contextos histdricos, sociais e linguisticos situados, os
quais condicionam o folhado textual, bem como a interagdo entre os participantes
(professores e estagiarios). De acordo com as respostas dos estudantes, ha diferentes
contribui¢cdes da escrita do relatdrio para a formagdo docente, entre as quais, destacam-se:
reflexdo sobre o percurso académico, construg¢do da identidade profissional, avaliagdo do agir
do outro e do proprio agir e a possibilidade do desenvolvimento de futuras pesquisas. Por
meio da andlise dos elementos linguistico-discursivos que remetem as agdes linguageiras
relacionadas ao agir docente nos relatérios, verifica-se diferentes posicionamentos
enunciativos dos estagiarios, traduzidos em modalizadores 16gicos, dednticos, pragmaticos e
apreciativos. Ainda na producgdo desses textos, observa-se também a recorréncia do agir
linguageiro, instrumental, cognitivo e prescritivo. Conclui-se, portanto, que o relatério de
estdgio pode sofrer variagdes nas dimensdes composicional e linguistico-discursiva, a
depender da area, do professor e do publico-alvo. Além disso, ¢ um género que surge como
uma acdo de linguagem na qual o professor em formagao assume uma postura de observador
da pratica docente, mas também agente dessa mesma pratica, intervindo em sala de aula e
(re)agindo linguistica e discursivamente suas percep¢des, posicionamentos, avaliagdes e
reflexoes.

Palavras-chave: Género relatorio de estagio; Condigdes de producdo; Implicagdes para a/na
formag¢do docente; Materialidade linguistico-discursiva; Interacionismo Sociodiscursivo.



ABSTRACT

The internship report, a fundamental discursive practice in the literacy process of teachers in
training (Lopes, 2007), is configured as a symbolic and semiotic artifact, incorporated into
representations constructed and under construction about teaching actions. From this
perspective, the present research has the general objective of investigating the
textual-discursive materiality of the internship report and its implications for teacher training
in the areas of History and Biological Sciences, at the Federal University of Paraiba, main
campus. As specific objectives, we established: (1) Characterize the conditions for producing
the internship report in the areas of History and Biological Sciences; (2) Analyze the
linguistic-discursive elements that refer to linguistic actions of teaching action in internship
reports produced by undergraduate students in History and Biological Sciences; and (3)
Examine possible implications of producing the internship report for and in the teaching
training of these graduates. To this end, it is based on the conceptual apparatus of
Sociodiscursive Interactionism (ISD), particularly on the concepts of language practices, text
genres, production conditions and semantics of action (Bronckart, 2003, 2006, 2009).
Methodologically, it fits into the field of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006) as a case
study (Yin, 2001), of a documentary nature (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015), with a
qualitative approach (Bogdan; Biklen, 1994) and of an exploratory nature (Gil, 1994). The
corpus, analyzed in light of the epistemological framework of Sociodiscursive Interactionism,
consists of responses to the online questionnaire applied to students on the focused courses
and the internship reports produced by them. The results indicate that the production of the
report is involved in historical, social and linguistic contexts, which condition the textual
content, as well as the interaction between participants (teachers and interns). According to
the students' responses, there are different contributions of writing the report to teacher
training, among which the following stand out: reflection on the academic path, construction
of professional identity, evaluation of the actions of others and of one's own actions and the
possibility of developing future research. Through the analysis of the linguistic-discursive
elements that refer to language actions related to teaching actions in the reports, different
enunciative positions of the interns are verified, translated into logical, deontic, pragmatic
and appreciative modalizers. Still in the production of these texts, the recurrence of linguistic,
instrumental, cognitive and prescriptive action is also observed. It is concluded, therefore,
that the internship report may undergo variations in the compositional and
linguistic-discursive dimensions, depending on the area, the teacher and the target audience.
Furthermore, it is a genre that emerges as a language action in which the teacher in training
assumes the position of observer of teaching practice, but also an agent of that same practice,
intervening in the classroom and (re)acting linguistically and discursively their perceptions,
positions, evaluations and reflections.

Key-words: Internship report genre; Production conditions; Implications for teacher training;
Linguistic-discursive materiality; Sociodiscursive Interactionism.
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1 POR UMA INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, os géneros textuais ganharam notoriedade em pesquisas
cientificas vinculadas ao Interacionismo Sociodiscursivo (doravante, ISD), haja vista seu
potencial ndo s6 como uma ampla ferramenta comunicativa, mas também como um
“mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica dos individuos nas atividades
comunicativas humanas” (Machado, 2005, p. 251). No Brasil, h4d uma forte tendéncia entre as
pesquisas vinculadas ao ISD em examinar as condigdes de producao de géneros textuais, em
particular, a constru¢do de conhecimentos que eles envolvem e as particularidades
(estruturais, linguisticas e discursivas) que os caracterizam.

Paralelamente ao desenvolvimento de pesquisas vinculadas ao ISD, ha, também,
diferentes estudos, muitos dos quais realizados no campo da Linguistica Aplicada, que
focalizam os géneros académicos no processo de atuacao docente (Fazion; Lousada, 2021;
Leurquin; Gurgel, 2017; Lopes, 2007; Lousada, 2013; Machado, 2002; Machado; Bronckart,
2004; Machado; Lousada, 2010). Nessa perspectiva, € crescente a tentativa de pesquisadores
em compreender o agir do/a professor (a), bem como os diferentes elementos que se
inter-relacionam para a realizagdo desse agir, a partir da analise de producdes verbais
concretas, situadas em contextos especificos. Tal interesse parece se justificar a partir da
concep¢do de que os textos, organizados em géneros, constituem-se como ferramentas
indispensaveis para a participacao na vida social, académica e profissional (Navarro, 2021), e
assim, influenciam “profundamente a construcao do saber e os processos de conceitualizagao
do proprio professor” (Machado; Lousada, 2010, p. 630).

Quando refletimos sobre as condi¢gdes em que os géneros de texto se estabelecem na
esfera académica, campo de investigagdo da nossa pesquisa, compartilhamos da compreensao
de que, ao ingressarem no Ensino Superior, os estudantes irdo se deparar com praticas de
leitura e escrita tipicas desse campo, o qual possui normas, didaticas, curriculos,
metodologias e significados especificos e situados. Conforme pontua Assis, Bailly e Corréa
(2017, p. 11), “a formagao no ensino superior prevé uma formagao para a escrita académica e,
ao mesmo tempo, por meio dela, o que se da a partir de um longo processo de socializagao,
marcadamente dialogico”.

Tal formacao, assim, requer condi¢des de ensino-aprendizagem adequadas a todos os
contextos em que as praticas de escrita serdo demandadas, visto que elas variam conforme a
area de conhecimento, a disciplina, o (a) professor (a) e o publico-alvo (Street, 1984).

Portanto, a solicitagdio de um determinado género, em uma dada situagdo comunicativa,



ocorre de uma forma tao especifica que nao ha como os estudantes atenderem a esta demanda
sem antes estarem inseridos como membros efetivos dessa esfera, como leitores € como

produtores (Fiad, 2013). Sendo assim,

A necessidade de estudos sobre os letramentos existentes nas esferas
académicas ¢ resultante do fato de que ndo passamos por um processo
singular de letramento situado nos espagos escolares entre a infancia e a
adolescéncia, e que nossas inser¢des no mundo da escrita ocorrem a partir
de géneros discursivos para os quais temos a necessidade de processos de
ensino/aprendizagem mesmo depois de “letrados”. Essa nogdo de que
estamos dispostos a letramentos ao longo de nossa vida e nao apenas a um
unico letramento que ocorreria em fases escolares implica repensarmos
nossa compreensao sobre questdes de ensino/aprendizagem dos géneros
também na vida académica (Fiad, 2013, p. 470).

Fiad (2013) ratifica as particularidades da escrita em cada esfera de atividade humana,
as quais implicam a necessidade de um letramento especifico. Esse processo de
familiarizacdo com um letramento especifico, no caso da academia, pode ser entendido como
alfabetizacdo académica, conforme pontua Carlino (2017). A concepgao de alfabetizagdo
académica surge em decorréncia da compreensdo de que “os modos de ler e escrever - de
buscar, reconstruir, elaborar e comunicar conhecimento - ndo sdo iguais em todos os ambitos”
(Carlino, 2017, p. 18). Em outras palavras, a diversidade dos géneros, temas, objetivos,
normas, destinatarios e contextos com os quais o produtor se depara ao escrever um texto
exige uma aprendizagem continua tanto da leitura, quanto da escrita (Carlino, 2017).

Partindo dessa compreensdo, podemos entender a escrita, objeto mais amplo de nossa
investigacao, como uma pratica social situada, sujeita aos condicionamentos socio-historicos
e culturais (Lillis; Curry, 2010). Fundamentado nessa perspectiva, Oliveira (2017) elenca
algumas caracteristicas essenciais que fazem da escrita um sistema simbolico, enraizado nas
praticas sociais da sociedade em que se estabelece, pois: (a) tem carater social situado, ja que
esta circunscrita a contextos reais, concretos e especificos; (b) € plural e heterogénea, posto
que envolve uma diversidade de usos; e (c) ¢ ideologica, uma vez que implica relagdes de
poder, identidade e crengas (Oliveira, 2017).

O relatério de estdgio — género que constituird o objeto desta investigagdo —,
configura-se como um artefato simbolico e semiotico, incorporado de representacdes
construidas e em constru¢ao sobre o agir docente. Além disso, ¢ considerado como uma
pratica discursiva essencial no processo de letramento do professor em formagdo (Lopes,

2007), uma vez que os estudantes ndo s6 descrevem as praticas de planejamento e



intervencgdo em sala de aula, como também refletem e se posicionam criticamente em relagao
a esse agir (Lousada, 2013). Em virtude disso, acreditamos que, por meio da analise de textos
autoavaliativos/interpretativos, como € o caso do relatério de estagio, é possivel compreender
os elementos linguistico-discursivos constitutivos do género referido e, assim, identificar o
posicionamento reflexivo dos professores em formagao em relagao ao seu agir docente.

Ainda sdo pouco frequentes pesquisas brasileiras sobre a escrita de géneros textuais
em diferentes culturas disciplinares (Silva; Castanheira, 2019), embora ja existam iniciativas
produtivas, a exemplo dos estudos desenvolvidos no ambito do projeto Ateli€ de Textos
Académicos (ATA), da Universidade Federal da Paraiba (Pereira, 2014a, 2019) e do Grupo de
Pesquisa em Discurso, Identidade e Letramento (DILETA), da Universidade Estadual do
Ceara (Freitas; Bernardino; Pacheco, 2020). Essa lacuna de trabalhos cientificos se mostra
ainda maior quando o objeto de investigagcdo se refere aos relatérios de estagio produzidos
por licenciandos de diferentes campos disciplinares, conforme mapeamento realizado por nos
no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Selecionamos o portal da CAPES por este
ser um 6rgao de grande influéncia nos programas brasileiros de pos-graduacdo. Vale ressaltar
que as publicagdes cientificas, antes de serem incluidas no portal, passam por uma avaliacao
criteriosa por pares, de acordo com exigéncias especificas disponibilizadas no site, o que
garante um padrdo de qualidade.

No Catélogo da Capes, buscamos trabalhos sobre o relatério de estagio, digitando,
inicialmente, “relatorio de estagio” e “Historia e Ciéncias Biologicas” em todos os campos de
busca (titulo, palavras-chave e resumo), sem delimitagdo temporal. Dessa busca, nenhum
trabalho foi localizado. Sendo assim, digitamos apenas “relatdrio de estagio” nos campos
referidos, com a delimitagdo temporal dos ultimos cinco anos — periodo de 2019 a 2023.
Localizamos 19 trabalhos, dos quais 11 eram dissertagdes de mestrado e 7 eram teses de

doutorado. Ilustramos esses resultados de busca no quadro 1, a seguir.

Quadro 1: Dados referentes a dissertagdes de mestrado e teses de doutorado sobre relatorio

de estagio
N° TITULO AUTORES DADOS INSTITUCIONAIS
1 Os relatdrios de estagio Thiago Augusto Mestrado em educagdo na
supervisionado: narrativas sobre Dunk Rocha de instituicao de ensino:
a formacdo do administrador Farias Universidade Federal de
Cataldo. 2022




2 Influéncia dos comentarios do Jessica Paula Doutorado em Letras na
professor no processo de Vescovi instituicdo de ensino:
produgdo de relatorios de estagio Universidade Estadual do Oeste
do Parana
2019
3 A construg@o dos objetos de Agda Negrao Mestrado em educagdo na
discurso nos relatorios de estagio Moreira instituicdo de ensino:
dos cursos de letras e medicina Universidade Federal do
da universidade federal do Triangulo Mineiro
triangulo mineiro 2022
4 A transitividade em relatorios de Elbiane Leal Doutorado em Letras na
estagio produzidos por Novaes de institui¢do de ensino:
licenciandos em quimica do IF Carvalho Lima universidade do estado do Rio
Sertdo PE: um estudo Grande do Norte, Pau dos Ferros
sistémico-funcional' 2023
5 Comunidade de pratica virtual Elcia Tavares dos | Doutorado em Letras:ensino de
no contexto da formacao inicial Santos lingua e literatura na institui¢cao
de professores de lingua de ensino: Fundacao
portuguesa: possibilidades de Universidade Federal do
aprendizagem' Tocantins - Palmas
2019
6 O género relatorio de estagiono | Graciela Beck de Mestrado em ensino de
ensino técnico integrado ao Bitencourt humanidades e linguagens
ensino médio instituicao de ensino:
Universidade Franciscana
2021
7 A escrita do professor de inglés Sadie Saady Doutorado em Letras: lingliistica
em formagdo: indicios de Morhy e teoria literaria na instituigdo de
conhecimentos a respeito da aula ensino: Universidade Federal do
e da escrita académica Para
2020
8 Processos formativos em Gislaine Mestrado em educagao
percurso inicial nos relatorios de | Domingos da Silva | instituicdo de ensino: fundagao
estagio supervisionado no curso Universidade Federal de Mato
de pedagogia presencial da Grosso do Sul
Universidade Federal de Mato 2022
Grosso do Sul
9 Imagens da construgdo da Maiara Do Mestrado em estudos da
identidade de professores de Nascimento linguagem na instituicao de
lingua espanhola em relatorios Araujo ensino: Universidade Federal do
de estagio da UFRN Rio Grande do Norte
2022
10 A construgdo textual-discursiva lara Aparecida Mestrado em educagdo na

do professor, da aula e do aluno
em relatorios de estagio
supervisionado

Garcia

instituicao de ensino:
Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro.
2021




11

Concepgoes de linguagem e
crengas linguisticas nos
relatorios de estagio
supervisionado de lingua

Paola Passos
Alves

Mestrado em educagio na
instituicao de ensino:
Universidade Federal do
Triangulo Mineiro.

portuguesa 2019
12 Relatorio de estagio: a formagao Dione Marcia Doutorado em Letras: linguistica
do professor de lingua Alves De Moraes | e teoria literaria na institui¢do de
portuguesa no modo de narrar a ensino: Universidade Federal do
aula Para. 2020
13 Vozes sociais em relatorios de Ana Kellen Mestrado em Letras na
estagio supervisionado de lingua Ribeiro Weng instituicao de ensino:
inglesa e a constitui¢do da Universidade Estadual do
identidade docente Centro-Oeste. 2023
14 Sentidos da docéncia: uma Laudete de Brito Mestrado em educacdo na
analise e dos relatorios de instituicdo de ensino:
estagio do curso de pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos
unisinos (1966-1998)' Sinos. 2019
15 Relagoes dialogicas no género Kelvya Freitas Doutorado em Letras na
relatorio de estagio em Abreu institui¢do de ensino:
comunidades de pratica do Universidade do Estado do Rio
ensino médio integrado Grande do Norte. 2021
16 Conhecimento especializado do | Gabriela da Silva | Mestrado em Ensino de Ciéncias
professor de matematica Oliveira Vitalino e Educacdo
manifestado em escritas Matematica, da Instituicdo de
reflexivas provenientes da ensino: Universidade Estadual
elaboragdo de relatdrios de de Londrina. 2021
estagio de observacao
17 As representagdes € a construgao Elaine Kendall Doutorado em estudos de
da identidade sobre a profissao Santana Silva linguagens na instituicdo de
docente no discurso de ensino: Centro Federal de
licenciandos de letras: uma Educacgado Tecnologica de Minas
analise longitudinal de relatorios Gerais. 2021.
de estagio
18 O género textual relatorio de Gilson Allefy Mestrado profissional em
estagio na educagao profissional Chaves da Silva educacdo profissional e
técnica de nivel médio: tecnoldgica na institui¢ao de
articulagdo de fundamentos para ensino: Instituto Federal de
a formagao politécnica Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas. 2021
19 Responsividade em uma pratica | Iasmim Mesquita Mestrado em Letras na

de letramento académica: a
escrita do relatorio de estagio
por alunos de um colégio
agricola integrado no noroeste
do parana

Paiva

instituicao de ensino:
Universidade Estadual de
Maringa. 2020.

Fonte

: elaboracao propria (2024)




No quadro exposto, apresentamos algumas informagdes sobre os estudos identificados
no levantamento realizado por noés: titulo do trabalho, nome do autor(a) e informagdes
institucionais (tipo de material publicado (dissertagdo ou tese), instituicdo e ano da
publicacao). Em relacao ao objeto de estudo, as pesquisas focalizam a produgdo do relatério
de estagio, em diferentes campos de investigacdo: Letras (Portugués, Inglés e Espanhol),
Administragdo, Quimica, Pedagogia e Medicina. Além disso, identificamos também
pesquisas realizadas na educacao profissional de nivel técnico, integradas ao Ensino Médio
(trés estudos).

No que diz respeito as instituicdbes nas quais os dezenove estudos foram
desenvolvidos, destacam-se: Universidade Estadual de Maringd, Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Centro Federal de Educacao Tecnolodgica de
Minas Gerais, Universidade Estadual de Londrina, Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (trés estudos), Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Universidade Estadual do
Centro-Oeste, Universidade Federal do Para (dois estudos), Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (trés estudos), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Universidade
Federal de Catalao, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Fundagdao Universidade
Federal do Tocantins e Universidade Franciscana.

Este levantamento, embora parcial, revela-nos, em primeiro lugar, a auséncia de
investigacdoes sobre o género relatorio de estdgio em algumas areas de conhecimento
especificas, uma vez que, ao digitarmos os cursos de Historia e Ciéncias Bioldgicas,
relacionados ao objeto de investigagdo referido (o relatorio de estdgio), ndo identificamos
nenhuma pesquisa realizada; em segundo lugar, revela-nos uma recorréncia maior dos cursos
de Letras e Pedagogia como contexto de pesquisa inicial, visto que, dos dezenove estudos
desenvolvidos, nove eram nesses contextos.

Diante dessas consideragdes, surgem em nds alguns questionamentos: Quais
condi¢des de produgdo constituem o relatdrio de estidgio das areas de Histoéria e Ciéncias
Biologicas? Quais elementos linguistico-discursivos remetem a agdes linguageiras do agir
docente nos relatorios de estagio produzidos por licenciandos dessas areas? Quais sdo as
implicagdes da producdo do relatério de estdgio para a e na formagdo docente? Para
respondé-los, tragamos como objetivo geral investigar a materialidade textual-discursiva do
relatorio de estagio e suas implicagcdes para a formacdo docente nas areas de Historia e
Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal da Paraiba, campus sede. Ja como objetivos

especificos, estabelecemos: (1) Caracterizar as condi¢des de producdo do relatorio de estagio



das areas de Historia e Ciéncias Bioldgicas; (2) Analisar os elementos linguistico-discursivos
que remetem a agdes linguageiras do agir docente em relatorios de estagio produzidos por
licenciandos em Historia e Ciéncias Bioldgicas; e (3) Examinar possiveis implicagdes da
producao do relatério de estagio para a e na formacgao docente desses licenciandos.

Nessa direcao, orientados por uma perspectiva socio-historica e interacionista das
praticas de textos, e partindo das discussdes desenvolvidas no interior do grupo de pesquisa
do qual fazemos parte, o ATA, parece-nos relevante conhecermos a materialidade
textual-discursiva que constitui a produgdo do relatorio de estagio nas areas de Historia e
Ciéncias Biologicas, uma vez que a tarefa de escrever tal género nao ¢ exclusiva daqueles que
atuam na area de linguagens. Além disso, conforme pontua Lopes (2007, p. 222), o género
referido ganha relevancia como objeto de investigacdo, pois permite a compreensao sobre o
fazer do professor no que diz respeito "as condi¢cdes que cercam seu agir, as habilidades que
demonstra ter sobre as atividades de elaboragdo, planejamento e execugdo”. Dessa forma, ¢
por meio da linguagem, representada nos relatérios de estagio produzidos por licenciandos,
que ¢ possivel examinar ndo s6 a materialidade textual, como também os posicionamentos
reflexivos dos professores em formagao, tal como nos propomos a investigar.

Nessa perspectiva, nosso corpus constitui-se das respostas ao questionario aplicado
on-line com estudantes da area de Historia e Ciéncias Biologicas e dos relatorios de estagio
produzidos por eles. Totalizando, foram 06 respostas e 10 relatorios, sendo 05 de cada area.
Analisamos o corpus referido a luz do quadro epistemologico do ISD, uma vez que, para a
exploracdo das respostas ao questionario, consideramos conceitos como o de praticas de
linguagem, condi¢des de produgdo dos géneros de textos e agir docente (Bronckart, 2003,
2009); e, para a andlise da materialidade textual-discursiva dos textos, consideramos o0s
niveis de analise, propostos por Machado e Bronckart (2009), particularmente o
infraestrutural e o enunciativo.

Pretendemos, com esta pesquisa, contribuir de formas distintas: (1) ampliar as
discussoes tedricas e aplicadas quanto a producdo do relatério de estdgio, demandada em
diferentes culturas disciplinares; (2) suscitar ou aprimorar didlogos entre os professores que
atuam nos cursos investigados sobre a relevancia da producao do relatério de estdgio na
formag¢do do futuro profissional do ensino; (3) recuperar o objetivo reflexivo intrinseco ao
género entre os alunos, os quais, muitas vezes, 0 encaram como mais uma burocracia; e (4)
gerar possiveis efeitos retroativos na didatizacdo do relatdrio de estadgio em contextos

académicos. Além disso, pesquisas como esta podem contribuir para o desenvolvimento do



curriculo académico, uma vez que saber apropriar-se dos modos de escrever relatorios de
estagio ¢ essencial para a formagdo docente.

A pesquisa ora relatada esta organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo,
referente a esta introdugdo, apresentamos a contextualizacdo, os questionamentos, oOS
objetivos (geral e especificos), as justificativas e as contribui¢cdes do nosso estudo.

No segundo, intitulado “O estagio supervisionado obrigatério e o género relatério na
formagdo inicial de professores”, discutimos o percurso historico da disciplina de estagio
supervisionado em cursos de formagdo inicial de professores, como também discorremos
sobre as diferentes concepgoes e definigdes que envolvem o género relatorio de estagio.

No terceiro, denominado “A proposta do Interacionismo Sociodiscursivo”, tecemos as
contribui¢des tedrico-metodologicas do quadro epistemologico do ISD, dentro os quais a
apresentacao de conceitos relevantes para o nosso estudo, como o de praticas de linguagem,
géneros de texto e a semantica do agir revelado nos/pelos textos. Além disso, uma vez que
focalizamos sobre a produgdo de um género académico, também dialogamos com os
pressupostos tedricos da escrita académica.

No quarto, que se intitula “Fundamentos tedrico-metodologicos”, descrevemos os
fundamentos metodoldgicos que auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa, a exemplo da
abordagem, natureza e tipo da pesquisa, bem como os procedimentos de coleta e andlise do
corpus.

No quinto, intitulado “O relatério de estagio nas areas de Historia e de Ciéncias
Bioldgicas: discussdes, andlises e perspectivas”, exploramos 0 nosso corpus, respostas ao
questionario on-line aplicado e textos pertencentes ao género relatorio, a luz do quadro
epistemologico do ISD.

No sexto e ultimo capitulo, denominado “Consideragdes finais”, tecemos algumas
conclusdes que surgiram de acordo com a nossa analise, sobretudo em relagdo as implicagdes
pedagbgicas para a/na formacdo docente, subjacentes a produg¢do do relatério, e aos

elementos linguistico-discursivos marcantes nessa producao.



2 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO E O GENERO RELATORIO
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresentamos o contexto de investigacdo da nossa pesquisa, que € o
espaco do estdgio supervisionado nos cursos de formacdo docente, em especial nos de
Historia e Ciéncias Biologicas. Para tanto, dividimos o capitulo em trés se¢des: 1.1 Breve
percurso historico do estagio supervisionado em contexto brasileiro; 1.2 Concepgdes tedricas

sobre o estagio supervisionado; e 1.3 O relatério de estagio docéncia.

2.1 Breve percurso historico do estagio supervisionado em contexto brasileiro

Nesta secdo, mapeamos brevemente o percurso historico do estidgio supervisionado
em contexto brasileiro e, em seguida, apresentamos as leis e diretrizes que regem o estagio no
Brasil, de modo geral, e na UFPB ¢ nas licenciaturas em analise na presente pesquisa, de
modo especifico.

Diferentemente da Europa, cuja preocupacdo inicial com a escolarizagdo e a formagao
de professores surge ja no século XVIII, em decorréncia da Revolucdo Industrial, no Brasil,
este interesse aparece somente no século XIX, a partir da criagdo da primeira Escola Normal,
em Niteroi, RJ, em 1835, e da segunda, na Bahia, em 1842. O objetivo dessas escolas era
habilitar as pessoas para o magistério do ensino primario. Para tanto, defendiam um Ensino
Intuitivo, cuja formagdo didatica consistia na observa¢do e na demonstragdo de outro
professor mais experiente (Rodrigues, 2011).

Vale lembrar que ndo havia interesse brasileiro na formacao de professores, uma vez
que a economia era predominantemente advinda da agricultura (Bueno, 2007). Porém, com o
desenvolvimento industrial, nas décadas de 1920 e¢ 1930, outros setores também foram
impulsionados (comércio, administragdo, transporte), o que demandou a necessidade de
educagdo para os trabalhadores que iriam atuar nesses setores. Essas escolas normais, no
entanto, ndo alcangaram os resultados esperados, haja vista os poucos professores formados e
as constantes mudangas na estrutura curricular (Bueno, 2007).

Nesse contexto, no qual a leitura e a escrita passaram a ser uma demanda “util” e
benéfica para a sociedade, inaugurou-se a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, em
1931, baseada no Decreto n® 19.852/31. Tal decreto instituiu os cursos disponiveis na

faculdade, como também parametrizou algumas regras relacionadas a organizagdo e ao seu



funcionamento técnico-administrativo. Porém, o decreto so foi, de fato, efetivado no Brasil
em 1939, com a criagdo da Universidade do Brasil. Entre as faculdades ou departamentos que
integravam a Universidade, destacamos a Faculdade Nacional de Filosofia, a qual tinha como
objetivo habilitar candidatos bacharéis em Pedagogia ao magistério do ensino secundario e
normal. De acordo com Bueno (2007, p. 12), esse modelo de formagdo via o estagio “como
um espago apenas de aplicagdo de conhecimentos e ndo de aprendizagem de uma futura
profissdo, em que a pratica pudesse revelar aspectos que as disciplinas tedricas ndo
conseguiam abarcar”. Nesse sentido, percebemos uma formacdo tecnicista, na qual o
professor desenvolveria o estagio com base exclusivamente nos conhecimentos cientificos
adquiridos durante o curso.

Diante dos diferentes contextos com o0s quais estes cursos eram gerenciados,
instituiu-se a Lei Organica do Ensino Normal, em 1946, a partir do Decreto n® 8539/46,
estabelecendo um curriculo padrao para todos os estados brasileiros. Ainda no mesmo ano,
dois outros decretos sdo promulgados: (1) Decreto n° 9053/46, o qual mantinha um gindsio de
aplicagdo destinado a pratica docente; e (2) Decreto n® 9092/46, o qual iguala a duracdo dos
cursos de licenciatura e bacharelado. Entretanto, no final da década de 1950, ainda havia
muitos questionamentos em torno da formagdo docente nessas universidades, haja vista o
distanciamento entre teoria e pratica, visto que o ensino era voltado a reproduzir e exercitar
modelos consagrados (Barreiro; Gebran, 2006).

A institucionalidade da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
(Lei n°® 4.024/61) possibilitou uma ampliagao das disciplinas que integram a grade curricular
das licenciaturas, com o objetivo de aumentar a carga tedrico-pratica do futuro professor. No
entanto, apesar desse pequeno avango, apenas 1/8 do tempo da graduagdo era direcionado as
disciplinas pedagogicas (Rodrigues, 2011), o que contribui para que a concepgao de estagio
continuasse a mesma e para que os candidatos ndo se preparassem efetivamente para a
realidade do seu exercicio profissional. Seguida @ LDBEN, institui-se o Parecer 292/62 do
Conselho Federal de Educagdo (CFE), com o objetivo de tornar obrigatéria a insercdo do
estagio supervisionado e¢ de disciplinas pedagdgicas no curriculo, a exemplo de Didatica e
Psicologia da Educacao.

Dado o contexto de ditadura militar no Brasil, com o Golpe Militar em 1964, a
educagdo assume um modelo tecnicista, a partir da profissionaliza¢do do Ensino Médio e do
Magistério. Na mesma época, a Lei n® 5962/71 ¢é proclamada, extinguindo as Escolas
Normais e substituindo-as por uma capacitagdo profissional, denominada Habilitacao

Especifica para o Magistério (HEM). Nesta habilitagdo,



[...] seria formado, em curto espaco de tempo, um bom contingente de
professores disponiveis & expansdao do ensino publico, o que provoca uma
desvalorizagdo das profissdes relativas ao magistério, decorrente de uma

\ \

politica expansionista que ndo visava a qualidade e sim a quantidade
(Oliveira, 1994, p. 25).

Com a Constitui¢do de 1988 e a atualizacdo das regulamentacdes da LDB, em 1996, o
papel do estagio no curriculo de formagao de professores ¢ ratificado e ampliado, haja vista a
proposta de estagio supervisionado que retine as seguintes atividades: observagdo, pesquisa,
planejamento, execucdo e avaliacdo (Bueno, 2007). Em outras palavras, propde-se uma
experiéncia tedrico-metodoldgica que aproxima o estudante da realidade profissional e que
lhe permite construir uma ponte entre as pesquisas desenvolvidas na universidade e as
experiéncias realizadas na escola. Ademais, os posicionamentos do Conselho Nacional de
Educagao (CNE) contribuem para uma visdo mais valorizada do papel relevante do estagio na

formacao do futuro professor, haja vista o Parecer CNE/CP n° 21/2001:

O estagio ndo ¢ uma atividade facultativa sendo uma das condigdes para a
obtencao da respectiva licenga. [...] Entre outros objetivos, pode-se dizer que
o estagio pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real
em situacdo de trabalho, isto ¢ diretamente em unidades escolares dos
sistemas de ensino. E também um momento para se verificar e provar (em si
e no outro) a realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional e
exigiveis dos formandos, especialmente quanto a regéncia. [...] O estagio ¢
pois um modo especial de atividade de capacitagdo em servigo e que s6 pode
ocorrer em unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o
papel de professor, de outras exigéncias do projeto pedagdgico e das
necessidades proprias do ambiente institucional escolar testando suas
competéncias por um determinado periodo (Brasil, 2001, p. 11).

Esse parecer, reproduzido anteriormente, determina a obrigatoriedade do estagio
supervisionado para a conclusdao do curso de licenciatura e a respectiva licenga para atuar na
area. Nesse trecho, também notamos uma compreensao acerca da necessidade do estagiario
de aproximar-se da realidade profissional, a partir da regéncia em unidades escolares. No
entanto, esta aproximag¢do parece estar ainda pautada na autoavaliacdo e na reprodugdo de
competéncias tedricas adquiridas ao longo do curso. Além disso, ndo hd, também, um
direcionamento claro e explicito sobre como o estagiario deve conduzir o estagio, ou seja,

sobre quais atividades tedrico-praticas fazem parte deste componente curricular.



Através da Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, o estagio adquire
regulamentacdo propria, a qual ainda ¢ vigente nas universidades brasileiras. No Art. 1°,

dessa mesma lei, deparamo-nos com a seguinte defini¢ao:

Art. 1o Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacdo de jovens e adultos.

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagodgico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho.

(Brasil, 2008)

Nessa defini¢cdo, chamamos atencdo para algumas expressdes-chave: ato educativo,
preparacdo para o trabalho produtivo e aprendizagem de competéncias relacionadas ao
trabalho e ao curriculo. Essas expressdes resumem a proposta constitutiva do estagio no curso
de formacdo de professores, evidenciando o carater essencial dessa atividade para o
desenvolvimento do profissional e o conhecimento sobre o curriculo.

Ainda na lei que rege o estagio supervisionado em contexto brasileiro, em seu Art. 3°,

esclarece-se o estatuto do campo profissional:

§ 1* O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e
por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios
referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mencao de
aprovacao final. (Brasil 2008).

O trecho exposto esclarece a necessidade da orientagdo, acompanhamento e
supervisao dos professores da instituicdo a qual o aluno estd vinculado e da institui¢ao na
qual exercerd seu estagio. Esta relagdo entre Ensino Superior e Educacdao Bésica ¢ um vinculo
necessario ¢ normativamente instituido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Bésica (Brasil, 2002), uma vez que a escola formadora
e a escola campo de estagio atuam como “uma comunidade de aprendizagem no local de

trabalho, objetivando, acima de tudo, a aprendizagem dos alunos” (Gamero; Cristovao, 2013,

p. 81).



Na Lei n° 11.788, ha, ainda, a indicagdo de instrumentos importantes para o
desenvolvimento do estagio: relatorio das atividades e plano do estagiario. Dado nosso
interesse na producdo do relatério de estdgio em campos disciplinares especificos,

enfatizamos o trecho, a seguir.

IV — exigir do educando a apresentagdo perioddica, em prazo ndo superior a 6
(seis) meses, de relatério das atividades;

Paragrafo unico. O plano de atividades do estagiario, elaborado em acordo
das 3 (trés) partes a que se refere o inciso II do caput do art. 3¢ desta Lei,
serd incorporado ao termo de compromisso por meio de aditivos a medida
que for avaliado, progressivamente, o desempenho do estudante. (Brasil,
2008)

No trecho reproduzido acima, referente ao artigo 7°, do capitulo II, da LEI N° 11.788,
chamamos aten¢do para a menc¢do a producdo do “relatdrio das atividades” do estagidrio, o
qual denominamos nesta pesquisa como ‘“relatério de estagio”. Essa produgao, prevista por
lei, € relevante no processo de desenvolvimento de estdgio, uma vez que o estudante podera
registrar, de forma descritiva e reflexiva, as experiéncias vivenciadas no campo profissional,
além, também, de cumprir com a demanda avaliativa que subjaz a producdo do género no
campo académico. De acordo com Cristovao (2016, p. 37), “os artefatos simbolicos (a
linguagem), materiais (as ferramentas/os instrumentos) € humanos (participantes) na vivéncia
do estagio, [...], atuam como instancias fulcrais na constru¢cdo da/de identidade profissional”,
uma vez que fazem parte diretamente do agir desse individuo.

Dessa forma, através da linguagem e pela linguagem, materializada no género
relatdrio de estagio, os estagiarios podem refletir criticamente tanto sobre o sistema educativo
e normativo do magistério, o qual sera futuramente membro efetivo, quanto sobre as
experiéncias vivenciadas que constroem a sua identidade enquanto professor do Ensino
Basico. Nesse sentido, o relatorio de estagio é considerado como “um prolongamento das
interacdes e conflitos vividos na disciplina” (Reichmann, 2015, p. 13), além de atuar como
um artefato mediador entre o letramento académico e o letramento profissional.

No caso da Universidade Federal da Paraiba, instituicdo de ensino superior campo
sede de nossa investigagdo, a regulamentagdo em relagdo ao estagio segue, de modo geral, as
normas e diretrizes convencionadas na Lei n® 11.788. Além desta, a universidade também se
ampara na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015', que define as Diretrizes Curriculares Nacionais -

DCNs para formagao inicial e continuada de professores da educag@o bésica; na Orientagao

' Disponivel em: rcp002_15 (mec.gov.br). Acesso em: 06 ago. 2023.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192

Normativa n°. 2/2016, do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo; e na
Resolugdo CONSEPE/UFPB n° 16/2015%, que aprova o Regulamento dos Cursos Regulares
de Graduacao da institui¢do referida.

Nessas documentagdes, ha secdes especificas tanto sobre a defini¢do e os objetivos do
desenvolvimento do estdgio, quanto sobre as instrugdes para a sua operacionalizagdo nos
cursos de licenciatura. De modo geral, os regulamentos orientam como as atividades do
estagio supervisionado devem ser realizadas, a partir, sobretudo, de atividades de observagao
e regéncia. O objetivo, conforme a resolu¢do do CONSEPE/UFPB n° 16/2015, ¢ possibilitar
o didlogo com a realidade, o aprofundamento teorico-metodologico da praxis docente e a
iniciacdo e intervencao profissional acompanhada.

Tais regulamentagdes adotadas pela UFPB parecem dialogar com as dos cursos
especificos em andlise, uma vez que, no Projeto Pedagogico do Curso de Historia, hd a
seguinte afirmagao: “Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 — Dispde sobre estagio de
estudantes” (PPC Historia, 2020, p. 10). No PPC de Ciéncias Biologicas, ha o esclarecimento
de que o estdgio para os cursos de licenciatura esta regulamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Resolug¢do CNE/CP 2/2015), no Regulamento dos Cursos de Graduag¢ao da UFPB
(Resolugao CONSEPE n° 16/2015) e na Resolugdo de Estagio Supervisionado de Ensino
(Resolugdo N°. 01/2017 - DME/CE/UFPB?).

No PPC de Histéria, ndo identificamos concepcdes teoricas sobre o estagio
supervisionado, apenas informagdes pontuais sobre regulamentacdo, duracao, procedimentos
e ementas das disciplinas em que o estagio ¢ desenvolvido. J& no PPC de Ciéncias
Bioldgicas, além das informagdes pontuais sobre o desenvolvimento do estagio,

identificamos a seguinte definicao:

Entendendo o estagio curricular supervisionado como o ‘“tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio”, o Estagio Supervisionado de Ensino
supde uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja € um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario.

(PPC Ciéncias Biologicas, 2018, p. 27)

Essa definicdo fundamenta a atividade do estagio como um momento pratico no

curriculo do estudante, no qual ele entrard em contato com um profissional

2 Disponivel em: Resolucio CONSEPE N° 16/2015 — UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
PRG - PRO-REITORIA DE GRADUACAO. Acesso em: 06 ago. 2023.

3 Disponivel em: Resolucao_Estagios DME_01_2017_Boletim_UFPB.1.1. Acesso em: 06 ago. 2023.



http://www.mat.ufpb.br/graduacao/arquivos/documentos/Resolucao_Estagios_DME.pdf
http://www.prg.ufpb.br/prg/codesc/documentos/legislacao/rsep16_2015.pdf/view#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CONSEPE%20N%C2%BA%2016%2F2015%20por%20danielrocha%20%E2%80%94%20%C3%BAltima,Universidade%20Federal%20da%20Para%C3%ADba.%20Rsep16_2015.pdf%20%E2%80%94%20875%20KB
http://www.prg.ufpb.br/prg/codesc/documentos/legislacao/rsep16_2015.pdf/view#:~:text=Resolu%C3%A7%C3%A3o%20CONSEPE%20N%C2%BA%2016%2F2015%20por%20danielrocha%20%E2%80%94%20%C3%BAltima,Universidade%20Federal%20da%20Para%C3%ADba.%20Rsep16_2015.pdf%20%E2%80%94%20875%20KB

reconhecido/licenciado, que atua em determinada instituicdo de ensino. Nesse sentido, o
estagio ¢ compreendido no documento como um espago de didlogo entre professor e
estagiario, implicando a observagdo, questionamento, negociacdo e transformagdo das
condutas do agir em novas representacoes dindmicas (Bronckart, 2009).

Nesta secao, apontamos alguns marcos historicos que consideramos relevantes para
compreender o surgimento do estdgio supervisionado no Brasil, como também situamos
algumas normas especificas que regulamentam esta atividade docente na UFPB e nas
licenciaturas em investigagao (Historia e Ciéncias Bioldgicas). Na proxima se¢do, tecemos

algumas consideracdes teoricas sobre o estagio supervisionado.

2.2 Concepcao de estagio supervisionado

O estagio curricular supervisionado ¢ uma etapa fundamental do curso de formagao de
professores. E um processo obrigatério em cursos de licenciaturas, nos quais os estudantes
terdo a oportunidade de se aproximar da realidade profissional para a qual estdo sendo
formados. As pesquisadoras Pimenta e Lima (2004), dois nomes renomados quando a
tematica € estagio supervisionado, identificam quatro tipo de modelos de estagios em cursos
de formacgdo inicial no Brasil: 1) estdgio como observacdo, imitacdo e reproducdo de
modelos; 2) estagio como aprendizado de técnicas; 3) estdgio como avaliacdo critica da
escola; 4) estdgio como processo investigativo e tedrico-pratico.

A primeira concepcdo, estdgio como observacdo de professores e imitacao de
modelos, pressupde que o sistema educacional ¢ estatico e funciona sem alteragdes, cabendo
aos professores formadores ensinar aos alunos estagidrios as tradigdes que eles devem
reproduzir. Nessa perspectiva, a funcdo principal do estagiario ¢ reproduzir uma pratica
modelar, sem levar em consideragao as especificidades de cada contexto escolar. Para as
autoras, essa abordagem “estd ligada a uma concep¢do de professor que ndo valoriza sua
formagdo intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer que serd bem-sucedido
quanto mais se aproximar dos modelos observados” (Pimenta; Lima, 2004, p. 36).

A segunda concepgao, estagio como aprendizado de técnicas, sugere que a disciplina
de estagio supervisionado na universidade objetiva transmitir meios, metodologias, regras e
“receitas” prontas que irdo direcionar os estagiarios no trabalho em sala de aula. Tal
perspectiva parte da pressuposicao de que ha uma técnica universal para a educacdo em todo
o Ensino Basico, de qualquer instituicdo, o que desconsidera as variaveis sociais, historicas e

culturais de cada escola, nivel de ensino, alunos e professor.



Ao criticarem essa concepcao da “didatica instrumental”, Pimenta ¢ Lima (2004)
apontam o terceiro tipo de estagio, o qual surge em decorréncia da visdo estdtica e
homogénea da escola, veiculada pelas duas concepcdes anteriores. Esta terceira perspectiva
sugere que o estagiario se direciona a escola exclusivamente para avalia-la, apontando falhas
estruturais nas instituicdes e aspectos negativos na forma de ensinar dos professores,
categorizando-os como tradicionais e/ou ultrapassados. Diante desse contexto, muitos
estagiarios encontraram dificuldades em serem aceitos, sobretudo pelos professores
supervisores, os quais entendiam que o papel desses estagiarios seria o de observar os
defeitos e julga-los posteriormente na producao do relatorio.

A quarta e ultima concepgdo de estadgio surge como uma tentativa de aliar a teoria e a
pratica, de modo que o estagiario, situado entre a universidade e a escola, possa observar,
planejar, raciocinar, agir e debater o aprendizado tedrico adquirido ao longo do curso com os
conhecimentos novos objetivos com a pratica do estagio. Partindo dessa compreensao, o
estdgio ndo ¢ a reproducdo de modelos, nem o lugar para aplicacdo de técnicas especificas,
tampouco um espaco voltado para encontrar erros e lacunas da educacao.

Tal concepgao enfatiza a formagao do professor através da pesquisa e com a pesquisa,
partindo da compreensdo de que a pratica dos estagiarios deve estar articulada com os
pressupostos cientifico-académicos, de modo que sua atuacdo esteja fundamentada na
observagdo, formulacdo de hipdteses e questionamentos, selecdo de dados e comparacdo e
sistematizagdo de informagdes, objetivando encontrar alternativas vidveis para as diferentes
situagdes que se deparam no cotidiano (André, 2001). Nesse caso, os estagiarios devem se
aproximar da realidade docente com uma postura investigativa

De acordo com Bueno (2007), os quatro tipos ou concepgdes de estagio coexistem nas
universidades brasileiras, variando conforme as especificidades de cada contexto de ensino, a
exemplo da universidade, curso, professor, publico-alvo, entre outros. Ainda de acordo com a
autora, a coexisténcia dessas perspectivas de estadgio existem em decorréncia da auséncia de
discussdes mais definidas sobre o que € o estdgio em documentos oficiais.

Além das quatro concepgdes e/ou tipos de estdgio mencionados anteriormente, alguns
pesquisadores do campo da Linguistica Aplicada também voltaram o olhar para a disciplina

de estagio supervisionado, a exemplo de Kleiman (2012), que define o estagio como um

[...] espaco de interagdo, de letramento e de pesquisa, ¢ um espago muito
fértil, relativamente novo no cenario nacional que permite, como nenhum
outro espago no curso de formagdo, observar e guiar a continua passagem do
aluno de uma esfera de atividades que exige praticas letradas académicas,



para outra, a profissional escolar, que demanda outras praticas. (Kleiman,
2012, p. 11).

Nessa mesma direg¢do, Tardif (2002) entende o estagio supervisionado como uma fase
fundamental na vida académica de licenciandos, na qual estes desenvolvem competéncias e
habilidades para interpretar e agir em diferentes situagdes do cotidiano profissional. Nesse
sentido, o estagio pretende contribuir para a formag¢do ndo s6 de um professor, mas de um
professor-pesquisador, que constrdi uma ponte entre a universidade e a escola, através de um
pensamento e posicionamento critico, cientifico e reflexivo diante de questdes educacionais
(Pimenta; Lima, 2004).

Sendo assim,

[...] o processo de formacdo ¢ de fato um processo de autoformacao; a
formacdo ¢ um processo continuo; a formagdo inicial e continuada tem
como principio a articulagdo ensino-pesquisa, agdo-reflexdo; o exercicio
da atividade profissional tem como base a reflexdo critica do professor.
Outro elemento que tem sido considerado importante na formacao do
professor ¢ o da constru¢do da identidade profissional e seu papel nessa
formacdo (Cavalcanti, 2003, p. 195).

Dada a complexidade na qual este processo de (auto)formagdo continua se constitui,
uma vez que estd situado em uma rede de relagdes sociais (professores
formadores-estagidrios; professores supervisores-estagiarios; estagiario-alunos), ha uma
aproximacao da realidade professoral, a partir da qual os comportamentos diretamente
relacionados ao agir docente sdo observados, (re)questionados e renegociados (Bronckart,
2009) pelo estagiario, transformando-se, no espaco da sala de aula, em novas representacdes
sociais sobre o trabalho educativo. Dessa forma, o professor supervisor se torna uma
representacdo essencial nesse processo formativo, uma vez que auxilia diretamente na
mobilizacao de diferentes conhecimentos necessarios a situacao de trabalho docente.

Algumas pesquisadoras brasileiras (Bueno, 2007; Gatti, 2010, 2017; Guedes-Pinto,
2015; Lopes, 2011; Reichmann, 2012, 2015) desenvolveram pesquisas sobre o estigio
supervisionado no processo de formagdao profissional docente, em diferentes campos
disciplinares, mas sobretudo no de Letras, a fim de questionar quais (novos) significados sao
atribuidos a esta disciplina na esfera escolar e académica. No Quadro 2, a seguir, fizemos um
mapeamento dessas pesquisas, destacando o titulo, cujo direcionamento ¢ o estagio
supervisionado e/ou a formacao docente, e o referencial tedrico adotado, que esta alinhado,

predominantemente, ao ISD.



Quadro 2: Mapeamento de pesquisas sobre estagio supervisionado na formacao docente

professores no Brasil:
caracteristicas e
problemas.

Autores Titulo do Referéncia Referencial
capitulo/artigo tedrico
Bueno, L. A construgdo de BUENO, L. A construcdo de ISD
representagoes sobre o representagdes sobre o trabalho Clinica da
trabalho docente: o docente: o papel do estagio. 1. ed. Atividade
papel do estagio Sao Paulo: EDUC, 2009. 272p.
Lopes, M. A. | Estagio supervisionado: In: GONCALVES, A. V,; ISD
P.T dialogos possiveis entre | PINHEIRO, M. E. F. (org.). Estagio Letramento
a instancia formadora e supervisionado e praticas Etnografia
a escola educativas: dialogos
interdisciplinares. 1.ed. Dourados:
UEMS, 2011, p. 159-180.
Reichmann, C. Tecendo o género In: MEDRADO, B.; ISD
L. profissional: o estagio REICHMANN, C. L. (org.). Estudos do
como pratica de Projetos e praticas na formagao de Letramento
letramento docente e professores de lingua inglesa. 1. ed.
formacdo identitaria Joao Pessoa: Editora Universitaria
da UFPB, 2012, p. 101-124.
Reichmann, C. | Letras e Letramentos: Reichmann, C. L. Letras e
L. escrita situada, Letramentos: escrita situada, ISD
identidade e trabalho identidade e trabalho docente no
docente no estagio estagio supervisionado. Campinas:
supervisionado Mercado de Letras, 2015.
Guedes-Pinto, Praticas de escrita na GUEDES-PINTO, A. L. Praticas de ISD
A. L. formag@o de escrita na formacao de professores:
professores: indicios de | indicios de apropriagdo da profissdo
apropriacao da profissao docente. Campinas: Mercado de
docente Letras, 2015.
Gatti, B. A. Didatica e formacdo de | GATTI, B. A. Didatica e formagédo -
professores: de professores: provocagoes.
provocacdes. Cadernos de Pesquisa, v. 47, n. 166,
p. 1150-1164, 2017.
Gatti, B. A. Formacgao de

GATTI, B. A. Formacgdo de
professores no Brasil:
caracteristicas e problemas. Educ.
Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p.
1355-1379, 2010.

Fonte: quadro adaptado de Cristovao (2016, p. 45)



Bueno (2009), no livro intitulado “A construcao de representagdes sobre o trabalho
docente: o papel do estagio”, fruto de uma retextualizagdo da sua tese de doutorado, constroi
uma reflexdo sobre o papel fundamental do estagio na formacdo inicial de professores de
lingua materna, a partir da analise das representacdes sociais sobre o trabalho do professor
construidas nos/pelos textos dos estagidrios. Para tanto, a pesquisadora fundamenta-se nas
pressuposi¢des tedrico-metodoldgicas do ISD, bem como nas discussdes tedricas das
Ciéncias do Trabalho (Ergonomia da atividade e Clinica da atividade).

Lopes (2011), no capitulo denominado “Estagio supervisionado: didlogos possiveis
entre a instancia formadora e a escola”, o qual integra o livro Estdgio supervisionado e
praticas educativas: didlogos interdisciplinares, de Gongalves e Pinheiro (2011), examina as
praticas discursivas envolvidas em uma disciplina de Estagio Supervisionado e Topicos em
Educag¢do, de uma universidade privada. Nesse capitulo, a autora reflete sobre as
representacoes sociais de estagidrios e de professores de lingua materna inseridos no contexto
da educagdo basica, de acordo com o seu agir docente, bem como do lugar que ocupam na
sociedade.

Reichmann (2012), no capitulo intitulado Tecendo o género profissional: o estagio
como pratica de letramento docente e formacao identitario, que integra o livro Projetos e
praticas na formagdo de professores de lingua inglesa, de Medrado e Reichmann (2012),
concebe o estdgio supervisionado como profissional, ou seja um espago marcado no curriculo
de licenciandos como uma oportunidade para (re)formularem suas perspectivas profissionais,
a partir de vivéncias e de praticas de letramento. No capitulo, a autora analisa as vozes
autorais que se sobressaem nos relatorios de estagio produzidos pelos alunos matriculados na
disciplina de estagio.

Em 2015, a mesma pesquisadora, Carla Reichmann, publica um livro intitulado
“Letras e Letramentos: escrita situada, identidade e trabalho docente no estagio
supervisionado". Fundamenta-se em uma perspectiva antropologica e linguistica,
compreendendo o estdgio como um “entrelugar”, no qual o estagiario estd em transito entre
as institui¢des formadoras - a universidade e a escola. Tal perspectiva parece dialogar com as
consideragdes feitas por Bronckart (2009) sobre as percepgdes e relagdes sociais que sao
desenvolvidas nessas duas esferas, as quais contribuem diretamente para a constru¢ao da
identidade profissional do futuro professor.

Guedes-Pinto (2015), no livro intitulado “Praticas de escrita na formagdo de
professores: indicios de apropriacao da profissdo docente”, concebe o estagio como uma

pratica social, cultural e historica, uma vez que apresenta tracos de dispositivos pedagdgicos



herdados e perpetuados pela sociedade ao longo das décadas. Nesse sentido, “o estagio se
configura como um tempo/espago de permanéncias - porque se constitui no decorrer de sua
historia - e de rupturas - por estar calgado no presente, dialogando com as demandas da
escola e da academia” (Guedes-Pinto; Batista, 2018, p. 43).

Bernardete A. Gatti, pesquisadora brasileira amplamente reconhecida quando a
tematica refere-se a formagao docente, publicou uma pesquisa em 2010, a qual destacamos
no quadro 1, intitulada “Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas”.
Nela, Gatti (2010) reflete o cenario de formagdo de professores, a partir da andlise de
legislagdes, curriculos e ementas de licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Por meio dessa analise, ela aponta uma necessidade de
uma maior atengdo por parte dos pesquisadores e dos 6rgdos educacionais responsaveis,
principalmente no tocante ao desenvolvimento dos estdgios supervisionados, haja vista as
ambiguidades das normatizac¢des vigentes e a fragmentacao da formacao.

Gatti (2017), na pesquisa intitulada “Didatica e formacdo de professores:
provocagdes”, embora ndo discorra especificamente sobre o estagio supervisionado, sugere
algumas reflexdes sobre as diferentes demandas que envolvem a formacao de professores na
contemporaneidade, entre as quais, os estagios curriculares. Para tanto, a autora define como
objeto de investigacdo alguns documentos oficiais, a exemplo do novo Plano Nacional de
Educa¢ao e os documentos do Conselho Nacional de Educagao (Parecer CNE/CP n.
2/2015 e a Resolugdo n. 2/2015), a fim de analisar as orientagdes teodrico-metodoldogicas
direcionadas ao processo de formacao de professores e acao docente.

As pesquisas mencionadas e brevemente explanadas reforcam a relevancia do debate
teorico sobre o estagio supervisionado, uma vez que esta ¢ uma disciplina, cujo papel no
curriculo e formagdo do professor, ¢ fundamental. A relevancia deste debate também ¢
evidenciada por meio da investiga¢do sobre o género comumente produzido na disciplina de
estagio supervisionado - o relatorio de estagio -, o qual se constitui como objeto de
investigacdo para nds, pesquisadores, uma vez que podemos analisar, textual e
discursivamente, como o agir docente ¢ revelado, construido, representado e materializado
nos/pelos textos.

Para uma melhor explanag¢do do que entendemos por relatorio de estagio, elaboramos

a proxima secao, intitulada “O relatorio de estdgio docéncia”.



2.3 O relatorio de estagio docéncia

Em virtude da compreensdo da escrita enquanto uma pratica complexa, plural e
multicultural, envolvida por questdes de identidade, autoridade e poder, e fundamentada na
natureza institucional do que conta como conhecimento em um contexto particular (Lea;
Street, 2006), alguns pesquisadores passaram a investigar como as praticas de letramento se
configuram em contexto académico, em uma linha de pesquisa intitulada Estudos dos
Letramentos Académicos (ACLITS). De acordo com Fiad (2017, p. 91), essa focalizagao dos
estudos de letramento na esfera académica pode ser atribuida “tanto a preocupagdes de ordem
pedagégica (ja que ha uma tradicdo de ensino de escrita em universidades de varios paises)
que se defronta com um discurso de critica a escrita de estudantes, como ao crescimento da
consciéncia geopolitica que rege a escrita académica para publicagdes”.

Nesse cendrio, os ACLITS ganharam impulso nas investigagdes empreendidas a partir
dos anos 1990, principalmente por questdes politicas e sociais envolvidas, a exemplo da
internacionalizagdo do Ensino Superior, a qual reuniu uma grande diversidade cultural e
linguistica nos centros universitarios (Fiad, 2013). O artigo intitulado “Student writing in
higher education: an academic literacies approach”, dos pesquisadores Lea e Street (1998),
pode ser considerado o primeiro trabalho associado a perspectiva dos ACLITS, visto que
sintetiza as principais abordagens sobre a escrita, além de evidenciar as preocupagdes da
€poca relacionadas aos eventos e praticas de escrita em contexto académico, conforme aponta
Lillis et al. (2015).

No artigo referido, Lea e Street (1998), ao entrevistarem professores e alunos de
universidades do Reino Unido, agruparam os usos sociais da escrita académica em trés
modelos que se complementam: (1) habilidades de estudo; (2) socializagdo académica; e (3)
letramentos académicos.

O primeiro, habilidades de estudo, concebe a escrita como uma pratica homogénea,
neutra e cognitiva. Nesse modelo, hd a pressuposicdo de que os estudantes devem se
apropriar de aspectos formais da lingua, tais como regras de pontuacao e ortografia, para
obter sucesso em suas produgdes académicas. Tal compreensdo sugere que, uma vez
aprendidas, essas habilidades podem ser reproduzidas em quaisquer contextos disciplinares,
independentemente de varidveis externas, como institui¢ao, disciplina, conteudo disciplinar,
professor (a) e publico-alvo. Assim, nos pressupostos veiculados pelo modelo de habilidades,

o letramento ¢ entendido como um conjunto de conhecimentos especificos que podem ser



assimilados e reproduzidos em qualquer contexto ou disciplina académica que exija o
dominio da escrita.

O segundo, socializagdo académica, considera a escrita como um conjunto de
variaveis que devem ser dominadas pelos estudantes. Essas varidveis envolvem os diferentes
modos de falar, pensar, raciocinar, interagir e usar as praticas de escrita valorizadas nas areas
e disciplinas da academia (Silva, 2017). Tal compreensdo sugere que, ao ingressarem no
Ensino Superior, os estudantes ndo possuem os conhecimentos necessarios sobre as praticas,
discursos e géneros que circulam nesse novo contexto em que estdo inseridos e, por isso,
devem passar por um processo de aculturacao, a fim de dominarem esses conhecimentos e de
estarem aptos a reproduzi-los em quaisquer contextos (Street, 2014).

O terceiro e ultimo modelo, letramentos académicos, com o qual os autores se
alinham, aponta que as especificidades subjacentes aos usos sociais da escrita, a exemplo de
questdes epistemoldgicas, instituicdes, construcdo de sentidos e identidades e relacdes de
poder e autoridade entre as pessoas, devem ser levadas em consideracdo no processo de
ensino-aprendizagem, haja vista a natureza dindmica, complexa e heterogénea dessa pratica.
Nesse sentido, para além do dominio de habilidades e da socializacdo com as praticas, com os
géneros e com os discursos recorrentes da academia, os estudantes precisam conhecer os
contextos particulares nos quais estdo integrados, uma vez que “aprender a escrever implica
aprender ndo s6 a compor e construir um texto em termos linguisticos, mas entender por
quem, onde, quando, em que condigdes, com que recursos € para que fins o texto ¢ escrito”
(Figueiredo; Bonini, 2006, p. 428).

Vale lembrar que os trés modelos referidos ndo sao mutuamente excludentes, uma vez
que podem se sobrepor nos contextos académicos em que se estabelecem (Lea; Street, 2006).
Assim, podem ser aplicados em diferentes situacdes de ensino-aprendizagem ou mesmo na
exploracao teorico-metodologica dos dados de uma pesquisa cientifica. Acreditamos que as
pesquisas desenvolvidas por Lea e Street (1998), as quais focalizam os eventos e as praticas
de letramento em contextos académicos, contribuem significativamente para as investigagdes
sobre a escrita académica, visto que apontam reflexdes sobre as suas especificidades, a partir
das quais o curriculo, as normas e as metodologias devem ser (re)organizados.

Além disso, as concepgdes dos modelos ou abordagens de ensino de escrita auxiliam a
compreensdo de que, para circular com autonomia e atender as demandas de escrita da
universidade, os estudantes precisam conhecer as praticas especificas dessa esfera, sobretudo
em relagdo aos géneros que nela sao produzidos e circulam e dos modos de agir nos eventos

de letramento.



Por essa razdo, pensando no contexto de formagdo docente, “caberia também a
academia (re)orientar suas praticas de letramento académico, a fim de contribuir para uma
formagdo que fortaleca os professores em seu processo formativo, inclusive fornecendo-lhes
as bases para a formacao dos alunos da educacao basica” (Vianna et al., 2016, p. 51). Sendo
assim, no ambito da formacao inicial de professores, o dominio das praticas de letramento,
especificamente académicos, ndo garantird os conhecimentos necessarios que os alunos
precisardo em sua futura atuagdo docente, o que reflete a relevancia de um letramento do
professor (Kleiman, 2007), no qual as disciplinas curriculares e as praticas de leitura e escrita
se transformam em instrumentos pedagdgicos.

Fundamentados nessa perspectiva, compreendemos as praticas de letramento em
cursos de formacgao de professores, como instrumentos simbolicos, didaticos e pedagogicos,
que auxiliam diretamente nao s6 a formacao de membros efetivos da comunidade académica,
mas também a formacao de profissionais da educagdo. O relatorio de estagio, exemplo de
producdo que auxilia esse processo de formagao docente, ¢ um género produzido para refletir
sobre o agir dos estudantes estagiarios, os quais, por sua vez, ocupam uma posicao de quem
planejam ag¢des de linguagem, a partir de objetivos, intengdes e capacidades para realiza-las
(Lousada; Abreu-Tardelli; Mazzillo, 2007). Tal produgdo ¢ demandada no contexto de
disciplinas de estagio supervisionado, o que requer um ensino explicito e situado, de modo
que os estudantes possam efetivamente se familiarizar e se integrar as praticas de leitura e
escrita que serdo desenvolvidas na disciplina, pois, conforme aponta Leurquin (2013, p. 297),
“os relatorios sao mais do que uma redagdo produzida em ou para a sala de aula, mais do que
a avaliacdo do final da disciplina”, sdo, por sua vez, formas de agir e reagir no e a partir do
texto.

O relatorio de estagio ¢ um género produzido na academia, de forma supervisionada e
obrigatoria, para o cumprimento das atividades do componente curricular Estagio
Supervisionado. O género relatdrio, por vezes, ¢ confundido com o género relato, com o qual
apresenta proximidades quanto aos aspectos linguisticos, normativos e estruturais. No
entanto, conforme aponta Ferreira (2017), os géneros mencionados possuem caracteristicas
que os diferenciam.

O relato ¢ uma produ¢do de natureza mais subjetiva e narrativa, uma vez que o foco
da narracdo estd nas percepgdes e experiéncias do proprio autor, o qual vivenciou o que esta
relatando (Fiad; Silva, 2009). Nessa perspectiva, ¢ um género que nio aparece, comumente,
em manuais de escrita académica, ja que a academia costuma valorizar a escrita objetiva,

normativa e impessoal (Zavala, 2010) em contraposi¢do a escrita autorreflexiva, pessoal e



subjetiva, a qual, ao que nos parece, ¢ valorizada em cursos da area da satde, a exemplo do
curso de Psicologia. Sendo assim, o relato coloca em perspectiva experiéncias vividas, de
cunho real, destacando a autoria de quem o escreve e apresentando as suas observacgdes,
interacdes e interpretacoes.

Embora historicamente ndo seja um género muito valorizado na comunidade
académica, o relato vem ganhando notoriedade, sobretudo, em cursos de licenciatura, uma
vez que permite a autorreflexdo sobre os saberes docentes, bem como a partilha entre os pares
sobre as relagdes tedrico-praticas envolvidas no desenvolvimento dos estagios.

Ja o relatério é encontrado em manuais académicos de forma mais recorrente, com
diferentes subdenominagdes, a depender dos temas, da cultura disciplinar e dos objetivos
curriculares que os guiam (relatorio de pesquisa, de experiéncia, de rotina, de produgdo, de
estagio, de inspeg¢do, relatorio-roteiro, entre outros). Considerado um género académico, o
relatdrio ¢ sistematizado pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), a partir da
seguinte defini¢do, que o apresenta como: “um documento que descreve formalmente o
progresso ou resultado de pesquisa cientifica e/ou técnica” (ABNT, 2015, p. 03),
possibilitando ao pesquisador/produtor sistematizar as atividades desenvolvidas e refletir
criticamente sobre elas.

Nessa perspectiva, o relatorio ¢ entendido como um género impessoal,
técnico-normativo e objetivo, que visa, além da descri¢do de atividades, a interpretacao delas,
a partir de alguns questionamentos: “O qué?, Por qué?, Para qué e para quem?, Onde?,
Como?, Com qué?, Quanto?, Quando?, Quem?, Com quanto?” (Medeiros, 2014, 223). Tais
questionamentos ddo respostas sobre os contextos nos quais os relatorios sdo produzidos,
circulados e recepcionados/interpretados.

Estruturalmente, a NBR 10719:2015, norma da ABNT que orienta a producdo do
relatdrio, sugere que ele seja constituido por uma parte externa e outra interna, conforme

vemos na Figura 1, a seguir.

Figura 1: Esquema estrutural do relatdrio



Parte externa {

{

Parte interna

Esta estrutura pode variar, de acordo com o objetivo a partir do qual o relatério sera
solicitado e produzido e com o nivel em que a pesquisa sera realizada (relatorio de estagio,
atividades, campo, artigos, monografias e teses), conforme aponta Ferreira (2017). Nesse
sentido, alguns dos elementos que compdem as partes externa e interna do relatorio serdo
escolhidos diante da necessidade especifica da producao escrita, o que torna o género textual
flexivel e dinamico. Quanto aos elementos internos textuais, referente ao corpo do texto, ha
também uma variabilidade estrutural. No entanto, Ferreira (2017), a partir do apontamento de
outros pesquisadores, formulou uma sistematizacdo dos principais elementos textuais que

compdem o corpo do texto do relatorio, conforme visualizamos na Figura 2, a seguir.

Figura 2: Organizacio retorica dos elementos textuais do relatério

Capa (opcional)
Lombada (opcional)
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Errata (opcional)
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Formulario de identificagdo (opcional)

Fonte: ABNT (2015, p. 04)
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Recomendaces e sugestbes

Resumo na lingua vernacula (obrigatdrio)

Lista de abreviaturas e siglas (opcional)



Fonte: Ferreira (2017, p. 03)

Conforme mencionado, essa organizagdo retérica poderd ser reajustada, de acordo
com as particularidades em que o género ¢ solicitado, produzido e recepcionado. No caso do
relatério de estagio docéncia, objeto de nossa investigagdo, Leurquin (2013) aponta que ¢ um
género pouco estudado, uma vez que os livros que abordam este tipo de relatorio focalizam
os aspectos estruturais, desconsiderando os aspectos pragmaticos e subjetivos tanto da sala de
aula, quanto do aluno-estagidrio. Para a autora, o relatorio de estagio “€ um passaporte para
uma discussdo muito ampla em torno da formacao inicial do professor” (Leurquin, 2013, p.
283), haja vista os desdobramentos produzidos a partir da reflexdo sobre algumas questdes
politicas e educacionais, como o letramento do professor, a avaliagdo, o agir professoral, a
formacao de professores, entre outras.

Com base nos apontamentos de Leurquin (2013), elaboramos um quadro-sintese com
o esquema estrutural do relatério de estdgio docéncia. Ressaltamos que esse esquema ¢
generalizado, principalmente quando consideramos que ha, ao menos, dois tipos distintos de
relatdrios de estagio: o de observagdo e o de regéncia, no qual o primeiro focaliza o trabalho
do professor observado e o segundo focaliza o trabalho do estagiario (Leurquin, 2013). Sendo
assim, entendemos que o esquema proposto, a seguir, pode sofrer alteragdes, a depender do

tipo de relatorio a ser produzido e das condi¢des que cercam essa producao.

Quadro 3: Esquema estrutural do relatério de estagio docéncia

Género Elementos textuais Conteudos tematicos

Capa Ponto inicial da interagdo e
elementos do contexto de
produgao

Introdugéo Apresentacdo da disciplina, do
estagio, do conteudo, da

Relatorio de estagio docente metodologia e da divisdo do
texto

Desenvolvimento Descricao e analise das aulas
observadas e ministradas, a
partir de perspectivas teoricas

Concluséo Fechamento do texto e
encaminhamentos futuros

Anexos Planos de aula, atividades
didaticas, questionarios, plano
de entrevistas, textos na integra




Fonte: elaboragdo propria, com base em Leurquin (2013)

A composicdo apresentada por Leurquin (2013), a qual sistematizamos e adaptamos
no Quadro 3, exposto acima, diferencia-se tanto da de Ferreira (2017), quanto da ABNT
(2015), uma vez que possui objetivos especificos diretamente relacionados a situagdo de
producgdo escolar. Nessa perspectiva, tem como foco ndo sé a descri¢do e a apresentacdo de
“resultados”, mas a analise do agir professoral, seja do professor supervisor ou do produtor
do relatorio, o aluno-estagiario, o qual constroi representacdes sobre seu proprio agir no/pelo
texto. Além disso, ha, na composi¢cdo deste tipo de relatorio, particularidades do contexto
escolar, como materiais didaticos selecionados e/ou produzidos pelo estagidrio, a exemplo de
planos de aulas, atividades didaticas, questiondrios, etc.

Sendo assim, ¢ esperado dos estagiarios na producao desses relatorios,
particularmente nos de regéncia, “uma postura mais provocativa, um reagir que lhe permita
pensar em uma intervencao na sala de aula observada, que ele ndo assuma o papel de mero
observador” (Leurquin, 2013, p. 286, grifo da autora). Ou seja, o género relatdrio de regéncia
parece possuir um carater metacognitivo, pois convoca o aluno a refletir sobre seu proprio
agir e registrar/marcar em seu discurso situagdes de agdes linguageiras, a partir das quais ele
se insere no (con)texto.

O relatorio de estagio, além de ser concebido como uma pratica discursiva (Lopes,
2007), disponivel na memoria coletiva da sociedade, configura-se como um género de texto
voltado para a descricdo e andlise das praticas docentes vivenciadas no decorrer do estagio
supervisionado. Por meio da producdo escrita do relatorio de estagio, ¢ possivel refletir em
duas dimensodes: “o fazer do professor (as condigdes que cercam seu agir, as habilidades que
demonstra ter sobre as atividades de elaboragcdo, planejamento e execugdo) e as
representacdes que os alunos-estagiarios, professores em formacao, possuem das a¢des dos
docentes em sala de aula” (Lopes, 2007, p. 222).

Sendo assim, ao que nos parece, o relatério de estagio ¢ um género no qual os alunos
se formam — uma vez que a produgdo € requisito obrigatério para o cumprimento da
disciplina — e sdo formados — posto que, através dessa escrita, eles podem refletir e
(re)formular suas agdes, concepgoes, teorias e praticas de linguagem enquanto professores em
formacao.

Lousada (2013), fundamentando-se em Bronckart (2006), entende o relatorio de
estdgio como um texto interpretativo/avaliativo, produzido pelo proprio actante apos a

realizagdo de uma determinada tarefa ou trabalho. Sendo um texto desenvolvido em uma



situagdo de trabalho, a sua analise “pode mostrar como os estudantes em formacao inicial,

futuros professores, veem seu futuro trabalho e como se colocam em relacdo a ele” (Lousada,

2013, p. 136). Em consonancia com essa compreensdo, alguns pesquisadores brasileiros

desenvolveram pesquisas sobre o relatorio de estdgio no quadro das discussdes tedricas do

ISD, conforme visualizamos no quadro 4, a seguir.

Quadro 4: Mapeamento de pesquisas sobre o relatéorio de estagio na formacao docente

Autores Titulo do Referéncia Referencial
capitulo/artigo tedrico
Lopes, M. A. | Relatérios de estagio: | In: GUIMARAES, A. M.; MACHADO, A. ISD
P. T opacidade e vaguidao R.; COUTINHO, A. (org.). O
na analise do agir do | interacionismo sociodiscursivo: questdes
professor epistemologicas e metodologicas. 1. ed.
Campinas: Mercado de Letras, 2007, p.
221-236.
Lousada, E. G | Textos na formacgao In: BUENO, L.; LOPES, M. A.P. T, ISD
inicial de CRISTOVAO, V. L. (org.). Géneros Ciéncias do
professores: o caso textuais e formacdo inicial. 1. ed. Trabalho,
do relatério de Campinas: Mercado de Letras, 2013, p. Clinica da
estagio 133-152. Atividade
Rodrigues, As (re)configuracdes | Rodrigues, M. A. N. As (re)configuracdes ISD
M. A. N. sobre o trabalho sobre o trabalho docente em relatorios de
docente em relatoérios | estagio. Tese (Doutorado em Linguistica) -
de estagio UFPB/CCHLA, Jodo Pessoa, 2011
Gomes, R. Representagdes do GOMES, R. Representacdes do agir ISD
agir professoral de professoral de estagiarios em relatdrios de
estagiarios em estagio supervisionado: o que dizem os
relatorios de estagio professores em formacédo sobre seu
supervisionado: o trabalho planificado?. Revista Horizontes
que dizem os De Linguistica Aplicada, n. 19, v. 2, p.
professores em 203-229, 2020.
formagao sobre seu
trabalho planificado?

Fonte: elaboracdo propria (2024)

Lopes (2007), orientada por uma perspectiva socio-historica e interacionista de
construcdo de conhecimentos por meio da linguagem, apresenta, no capitulo intitulado
“Relatorios de estagio: opacidade e vaguiddo na andlise do agir do professor”, reflexdes
analiticas sobre as representacdes dos alunos-estagiarios quanto as agdes do professor de

Letras em situag¢do de trabalho, a partir da anélise de relatorios de estagio. Desse modo, a



autora parte da pressuposicao de que esta producao evidencia os processos formativos sobre
as praticas discursivas dos actantes por meio de acdes de linguagem.

Lousada (2013), por sua vez, no capitulo intitulado “Textos na formacao inicial de
professores: o caso do relatorio de estagio”, focaliza o relatério de estagio produzido no
contexto do curso de mestrado em Estudos Franceses, na Universidade de Guelph, Canada, a
partir do quadro teodrico do ISD, bem como de discussdes realizadas na vertente das Ciéncias
do Trabalho. Sendo assim, a autora analisa esses textos desenvolvidos em situagdo de
formacao inicial de professores, objetivando identificar as figuras de agdo e os elementos do
trabalho do professor, que se sobressaem no texto.

Rodrigues (2011), em sua tese de doutorado intitulada “As (re)configuragdes sobre o
trabalho docente em relatorios de estdgio”, dedica-se a andlise dos relatorios de estagio
produzidos por alunos-estagiarios do curso de Letras, de uma universidade federal paraibana,
a partir da perspetiva do ISD e, também, da Ergonomia da Atividade. O objetivo dessa
pesquisa ¢ analisar as (re)configuragdes construidas e em constru¢do sobre o trabalho do
professor, as quais sdo reveladas nos textos dos alunos-estagiarios.

Gomes (2020), em um artigo recente intitulado “Representacdes do agir professoral
de estagiarios em relatorios de estagio supervisionado: o que dizem os professores em
formacao sobre seu trabalho planificado?”, analisa o agir docente de professores de Letras em
formagdo inicial, a partir dos relatérios produzidos por eles no contexto de estagio
supervisionado. Para tanto, o autor se ampara no quadro epistemoldgico do ISD, focalizando
as representacoes discursivas do trabalho planificado e realizado.

Conforme percebemos, as pesquisas mencionadas anteriormente adotam o género
relatério de estdgio como objeto de estudo, analisando os textos sob diferentes objetivos, a
luz, sobretudo, do quadro tedrico-metodoldgico do ISD. Além disso, notamos, também, que o
campo de investigacdo ¢, predominantemente, a licenciatura em Letras, o que nos sugere uma
focalizacdo das pesquisas na area de Letras, Linguagens e Linguistica. Diante disso, situamos
a nossa pesquisa no quadro das investigagdes interacionistas sociodiscursivas sobre o
relatorio de estagio, com o diferencial de que focalizamos em duas culturas disciplinares
distintas, a saber: Historia e Ciéncias Bioldgicas.

No proximo capitulo, dialogamos com o quadro epistemologico do ISD, recorrendo
aos conceitos teodricos que auxiliaram o desenvolvimento da nossa pesquisa, sobretudo na
exploragdo e na andlise dos dados. A essa discussdo, articulamos, também, os conceitos de
Letramento Académico, os quais estdo vinculados a corrente dos Novos Estudos do

Letramento.



3 A PROPOSTA DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Diante do nosso objetivo de investigar a materialidade textual-discursiva do relatorio
de estagio em duas culturas disciplinares distintas, recorremos teoricamente, neste capitulo,
ao aparato conceitual do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), particularmente aos conceitos
de praticas de linguagem, géneros de texto, condigdes de produgdo e agir, conforme
apresentado por Bronckart (2003, 2006, 2009) e por pesquisadores vinculados a essa corrente
tedrica, cujas pesquisas ampliam a compreensao sobre as relagdes entre linguagem e trabalho
educacional.

Além disso, uma vez que desenvolvemos uma investigacdo no ambito da esfera
académica, haja vista o corpus ser constituido, sobretudo, por um género demandado e
produzido em uma disciplina especifica da grade curricular de cursos de licenciatura, também
recorremos aos conceitos de Letramentos Académicos, os quais integram a corrente tedrica
dos Novos Estudos do Letramento (Street, 1984; Lea; Street, 1998).

Para uma abordagem mais coerente desses conceitos, de acordo com nossos objetivos,
dividimos este capitulo em trés subsecdes: 2.1 Praticas de linguagem, géneros de texto e
condi¢des de producdo; 2.2 Agir docente revelado nos textos; e 2.3 Escrita académica:

expectativas, demandas e concepgdes.

3.1 Praticas de linguagem, géneros de texto e agir docente

O ISD ¢ uma corrente da psicologia da linguagem que surge como uma continuidade
e ampliacdo do movimento intitulado Interacionismo Social, o qual se integra ao quadro
epistemologico das Ciéncias Humanas. Entre os principais precursores deste movimento mais
amplo, destacam-se Spinoza, Marx, Darwin, Hegel ¢ Vygotsky, cujos trabalhos assumem o
papel decisivo da interiorizagdo dos signos sociais no desenvolvimento humano. Apoiando-se
nessa base epistémica mais ampla do Interacionismo Social, o ISD, especificamente,
fundamenta-se nos principios basicos do monismo, do evolucionismo e do materialismo,
partindo da compreensdo da evolugdo humana sob uma perspectiva social, historica e
dialética, num processo descontinuo e ndo linear, evidenciado na contribui¢ao de Bronckart

(2006, 2008, 2009) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).



Partindo desses parametros, o ISD assume trés principios do movimento referido,
quais sejam: (1) o pensamento consciente humano constitui-se, por um lado, de processos de
socializacdo com o mundo; e por outro, de processos de individuacdo; (2) as pesquisas no
campo das Ciéncias Humanas devem focalizar, sobretudo, os problemas de intervencao
pratica no campo escolar; e (3) a ciéncia do humano considera tanto as relagdes de
interdependéncia entre as disciplinas, quanto os processos evolutivos e histdricos por meio
dos quais os conhecimentos das disciplinas foram construidos.

Nessa diregdo, o ISD concebe o ser humano a partir do evolucionismo e da
materialidade histérica e social. Tal perspectiva parte da pressuposicdo de que as
particularidades especificas das “condutas humanas sdo o resultado de um processo histdrico
de socializacdo” (Bronckart, 2003, p. 21). Desse modo, as investigacdes empreendidas nesse
quadro epistemoldgico focalizam as condi¢des nas quais os seres humanos desenvolvem as
formas de organizacao social, em particular, as formas com as quais interagem socialmente a
partir da linguagem.

Na perspectiva interacionista sociodiscursiva, ha a defini¢do de instrumentos, como o
trabalho e a linguagem, os quais sdo entendidos como fundamentais na construgdo € no
desenvolvimento da consciéncia humana. O trabalho constitui-se como uma atividade ou
pratica tipica da humanidade, que est4 ligada diretamente “as formas de organizagao coletiva
destinadas a assegurar a sobrevivéncia econdmica dos membros de um grupo” (Bronckart,
2004, p. 209). Focalizando a docéncia, Bronckart (2004) caracteriza o “trabalho” como um
conjunto de atividades situadas e interacionais, prefiguradas pelo proprio trabalhador e
mediadas por instrumentos materiais e simbolicos, a exemplo da linguagem.

A linguagem, por sua vez, caracteriza-se como um instrumento de carater semiotico,
diretamente relacionado as atividades sociais, historicas e culturais. Ela tem, portanto, um
papel fundamental no desenvolvimento humano, “contribuindo para representar as
pré-construcdes, organizar, comentar e regular as acdes e as interacdes humanas” (Rodrigues,
2011, p. 50). Vale ressaltar que essa atribuicdo a linguagem como principal instrumento
regulador e organizador da sociedade esta fundamentada, também, nas discussdes realizadas
dentro do que se convencionou denominar Circulo de Bakhtin, sobretudo naquelas
apresentadas nos trabalhos de Bakhtin (2015; 2016), Medviédev (2012), Volochinov (2017),
as quais enfatizam a natureza dialdgica da linguagem.

Nessa diregdo, o ISD assume alguns pressupostos da perspectiva dialogica da
linguagem, quais sejam: (1) a diversidade das interacdes e das produgdes linguageiras, em

diferentes processos de comunica¢do cotidiana; (2) a natureza dialdgica da linguagem, uma



vez que a palavra ¢ sempre direcionada a um outro, o qual (re)age a esse dito de forma
responsiva; e (3) a produtividade e a diversidade linguageira, as quais acontecem através dos
géneros de texto (Bronckart, 2004).

As praticas ou atividades de linguagem, desenvolvidas dentro de uma situagdo
comunicativa, sao concebidas como formas de acdo do sujeito no mundo (Bronckart, 2003,
2006, 2009). Sendo formas de acdo, podem ser definidas em dois niveis: (1) sociologico —
“como uma porg¢ao da atividade da linguagem do grupo, recortada pelo mecanismo geral das
avaliagdes sociais e imputada a um organismo humano singular”; e (2) psicoldgico — “como o
conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as diferentes facetas de sua propria
responsabilidade na intervenc¢do verbal” (Bronckart, 2009, p. 99).

Nessa perspectiva, a acdo de linguagem desempenha uma funcdo fundamental na
produgdo de conhecimentos sociais e coletivos € no desenvolvimento humano, pois “é por
meio dela que se constroi uma ‘memoria’ dos pré-construidos sociais”. Além disso, ¢ ela que
“organiza, comenta e regula o agir e as interagdes humanas” (Machado; Cristovao, 2006, p.
549).

E, portanto, com base nesse papel central da linguagem, que os pesquisadores do ISD
investigam as condutas ativas (o agir) € o pensamento consciente humano. Para tanto,
incidem a investigagdo, em primeiro momento, sobre as condi¢des e os processos de
interacdo e, em segundo momento, sobre as formas de enunciacdo que subsidiam essas
interacdes. Vale ressaltar que essas formas de enunciagdo sao realizadas através de textos, os
quais sao construidos em uma determinada lingua natural, de acordo com os modelos de
organizagdo textual pré-disponiveis nessa comunidade linguistica, isto €, os géneros de
textos.

Bronckart (2003) considera que os sujeitos, ao (inter)agirem com outros a partir da
lingua(gem), recuperam em sua memoria uma série de textos pré-existentes, organizados em
géneros especificos. Tais géneros formam o arquitexto de uma determinada comunidade
linguistica, o qual pode ser definido como uma base de pré-construidos disponiveis para os
sujeitos, de acordo com o contexto e os propositos da interacdo. Sendo assim, os géneros de
texto sdo considerados instrumentos comunicativos temporariamente estaveis, que podem ser
modificados sociohistoricamente, a depender do usuario, das condi¢des de produgdo e das

situacdes de interagdo.

Disponiveis no intertexto, esses géneros se adaptam permanentemente a
evolugdo das questdes sociocomunicativas ¢ sdo, portanto, portadores de



multiplas indexagdes sociais. Sdo organizados em nebulosas, com fronteiras
vagas ¢ movedicas, e, consequentemente, ndo podem ser objeto de uma
classificagdo definitiva (Bronckart, 2009, p. 108).

Para o ISD, os géneros constituem-se como (mega)artefatos simbolicos, que
“mediatizam a agdo de linguagem, permitindo a producdo e a complexa compreensido de
textos” (Machado; Cristovao, 2006, p. 551). Decorre desse papel mediatizador e regulador
dos géneros, uma influéncia determinante no desenvolvimento da linguagem do individuo e
na aprendizagem das formas de comunicacdo cotidianas ou ndo, formais ou informais.

Segundo Bronckart (2003), os conhecimentos sobre os géneros sdo construidos a
partir das representagdes que tecemos sobre os contextos social, historico e linguistico em
que estamos situados, o que nos permite reconhecer as caracteristicas estruturais de
determinado género, bem como sua adequacgdo aos contextos de uso. Tais conhecimentos,
portanto, mobilizam recursos e esquemas pré-construidos de uma dada lingua natural,
processo no qual se resulta a producdao de um texto empirico. De acordo com Bronckart
(2006, p. 139), “os textos podem ser definidos como os correspondentes
empiricos/linguisticos das atividades de linguagem de um grupo, e um texto como o
correspondente empirico/linguistico de uma determinada acdo de linguagem".

Por ser um produto da dialética que surge entre representagdes relacionadas a lingua,
aos géneros e aos contextos de acdo, o texto procede de um empréstimo e da adequagdo a um
dado género-modelo, contribuindo para a transformagdo histérico-social das situacdes de
acdao em que se configuram (Bronckart, 2009). Nesse sentido, o agir de linguagem ¢ o agir no
texto, uma vez que, ao produzi-lo, o individuo reflete € mobiliza tanto as atividades coletivas
(religiosas, politicas, escolares, académicas), quanto as suas acdes subjetivas.

Desse modo, “o texto, como entidade coletivamente construida ndo pode ser estavel,
porque os contextos social, histdrico, linguistico, em determinado tempo e lugar,
condicionam o discurso ¢ a interagdo” (Souza, 2007, p. 170). Em virtude disso, ¢ texto “toda
unidade de agdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente, do ponto de vista da acao
ou da comunicagdo” (Bronckart, 2009, p. 75).

Assim, ao produzirmos e/ou estudarmos um texto, ndo devemos considerar apenas sua
forma externa, mas o seu contexto de producdo, o qual envolve “representacdes dos trés
mundos: dos parametros objetivos; dos parametros sociossubjetivos; da situagdo de acao de
linguagem e dos conhecimentos disponiveis no agente” (Bronckart, 2006, p. 146).

O primeiro contexto, referente as representacdes do mundo fisico, constitui os

parametros objetivos: (1) emissor; (2) receptor; (3) local da producgdo; e (4) momento da



producdo. O segundo, relacionado as representagdes do mundo sociossubjetivo, indica o tipo
de interagdo, os papéis sociais atribuidos aos interlocutores e os propdsitos comunicativos:
(1) instituicdo; (2) posi¢do social do emissor; (3) posicao social do receptor; e (4) objetivo da
interacdo. O terceiro e ultimo, refere-se as representagdes da situagdo de a¢ao de linguagem e
dos conhecimentos do agente sobre o tema, os quais influenciam diretamente o que estara
materializado no texto.

Tais condigdes concretas, na medida em que s3o circunscritas a parametros
especificos, determinam como as agdes de linguagem sdo construidas na/pela cultura,
materializadas em diferentes textos, € como estes constituem o agir dos sujeitos. Para melhor

visualizar as condi¢des de producdo supramencionadas, vejamos o quadro 5, a seguir.

Quadro 5: Condicoes de producao de um texto

Ac¢do de linguagem
Representacdes do agente/pessoa

1. Pardmetros objetivos ou mundo fisico
e Emissor, eventual co-emissor
e Espaco/tempo de acdo

2. Pardmetros sociossubjetivos ou mundo sociossubjetivo
e (Quadro social de interacao
e Papel do enunciador
e Papel dos destinatarios
e Objetivo

3. Outras representacdes da situagdo e dos conhecimentos disponiveis na pessoa

Fonte: baseado em Bronckart (2006, p. 146)

Desse modo, textos (orais, escritos ou multissemidticos), além de refratar condig¢des
externas de produgdo, refletem uma concep¢do de mundo do autor, o qual objetiva provocar
determinados efeitos de sentido nos possiveis leitores. Bronckart (2009) concebe a
organizacdo textual como um “folhado”, com uma arquitetura interna especifica, que deve ser
analisada hierarquicamente em trés niveis: 1) infraestrutura geral do texto; 2) mecanismos de
textualizagdo; e 3) mecanismos enunciativos. Uma vez que nossa andlise ¢ fundamentada
nesses niveis, particularmente nos niveis da infraestrutura global e nos mecanismos
enunciativos, detemo-nos nesta descri¢do mais detalhada no capitulo metodolégico.

No interior das discussdes sobre as praticas de lingua (gem), materializadas em
géneros de textos, alguns pesquisadores brasileiros vinculados ao ISD, a exemplo de Bueno

(2007), Mazzillo (2006) e Rodrigues (2011), detiveram-se em pesquisas, cujo objetivo de



investigacdo focaliza o trabalho ou agir docente revelado em textos. Para tanto,
fundamentaram-se em conceitos como a morfogénese do agir, proposta por Machado e

Bronckart (200), que sera brevemente descrita na subsecdo a seguir.

3.2 O agir docente revelado nos textos

O termo agir, no quadro interacionista sociodiscursivo, pode ser compreendido
através de duas perspectivas. Primeira, com um sentido genérico, referente ao agir geral do
ser humano: “apreendido sob o angulo das atividades coletivas, isto ¢, das estruturas de
cooperagdo/colaboracdo que organizam as interagdes dos individuos com o meio ambiente”
(Bronckart, 2006, p.138). Segunda, com um sentido especifico, referente ao agir de
linguagem: “apreendido sob esse angulo coletivo, na forma de atividades de linguagem, cuja
funcdo maior, [...], € a de assegurar o entendimento indispensavel a realizacao das atividades
gerais, contribuindo para seu planejamento, sua regulacdo e sua avaliagdo” (Bronckart, 2006,
p. 138). Para atender a nossos objetivos, interessa-nos, nesta pesquisa, o agir de linguagem, o
qual focaliza os comportamentos individuais, mediatizados por meio de atividades de
linguagem e produzidos em determinado meio social.

Esse agir ¢ considerado a unidade de andlise do funcionamento humano, logo, um dos
principais focos de investigagdo dos pesquisadores alinhados ao ISD, cujos objetivos centrais,
conforme vimos na secdo anterior, estdo focalizados em compreender o desenvolvimento
humano. Ressaltamos que esse agir nao ¢ passivel de andlise segundo as agdes observaveis
dos individuos e/ou trabalhadores, mas ¢ apreendido por meio de representacdes construidas
nos/pelos textos (Bronckart, 2004, 2006). Nessa perspectiva, situamos o nosso objeto de
investigacdo, o relatério de estagio, como um texto interpretativo/autoavaliativo, no qual
professores em formacao tém a possibilidade de descrever, observar e analisar, de forma
critica e reflexiva, ndo s6 o agir do outro, na figura do professor supervisor, mas também o
agir proprio, que lhe ¢ revelado por meio de agdes linguageiras.

Bronckart (2003) aponta que o agir evidenciado no/pelo texto interpretativo/avaliativo
contribui para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, uma vez que esclarece as
diferentes avaliagcdes, ou posicionamento enunciativo, do produtor (julgamentos, opinides,
sentimentos, validagdes) sobre aspectos do contetido teméatico ou da situagdo descrita. Nessa
perspectiva, ao empreender um género de texto, o produtor mobiliza diferentes

conhecimentos e capacidades de linguagem relacionados ao contexto fisico e social e ao



conteudo tematico, os quais contribuem diretamente para o estabelecimento de seu papel de
agente.

Esse posicionamento enunciativo do produtor ¢ traduzido por meio das modalizagdes
enunciativas, as quais “pertencem a dimensao configuracional do texto, contribuindo para o
estabelecimento de sua coeréncia pragmatica ou interativa e orientando o destinatario na
interpretagdo de seu conteudo tematico” (Bronckart, 2003, p. 329). De acordo com o autor, ha
quatro fungdes ou tipos de modalizacdes: 16gicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas.

As modalizagdes logicas referem-se a avaliacoes do produtor do texto sobre
elementos do contetido tematico. Essa avaliacdo ¢ desenvolvida baseada em conhecimentos
elaborados de acordo com as representagdes do mundo objetivo, no que diz respeito as
condi¢des de verdade, a exemplo de informacgdes atestadas, possiveis, provaveis, eventuais,
necessarias, entre outras.

As modalizagdes deonticas referem-se a avaliacdes do produtor do texto sobre
elementos do contetdo tematico. Porém, diferentemente da anterior, essa avaliagdo esta
apoiada em valores, opinides e regras enraizadas no mundo social, ou seja, do dominio da
obrigacdo social, o que corrobora para que os elementos do conteido do texto sejam
avaliados de acordo com aspectos de obrigacao social ou normas em uso.

As modalizagdes apreciativas também dizem respeito a avaliagdes acerca do conteudo
tematico. No entanto, essas avaliacdes levam em consideracdo representacdes do mundo
subjetivo, logo, voltam-se para a voz do produtor, uma vez que esse julgamento € apresentado
do ponto de vista dessa entidade avaliadora, a partir do que considera como bom, ruim,
alegre, triste, etc.

Por fim, as modalizagdes pragmadticas consistem na explicitacdo de aspectos que
envolvem a responsabilidade de uma determinada entidade constitutiva do contetido tematico
(personagem, grupo, instituicdo, entre outros) em relagdo as agdes das quais ¢ o agente.
Sendo assim, por meio dessa responsabilidade, que também se respalda em representagdes do
mundo social, atribui-se a esse agente “intencdes, razdes (causas, restrigdes, etc.), ou ainda,
capacidades de acao” (Bronckart, 2003, p. 332).

Bronckart (2004) enfatiza que a funcdo interpretativa do agir ndo estd restrita aos
textos narrativos, uma vez que qualquer texto pode contribuir para a indicagdo das acoes ¢
para a constru¢do de modelos de agir/morfogénese das agdes (Machado; Bronckart, 2009).
Esta morfogénese define “o proprio processo de emergéncia dessas formas interpretativas, ou
ainda o movimento linguageiro no qual se produz ‘a formatagdo do agir’” (Bulea, 2007, p.

123). Em outras palavras, o agir ¢ um termo usado para a referéncia, em qualquer parte do



texto, a alguma intervencdo de cardter humano, seja esta individual - realizada por um Unico
individuo -, seja coletiva - realizada por mais de um.

De acordo com Machado e Bronckart (2009), ha trés planos de andlise do agir:
motivacional, da intencionalidade e dos recursos do agir. O plano motivacional diz respeito as
razoes que levam o individuo ou coletivo a agir. Essas razdes podem ser realizadas por
determinantes externos do trabalho desenvolvido; e por motivos interiorizados em
determinado individuo. Em nosso contexto de investigacdo, entendemos, como determinantes
externos, a instituicdo de ensino na qual a pesquisa ¢ desenvolvida, referente a uma
universidade federal paraibana, que, por possuir na grade curricular uma disciplina de estagio
obrigatdrio, consequentemente, solicita a produ¢do do relatério de estagio. J4 como motivos
interiorizados, situamos a producdo do relatorio, que ¢ realizada porque o estagiario tem a
possibilidade de refletir sobre os (possiveis) beneficios para a formacao docente.

Em relagdo a intencionalidade do agir, esta apresenta duas concepgoes: as finalidades
assumidas e validadas pelo coletivo e as intengoes refratadas no agir de um individuo
particular. Em relagdo as finalidades, entendemo-las como o dominio de um determinado
género através da leitura, analise linguistica e producdo textual, as quais podem estar
fundamentadas em uma concepgao tedrico-metodologica como a da Sequéncia Didatica, por
exemplo. Quanto as intengoes, compreendemo-la como a sele¢do de um determinado
conteudo programatico em uma disciplina académica, o que acontece de acordo com as
orientacdes didaticas e com as necessidades dos alunos, por exemplo.

Quanto aos recursos para o agir, eles podem ser classificados em: instrumentos e
capacidades. Os instrumentos para o agir se referem aos recursos didaticos externos ao
individuo, sejam estes materiais ou simbolicos, a exemplo do quadro, pincel, datashow, entre
outros. Vale ressaltar que Machado e Bronckart (2009) apontam que as tipificagdes do agir
(modelos do agir disponiveis no coletivo € no ambiente de trabalho) também sao
considerados recursos para o agir, a exemplo do plano de aula. As capacidades, por sua vez,
sdo entendidas como recursos didaticos, cognitivos e comportamentais, internos ao individuo,
cognitivos e comportamentais, cuja mobilizagdo ¢ necessaria para que se realize um
determinado agir (o planejamento prévio das aulas, por exemplo, que exige uma demanda de
conhecimento cognitivo e, também, uma agdo sistematica).

No interior da morfogénese do agir, faz-se necessdrio entender a distingdo entre os
seres humanos que intervém nesse agir. De acordo com Machado e Bronckart (2009), eles
podem ser classificados em: actante (termo utilizado para todo e qualquer individuo que esta

implicado no agir), ator (entendido como o propulsor do agir, a quem sdo atribuidas



capacidades, motivos, intengdes e responsabilidade) e agente (termo que se refere a alguém
que ¢ fonte do processo, mas que ndo possui nenhuma das propriedades mencionadas em
‘ator’).

Além dessa distingdao delimitada por Machado e Bronckart (2009), Mazzillo (2006),
em sua tese de doutorado, intitulada “O trabalho do professor em lingua estrangeira
representado e avaliado em didrios de aprendizagem”, enfatiza trés modos de agir, que variam
conforme o contexto em que esse agir se configura, quais sejam: agir linguageiro, agir com
instrumentos e agir cognitivo. Esses modos sdo identificados por meio de verbos e predicados
usados de forma recorrente no texto e auxiliam o pesquisador a perceber a natureza
interacional, instrumental e cognitiva do professor (Bueno, 2007).

O primeiro, agir linguageiro, ¢ identificado por meio de verbos ou nomes que
remetem diretamente a acdo do docente em sala de aula. Tal agir pode ser distribuido em trés
grupos: 1) agir imediato dos alunos (“No inicio da primeira aula foi perguntado para os
alunos se eles sabiam o que era um lipidio™); 2) agir com rea¢do ndo imediata dos alunos
(“Eu copiei no quadro um resumo em topicos do assunto, que serviu para me nortear durante
a exposicao e aos alunos em seus estudos™); e 3) agir docente em reagdo ao agir dos alunos
(“A professora sanou a duvida dos alunos”. O segundo, agir com instrumentos, ¢ apreendido
a partir do uso de verbos ou nomes em que o agir ¢ realizados com instrumentos simbolicos
(a linguagem) ou materiais (uso de livros didaticos), além do uso de verbos nos quais a ideia
de instrumentagdo esta implicada (ler, escrever, projetar).O terceiro e ultimo, agir cognitivo
ou mental, diz respeito ao uso de verbos ou nomes que representam determinados processos
mentais (“O professor refletiu se os alunos compreenderam o contetdo explicitado) ou
capacidades do docente (“O professor conseguiu a interacdo quase completa da turma”).

Barricelli (2007), em sua dissertacdo de mestrado, aponta para quatro tipos de agir
docente: prescritivo, afetivo, fisico e pluridimensional. O primeiro, prescritivo, esta
relacionado as prescri¢des oficiais e curriculares impostas ao agir do professor, as quais sdo
marcadas no texto por verbos dednticos (dever e precisar, geralmente). O segundo, afetivo, ¢
expresso em verbos que demonstram valores apreciativos (gostar, adorar, expressar, sentir). O
terceiro, fisico, ¢ evidenciado por verbos que sugerem movimentos € gestos corporais (falar,
andar, escrever, caminhar, observar, entre outros). O quarto e ultimo agir, pluridimensional, ¢
identificado em verbos que apontam uma ag¢ado realizada a partir de diferentes dimensdes do
individuo. Em outras palavras, um agir que contempla os anteriores, pois, na maior parte das
acoes em sala de aula, o professor ndao usa sé o linguageiro, mas o instrumental, fisico,

cognitivo, entre outros.



A fim de sistematizar as interpretacdes sobre o agir docente revelado em textos que

retomamos anteriormente, elaboramos o Quadro 6, a seguir.

Quadro 6: Sistematizacio das interpretacoes do agir revelado em textos

Agir revelado em textos

Planos de analise | Motivacional Da Recursos do -
(Machado; intencionalidade agir
Bronckart, 2009)

Individuos Actante Ator Agente -
(Machado;
Bronckart, 2009)

Modos de agir Linguageiro Instrumental Cognitivo -
(Magzzillo, 2006)

Tipos de agir Prescritivo Afetivo Fisico Pluridimensional
(Barricelli, 2007)

Fonte: elaboracdo propria (2024)

No Quadro 5, exposto anteriormente, sistematizamos as interpretagdes sobre o agir
docente revelado em textos, delineadas por alguns pesquisadores alinhados ao campo
epistemologico do ISD. Ressaltamos que, em nossa pesquisa, algumas destas interpretagdes
serdo retomadas como categorias por nos, particularmente quando analisarmos os modos de
agir dos estagiarios nos relatorios, quais sejam: linguageiro, instrumental e cognitivo.

Diante disso, entendemos que as diferentes interpretacdes para o e sobre o agir sdo
construidas nos e pelos textos, os quais, por sua vez, configuram as a¢des humanas

(Machado; Bronckart, 2009). O agir docente, portanto,

[...] s6 pode ser apreendido pelas interpretagdes, sobretudo verbais,
produzidas pelos actantes. Ou seja, o agir sO existe nos processos
interpretativos, dai porque analisar textos (orais ou escritos) que o
comentam. Dessa forma, para compreender melhor a atividade educacional,
os objetos de andlise ndo sdo as condutas diretamente observaveis, mas os
textos que se desenvolvem, tanto na propria situagdo de trabalho, quanto os
que se desenvolvem em outros momentos, sobre essa atividade profissional.
(Rodrigues, 2011, p. 62).

Assim, na perspectiva de textos que situam o trabalho docente, diferentes dados sao
passiveis de serem analisados, entre os quais, destacam-se textos que prescrevem o trabalho

do professor, textos sobre o proprio agir do professor em andamento e textos que avaliam



esse agir. Bronckart (2004), partindo da compreensdo de que a linguagem configura a agdo
humana, sugere a seguinte classificacdo dos textos sobre as/nas situacdes de trabalho: 1)
textos que precedem o agir; 2) textos das condutas verbais ¢ ndo verbais dos actantes; 3)
textos autoavaliativos/interpretativos produzidos pelos actantes; e 4) Textos de interpretagao
dos pesquisadores.

Os textos que precedem o agir docente sdo reconhecidos como prescritivos ou
prefigurativos, visto que fornecem instrugdes e “modos de representacdo” sobre como deve
ser o trabalho a ser realizado em sala de aula. Nesse sentido, sio modelos para o agir,
produzidos por instituigdes politicas e educacionais responsaveis por parametrizar, organizar
e planificar o trabalho do professor. Tais textos definem objetivos, parametros e tarefas
especificas que devem ser desenvolvidas, como ¢ o caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reconhecida, atualmente, como um dos principais documentos
prescritivos/norteadores do ensino basico.

Os textos das condutas verbais e ndo verbais sdo produzidos pelos proprios
professores, em situacdo de trabalho cotidiana. Esses textos, geralmente, evidenciam uma
atividade didatica do docente, no momento em que ela acontece. Sendo assim, podem ser
considerados registros verbais € nao verbais sobre o agir linguageiro, instrumental, fisico e
cognitivo do professor em sala de aula, tornando este agir passivel de ser analisado
posteriormente.

Os textos avaliativos/interpretativos, por sua vez, sao aqueles produzidos pelo proprio
trabalhador, antes ou depois da tarefa docente realizada. Nos dois casos, “esses textos fazem
emergir a consciéncia discursiva dos actantes e devem (ou podem) conter segmentos sobre as
acoes do trabalhador” (Rodrigues, 2011, p. 61). Entre os textos que podem ser considerados
avaliativos/interpretativos, destacamos os didrios reflexivos, entrevistas, relatdrios de estagio
de regéncia, debates com os pares, entre outros.

Por fim, h4 os textos de interpretacdo dos pesquisadores, que sdo produzidos por
observadores externos ao trabalho realizado, a partir de uma leitura interpretativa do agir
docente. Esses textos analisam, a partir de critérios e categorias previamente estabelecidos, as
acoes do trabalho do professor, atribuindo-lhes determinadas avaliagcdes. Entre os textos que
integram esta categoria, destacam-se os diarios produzidos por alunos, relatorios de estagio
de observacao, relatérios de coordenador pedagogicos, avaliagdes sistematicas dos alunos,

entre outros. A Figura 3, exposta a seguir, apresenta uma esquematizagdo dessa classificagao.

Figura 3: Esquema da classificaciao de textos



Texto do entorno
precendente do
agir

Registro das
condutas
dos actantes

Textos de Textos de
entrevistas dos entrevistas dos
actantes antes da actantes depois da

tarefa tarefa

Textos de
interpretacio dos
pesquisadores

Fonte: Adaptado de Bronckart (2008, p. 132)

Uma vez que os géneros podem configurar o agir humano, os textos produzidos em
situagdes de trabalho docente constituem-se como ferramentas para a manutencao ou
transformagao da atividade profissional, pois sdo norteados por “prescrigdes e por modelos
do agir, que sdo apropriados pelo professor, e desenvolvidos em interagdo permanente com a
atividade de outros actantes (dos alunos principalmente) e com a utilizagdo de instrumentos
materiais ou simbolicos” (Machado; Bronckart, 2009, p. 40).

Diante dos nossos objetivos, selecionamos como objeto de estudo textos que
registram as condutas dos actantes, os quais também s3o denominados de
(auto)avaliativos/interpretativos. A andlise desses textos, entre os quais destacamos o caso do
relatdrio de estagio, parece revelar como os estagiarios observam o agir da sua profissao e se
posicionam em relagdo a esse agir nos e pelos textos que escrevem. Ademais, a analise desta
producdo parece contribuir também para uma visdo mais ampla sobre a formagao inicial de
professores, uma vez que interpretar/analisar textos, linguistica e discursivamente, favorece a
interpretagdo das figuras de acao que neles estdo contidas (Bronckart, 2008).

Dado nosso objetivo de analisar os elementos linguistico-discursivos que remetem as
acOes linguageiras dos estudantes em relatorios de estagio, situamos anteriormente os
conceitos relacionados ao agir docente nos textos, haja vista a necessidade inerente de
interpretar o agir dos professores em formagao nos textos que escrevem, particularmente no
género referido.

No préximo capitulo, descrevemos os procedimentos metodologicos que auxiliaram o

desenvolvimento da presente pesquisa.



4 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Nas cinco se¢des que constituem este capitulo, apresentamos mais detalhadamente o
percurso tedrico-metodoldgico desta investigacdo. Na primeira se¢do, exploramos algumas
premissas sobre a abordagem e a natureza da pesquisa. Na segunda, situamos o contexto da
pesquisa — a universidade, os cursos selecionados e os objetos de estudo. Na terceira secao,
descrevemos o processo de geragcdo dos dados. Na quarta, sinalizamos as fontes de dados do
estudo — questionario on-line e textos produzidos pelos estudantes. Na quinta e ultima secao,

apresentamos os procedimentos analiticos que auxiliaram a exploragao dos dados.

4.1 Abordagem e natureza da pesquisa

Uma pesquisa situada no campo interdisciplinar e critico-colaborativo da Linguistica
Aplicada (LA) tem uma finalidade social mais ampla: “criar inteligibilidade sobre problemas
sociais em que a linguagem tem um papel central” (L. Moita Lopes, 2006, p. 14). Desse
modo, em estudos desenvolvidos sob uma perspectiva socio-historica e interacionista, cujo
foco estd voltado para situagdes reais de uso da lingua (gem), a LA exerce um papel
fundamental, pois consegue atuar como “um elemento de contato entre as teorias que
circulam nos meios académicos e o reflexo delas no estudo e andlise das praticas sociais de
linguagem” (Pereira, 2014b, p. 161). Sob essa perspectiva, os saberes sdo construidos
socialmente na e pela linguagem, a qual se materializa em textos (verbais, nao-verbais e
multissemioticos).

Uma vez que as praticas de linguagem, em especial de escrita, “estdo sempre
inscrevendo o sujeito e o seu texto/sua leitura num conjunto complexo, dindmico e relativo de
papéis, identidades, redes comunicativas e de acesso aos padrdes institucionais” (Signorini,
2001, p. 13), os investigadores alinhados a essa perspectiva partem de diferentes
posicionamentos tedricos que os direcionam a modos de percepcdo, compreensdo e
interpretagdo especificos e situados em relacdo as atividades de uso da lingua. Sendo assim,
esta pesquisa, situada no campo da LA e fundamentada em uma perspectiva interacionista
sociodiscursiva da linguagem, focaliza, por um lado, as condi¢des de producdo em que os
relatorios de estagio sdo produzidos nas areas de Historia e Ciéncias Biologicas; e, por outro
lado, os elementos linguistico-discursivos que envolvem estas produgoes.

Em consonancia com os parametros da pesquisa em LA, apoiamo-nos no paradigma

interpretativista, uma vez que entendemos a linguagem como um sistema simbolico



estabelecido, em que diferentes significados lhes sdo atribuidos por meio da interacdo social.
Nesse paradigma, para a andlise dos dados, sdo levadas em consideragdo as particularidades
do contexto em que se realiza a investigagdo (Moreira; Calefte, 2008). Sendo assim, os usos
da linguagem, por serem contextualizados em um determinado tempo sdcio-historico, sdo
singulares e refletem a subjetividade, as emocgdes, os interesses e os valores dos sujeitos que
os produzem, o que exige do pesquisador uma percep¢do sensivel para com o objeto de
estudo.

O proposito da pesquisa situada no paradigma interpretativista € “descrever o
fenomeno do mundo em uma tentativa de compartilhar significados com outros” (Moreira;
Calefte, 2008, p. 61), oferecendo possibilidades, mas ndo certezas generalizantes sobre os
resultados alcangados. No nosso caso, desenvolvemos uma analise textual-discursiva do
género relatério de estadgio e das respostas dos sujeitos sobre esta producao, com a finalidade
de entendé-la no contexto de formacdo de professores, em duas culturas disciplinares
especificas e situadas.

No ambito desse paradigma, optamos pela abordagem qualitativa, visto que a
investigacdo que propomos nao se estabelece a partir de uma operacionalizacdo estatistica,
mas sim a partir do exame aprofundado de um fendmeno em toda a sua complexidade
(Bogdan; Biklen, 1994). Conforme Bogdan e Biklen (1994), quando se afirma que os dados
construidos em determinada pesquisa serdo analisados a partir de uma abordagem qualitativa,
quer se dizer que os investigadores se interessam mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados. As pesquisas qualitativas possuem, de acordo com os autores
supramencionados, cinco caracteristicas que as determinam. Na primeira caracteristica, os
autores apontam que a fonte de dados ¢ proveniente do ambiente natural e o pesquisador
constitui-se como instrumento da pesquisa, uma vez que, mesmo utilizando equipamentos
para coletar os dados (gravadores, bloco de notas, cameras), a observacao, a percepgao € o
contato direto sdo fundamentais na constru¢do dos resultados (Bogdan; Biklen, 1994).

Na segunda caracteristica, Bodgan e Biklen (1994) afirmam que a investigagdo
qualitativa é descritiva, uma vez que os dados sdo constituidos por transcrigdes de entrevistas,
observagodes anotadas em campo, fotografia, documentos pessoais e/ou oficiais, videos, entre
outros. Sendo assim, os investigadores qualitativos “tentam analisar os dados em toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48). Em nossa pesquisa, cujo corpus ¢ constituido
pelas respostas dos licenciandos ao questionario aplicado e por relatorios de estagio

produzidos por eles, caracterizamos as condi¢des de producdo em que os textos foram



escritos, bem como descrevemos os elementos linguistico-discursivos que integram esses
textos, considerando a riqueza e a complexidade das particularidades contextuais em que
foram escritos, assim como propde a abordagem descendente (Bronckart, 2009).

Na terceira caracteristica, os autores comentam sobre o foco dos pesquisadores, o qual
recai para o processo em que os dados sdao construidos, categorizados e analisados. Tal
perspectiva sugere que ndo ha uma preocupacdo com a entrega de um “produto final”,
advindo da analise dos dados, mas, sim, com as descobertas concebidas no decorrer da
pesquisa.

Na quarta caracteristica, Bogdan e Biklen (1994) entendem que os investigadores
qualitativos comumente analisam os dados a partir de métodos indutivos. Nesse parametro,
na pesquisa qualitativa, percebemos que nao ha o objetivo de confirmar hipdteses prévias
com relagdo aos dados, mas, sim, de agrupa-los em categorias de andlise, a fim de
proporcionar uma compreensao mais ampla sobre determinado tema, conforme os objetivos
tracados. A andlise, portanto, ¢ “como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo)
e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50).

Na quinta e ultima caracteristica, os autores destacam a relevancia do significado em
pesquisas desta natureza, visto que levar em consideragdo o (s) significado (s) subjacente (s)
aos dados analisados possibilita aos pesquisadores ir além da descricdo superficial,
compreendendo determinado objeto de estudo e considerando a “dindmica interna das
situagdes, dinamica esta que frequentemente ¢ invisivel para o observador exterior” (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 51).

Diante das cinco caracteristicas supramencionadas, situamos nossa pesquisa como de
abordagem qualitativa, uma vez que, tal como os investigadores qualitativos “partem de
questoes ou focos de interesse amplos, que vao se tornando mais diretos e especificos no
transcorrer da investigagao” (Godoy, 1995, p. 63), levamos em consideragao questdes mais
amplas sobre a escrita académica e cultura disciplinar para examinar as condi¢des de
producdo e a materialidade textual-discursiva do género relatdrio de estagio, em duas areas de
conhecimento distintas.

Alinhadas com a abordagem referida, nossa pesquisa caracteriza-se como um estudo
de caso, haja vista ser um estudo detalhado de um ou mais objetos (Yin, 2001), realizado com
o objetivo de aprofundar ou ampliar o conhecimento sobre ele (s). Nesse sentido, o
procedimento técnico estudo de caso orienta o pesquisador na descri¢do e na interpretagao de
determinadas situagcdes e/ou fendmenos complexos que ocorrem no contexto em que a

investigacdo estd sendo desenvolvida, auxiliando, também, a elabora¢do “de uma teoria



explicativa do caso que possibilite condi¢cdes para se fazerem inferéncias analiticas sobre
proposicdes constatadas no estudo e outros conhecimentos encontrados.” (Martins, 2006, p.
12).

Uma vez que a investigacdo decorre em ambiente natural, o investigador que
desenvolve um estudo de caso recorre a diferentes métodos de coleta de dados: entrevistas,
questionarios, didrios de campo, documentos, gravacdes em audio e video, entre outros
(Prodanov; Freitas, 2013). No caso da nossa pesquisa, cujo objetivo ¢ investigar a
materialidade textual-discursiva do relatorio de estagio e suas implicagdes para a formagao
docente nas areas de Historia e Ciéncias Biologicas, adotamos o estudo de caso como
procedimento técnico e o questiondrio como método de coleta de dados. Ademais, como
analisamos os elementos linguistico-discursivos nos relatorios produzidos nos cursos
referidos, também trabalhamos com documentos, de modo que nossa investigacao também se
constitui como documental.

Dessa forma, em consondncia com o procedimento mencionado, desenvolvemos uma
pesquisa de natureza documental. Constitui-se como documental, visto que os nossos dados
“sao estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair informacdes neles
contidas, a fim de compreender um fendmeno” (Kripka; Sheller; Bonotto, 2015, p. 58).
Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015), os documentos sdo meios de comunicagao,
construidos com propositos e finalidades previamente determinados, sendo, inclusive,
destinados a um publico-alvo em especifico. Por isso, a escolha dos dados documentais em
uma pesquisa dependera do problema para o qual se busca uma resposta (Moreira; Calefte,
2008). No caso da nossa pesquisa, como investigamos a materialidade linguistico-discursiva
do relatério de estdgio, selecionamos, como objeto de estudo, textos pertencentes ao género
referido, produzidos por licenciandos da area de Historia e Ciéncias Biologicas.

Vale ressaltar que entendemos “documento” a partir da concepcao calcada por Le
Goff (1996). Para este autor, o documento ndo ¢ um mero arquivo que pertence ao passado,
mas ¢ um produto coletivo da sociedade que o produziu, de acordo com determinados
propdsitos comunicativos. Nesse sentido, devemos analisar o documento como um
“monumento” que reflete agdes linguageiras do produtor, uma vez que esta compreensao
permite ao pesquisador recupera-lo de um determinado contexto sdcio-historico e usa-lo para
fins cientificos.

Em conformidade com a pesquisa documental, desenvolvemos um estudo de carater
exploratorio, no sentido definido por Gil (1994): pesquisa cujo principal objetivo ¢

desenvolver, esclarecer e delimitar conceitos, visando a formulacdo de problemas mais



precisos. De acordo com o autor supramencionado, pesquisas exploratdrias possuem uma
menor rigidez no seu planejamento e execugdo, posto que os dados, em geral, sdo construidos
através de estudos de caso, entrevistas ndo padronizadas, levantamento bibliografico e/ou
analise documental. Procuramos, assim, através da andlise da resposta dos alunos ao
questionario e dos textos pertencentes ao gé€nero relatorio de estdgio, caracterizar as
condi¢des de producdo e examinar os elementos linguisticos e discursivos que marcam as
acoes linguageiras nesta produ¢do no ambito de disciplinas de estdgio supervisionado
obrigatorio, em licenciaturas da area de Historia e Ciéncias Biologicas.

Sendo assim, esta pesquisa ¢ desenvolvida com a finalidade mais ampla de nos
aproximar desse fenomeno de atividade linguageira, a producdo de relatorios de estagio em
duas culturas disciplinares especificas, e construir uma visdo inicial sobre ele, a partir da qual

novos problemas de pesquisa poderdo ser indicados para futuras investigacoes (Gil, 1994).

4.2 Contexto da gerac¢io de dados

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da andlise das respostas a um questionario
aplicado on-line com licenciandos da area de Historia e Ciéncias Biolodgicas, como também a
partir da andlise de textos pertencentes ao género relatorio de estagio, produzidos pelos
estudantes colaboradores. Geralmente, os relatérios produzidos por licenciandos sdo
planejados, orientados e escritos em disciplinas de Estagio Supervisionado, as quais integram
obrigatoriamente a grade curricular de cursos de licenciatura. Na UFPB, os estudantes da
licenciatura em Ciéncias Biologicas cursam quatro disciplinas relacionadas ao estagio,
conforme fluxograma do curso disponibilizado em site do curso?, sdo eles: Estagio
Supervisionado de Ensino de Ciéncias I na Escola do Ensino Fundamental, Estagio
Supervisionado de Ensino de Ciéncias II na Escola do Ensino Fundamental, Estagio
Supervisionado de Ensino de Biologia I na Escola do Ensino Médio e Estdgio Supervisionado
de Ensino de Biologia II na Escola do Ensino Médio. No Quadro 7, a seguir, contemplamos a

ementa padrao dessas disciplinas.

Quadro 7: Ementa das disciplinas de Estagio Supervisionado no curso de Ciéncias Biologicas
Estagio Supervisionado I, II, IIT e IV

Estagio supervisionado a ser desenvolvido na area de pesquisa basica e/ou aplicada na

Universidade ou em o6rgdos conveniados, com a orientacio de um professor do Curso.

Apresentacdo de relatorio ao final do estagio.

* Disponivel em: fluxograma-2018-2.pdf (ufpb.br). Acesso em: 27 ago. 2023.


http://www.ccen.ufpb.br/cccb/contents/documentos/fluxograma-2018-2.pdf

Fonte: PPC de Ciéncias Biologicas (2018)

No Quadro 7, ressaltamos que sinalizamos apenas uma ementa para as quatro
disciplinas, uma vez que, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), elas sdo iguais. Tal
perspectiva parece sugerir que ndo ha uma focalizagdo, ao menos no PPC, em descrever,
aprofundar e diferenciar as ementas dos quatro estdgios supervisionados do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, muito embora eles sejam desenvolvidos nas escolas em
séries distintas (entre Ensino Fundamental e Médio), a partir de objetivos e competéncias
especificas e situadas, conforme BNCC.

Na ementa exposta, ha referéncia ao desenvolvimento do estdgio nas areas mais
amplas de pesquisa basica e/ou aplicada, realizadas tanto na universidade, quanto em 6rgaos
conveniados, geralmente, escolas publicas municipais e estaduais. Como culminancia final
dessa experiéncia, hd a sinalizacdo da producdo e apresentagdo do relatério de estagio.
Ressaltamos que esta ementa parece estar voltada para a pesquisa cientifica, e nao
necessariamente para o ensino, uma vez que nao sinaliza explicitamente o objetivo basico da
disciplina de estagio supervisionado, que ¢ o de proporcionar aos alunos uma aproximagao da
realidade profissional docente, a partir da regéncia em uma escola publica. Nessa perspectiva,
concordamos com Gatti (2010) quando ela aponta sobre a auséncia de normatizagdes
especificas e situadas nos curriculos dos cursos de formagao de professores.

Na licenciatura em Historia, os estudantes cursam quatro (4) disciplinas de estagio,
conforme fluxograma disponibilizado no site do curso’: Estagio Supervisionado I, Estagio
Supervisionado II, Estagio Supervisionado III e Estagio Supervisionado I'V. No Quadro 8§, a

seguir, apresentamos as ementas referentes a essas disciplinas.

Quadro 8: Ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado I, I1, II1 e IV
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
em escolas da rede publica. Discussdo
historiografica sobre o Ensino de Historia e
suas articulagdes com as diversas perspectivas
Estagio Supervisionado I tedrico-metodologicas da ciéncia historica.
Reflexdes sobre a formacdo docente inicial.
Observacdo de aulas e participagdo nas
atividades docentes do Ensino Fundamental em
escolas publicas municipais.

® Disponivel em:
https://d.docs.live.net/622a5cc66abeec92/Documentos/Trabalhos%20d0%20mestrado/(Re)%20escritas/3%20F
UNDAMENTOS%20METODOL%C3%93GICOS.docx# _ftn2. Acesso em: 27 ago. 2023.



https://d.docs.live.net/622a5cc66a6eec92/Documentos/Trabalhos%20do%20mestrado/(Re)%20escritas/3%20FUNDAMENTOS%20METODOL%C3%93GICOS.docx#_ftn2
https://d.docs.live.net/622a5cc66a6eec92/Documentos/Trabalhos%20do%20mestrado/(Re)%20escritas/3%20FUNDAMENTOS%20METODOL%C3%93GICOS.docx#_ftn2

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
em escolas da rede publica. Discussdo acerca
das metodologias ¢ recursos didaticos para o
Estagio Supervisionado I1 Ensino de Historia e a legislacdo brasileira para
o ensino de Historia no Ensino Fundamental.
Atividades de regéncia no Ensino de Historia na
Educagdo Basica em escolas publicas
municipais. Nivel Fundamental e modalidades
diversas.

Estagio Supervisionado no Ensino Médio em
escolas da rede publica. Discussdao acerca da
Estagio Supervisionado I11 legislacdo e prescri¢des para Ensino de Historia
no Ensino Médio. Observagdao de aulas e
participacdo nas atividades docentes do Ensino
Meédio em escolas publicas estaduais.

Estagio Supervisionado no Ensino Médio em
escolas da rede publica. A formagao continuada
e a pesquisa no Ensino de Historia. Vivéncia de
Estagio Supervisionado IV praticas docentes a partir de experiéncias de
professores da Educacdo Basica. Atividades de
regéncia no Ensino de Histéria no Ensino
Médio em escolas publicas estaduais. Nivel
Médio e modalidades diversas.

Fonte: PPC de Historia (2020)

No Quadro 8, sintetizamos as ementas referentes as disciplinas de estagio
supervisionado na licenciatura em Histéria. Como ¢ possivel perceber, do primeiro ao ultimo
estagio, diferentes niveis de conhecimento e de ensino sdo contemplados. Nos dois primeiros
estagios, direcionados ao ensino fundamental, ha reflexdes sobre perspectivas
teorico-metodologicas e recursos didaticos que giram no entorno do estidgio, além do
desenvolvimento das atividades de observacao e regéncia no fundamental. Nos dois tltimos
estagios, direcionados ao ensino médio, ha a discussao sobre legislacdes especificas para o
ensino de Historia no ensino médio, como também as atividades de observagdo e regéncia.
Duas ementas, das disciplinas de Estdgio Supervisionado I e III pressupdem a producao do
relatério de observacdo; as outras duas ementas, das disciplinas Estagio Supervisionado II e
IV pressupdem a sistematizagdo dessas experiéncias e reflexdes na producdo final de um
relatorio de regéncia.

Diante dessas consideragdes, evidenciamos concepgoes distintas quanto ao papel do
estdgio nos cursos em investigacdo, haja vista a ementa Unica para as quatro disciplinas de
estagio supervisionado em Ciéncias Biologicas e a presenca de quatro ementas especificas de
cada disciplina de estagio em Historia. Quanto aos direcionamentos presentes nas ementas,

percebemos que, no curso de Ciéncias Bioldgicas, o estidgio se aproxima mais da pesquisa



aplicada; enquanto no de Historia, da regéncia em uma institui¢do publica de ensino bésico.
Desse modo, enfatizamos a influéncia da cultura disciplinar (Hyland, 2000) no processo de
formulacdo das ementas relacionadas ao estdgio supervisionado nas licenciaturas em

investigacao.

4.3 Processo de geracio de dados

Em relagdo a delimitagdo do campo investigativo, desenvolvemos uma pesquisa em
duas licenciaturas, da UFPB. Salientamos que a escolha pela modalidade licenciatura ¢
justificada por nossa compreensdo do trabalho docente como complexo, dindmico e situado,
cuja formagdo envolve a apropriagdo de uma série de prescrigdes (dos sistemas educacional,
de ensino, didatico, institucional) e a mobilizacdo de diferentes artefatos simbolicos e
multissemioticos, disponiveis coletivamente (Bueno; Machado, 2011). Uma vez que esse
aprendizado na universidade advém de conhecimentos teorico-praticos desenvolvidos no
interior das disciplinas, particularmente em disciplinas de estagio supervisionado, partimos da
compreensdao de Bueno (2014, p.193), e justificamos, assim, nossa escolha por relatorios de
estagios, ja que através desses textos “€¢ possivel encontrar pistas que nos ajudam a
compreender melhor como o trabalho docente esta sendo visto por esse futuro profissional”.

No que diz respeito ao processo de delimitacdo do objeto investigativo, selecionamos
duas grandes areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A
investigacdo nessas dareas distintas visa ampliar o dialogo interdisciplinar entre as
licenciaturas sobre a escrita académica e desbravar questdes epistemoldgicas, de identidade e
de poder que subjazem a essas culturas disciplinares (Hyland, 2000). Além disso, conforme
tecemos no capitulo introdutério, uma vez que nossa pesquisa esta situada no grupo de
pesquisa do ATA, cujo escopo desenvolve estudos sobre a escrita académica, cientifica e/ou
profissional em diferentes campos disciplinares, damos continuidade aos estudos ja
desenvolvidos, visando contribuir com as discussoes ja existentes.

Cabe-nos lembrar que, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), campus sede, ha,
conforme site® de consulta publica da UFPB, onze (11) cursos de licenciatura no Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA): Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia, Historia
(MSC), Letras / EAD, Letras - Espanhol, Letras - Francés, Letras - Inglés, Letras - Letras

Cléssicas (Grego e Latim), Letras - Libras e Letras - Lingua Portuguesa. Ja no Centro de

® Disponivel em: https:/sigaa.ufpb.br/sigaa/public/curso/lista.jsf. Acesso em: 09 abril. 2024.


https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/curso/lista.jsf

Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN), identificamos cinco (5) cursos de licenciatura, quais
sejam: Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia, Matematica e Quimica.

Ante essa quantidade de cursos e o tempo de que dispomos para a realizagdo desta
pesquisa, delimitamos dois cursos como campo de investigacao, a saber: Historia e Ciéncias
Bioldgicas. A escolha por essas licenciaturas se justifica por elas atenderem a alguns
critérios: (a) cursos que integram areas de conhecimento distintas, o que sugere normas,
convengdes académicas, objetos e metodologias especificas, delineando novas demandas de
investigacao, conforme pesquisas desenvolvidas no interior do ATA; (b) cursos nos quais
poucas pesquisas foram desenvolvidas quando o objeto de investigacdo se refere aos
relatérios de estagio, conforme sinalizado na introducdo desta pesquisa, na qual evidenciamos
uma focalizacdo de estudos sobre o género referido nas areas de Letras e Pedagogia; e (¢)
cursos que possuem quatro disciplinas de estagio supervisionado obrigatorio, conforme
fluxograma e ementas ja disponibilizados, o que indica a producdao do género relatorio de
estagio.

Vale referenciar a aprovagio desta pesquisa pelo Comité de Etica do Centro de
Ciéncias da Saude (CCS) da Universidade Federal da Paraiba - CCS/UFPB, datada de 05 de
setembro de 2023, com CAAE: 72904923.0.0000.5188 e parecer 6.282.657. Diante da
apreciagdo positiva do comité de ética, iniciamos o processo de coleta de dados, o qual
aconteceu em trés etapas. Na primeira, entramos em contato com os coordenadores dos
referidos cursos, a fim de explicitar-lhes a nossa proposta, tecendo comentarios sobre o
contexto, a problematica, os objetivos e as perspectivas tedrico-metodoldgicas da pesquisa, €
solicitarmos-lhes o e-mail dos alunos que estivessem no meio e/ou no final dos cursos de
Histéria e Ciéncias Bioldgicas da UFPB, campus 1, pois estes teriam, provavelmente,
produzido dois ou mais relatorios de estagio para as disciplinas de estagio supervisionado.
Uma vez que os coordenadores optaram por eles mesmos enviarem nosso e-mail-convite para
os estudantes no controle académico, aguardamos algumas semanas.

Dado o pouco retorno desses estudantes por e-mail, o que entendemos como um
desinteresse provocado pelo distanciamento de um convite inteiramente virtual,
direcionamo-nos para a segunda etapa do processo de coleta dos dados, no qual fomos
presencialmente aos Centros Académicos (CA) das duas dreas em investigacdo. Nesta etapa,
conversamos sobre a nossa pesquisa com alguns dos estudantes que estavam nas salas que
pertencem ao CA de cada area. Nesse encontro, o qual aconteceu no periodo vespertino,
apresentamo-nos e explicitamos nossa pesquisa aos licenciandos de Historia e Ciéncias

Biologicas. Por meio dessa estratégia, conseguimos um contato mais direto com os



estudantes, que nos repassaram o numero do celular e o e-mail para enviarmos o questionario
on-line e solicitarmos os relatérios que produziram na disciplina de estagio supervisionado. A
partir disso, alcangamos a maior parte do nosso corpus referente a area de Historia. No
entanto, nesse encontro presencial, ndo encontramos estudantes das Ciéncias Bioldgicas que
j& estivessem com mais 50% do curso concluido, de modo que eles ainda ndo haviam
produzido relatérios de estagio.

Sendo assim, seguimos para a terceira e ultima etapa do processo de coleta de dados,
formulada a partir da sugestdo dos proprios licenciandos de entrar em contato virtualmente, a
partir dos perfis no Instagram do CA e/ou PIBID dos cursos referidos, a exemplo CA de
Biologia - UFPB (@carbalufpb) e Nucleo de Histéria | PIBID | UFPB - Campus I
(@pibidhistoriaufpb). Por meio deste meio de comunicagdo, foi possivel formular uma
explicacdo mais ampla, direta e detalhada sobre a nossa proposta de pesquisa, tanto através da
mensagem escrita, quanto através da gravagao de audio, uma vez que essas redes sociais sao
utilizadas amplamente pelos estudantes, seja para fins pessoais, seja para fins pedagdgicos e
cientificos, como ¢ o caso dos perfis citados. Ressaltamos que os proprios perfis do
Instagram do PIBID Histéria e CA de Ciéncias Biologicas divulgaram nos stories nosso
convite para participar da pesquisa, o que aumentou o engajamento € o retorno positivo dos
estudantes. Sendo assim, ao serem contactados no [Instagram, os estudantes ndo sé
contribuiram com a pesquisa, respondendo ao questionario e enviando-nos os proprios
relatérios por e-mail, como também encaminharam nosso convite para seus grupos no
WhatsApp. Com isso, finalizamos nossa geracdo e coleta de dados, com a quantidade de
respostas e relatorios tracados previamente em nosso projeto de pesquisa, qual seja: 03
respostas e 05 relatorios de estudantes do curso de Historia e 03 respostas e 05 relatérios do

curso de Ciéncias Biologicas.

4.4 Fontes de dados

Esta secdo ¢ constituida de duas subsecdes. Na primeira, 4.4.1, descrevemos o
questionario on-line aplicado com os estudantes dos cursos focalizados que participaram
desta pesquisa. J4 na segunda, 4.4.2, descrevemos brevemente os textos pertencentes ao
género relatorio de estagio produzidos pelos estudantes referidos e disponibilizados para nos,

via e-mail.



4.4.1 Questiondario

Conforme sinalizado na se¢do anterior, a primeira fonte de dados advém da aplicagao
de um questionario’ on-line direcionado aos estudantes da area de Historia e Ciéncias
Bioldgicas. A partir dessa aplicagdo, obtivemos seis (6) respostas, trés (3) das quais referentes
a estudantes da licenciatura em Historia - Marcos®, Wilton e Ester; e trés (3) referentes a
estudantes da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - Eva, Natalia e Vanessa.

De acordo com Gil (1994), o questiondrio caracteriza-se como um procedimento
técnico para a coleta de dados que apresenta alguns beneficios, entre os quais, destacamos: 1)
atinge um numero maior de pessoas, mesmo que distantes geograficamente, uma vez que o
questionario ¢ aplicado virtualmente; 2) garante a participagdo andnima dos participantes; e
3) permite que os participantes respondam no dia e hordrio que acharem mais adequado, de
acordo com prazo de realizagdao da coleta dos dados. No entanto, sua utilizagao requer alguns
cuidados, quais sejam: verificar sua eficidcia quanto aos objetivos delineados, determinar a
forma, a ordem e o contetido das questdes e a constru¢do das alternativas (Gil, 1994).

Dessa forma, o questiondrio desta investigacdo, disponibilizado em anexo, foi
produzido de acordo com os nossos objetivos, sobretudo o primeiro — caracterizar as
condi¢des de producdo em que o género relatorio de estagio € solicitado nas duas areas
investigadas — e o terceiro — examinar as implica¢des, na percep¢ao dos estudantes, sobre a

produgdo do género referido para a/na formagao docente.

Quadro 9: Natureza das perguntas no questionario on-line aplicado aos estudantes

Pergunta Natureza da pergunta
Nome completo/ E-mail/ Curso Identificagdo
Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa Identificagdo

ou ja cursou durante a sua licenciatura

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, Identificagdo
vocé produziu o género relatério de estagio?

Em caso afirmativo, como foi para vocé a Condi¢des de producio
experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia Condi¢des de producio
orientagdes de como elabora-lo? Em que

" Disponivel em: O género relatério de estigio nas areas de Historia e Ciéncias Bioldgicas - Formuldrios Google
§ Vale ressaltar que, por questdes éticas de privacidade, todos os nomes sao ficticios.



https://docs.google.com/forms/d/1kwdKU9bIx4DSCwBny5tFtSQqc64k4toolsQ5f0zzdYM/edit

consistiam essas orientagoes?

Depois de receber essas orientagdes, vocé Condigdes de producdo
conseguia produzir o relatdrio ou ainda sentia
dificuldade?
Das experiéncias desenvolvidas no estagio, Condigdes de producdo

quais atividades (observagdo, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatorio?

Vocé considera o relatorio de estagio um género Implicacdes para a formacdo docente
relevante para a sua formacdo académica?

Se a resposta anterior for afirmativa, qual Implicacdes para a formacdo docente
contribuicdo a producdo do relatorio de estagio
poderia trazer para a formagao de professores?

Fonte: elaboracdo propria (2024)

Diante do quadro 9, podemos perceber que as perguntas que constam no questionario
focalizam as condi¢des de producdo em que o género foi demandado em disciplinas de
estagio supervisionado, de modo que os estudantes responderam a questionamentos sobre o
como, quando, para quem e por que produzir esse género, como também refletiram sobre a
relevancia (ou nao) dessa producdo para a sua formagdo enquanto futuros professores do

Ensino Basico.

4.4.2 Textos escritos

Conforme sinalizado na secdo anterior, a segunda fonte de dados advém da solicitacao
de relatorios de estigio produzidos pelos estudantes nas disciplinas de estagio
supervisionado. Tais textos foram solicitados via e-mail, o qual continha algumas
informacdes sobre a presente pesquisa, a saber: tematica, objetivos, justificativas e
contribui¢des. No e-mail referido, também foi anexado um Termo de Consentimento Livre €
Esclarecido (TCLE)’, a fim de possibilitar aos estudantes o mais amplo esclarecimento sobre
a investigacdo a ser realizada, incluindo os possiveis riscos e beneficios, para que a sua
manifestacdo de vontade no sentido de participar (ou ndo) seja efetiva, livre e consciente. A
partir disso, os estudantes retornaram ao nosso e-mail com o envio do relatorio de estagio e o

TCLE preenchido e assinado.

® Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1 YzGNHe-5ptRkD6F32uyNASHyVCZcvG8EnGzaTrGbZ Q/edit?usp=sh
aring. Acesso em: 13 mai. 2024.



https://docs.google.com/document/d/1YzGNHe-5ptRkD6F32uyNASHyVCZcvG8EnGzaTrGbZ_Q/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1YzGNHe-5ptRkD6F32uyNASHyVCZcvG8EnGzaTrGbZ_Q/edit?usp=sharing

Analisar esses textos, em dois campos disciplinares distintos, permite compreender as
acOes linguageiras que sdo mobilizadas pelos estudantes para desenvolver a atividade de
estagio docente, uma vez que “esses textos que se referem a uma determinada atividade
social exercem influéncia sobre essa atividade e sobre as acdes nela envolvidas; ao mesmo
tempo em que refletem representagdes/interpretacdes/avaliagdes sociais” (Machado et al.,
2009, p. 18). Nesse sentido, partimos do pressuposto de que os textos escritos pertencentes ao
género relatorio sdo objetos de andlise nos quais observamos as agdes de linguagem sobre as
atividades profissionais.

Em relagdo aos textos do curso de Historia, os estudantes tanto relatam o processo de
observacdo e planejamento das atividades didatico-pedagogicas, quanto as praticas de ensino
desenvolvidas em sala de aula. De modo geral, os textos seguem a estrutura e formatagao
tipicas de uma producdo académica, a qual ¢ fundamentada de acordo com as normas e regras
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). No entanto, tratando-se de um texto
cujo conteudo contempla, também, experiéncias pessoais, notamos uma maior subjetividade
no que diz respeito ao posicionamento dos estudantes e & forma de organizar as seg¢des do
relatdrio, constatagdes estas que serao melhor exploradas no capitulo analitico desta pesquisa.

Quanto aos relatérios do curso de Ciéncias Bioldgicas, diferentemente do campo
disciplinar da area de Historia, estes dividem-se em relatdrios tedricos e praticos, de forma
intercalada. Sendo assim, o Estagio I ¢ uma disciplina na qual os estudantes desenvolvem um
relatorio tedrico direcionado ao Ensino Fundamental. Nesse relatorio, os estudantes
caracterizam a observagao da escola em que vao estagiar no proximo semestre, como também
propdem o planejamento e o desenvolvimento de planos de aula. O Estagio II ¢ uma
disciplina na qual os estudantes sdo encaminhados as escolas para ministrar as aulas
planejadas em sala. Logo, o relatério relata a experiéncia pratica de ensino no Fundamental.
Os Estégios Il e IV seguem o mesmo padrao, com o diferencial de que sdo direcionados ao
Ensino Médio.

Uma vez produzidos em esfera académica, também seguem a estrutura e formatacao
de acordo com a ABNT. Porém, ha diferencas entre os relatérios denominados por nés de
“tedricos” e “‘praticos”, visto que 0s primeiros, a0 que nos parece, sao de natureza
técnico-profissional; enquanto os segundo sdo de natureza descritiva e experiencial.

Vale ressaltar que, em nosso capitulo analitico, ao explorarmos os textos pertencentes
ao género relatorio de estagio produzidos pelos estudantes dos cursos mencionados, faremos

referéncia aos relatorios da area de Histéria como RH1, RH2, RH3, RHn..., e para a area de



Ciéncias Biologicas como RB1, RB2, RB3, RBn..., a fim de garantir o anonimato das

produgdes, conforme sistematizamos no Quadro 10.

Quadro 10: Relacio entre os relatorios, as disciplinas e os participantes

Relatério de Histéria Disciplina Participante
RHI Estagio Supervisionado III Lucas'"
RH2 Estagio Supervisionado I1I Marcos
RH3 Estagio Supervisionado 111 Ester
RH4 Estagio Supervisionado III Tiago
RHS Estagio Supervisionado I11 Wilton
Relatorio de Ciéncias Disciplina Participante
Bioldgicas
RB1 Estagio Supervisionado I1I Eva
RB2 Estagio Supervisionado III Melissa
RB3 Estagio Supervisionado I Natalia
RB4 Estagio Supervisionado IV Carla
Mariana
Rita
Felipe
RB5 Estagio Supervisionado IV Vanessa

Fonte: elaboragao propria (2024)

No quadro 10, apresentamos os relatorios, bem como a disciplina em que ele foi
produzido e o (a) (s) produtor (a) (es). Conforme podemos percebemos, sdo 10 relatérios,
sendo 05 de cada area de conhecimento. O numero de relatdrios foi maior do que o nlimero
de respostas ao questionario, o que justifica o aparecimento de outros nomes no quadro.
Ressaltamos ainda que um dos relatorios, o RB4 de Ciéncias Biologicas, foi produzido por
uma equipe de estudantes, de acordo com as condi¢des especificas de producao da disciplina

de estagio.

4.5 Procedimentos de analise do corpus

10 Todos os nomes sdo ficticios.



Para a andlise do nosso corpus, adotamos alguns procedimentos analiticos, conforme
objetivos tragcados: (1) caracterizagdo das condi¢des de producdo em que os textos foram
demandados; (2) analise dos elementos linguistico-discursivos na producao do relatorio que
se relacionam as agdes linguageiras do agir docente; e (3) exame das implicacdes da
producao do relatorio de estdgio para a/na formagdo docente, a partir das percep¢des dos
estudantes.

Para a analise da caracteriza¢do das condigdes de produgdo dos relatérios, alcancada
através da exploracao das respostas dos estudantes ao questionario aplicado, consideramos as
contribuicdes do quadro epistemologico do ISD, particularmente as representagdes do mundo
fisico e sociossubjetivo, evidenciados por Bronckart (2003, 2006, 2009): (1) mundo fisico:
emissor/produtor, receptor/destinatario, local da produ¢do e momento da producgdo; e (2)
mundo sociossubjetivo: institui¢ao, posi¢ao social do emissor, posi¢do social do receptor e
objetivo da interacdo. Para o exame das implicacdes da producao do relatorio para a/na
formagdo docente, também alcancada através das respostas ao questiondrio, levamos em
consideragdo as contribui¢des/discussdes tedricas das pesquisas sobre o género relatdrio de
estagio, desenvolvidas por pesquisadoras brasileiras, a exemplo de Leurquin (2013) e Lopes
(2007).

J& para a andlise da materialidade linguistica dos relatérios, baseamo-nos em
Machado e Bronckart (2009), que apontam trés niveis de andlise textual-discursivas:
organizacional (plano global do texto), enunciativo (modalizadores do enunciado,
modalizadores pragmaticos) e semantico (intencionalidade, motivacao, recursos mobilizados
para o agir e dos tipos de agir).

No nivel organizacional, esta andlise consiste na caracterizagdo da infraestrutura
textual, ou seja, a planificacdo global do texto, que envolve a identificacdo das condigdes de
producao. Para identificar esse plano, ¢ necessario, por parte dos pesquisadores, a
identificacdo de indicios linguisticos (macroorganizadores), peritextuais (divisdes de
capitulos, titulos etc.) e cotextuais (paragrafos que apresentem as divisdes que configuram o
texto), além dos conhecimentos prévios relacionados ao género textual a ser produzido
(Machado; Bronckart, 2009), conforme apresentamos no segundo capitulo da presente
pesquisa.

Tal andlise pode trazer algumas informacgdes “sobre a figura do professor que ¢
construida e sobre alguns aspectos do seu trabalho” (Machado; Bronckart, 2009, p. 55), uma
vez que examinar a forma como o texto foi organizado em uma sequéncia textual global

sugere os objetivos de sua acdo linguageira, as suas representacdes em relagdo ao objeto



tematico, as capacidades e habilidades de compreensdo e a provavel posi¢ao do leitor em
relag@o ao objeto tematico.

No nivel enunciativo, “sdo consideradas todas as unidades linguisticas que exprimem
a posicado de uma instdncia enunciativa sobre o conteudo da proposi¢do enunciada”
(Machado; Bronckart, 2009, p. 61). Sendo assim, para essa analise, o pesquisador identifica
no texto as unidades linguisticas, a seguir: (1) gerenciamento de vozes (identificagdo de vozes
implicitas e explicitas pelo enunciador); (2) modalizadores do enunciado (unidades
linguisticas que expressam as proposicoes do enunciador, conferindo-lhes grau de verdade,
possibilidade, obrigatoriedade); e (3) modalizadores pragmaticos (unidades linguisticas,
geralmente verbos auxiliares, que atribuem ao enunciador determinadas intengdes,
finalidades, razdes, capacidades, avaliagdes).

Por fim, a analise do nivel semantico ¢ desenvolvida a partir das anélises
organizacional e enunciativa anteriores, conforme pontua Machado e Bronckart (2009). Com
a identificagdo da planificagdo/infraestrutura global do texto, compreendemos tanto a
inser¢do dos actantes na produgdo textual, quanto os elementos tematicos centrais. Por meio
da identificacdo da sequéncia global e local, percebemos os posicionamentos dos actantes e
as representacdes que estes constroem sobre seu interlocutor. J& com a analise dos
enunciados, particularmente as modalizagdes (dednticas, logicas, pragmaticas e apreciativas)
do enunciado, identificamos os estatutos de verdade/necessidade/obrigatoriedade, como
também as intengdes dos agentes produtores dos textos. Ainda por meio da analise dos
enunciados, também podemos identificar e analisar os modos de agir (linguageiro,
instrumental, cognitivo, prescritivo) dos estagiarios nos relatorios.

Portanto, a analise dos niveis organizacional e enunciativo permite tecer “uma sintese
dos elementos semanticos ou das categorias de agir" (Machado; Bronckart, 2009, p. 63). No
nosso caso, como investigamos os relatorios de estagio em duas culturas disciplinares
distintas, os elementos semanticos identificados a partir da analise dos dois niveis referidos
estdo relacionados as representagdes do agir dos professores em formagdo, as quais estdo/sao

construidas nos/pelos textos.

4.6 Categorias de analise

Nossa analise estd fundamentada nos niveis organizacional e enunciativo

supramencionados, haja vista os objetivos delineados nesta pesquisa. Por um lado,

analisamos as condi¢des de producdo, bem como o posicionamento critico-reflexivo dos



licenciandos nas respostas ao questiondrio, o que pressupde uma analise de nivel
organizacional e categorias relacionadas a infraestrutura textual (o qué, como, para quem,
para qué). Por outro lado, analisamos os elementos linguistico-discursivos que compdem o
texto escrito, o que requer uma analise de nivel enunciativo e categorias relacionadas a
insercdo de vozes, marcas de pessoa e/ou modalizadores do enunciado.

Sendo assim, de acordo com o arcabouco tedrico-metodoldgico do ISD (Machado;
Bronckart, 2009) e com os dados explorados na se¢ao analitica, construimos sete categorias

de andlise, sistematizadas no Quadro 11, a seguir.

Quadro 11: Sistematizac¢io da construcio de categorias de analise

Perguntas Objetivos Categorias de analise
Quais condicdes de Caracterizar as condigdes de [® Representagdes dos mundos
produgdo constituem o | produgdo do relatorio de estagio fisico e sociossubjetivo
relatorio de estagio das das areas de Historia e Ciéncias (@ Parametros do contexto

areas de Historia e
Ciéncias Bioldgicas?

Biologicas sociointeracional de producao

Quais sdo as implicacdes
da produgio do relatorio
de estagio para a e na
formacao docente?

Examinar possiveis implicacdes
da produgdo do relatério de |e
estagio para a e na formacdo
docente desses licenciandos

Contribuigdo
docente

para formacdo

Quais elementos Analisar 0s elementos |@ Folhado Textual: a organizagdo

linguistico-discursivos

linguistico-discursivos e  as

composicional do relatorio

marcam os relatorios de | relagdes de acdo linguageira |@ Modalizagdes enunciativas:
estagio produzidos por | marcantes em relatorios de posicionamentos e (re)agdes

licenciandos dessas areas? | estagio produzidos por nos relatorios
licenciandos em Historia e [® Modos de agir linguageiro dos

Ciéncias Bioldgicas

licenciandos

Fonte: elaboragdo propria (2024)

No Quadro 11, sistematizamos a constru¢do das nossas sete categorias de analise, a
partir dos questionamentos geradores da nossa pesquisa, dos objetivos delineados e da analise
do nosso corpus.

Neste capitulo, por meio de seis subsegdes, apresentamos os fundamentos
metodoldgicos que nos auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa. No proximo capitulo,
exploramos o corpus deste estudo, composto por respostas dos licenciandos a um

questionario online e por textos escritos por eles pertencentes ao género relatorio de estagio.



5 O RELATORIO DE ESTAGIO NAS AREAS DE HISTORIA E DE CIENCIAS
BIOLOGICAS: DISCUSSOES, ANALISES E PERSPECTIVAS

Neste capitulo, exploramos o corpus da nossa pesquisa — as respostas dos estudantes
ao questionario aplicado e os textos representantes do género relatorio de estagio —, a fim de
caracterizar as condi¢des de producdo em que foram solicitados e produzidos, como também
analisar os elementos linguistico-discursivos que nos remetem as acdes linguageiras do agir
docente. Para tanto, amparamo-nos no arcabouco teorico e metodoldgico do ISD (Bronckart,
2003, 2006, 2009; Machado e Bronckart, 2009), particularmente nos conceitos de género de
texto e condigdes de produgdo; e nos niveis de andlise - organizacional, enunciativo e
semantico.

Com o intuito de atender aos objetivos sinalizados, dividimos este capitulo em duas
segoes, quais sejam: 5.1 Condi¢des de produgdo do relatorio de estagio regéncia; € 5.2 Agdes

linguageiras do agir docente em textos escritos.

5.1 Condicoes de producio do relatorio de estagio regéncia

O contexto de produgdo no qual um texto se configura ¢ classificado, segundo
Bronckart (2009), como um conjunto especifico de parametros que determinam diretamente a
forma pela qual este texto ¢ planificado e organizado. Desse modo, ao produzir um texto,
representante de um determinado género, o agente deve mobilizar as representacdes dos
mundos fisico e sociossubjetivo dos quais esse texto resulta. Tais representagdes, descritas no
terceiro capitulo desta dissertacdo, envolvem valores histéricos, linguisticos e socioculturais,
constituindo a situagdo de acdo de linguagem na qual o texto ¢ materializado.

Sendo assim, “o estudo do texto deve considerar o contexto de produgao, nao s6 por
sua interdependéncia com os fatores externos e as caracteristicas textuais, mas também pelos
efeitos que o texto exerce sobre seus leitores e intérpretes" (Souza, 2007, p. 171). No caso da
nossa pesquisa, como objetivamos caracterizar as condi¢gdes de produgdo em que o relatorio
de estagio ¢ demandado nas areas de Historia e Ciéncias Bioldgicas, em um campus
especifico, de uma universidade federal paraibana, analisamos, nas subsecdes a seguir, o
relato dos estudantes das areas referidas, buscando entender ndo s6 como a demanda
acontece, mas também como eles a caracterizam, haja vista a necessidade analitica,

enfatizada pelos parametros do ISD, do pesquisador obter o maximo de informagdes



referentes a situagdo comunicativa, ja que ele ndo acessa diretamente a situacao de linguagem
internalizada pelo produtor.

Para melhor visualizagdo dos dados, dividimos esta se¢do em trés subse¢des
tematicas: 5.1.1 Representagdes do mundo fisico e sociossubjetivo; 5.1.2 Parametros do
contexto sociointeracional de produgdo; e 5.1.3 Contribui¢ao do relatorio para a formacgao

docente.

5.1.1 Representacoes dos mundos fisico e sociossubjetivo

A atividade de linguagem atua socialmente com o objetivo de orientar, direcionar e
regular as atividades coletivas. Conforme Bronckart (2006), tal atividade de linguagem
corresponde a uma a¢ao do sujeito no mundo, que age de acordo com determinados motivos,
razoes e finalizadas, interiorizadas. Nesse sentido, o homem age linguageiramente em um
contexto, uma vez que esta sempre situado no espago € no tempo, que, por sua vez, sao
constituidos de valores coletivos (historicos, institucionais, econdmicos, culturais e sociais) €
de valores individuais (pensamento consciente e subjetividade).

Uma vez que o agir da linguagem (texto) acontece em um contexto especifico e
situado, ao investigarmos os relatdrios de estagio em duas areas distintas, entendemos a
relevancia de caracterizarmos o contexto de producao no qual esses textos foram escritos, o
qual pode triangular, refletir e refratar as concepgdes dos alunos sobre a experiéncia com o
estagio na formacdo docente. Para tanto, elaboramos o Quadro 12, a seguir, com as
informacdes sistematizadas sobre o contexto de producdo dos relatorios de estagio

produzidos por estudantes das areas de Historia e Ciéncias Biologicas.

Quadro 12: Representacoes dos mundos fisico e sociossubjetivo dos relatorios de estagio

Contexto de produciio dos relatérios
Lugar de Periodo da Emissor Receptor
producio producio
Residéncia Apbs o Aluno/a do quinto ao Professor (a) do
Mundo fisico (s) do (s) periodo de oitavo periodo do curso | Centro de Educagio
estudante (s) | observagdoe | de Historia ou Ciéncias e/ou de Historia,
ou regéncia Biologicas da UFPB, responsavel pelas
universidade campus 1. Ha, ainda, a disciplinas Estagio
produg@o do relatorio Supervisionado I, II
em equipe. II e/ou IV




Lugar social | Papel social Papel social do Objetivo da
de producao do destinatario producao
enunciador
Mundo Professor (a) da Relatar ao docente
sociossubjetivo Estagiarios disciplina de Estagio responsavel pela
das Supervisionado, que disciplina de Estagio
Universidade | licenciaturas | orienta e supervisiona o Supervisionado as

em Historia
ou Ciéncias

estagio dos alunos,
desempenhando,

experiéncias com
observacao,

Biologicas. também, o papel de planejamento e
Bolsista do leitor(a) e avaliador(a) | regéncia vivenciadas
programa de dos relatorios. no estagio. Além
Residéncia disso, também ¢é uma
Pedagogica. produgdo que pode

atender a propositos
cientificos,
representando as
praticas docentes e
refletindo sobre elas.

Fonte: Elaboracdo propria (2024)

Conforme exposto no Quadro 12, a produgdo dos relatorios de estagio nas areas de
Historia e Ciéncias pressupdoe um dado contexto, o qual pode ser sintetizado em dois
momentos. No primeiro, referente as representacdes do mundo fisico ou material, destacamos
que os relatorios foram produzidos no espaco da residéncia dos estudantes ou mesmo no
espaco da universidade, no periodo posterior as atividades de planejamento, observacao e
regéncia. Ou seja, no ciclo final do periodo letivo. Esses estudantes, emissores da produgao,
sdo alunos dos cursos de Historia ou Ciéncias Bioldgicas, regularmente matriculados nas
disciplinas de Estagio Supervisionado (I, II, II e/ou IV). Os receptores, por sua vez, sdo
professores da institui¢do, sejam da drea em comum com a dos estudantes ou nao, que
ministram as disciplinas mencionadas.

Ressaltamos que, em relagdo ao curso de Historia, os professores responsaveis pelas
disciplinas de estagio sdo professores que integram o proprio Departamento de Historia. Ja
quanto ao curso de Ciéncias Bioldgicas, os professores que ministram tais disciplinas
integram o Departamento de Metodologia da Educacao do Centro de Educacao, da UFPB.
Uma vez que os professores supervisores atuam em outra 4rea que ndo a dos
alunos-estagiarios, chamamos aten¢do para a possivel influéncia dos contextos historicos,
sociais e linguisticos que envolvem cada cultura disciplinar, uma vez que eles condicionam a
materialidade linguistico-discursiva do relatério e os processos de interagdo entre oS

individuos.



No segundo, referente as representacdes do mundo sociossubjetivo, chamamos
atencdo para o lugar no qual a producdo ¢ demandada, a universidade, institui¢ao que possui
um agir motivacional condicionado por determinantes externos (Machado; Bronckart, 2009),
como normas, regras, metodologias e curriculos especificos e situados, o que justifica a
obrigatoriedade da escrita do relatorio de estagio na disciplina correspondente. Em relagdo ao
papel social do enunciador, os estudantes atuam ndo s6 como graduandos ou licenciandos na
instituicdo académica, mas como estagiarios em uma instituicao escolar académica, de modo
que atravessam duas esferas e assumem dois papéis sociais, com responsabilidade e agdes
especificas que se interpenetram.

Quanto ao papel social do receptor, os professores atuam como supervisores, uma vez
que direcionam, planejam junto aos alunos, acompanham a regéncia e avaliam as aulas
ministradas. Além disso, atuam também como leitores e avaliadores em potencial dos textos
escritos pelos alunos, visto que nao ha indicios de que estes textos sejam enviados as escolas
em que as aulas foram ministradas. Sendo assim, os professores sdo 0s principais
destinatarios desses textos, fato que pode determinar o folhado textual nos niveis
organizacional e enunciativo, pois, sendo o nicho de leitores exclusivamente membros de um
unico contexto, a demanda da escrita acontece sob expectativas e normas especificas. Tal fato
correlaciona-se também com o pensamento dialogico da linguagem, cujas discussdes reiteram
a existéncia de um “circulo preciso de leitores com certo fundo aperceptivo de compreensao
responsiva’” (Bakhtin, 2016, p. 322) em cada género de texto.

Por fim, quanto ao propodsito comunicativo da produgdo do relatorio, destacamos a
fungdo principal de relatar as experiéncias com as atividades de planejamento, observagao,
regéncia (Lopes, 2007) e, por vezes, avaliacdo vivenciadas no interior do estdgio, em uma
instituicdo escolar municipal ou estadual, sob orientagdo do professor da disciplina de estagio
e supervisdao do professor atuante na escola. No entanto, conforme apontam Pimenta e Lima
(2006), a producao do relatorio também atende a propoésitos cientificos, que superam o
espaco de sala de aula quando amplamente divulgados em eventos e congressos e/ou
publicados em peridédicos, como parece ser o caso de algum dos relatorios analisados,
particularmente um da area de Ciéncias Biologicas, o R1, o qual ¢ fruto do programa
Residéncia Pedagogica, implicando algumas atividades de pesquisa, como apresentacdo em
eventos cientificos e/ou publicagdo do relatorio. Nesse sentido, ressaltamos que a produgdo
do relatério pode ultrapassar os propositos comunicativos instituidos no componente
curricular Estdgio Supervisionado, ampliando, consequentemente, o nicho de leitores

anteriormente previstos.



Dado esse contexto de producao, percebemos que o texto, como entidade construida
coletivamente, ¢ envolvida por contextos histéricos, sociais e linguisticos, os quais
condicionam tanto o folhado textual, quanto as formas de interacdo entre os individuos
(Souza, 2007). Sendo assim, entendemos como necessario triangular estas informagdes com
as respostas dos estudantes ao questionario on-line aplicado sobre as experiéncias com a
producdo do relatério, a fim de perceber como eles caracterizam o contexto no qual o
relatorio foi produzido e refletem sobre as contribui¢des dessa produgdo para a formagao

docente.

5.1.2 Parametros do contexto sociointeracional de producio

A formacgdo inicial de professores ¢ uma trajetdria complexa, que envolve diferentes
praticas de letramentos académico-profissionais, focalizadas, sobretudo, no desenvolvimento
de processos formativos docentes, entre os quais destacamos as atividades de planejamento,
regéncia e avaliagdo, que acontecem no interior das disciplinas de Estagio Supervisionado.
Tais atividades sdo registradas pelos licenciandos, que assumem o papel social de estagiarios,
nos relatorios de estdgio. Para Leurquin (2008, p. 57), pesquisadora que investiga sobre
formacdo docente no quadro epistemologico do ISD, o relatério de estdgio “¢ uma
possibilidade de comunicagdo, um viés que nos possibilita desvendar praticas docentes e
refletir sobre elas, um texto escrito por um futuro professor, um instrumento de avaliacao”.

Nesse sentido, além de caracterizarmos, na se¢do anterior, as representacdes dos
mundos fisico e sociossubjetivo desta producdo, destacamos também as experiéncias dos
proprios estudantes com a escrita do relatorio. Entendemos que essa triangulagdo dos dados
nos possibilita uma melhor compreensao sobre as condi¢des de producdo em que o relatorio
foi solicitado nos cursos de Historia e Ciéncias Biologicas, uma vez que analisamos as
experiéncias com o género, a partir do ponto de vista dos proprios estudantes.

Sendo assim, no trecho a seguir, apresentamos a resposta de Natdlia, licencianda em
Ciéncias Bioldgicas, como exemplo representativo do posicionamento dos estudantes dessa
area para as seguintes perguntas: Como foi para vocé a experiéncia de escrever o relatorio de

estagio? O que voce consegue se lembrar do momento da escrita?

A escrita em si foi bem tranquila, porém os relatorios de estagio, pelo menos
quando fiz, exigiam que fosse um relatério de toda a disciplina ¢ ndo apenas da
experiéncia em sala de aula, logo o volume de materiais e experiéncias para serem
relatadas foi muito grande. (Natalia, ver anexo B, 2023, grifo nosso)



No trecho exposto, Natalia caracteriza a produc¢do do relatorio de estdgio como “bem
tranquila”. No entanto, logo em seguida, explica-nos que tal producdo demandou uma
dedicagdo maior da sua parte, haja vista a grande quantidade de materiais didaticos e
experiéncias a serem relatadas que precisavam ser registrados no texto. Nesse sentido, nao
era apenas a descricdo da experiéncia em sala de aula, mas “um relatorio de toda a
disciplina”, o que envolve os conhecimentos teodricos, advindos da leitura dos materiais
disponibilizados na disciplina, e os conhecimentos praticos, advindos das experiéncias com o
planejamento e a regéncia. Ressaltamos que, embora a estudante mencione esses
conhecimentos (tedricos e praticos) em seu relato, ndo parece haver uma articulacio entre
eles, conforme propde Pimenta e Lima (2006), haja vista o trecho (“exigiam que fosse um
relatorio de toda a disciplina e ndo apenas da experiéncia em sala de aula’), no qual ha uma
separacao evidente entre as atividades teoricas desenvolvidas em “na disciplina” e as
atividades praticas desenvolvidas “em sala de aula”.

Em uma perspectiva complementar, as estudantes de Ciéncias Bioldgicas apresentam
concepgoes diferentes sobre a experiéncia dessa producdo. A primeira delas, Eva, aponta essa
producao como “um momento muito reflexivo sobre a observagdo e a pratica em sala de
aula” (Eva, ver anexo A, 2023). Por outro lado, Vanessa a concebe como “algo mais
burocratico” (Vanessa, ver anexo C, 2023), respectivamente.

Nesses relatos pertencentes a area de Biologia, percebemos uma tensdao no dominio da
cultura da profissdo docente, a qual ¢ iniciada no periodo do estdgio supervisionado.
Focalizando no relato de Natalia, chamamos atencdo para a percepcdo da estudante de que a
atividade de produzir um relatério de estadgio “ndo ¢ limitada ao que se faz” (Clot, Faita,
2000, p. 36), em sala de aula, ja que abarca outras dimensdes diferentes do visivel e do
observavel, as quais Clot (1999) denomina como “atividade realizada” e o “real da
atividade”. Sendo assim, quando Natdlia enfatiza que o relatério envolve mais do que a
simples descricdo das experiéncias com o ensino em sala de aula, ou mesmo quando Vanessa
ressalta a burocracia que essa producao exige, percebemos que, além da atividade, de fato,
realizada e descrita no texto, o real da atividade interpde-se, contemplando também o que nao
se faz, o que ¢ dificil fazer, o que ndo se sabia que era para fazer, o que ndo se consegue fazer,
o que se quer fazer e o que se pensou fazer (Clot et al., 2001).

Conforme vimos em alguns excertos do relato de estudantes da area de Ciéncias
Bioldgicas, a produgdo do relatorio de estdgio aconteceu a partir de experiéncias e percepgoes

diferentes para cada uma: ora tranquila, ora reflexiva, ora burocratica. Vale ressaltar que essa



escrita ndo se restringiu a descricdo da regéncia, mas também a interpretacdo de outras
dimensdes da atividade real, realizada no estdgio supervisionado. Nesse viés, ressaltamos o
conflito existente na passagem do letramento académico para o letramento profissional, os
quais se integram e se complementam no periodo do estagio supervisionado, refletindo,
também, na producao do relatdrio de regéncia, conforme relato das estudantes.

Dada essas consideragdes, perguntamo-nos: como os estudantes da drea de Historia
caracterizam a producdo do relatorio de estagio? Para responder a essa pergunta,

apresentamos o trecho a seguir, do estudante de Historia Marcos.

Lembro de ter sido um bom exercici reflexd re a minh

durante o estagio na producdo dos Relatérios de Estagio. Mas algo na produgédo do
género textual considerei o mais interessante durante a produgdo: a agradavel
experiéncia de produzir um documento cujo texto ¢ marcado por uma narrativa
"livre": ¢ preciso "apenas" rememorar. is, narrar. Tanto ¢ um bom exercicio
de reflexdo sobre a pratica docente, tanto quanto de produgdo textual, excelente para
alunos de graduagao! (Marcos, ver anexo D, 2023, grifo nosso)

No trecho exposto, Marcos caracteriza a produg¢do do relatério como “um bom
exercicio de reflexdo” sobre a propria atuagdo docente. Este posicionamento sugere que a
produgdo escrita de uma experiéncia didatica em sala de aula é relevante no sentido de que o
estagiario nao so6 descreve, mas também reflete sobre as acdes de linguagens desenvolvidas
em contexto especifico de estagio supervisionado, a fim de atender as novas demandas do seu
agir profissional. Lopes (2007) entende que a producdo do relatério, quando possibilita uma
analise critica e reflexiva do estudante, como parece ser o caso, ¢ uma forma de capacitar o
professor em formagao tanto para agir de forma autonoma diante da realidade da sala de aula,
quanto para exercitar as atividades de linguagem do discurso didatico-pedagogico.

Além de compreender a produgdo do relatério como reflexiva, Marcos também a
caracteriza como “uma agradavel experiéncia”, uma vez que ¢ ‘“uma narrativa ‘livre”, cuja
demanda seria “rememorar, ¢ depois, narrar”’. Esta compreensdo, ao que nos parece,
assemelha-se ao que entendemos por relato, que ¢ uma producdo académica de natureza mais
subjetiva e narrativa, na qual o autor focaliza as suas percepg¢des sobre as experiéncias
vivenciadas em determinado contexto. O relatério, por sua vez, situa-se no mundo do narrar e
¢ de carater interativo, uma vez que ¢ implicado. Bronckart (2009) distingue o relatar
(experiéncia vivida) do narrar (dimensao ficcional), a exce¢do das narrativas autobiograficas.

Nesse sentido, a concepcdo do estudante sobre o relatdrio de estidgio de regéncia
mescla-se com a concepcao de relato de experiéncia, visto que ele a entende como “narrativa

livre”, quando, na maior parte das vezes, ¢ um género impessoal, técnico-normativo e



objetivo (Medeiros, 2014). Porém, ressaltamos que o carater (im)pessoal, normativo e
objetivo (ou ndo) do relatdrio de experiéncia pode ser influenciado pela cultura disciplinar na
qual o género ¢ demandado, uma vez que as convengdes, normas ¢ regulagoes discursivas
variam disciplinarmente, dependendo diretamente dos contextos em que os estudantes se
situam (Hyland, 2000).

Além disso, hd questdes socioculturais e histéricas envolvidas na produgdo de um
relatério de estagio, uma vez que “qualquer disciplina estd desenhada - além de um conjunto
de concepgdes - por modos especificos de pensar vinculados a formas particulares de
escrever; ¢ essas formas devem ser ensinadas junto com os contetidos de cada matéria”
(Carlino, 2017, p. 25).

De modo semelhante as estudantes da area de Ciéncias Biologicas, Marcos também
concebe a producao do relatdorio como “um bom exercicio sobre a pratica docente”. Ester,
estudante de Historia, aponta esta produgdo como “extremamente importante” para ‘“uma
possivel comparacdo futura com as novas experiéncias em sala de aula”. Tais perspectivas
sugerem que o relatério de estagio docéncia, tanto no curso de Histdria, quanto no de
Ciéncias Biologicas, atua como um parametro de avaliacdo do estudante sobre a sua
introducao na cultura profissional docente.

Além disso, chamamos atencdo para o fato de que Marcos enfatiza a pratica escrita do
relatério como parte do desenvolvimento académico do estudante na graduacdo. Sendo assim,
além de possibilitar uma reflexdo sobre a futura pratica docente, os estudantes exercitam a
escrita, que ¢ uma pratica comum e recorrente na academia, com significados especificos e
situados. Desse modo, a partir da leitura e producdo de textos, a exemplo do relatério de
estagio, o estudante passa por um processo de alfabetizacdo académica (Carlino, 2017), no
qual se integra efetivamente nos letramentos tipicos da academia.

Ao ingressar na universidade, comunidade discursiva na qual coexistem culturas e
letramentos especificos e situados, os estudantes sdo “principiantes € necessitam aprender
com seus docentes os modos de pensamento proprios de cada disciplina, e a escrita ¢ uma
possibilidade para guid-los” (Carlino, 2017, p. 67). Fundamentados nessa compreensao de
escrita como uma pratica que contribui para a apropriacdo dos estudantes aos modos de fazer
e ser, académica e profissionalmente, entendemos que a escrita exige um ensino explicito, a
partir do qual o professor orienta, a partir de ag¢des linguageiras, seus alunos a formular
ideias, planeja-las, desenvolvé-las e revisa-las, focalizando o texto como um processo de

aprendizagem continuo € ndo como um produto (Ivanic, 2004).



Nesse parametro, para além de situar os relatos dos estudantes com a escrita do
relatério, exploramos também as suas percepgdes em relagdo ao processo de
ensino-aprendizagem do relatério de estagio, a partir da descri¢do de como aconteciam (ou
ndo) as orientacdes para tal produgdo. Para tanto, ilustramos nos trechos, a seguir, as
respostas de Eva e Natdlia, estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas, para a pergunta:
“Quando vocé produzia esse texto [o relatdrio], vocé recebia orientagdes de como elabora-lo?

Em que consistiam essas orientagdes?”

Sim. Mas eram orientagdes superficiais, sobre o que observar para poder escrever
no relatorio. (Eva, ver anexo A, 2023)

Sim. As orientacdes foram dadas por meio de disponibilidade de um modelo [de
género] a ser seguido, lista de critérios e em sala de aula ou via WhatsApp sempre
que necessario. (Natalia, ver anexo B, 2023)

No primeiro trecho, Eva afirma a existéncia de orientagdes para a producdo do
relatdrio de estagio, mas ressalta que eram “superficiais”, pois elas diziam respeito apenas a
descricdo no texto do que foi observado em sala de aula, ou seja, orientag@o sobre o possivel
conteido temadtico. Esta avaliacdo negativa de Eva, ao apontar a superficialidade das
orientagdes, sugere-nos a compreensdo de que a produgdo de um género constitui-se de
diferentes dimensdes, conforme pontua Street (2010): enquadramento, contribui¢do, voz,
ponto de vista, marcas linguisticas e estrutura. Logo, ao focalizar apenas o contetido tematico,
parece haver uma lacuna no direcionamento para a escrita, sobretudo quando partimos da
pressuposi¢ao interacionista sociodiscursiva de que todo fendmeno linguistico, materializado
concretamente em um texto, ¢ estruturado de acordo com regras de organizagao particulares,
como ¢ o caso do género relatdrio de estagio.

Em outra direcdo, Natélia aponta que as orientacdes aconteciam de duas formas: (1)
um modelo do género a ser seguido era repassado aos alunos e (2) uma lista de critérios era
distribuida presencialmente, em sala de aula, ou virtualmente, por meio da rede social
WhatsApp. Por um lado, ressaltamos que o ensino da escrita por meio da apresentacdo de
modelos do género a ser produzido, processo conhecido como modelagem, ¢ uma pratica
comum na academia, uma vez que possibilita ao estudante uma representacdo do
funcionamento estrutural, linguistico e discursivo do texto que precisara ser produzido. Além
disso, procurar modelos de géneros quando se € ingressante na universidade ¢ um movimento
natural, principalmente por, nesse periodo, os alunos ainda estarem se familiarizando com as

praticas, discursos e géneros que circulam na academia. Entretanto, conforme pontua



Bronckart (2012), esse “empréstimo” nao deve implicar em uma reproducdo exata do
modelo, mas em um ponto de partida.

Por outro lado, a distribui¢do de modelos como unica pratica de ensino-aprendizagem
da escrita académica pode trazer algumas implicacdes negativas. De acordo com Silva
(2017), a modelagem pode contribuir para uma visdo da escrita como pratica homogénea e
padronizada, a qual, uma vez aprendida ou assimilada, podera ser reproduzida em quaisquer
contextos, independentemente dos propositos comunicativos. Sendo assim, a distribuicao de
um modelo do texto a ser escrito sugere a compreensao de que existe apenas uma unica forma
de escrever o género demandado, a qual estd evidenciada no modelo disponibilizado pelo
professor. Tal perspectiva pode interferir diretamente na materialidade linguistica e discursiva
dos textos produzidos, sobretudo por limitar os processos reflexivo e cognitivo que pretende
o professor ao demandar a escrita em determinado contexto.

Vale ressaltar que, embora Natdlia ndo explicite quais critérios sdao listados pelo
professor para a producdo do género relatorio, a propria abordagem pedagdgica de listar
critérios reforca as especificidades da escrita académica, que variam de acordo com a
disciplina, o professor e o publico-alvo. No caso do relatorio de estagio, texto interpretativo e
autoavaliativo, o ensino explicito, a partir de critérios, reflexdes metacognitivas sobre as
posturas evidenciadas e posteriores feedbacks constituem-se como oportunidades de
socializacdo dos estudantes com o género referido (Bawarshi; Reiff, 2013).

Em outra diregdo, as orientagdes para a producao do relatério de estdgio na area de
Historia parecem focalizar, sobretudo, a atencdo dos estagiarios para aspectos relacionados a

profissdo docente, de modo mais amplo, conforme pontua Marcos, no trecho, a seguir.

Os professores das disciplinas nos davam orientagdes sobre a produgdo. Nos
estagios de observagdo (primeira disciplina), a orientag@o era a de que toda "ac¢do"
percebida em sala, dos alunos como do professor, poderiam ser uteis para
compreender a pratica docente: se os alunos conversavam de mais, de menos; se
interagiam com os temas; quais os "métodos" utilizados pelo professor; quais os
materiais utilizados como recurso. Além disso, a observacdo da escola, do trato da
administragdo, poderiam também nos dar informagdes sobre a pratica docente. Nos
estagios em que intervimos (Segundo e Terceiro), discutimos em aula (na
universidade) os métodos que o professor empregava em aula nas exposi¢des. Do
professor havia a orientag@o para o uso deles. (Marcos, ver anexo D, 2023)

No trecho exposto, Marcos enfatiza que as orientagcdes repassadas em sala pelo
professor da disciplina de estdgio focalizavam aspectos relacionados a institui¢do escolar
(gestao e funcionamento), ao docente supervisor (métodos e materiais utilizados) e aos alunos

(comportamento e interacao em sala de aula), visando uma compreensdo mais ampla sobre a



pratica docente. Ester, estudante do curso de Histdria, sinalizou no questionario que “o
professor precisamente nos deu a orientacdo de quais pontos principais deveriamos nos
atentar” (Ester, ver anexo F). Esses relatos sugerem que as orientagdes do professor para a
escrita do relatorio estdo centradas em os estudantes observarem aspectos fundamentais da
atividade docente para registrar no relatorio, posteriormente.

Nessa perspectiva, ndo hé, ao menos no relato dos estudantes, indicagdo de que outras
dimensdes do género, para além do contetido, serdo contempladas nessas orientagcdes para a
escrita do relatorio, uma vez que o professor, como orientador da disciplina de estagio
supervisionado, parece focalizar no processo de familiarizagdo dos estagidrios com as
praticas e discursos da profissdo docente. Tal familiarizacdo parece ocorrer em dois
momentos.

Primeiro, na interacdo em sala de aula com o professor orientador, no qual este orienta
e direciona o estagidrio a mobilizar capacidades de linguagem fundamentais na docéncia,
como observagdo, mediacao e interacao/didlogo. Segundo, na producio do género relatério,
no sentido de que o estagiario, por meio dessa escrita, apropria-se das prescricdes docentes,
dos objetos de ensino e dos artefatos/instrumentos para o seu agir profissional, transformando
esta produ¢ao ndo apenas em instrumento “para sua agao sobre o outro, mas també&m sobre si
mesmo, sobre seu proprio desenvolvimento e o de seu ‘métier’” (Machado; Lousada, 2010, p.
629).

Diante dessas consideragdes, evidenciamos que, no curso de Ciéncias Biologicas, a
modelagem ¢ referenciada como uma orientacao para a producao do relatério de estagio. Por
um lado, entendemos essa pratica como positiva, comum e recorrente, na medida em que
ilustra para os estudantes como os textos sdo construidos, especialmente nas dimensdes
estrutural e linguistica. Por outro lado, quando desenvolvida de forma isolada, a modelagem
pode trazer implicagdes negativas, sobretudo quanto a uma compreensdo mais ampla da
escrita académica, uma vez que parece pressupor que, exclusivamente por meio do acesso ao
modelo do género, os alunos teriam sucesso na produgao.

Ja em Historia, a familiariza¢do do professor em formagao com as praticas, géneros e
discursos da profissao ¢ a principal orientagdo, tanto para a atuacdo do estagiario em sala de
aula, quanto para a produgao do relatorio. Tal perspectiva parece reafirmar as especificidades
da escrita académica, uma vez que evidencia questdes hierarquicas e de poder que a
envolvem, a exemplo das expectativas do professor em relagdo ao texto a ser produzido.

Nessa perspectiva, percebemos que o direcionamento docente para a escrita do

relatorio de estagio parece influenciar diretamente a sua producdo, uma vez que, a depender



da forma como essa orientagdo ¢ conduzida, o estudante compreende as diferentes dimensdes
que fazem parte da escrita ou ndo, além de entender as particularidades sociais, culturais e

ideoldgicas que a envolvem.

5.1.3. Contribuic¢ao do relatério para a formacgao docente

A sociedade, continuamente, disponibiliza um conjunto de artefatos simbolicos
construidos coletivamente. Esses artefatos, quando apropriados pelo individuo, constituem-se
como instrumentos para o seu agir (Clot, 1999). Fundamentadas nessa compreensao,
perguntamos aos estudantes dos cursos investigados se eles consideram o relatorio de estagio
um género relevante para a sua formacdo académica. Se a resposta anterior for afirmativa,
indagamos sobre qual (is) contribui¢do (es) esta produgdo poderia trazer para a formacao de
professores. Para explorar melhor essa compreensao, destacamos, no trecho a seguir, o relato

de Natdlia, estudante do curso de Ciéncias Bioldgicas.

A producdo de um relatério final nos faz enxergar todo o percurso durante a acao
docente e refletir sobre isso, em busca de melhorias, novas ideias e de se perceber
como professor. Além de que deixa como registro para outros estudantes, atividades
e experiéncias que possam inspira-los também. (Natalia, ver anexo B, 2023)

No trecho exposto, Natdlia aponta, ao menos, trés contribui¢des da produgdo do
relatério de estagio: (01) percepgdo sobre o percurso académico; (02) reflexdo sobre tal
percurso, visando a construcdo da identidade enquanto professor; e (03) registro
académico-cientifico para futuros estudantes. No primeiro momento, Natdlia destaca que a
escrita do relatério de estagio lhe permite “enxergar todo o percurso durante a acdo docente e
refletir sobre isso, em busca de melhorias, novas ideias e de se perceber como professor [...]”.
Esta reflexdo através de/na escrita ¢ possivel porque o género relatdrio, conforme pontua
Leurquin (2013), abre espago para discussoes mais amplas sobre a formagao docente e sobre
o letramento do professor.

Para além de reflexdes sobre o percurso académico-profissional, o relatorio também
possui um papel importante, como ressalta Natalia, no processo “de se perceber como
professor”. Compreendemos este posicionamento de Natdlia como uma evidéncia da sua
percepcao quanto ao processo de constru¢do de identidades enquanto professora, que ¢
viabilizada por meio de agdes linguageiras, a exemplo da produgdo do relatdrio de estagio.

De acordo com Moita Lopes (2002), € no discurso, materializado em textos empiricos, que ha



a constru¢do da vida social/identidade no modo como se aprende a ser quem se €. Sendo
assim, entendemos que a identidade do professor ¢ tecida no conjunto das interagdes sociais e
reflete no agir docente representado nos textos.

Por fim, a estudante ainda aponta uma contribui¢do fundamental na producao do
relatorio de estdgio: “registro para outros estudantes, atividades e experiéncias que possam
inspira-los também”. Diante dessa perspectiva, evidenciamos uma postura de pesquisadora
da estudante Natdlia, uma vez que, para além de cumprir a obrigatoriedade curricular de
produzir um relatério ao final da disciplina de estagio supervisionado, ela concebe o género
referido como um instrumento para inspirar outros estudantes. Em virtude disso, a escrita do
género relatério também exerce um papel no campo da pesquisa cientifica, pois ¢ uma
“possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador”
(Pimenta; Lima, 2006, p. 14), como parece ser demonstrada na resposta de Natalia.

Wilton, estudante de Historia, também destaca esta producdo como parte importante
da formacao docente, uma vez que

A produgdo do relatdrio € parte integrante da formacao docente por colocar o futuro
professor na reflexdo a respeito das praticas pedagogicas da escola campo e ele

pode compara-las aos conhecimentos pedagdgicos apreendidos durante a graduagéo
(Wilton, ver anexo E, 2023)

No trecho exposto, Wilton relata que a producdo do relatdrio ¢ relevante na formagao
académico-profissional “por colocar o futuro professor na reflexdo a respeito das praticas
pedagdgicas da escola”. Nessa perspectiva, quando o estudante evidencia a reflexdo sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor supervisor em sala de aula, entendemos
que ele focaliza na sua escrita aspectos do cotidiano docente, a exemplo da elaboragdo de
materiais didaticos, metodologias de abordagem do conteudo, interagdo com a turma, entre
outros. Sendo assim, o relatorio de estagio docente, ao que nos parece, nao ¢ centrado apenas
na descrigdo e analise do proprio agir docente, no caso, as representacdes do agir do
estagiario, mas também na observacdo, descricdo e andlise do agir de um professor da
Educagdo Basica. Logo, ha representacdes tanto do agir do outro, quanto do seu proprio agir
(Leurquin, 2013).

Ademais, Wilton ressalta a possibilidade de comparar tais praticas pedagogicas
realizadas pelo professor em sala de aula com “os conhecimentos pedagdgicos apreendidos
durante a graduacdo”. Na mesma dire¢do da estudante de Ciéncias Bioldgicas, Wilton aponta
o relatério como um género no qual é possivel rememorar o percurso académico-profissional,

avaliando os conhecimentos pedagdgicos alcancados nas disciplinas da graduacao e



construindo, a partir das experiéncias com o estdgio supervisionado, a sua identidade
profissional, uma vez que, além de académicos, também comecam a se identificar como
professores.

Ainda sobre a contribui¢do (ou nao) da producdo do relatorio para a formacao
docente, chamamos ateng¢do para o trecho a seguir, em que Ester, estudante de Historia,

reflete sobre este aspecto:

A possibilidade de comparagdo posteriormente e futuras pesquisas. (Ester, ver
anexo F, 2023)

Ester, na mesma direcdo dos demais estudantes, ressalta a possibilidade de
comparac¢do do percurso académico com as experiéncias em sala de aula, a qual ¢ registrada
na produgdo do relatdrio de estdgio. Porém, para além dessa comparagdo, a estudante chama
atengdo para a possibilidade de (“futuras pesquisas”) com a producdo do relatério. A
concepgdao do estdgio supervisionado como um caminho, também, para a pesquisa abre
perspectivas para a valorizac¢do da figura do “professor-pesquisador” (Bortoni-Ricardo, 2008;
Pimenta; Lima, 2006) de sua pratica, uma vez que ndo restringe o estdgio, de modo mais
amplo, e a producao do relatério, de modo mais especifico, ao cumprimento de uma demanda

3

académico-institucional, mas transforma a experiéncia em “uma pratica refletida, que os
possibilita responder as situagcdes novas, nas situagdes de incerteza e indefinigao” (Pimenta e
Lima, 2006, p. 16).

Diante dessas consideragdes, percebemos que os estudantes apontam diferentes
contribuicdes da escrita do relatorio para a formacao docente: reflexdo sobre o percurso
académico, constru¢do da identidade profissional, avaliagdao do agir do outro e do proprio agir
e o desenvolvimento de futuras pesquisas. Nesse sentido, o género relatorio de estagio de
regéncia surge como uma agao de linguagem na qual o professor em formagao assume uma
postura de observador da pratica docente, mas também como agente dessa mesma pratica,

intervindo em sala de aula e (re)agindo linguistica e discursivamente suas percepgoes,

posicionamentos, avaliagdes e reflexdes no relatorio, foco da nossa proxima sec¢do de analise.

5.2 Organiza¢ao composicional e agoes linguageiras do agir docente em textos escritos

Na academia, o género relatério de estdgio se configura como uma pratica social e

discursiva importante para o letramento académico e profissional do professor em formagao,



uma vez que possibilita o exercicio da observagao, descri¢dao e analise das a¢des vivenciadas
em uma escola do Ensino Basico. De acordo com Lopes (2007), por meio das agdes desse
género, ¢ possivel realizar duas reflexdes importantes: (1) o agir do professor em formagao, o
qual engloba as condi¢des que envolvem esse agir, as capacidades de linguagem sobre as
atividades de planejar, elaborar e executar e a interacdo em sala de aula; e (2) o agir do
professor supervisor, no que diz respeito as representacdes que o estagiario apreende sobre as
acoes desse docente em sala de aula. No caso da nossa pesquisa, detemo-nos no agir do
professor em formacgdo, em duas culturas disciplinares distintas, através da analise dos
relatorios (de observacdo e de regéncia) produzidos por estagiarios dos cursos em
investigacao.

Para compreender e analisar essas agdes linguageiras que remetem ao agir do
professor em formagdo, nos relatérios produzidos pelos estudantes das areas de Historia e
Ciéncias Biologicas, foi necessario, na primeira se¢ao, recuperar as condi¢des de produgao ou
representacdes dos mundos fisico e sociossubjetivo em que esses textos foram escritos, como
também aprofundar outros aspectos desse contexto, a exemplo das experiéncias pessoais, as
orientagdes repassadas (ou nao) pelos docentes orientadores da disciplina de estagio e a
reflexao sobre a contribui¢do desta produgdo para a formagao docente.

Assim, além da anélise sobre o contexto de producdo do relatdrio de estagio nas areas
referidas, ressaltamos a necessidade, nesta segunda sec¢do, de explorar os textos empiricos
pertencentes ao género. Conforme sinalizamos no capitulo metodologico, nosso corpus
constitui-se de 10 relatérios de estagio, sendo 05 da area de Ciéncias Biologicas e 05 da area
de Historia. Sendo assim, para uma melhor exploragdo, dividimos esta se¢do em trés
subsecdes, de acordo com os niveis de andlise propostos por Bronckart (1999): 5.2.1
Organizacdo composicional do relatério de estdgio; 5.2.2 Modalizagcdes enunciativas:

posicionamentos e (re)agdes nos relatorios; e 5.2.3 Modos de agir nos relatorios.

5.2.1 Organiza¢io composicional do relatorio

Nessa subsecdo, objetivamos descrever a organizacdo composicional dos relatorios de
estagio produzidos pelos estudantes da area de Historia e Ciéncias Biologicas. Para tanto,
consideramos o plano global do texto, que envolve a estrutura ou arquitetura textual e os
conteudos tematicos mobilizados.

Os relatérios de estagio analisados, nos dois campos disciplinares, apresentam

informacgdes semelhantes, a exemplo dos elementos externos e internos (ABNT, 2011) e a



descri¢do geral sobre a institui¢do escolar, a gestdo administrativa e pedagogica, a descri¢cao
dos aspectos fisicos e estruturais da escola e, em alguns textos, o relato das aulas observadas,
contemplando a metodologia de abordagem e a inter(agdo) do professor com os alunos.

Quanto a formatagdo, os relatorios parecem seguir algumas normas sugeridas pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), mais especificamente a NBR
14724/2011, norma que orienta e especifica os principios gerais para a elaboracdo de
trabalhos académicos (monografias, teses, dissertagdes, relatorios e outros).

No caso dos relatorios de estagio analisados, na parte externa, hd a presenca da capa,
tanto nos textos da area de Ciéncias Biologicas, quanto nos textos da area de Historia, com as
seguintes informacdes: o logotipo e o nome da universidade, o centro e o departamento
académico, o nome do professor orientador ¢ o nome do estagidrio. No tocante a parte
interna, especificamente aos elementos pré-textuais, os relatorios também seguem o mesmo
padrao, uma vez que ha a folha de rosto, com informagdes sobre o nome do estagiario, titulo
do relatorio e nota descritiva, e o sumadrio, indicando a listagem dos contetidos, os quais estdo
organizados de acordo com a ordem e as paginas em que aparecem no texto.

No que diz respeito aos elementos textuais, estes variam, de acordo com a area e com
a natureza do estdgio supervisionado, uma vez que, no curso de Ciéncias Biologicas, por
exemplo, os relatorios de estagio se dividem em relatorios de observacao, quando ha apenas a
observagdo e o planejamento de atividades; e os relatorios praticos, quando hd ndo s6 a
observacdo, mas também a descri¢do e analise da intervengdo. Sendo assim, nos textos
analisados, observamos que cinco relatorios praticos/de regéncia de Historia (RH1, RH2,
RH3, RH4 e RHS) e dois relatdrios praticos/de regéncia de Ciéncias Bioldgicas (RB4 e RBS5)
apresentam os elementos textuais de acordo com a ABNT/NBR 14724/2011: introdugao,
desenvolvimento e conclusdo. Quanto aos trés relatorios de observagdo da area de Ciéncias
Bioldgicas (RB1, RB2 e RB3), estes apresentam estrutura composicional especifica, a qual

sistematizamos no Quadro 13, a seguir, para uma melhor compreensao.

Quadro 13: Organizacao composicional dos relatérios de observacio da area de
Ciéncias Biolégicas

Relatério Parte interna Listagem de conteudos

- Introdugdo

RBI1 Elementos textuais | - Objetivos

- Leituras, estudos e diagnosticos das acdes
- Consideragoes finais




- Turma

- Assuntos

- Dominio do assunto

RB2 Elementos textuais | - Procedimentos didaticos

- Dominio de turma e relacionamento com os alunos
- Planejamento da aula e cronologia

- Comentarios gerais

- Apresentagdo

- Objetivos

- Estado da arte e atividades de descricdo do fazer
RB3 Elementos textuais docente

- Procedimentos metodoldgicos ¢ atividades

- Consideragoes finais

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Conforme podemos perceber, na estrutura dos relatérios mencionados hid uma
variagdo do padrdo observado nos relatorios de Historia, os quais seguem a estrutura -
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. No caso dos relatorios da areca de Ciéncias
Biologicas, ha uma variacdo estrutural maior, o RB1, por exemplo, além da introducdo e
consideragdes finais, hd duas se¢des especificas do texto do estagiario, a saber: (1) Objetivos;
e (2) Leituras, estudos e diagndsticos das agdes. A primeira contempla os objetivos (geral e
especificos) da produgdo do relatério. A segunda, por sua vez, contempla as leituras
realizadas pelo estagidrio sobre a tematica “saber docente” e “metodologias ativas”, bem
como caracterizagdes fisicas da escola e do Projeto Politico Pedagogico e sugestdes de
atividades diante das observagoes iniciais.

No RB2, podemos notar que nao ha uma estrutura de abertura e fechamento,
preenchidos por topicos como “introducdo” e ‘“consideragdes finais”, mas o texto ¢
constituido por tdpicos ou se¢des que apontam diretamente para a descri¢do dos aspectos
observados no estagio, como a turma, o conteido programatico, os procedimentos didaticos e
o planejamento realizados pelo professor, a interagao em sala de aula e os comentarios gerais
sobre a observacao da estagidria. Vale ressaltar que, na folha de rosto, o relatorio de
observacdo ¢ mencionado como uma “ficha de observagao”, o que entendemos que o (a)
proprio autor (a) entende tal ficha como um relatorio.

Por fim, no RB3, além da apresentacdo, dos objetivos e das consideragdes finais,
temos dois topicos de desenvolvimento: (1) Estado da arte e atividades de descri¢ao do fazer
docente; e (2) Procedimentos metodoldgicos e atividades. O primeiro contempla a
fundamentagdo tedrica selecionada pelo/a estagidrio/a, bem como as atividades do fazer

docente, que diz respeito ao agir do professor supervisor em sala de aula. O segundo



contempla a descri¢do da metodologia de ensino-aprendizagem e as atividades repassadas em
sala de aula. Ressaltamos que, embora o (a) estudante considere o texto referido como um
relatério, uma vez que o enviou quando solicitamos um relatério de estagio, na folha de rosto
0 menciona como um projeto pedagdgico docente apresentado a professora supervisora como
comprovatorio avaliativo da disciplina de estdgio. Nesse caso, chamamos aten¢do para as
especificidades da cultura disciplinar, considerando que os professores supervisores das
disciplinas de estagio em Ciéncias Biologicas fazem parte da area de Educacdo, o que implica
uma maior flexibilidade quanto as variagdes estruturais e linguisticas quanto ao género
solicitado.

Diante dessa variabilidade de tipos de relatorios produzidos nas disciplinas de Estagio
Supervisionado I e III, nas areas de Ciéncias Bioldgicas, a organizacdo estrutural desses
textos ndo t€ém uma homogeneidade, uma vez que os aspectos topicalizados diferem daqueles
com uma estrutura convencionada ou pré-determinada. Sendo assim, compartilhamos da
compreensdo de que os relatorios de estagio, embora sujeitos a estruturas convencionadas,
sdo organizados e planificados a partir de demandas e/ou convengdes proprias, implicando
particularidades estruturais (Bronckart, 2006), sobretudo no topico do desenvolvimento, o
qual ¢ influenciado pelas experiéncias e percepcdes vivenciadas pelo estagiario. Tal
constatacdo parece sugerir que ndo hd uma orientagdo homogénea e direcionada, por parte
dos docentes, na producdo dos relatorios de observacao nessa area.

Diante dessas consideragdes, ressaltamos que, ainda que os relatorios de observacao
ndo apresentem uma estrutura homogénea, nao ha desvio ao esquema constitutivo do género
relatério de estagio, uma vez que os topicos sinalizados estdo diretamente ligados a descri¢ao
das atividades de planejamento e observagado, proprias do contexto de estadgio supervisionado.

Quanto aos elementos pos-textuais, observamos a presenca homogénea de referéncias,
anexos ¢ apéndices nos relatérios da area de Historia e Ciéncias Biologicas. Em geral, as
referéncias contemplam os autores citados no texto, seja em tdpicos especificos, como
“estado da arte”, seja no decorrer dos demais topicos. Os anexos apresentam os planos de
aula produzidos para a regéncia e as listas de frequéncia. Por fim, os apéndices sinalizam as
atividades e dinamicas desenvolvidas e executadas em sala pelos estagidrios, além de
registros fotograficos, em alguns casos.

Percebemos que, por vezes, ha uma confusdo dos estagiarios em distinguir anexos e
apéndices, uma vez que ha atividades produzidas pelos préprios estagiarios que estdo
indexadas em “anexo”, porém, trata-se de um apéndice, conforme ilustramos na Fig. 5, a

seguir, pois, de acordo com a ABNT (2011, p. 2), anexo ¢ um “texto ou documento nao



elaborado pelo autor, que serve de fundamentagdo, comprovagao e ilustracao” e o apéndice ¢
“um texto ou documento elaborado pelo autor, a fim de complementar sua argumentagdo”
(ABNT, 2011, p. 2). Desse modo, notamos a auséncia de um conhecimento

técnico-normativo quanto a formatacao dos textos.

Figura 5: Ilustracio do elemento pos-textual Anexos

Ancxos

Ficha das Regéncias de Aula

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2024)

Ao evidenciarmos os topicos que compdem a estrutura dos relatdrios das duas areas
de conhecimento, percebemos, consequentemente, alguns dos conteudos tematicos que
contemplam cada um desses topicos. De modo geral, os relatorios apresentam os seguintes
aspectos: Introducdo (contextualizacdo, caracterizacdo da escola-campo, objetivos da
producdo, fundamentagdo sobre o estagio supervisionado); Desenvolvimento da experiéncia
(descricdo do planejamento realizado anteriormente a regéncia; relato da observagdo das
aulas ministradas pelo professor supervisor; descri¢ao da interagao do professor e dos alunos;
relato e andlise da regéncia; analise de entrevistas com docente e discentes e avaliagdo do
estagio); Consideragoes finais (avaliacido global do estdgio; autoavaliagdo enquanto
professor em formagao e reflexdes sobre a profissdo docente).

Notamos, em primeiro momento, que os relatorios de Historia apresentam um
contetdo mais padronizado, o que sugere a modelagem como a orientagdo para a producdo

escrita. J& os relatorios de Ciéncias Bioldgicas, a depender do tipo (se de observagdo ou de



regéncia), apresentam contetidos variados. Para apresentar, com mais detalhes, a recorréncia

(ou ndo) tematica nos relatorios, elaboramos os quadros 14 e 15, expostos a seguir.

Quadro 14: Plano global dos relatorios de Ciéncias Biologicas

Relatérios de Biologia
Secao Conteudo tematico R|R|[R|[R|R
1 |12(3]|4]|S
Contextualizacao x| -1-1x]x
Introducio Diagnostico/Caracterizagdo do campo - x| x| - X
Perfil da turma - x| x| -] -
Justificativa -l - x| -] -
Objetivos Geral e especificos x| -] x| x| -
Estado da arte Fundamentacao tedrica x| - x| -1-
Descrigdo do planejamento prévio x [ -] x[x] -

Desenvolvimento

Relato de observagao das aulas x [ x| -1-1%x
Descricao da realizagdo das regéncias -l -1 -] x| x
Avaliagoes Autoavaliagdo do estagiario -l - - x| -
Conclusao Avaliacgdo global do estagio -l - - x| x
Autoavaliacao enquanto professor em formacao x| -1-1-1x

Fonte: elaboragao propria (2024)

No quadro 14, sistematizamos o plano global dos relatérios da area de Ciéncias
Bioldgicas, no tocante a recorréncia tematica. Uma vez que os relatérios se dividem em de
observagdo (R1, R2 e R3) e de regéncia (R4 e RS5), notamos uma ndo homogeneidade na
planificagdo e entre os topicos tematicos que os compdem, o que € esperado em relatorios que
possuem natureza e objetivos diferentes de produgdo. Nos relatorios de observagdo, ha uma
maior recorréncia dos topicos de caracterizagdo do campo, objetivos (geral e especificos),
fundamentagdo teorica, descricdo do planejamento prévio e relato de observacao das aulas.
Nos relatérios de regéncia, hd uma maior recorréncia da contextualizagdo, descricdo da

realizacdo das aulas de regéncia e avaliagdo global do estagio.



Em consonancia com o que pontua Leurquin (2013), os relatérios de observacao
focalizam a caracterizacdo do campo, o planejamento e a descricdo e analise do agir do
professor supervisor. Discorrem, portanto, sobre a estrutura fisica da escola, a produgdo de
sequéncias didaticas e planos de aula, a avaliagdo da metodologia e abordagem de ensino do
professor. Ja os relatdrios de regéncia focalizam a contextualizacdo do estagio supervisionado
no Brasil, a descricdo e analise do agir do proprio autor do relatdrio e a avaliagao final do
estagio, de um modo geral.

A fim de observar como se organizam os relatérios da area de Historia, quanto a

recorréncia tematica, vejamos o quadro 15, a seguir.

Quadro 15: Plano global dos relatorios de historia

Relatorios de Historia

Secao Conteudo tematico R|R|R|R|[R
1|23 ]|4](5
Apresentacdo da atividade x [ - x|[x|[x

Introducao
Identificagdo completa do campo de estagio X [ x| x |[x[x
Descrigao do planejamento prévio para o estagio x| -1-1x|[x

Desenvolvimento

Relato de observagdo das aulas X | x| x[x]|x
Descrigao da realizagdo das regéncias X | x| x| x|x
Analise de entrevistas com docentes e discentes x[-1-1x|[x
Avaliacao global do estagio x| -1 x|[x|[x

Conclusao
Autoavaliagdao enquanto professor em formagao - x| -1x]-

Fonte: elaboracdo propria (2024)

Conforme podemos perceber, os relatorios possuem uma maior homogeneidade,
quando comparados aos da area de Ciéncias Biologicas, visto que sdo da mesma natureza,
relatérios de regéncia, com propositos comunicativos e situacdo de produgdo semelhantes.
Desse modo, os topicos temdticos contemplam, na introduc¢io, contextualizagdo sobre a
producdo e caracterizagdo do estagio; no desenvolvimento, descricio do planejamento
prévio, breve relato de observagdo das aulas do professor supervisor, descricdo das aulas
ministradas pelos estagidrios e analise de entrevista realizada com o docente e um discente

sobre questdes como abordagem de ensino, interagdo em sala, conteudo programatico etc; e



na conclusio, avaliacdo global do estdgio. Nessa perspectiva, percebemos que ha, nos cincos
relatérios investigados, uma focalizagdo na descricao e andlise do agir do proprio autor do
texto (Leurquin, 2013), no caso, o estagiario do curso de Histdria, uma vez que os topicos
direcionam predominantemente para o relato de intervencgao.

Ao (re)agirem no texto através da linguagem, espera-se que o professor em formacao,
nos relatorios de regéncia, assuma uma postura mais provocativa, de um reagir que nao seja
apenas de observador, mas de um professor que deve planejar e executar uma intervengao em
sala de aula, de acordo com as circunstancias da situacdo de linguagem. Nesse sentido,
percebemos, no plano global dos relatorios de Historia, topicos que sinalizam essa postura
(re)agente, quais sejam: descri¢do da regéncia, andlise de entrevistas, autoavaliacdo da
intervengao e avaliacdo do estagio.

Para melhor explorarmos esse posicionamento (auto)avaliativo e (re)gente dos
estagiarios nos relatérios, analisamos, na proxima subsecao, aspectos do nivel enunciativo,

em especial, as modalizagdes enunciativas.

5.2.2 Modalizacdes enunciativas: posicionamentos e (re)acoes nos relatorios

Os mecanismos enunciativos, na perspectiva interacionista sociodiscursiva,
funcionam textualmente para a manutencdo da coeréncia pragmadtica/interativa no texto.
Segundo Bronckart (2009), esses mecanismos contribuem diretamente para evidenciar os
posicionamentos dos enunciadores, os quais expressam nas (entre)linhas do texto as suas
avaliagdes, julgamentos, criticas e opinides sobre o conteido tematico. Para o autor referido,
diferentes classificacdes sobre os tipos de modalizagdes foram formuladas desde Aristoteles,
porém, no quadro epistemoldgico do ISD, hd o destaque para quatro: modaliza¢des
apreciativas (valor subjetivo), deonticas (valor social), pragmaticas (valor intencional) e
logicas (valor logico-formal).

Como objetivamos analisar os elementos linguistico-discursivos que remetem a agdes
linguageiras do agir docente nos relatorios de estagio, em dois campos disciplinares distintos,
exploramos, nesta subsecdo, as avaliagdes, posi¢des e (re)agdes formuladas pelos estudantes,
a partir de unidades linguisticas. Para tanto, chamamos atencdo para os excertos

sistematizados no quadro 16, a seguir.

Quadro 16: Modalizacoes apreciativas nos relatorios



Excerto 1 - RHS - Historia
A professora se mostrou bastante_chateada com as constantes interrup¢des durante a aula por causa
de entrada e saida de alunos na sala de aula e também por causa do glevado nivel de bagunca, a

mesma guase ndo conseguiu concluir o conteudo nesta turma.

Excerto 1 - RH4 - Biologia

Algumas sugestdes para a melhoria do relacionamento com turmas mais complicadas ¢ o reforgo
positivo, pois, devido ao cansacgo e rotina da professora com 42 aulas semanais em turmas diferentes
no turno da manha e da tarde, a professora e os professores no geral tendem a rotular turmas e néo
desenvolver um bom relacionamento com a turma por falta de reforgo positivo.

Fonte: elaboragao propria (2024)

Nos excertos expostos, percebemos que os autores dos relatdrios, na posi¢ao social de
estagiarios observadores, avaliam as aulas e a (re)agdo dos professores supervisores para com
a turma. Nessas avaliagdes, sobressaem-se pontos de vista subjetivos: “A professora se
mostrou bastante chateada”, “quase nao conseguiu concluir o conteudo” e “Algumas

sugestdes para a melhoria do relacionamento com turmas mais complicadas”. Diante disso,

entendemos que, nesses enunciados, hd a predominancia de modalizagdes apreciativas, pois
neles sdo expressos os valores subjetivos desses estagidrios sobre o que conhecem ou
entendem como “elevado nivel de bagunga” e “turmas mais complicadas”, por exemplo. No
entanto, embora haja a descri¢do desses aspectos avaliativos subjetivos nos relatdrios, ndo ha
uma avaliagcdo pautada em aspectos didaticos e pedagdgicos do agir docente, a0 menos, ndo
de um ponto de vista tedrico-metodologico. De acordo com Lopes (2007), um dos motivos
para esta falta de posicionamento, por parte do agente-produtor, ¢ a pouca compreensao sobre
a atividade educacional, de modo geral, o que implica no nao reconhecimento da atuagdo do
professor como um trabalho passivel de ser ndo apenas descrito, mas também avaliado de
forma critica e reflexiva.

Tal auséncia de avaliacdo critica e reflexiva sobre o agir do professor, ao que nos
parece, pode também estar relacionada as condigdes de produgdo desses relatdrios,
especialmente no que diz respeito as orientagdes para a escrita, as quais, por vezes,
restringem-se ao envio de modelos do género para os estudantes, conforme respostas dos
estudantes ao questionario online aplicado. Uma vez que dispdem apenas de um modelo, os
autores-agentes do texto, ao que nos parece, nao se posicionam, nem avaliam sobre aspectos
didatico-pedagdgicos do agir docente em sala de aula ou aspectos relacionados ao contetdo
tematico. Em virtude disso, as modalizacdes apreciativas ficam, predominantemente, na

superficialidade do que observam - “a professora se mostrou bem chateada com as constantes



interrupgdes” -, sem, no entanto, compreender e analisar detalhadamente o que estd
acontecendo ali, conforme preconiza o género relatorio (Leurquin, 2013).

Além da presenca de modalizagdes apreciativas, também percebemos, nos relatorios
investigados, enunciados que sugerem modalizacdes dednticas, conforme ilustrado nos

excertos, a seguir.

Quadro 17: Modalizacoes dednticas nos relatorios

Excerto 2 - RB1 - Ciéncias Bioldgicas

O professor deve repensar suas praticas pedagogicas e seus objetivos de ensino, com o intuito de
acompanhar as mudangas no mundo e de promover um ensino que permita que os estudantes saibam
lidar com essas mudancas e desafios.

Excerto 2 - RB3 - Ciéncias Biolégicas
O ensino de Ciéncias_deve promover o desenvolvimento do cidaddo para que ele consiga relacionar
os conteudos cientificos vistos na escola com o seu proprio cotidiano.

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Nos excertos em destaque, as modalizacdes dednticas sdo observadas através das
expressoes verbais: “deve repensar’ e “deve promover”. Essas expressdes possuem um
cardter instrutivo e injuntivo, pois evidenciam o que os actantes da interacdo, o professor
supervisor ¢ o estagiario, concebem como praticas adequadas, isto ¢, validadas a luz de
valores socialmente concebidos como “bons” e/ou “necessario” ao contexto educacional.
Além disso, essas expressdes, quando focalizadas do ponto de vista da injuncdo, parecem
sinalizar uma determinada imposi¢do ao agir docente, pois o orienta a seguir uma acao ou
pensamento, sem, no entanto, explicitar como.

No excerto 2, do relatorio 1, da area de Ciéncias Biologicas, observamos uma
avaliagdo, por parte do estagiario, sobre a necessidade de uma constante (re) formulagdo das
praticas pedagogicas e dos objetivos de ensino, por parte do professor, “com o intuito de
acompanhar as mudangas no mundo”. Por meio da expressdo verbal “deve repensar”,
classificada como uma modalizagdo dedntica, o estagiario, enquanto agente-produtor do
texto, intervém com um posicionamento avaliativo em relagdo ao que concebe como uma
pratica de trabalho docente significativa, no contexto educacional atual. Desse modo, ao
assumir um posicionamento de agente ou (re)agente no texto, percebemos que o estagiario
ultrapassa o nivel descritivo dos eventos, apropriando-se das “propriedades da atividade

social mediada pela linguagem” (Lopes, 2007, p. 235).




No excerto 2, do relatério 3, da drea de Ciéncias Bioldgicas, o estagiario reflete sobre

os objetivos do ensino de “ciéncias” no Ensino Bésico, o qual “deve promover o

desenvolvimento do cidaddo para que ele consiga relacionar os conteudos cientificos vistos
na escola com o seu proprio cotidiano”. Nesse trecho, chamamos aten¢do para dois aspectos:
Primeiro, a nomeagdo da disciplina como “ciéncias”. De acordo com a grade curricular do
Ensino Bésico, os estudantes possuem uma disciplina intitulada como Ciéncias no Ensino
Fundamental (EF) Anos Iniciais e Finais, a qual é substituida, no Ensino Médio, pela
disciplina intitulada como Biologia. Sendo assim, observamos que o estagiario, quando avalia
os objetivos do ensino de Ciéncias, refere-se ao ensino direcionado ao EF, o qual possui
capacidades e competéncias especificas, conforme Base Nacional Comum Curricular
(BNCCO).

Segundo,o posicionamento avaliativo do estagidrio, quando afirma que o ensino de
Ciéncias/Biologia deve contribuir para o desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo
consciente, critico e reflexivo, de modo que ele seja capaz de relacionar os conhecimentos
cientificos aprendidos na escola com a sua propria realidade, sugere um agir analitico para
além do descritivo na escrita do relatério em investigacao (Lopes, 2007), também revela um
pensamento injuntivo, de ordem, no qual o estagidrio comenta sobre o que deve ser
promovido no ensino de ciéncias, sem explicitar o como isso deve ser feito.

Quanto a recorréncia de modalizagdes pragmaticas, vejamos, por meio das palavras
dos estagidrios expressas nos relatorios, como eles avaliam as experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado, de acordo com as capacidades de acao (o poder-fazer), da intengao (o

querer-fazer) e das razdes (o dever-fazer).

Quadro 18: Modalizacoes pragmaticas nos relatorios

Excerto 3 - RH2 - Historia

Mencionei acima sobre minhas anota¢des para as aulas. Um dos aprendizados que adquiri ao longo
das regéncias diz respeito a organizagdo das aulas. Ao menos foi algo quanto ao qual busquei estar
atento.

Excerto 3 - RB4 - Ciéncias Biolégicas
Assim, me esforcei ao maximo em busca de realizar um trabalho de qualidade para influenciar
positivamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Excerto 3 - RH4 - Historia

Tentei passar o powerpoint em sala deixando meu computador na mesa, contudo ndo havia como
todos os alunos verem a apresentagdo. Assim, tive que usar da minha educagio artistica ¢ desenhar o
afresco no quadro da sala de aula.

Excerto 3 - RB1 - Ciéncias Bioldgicas




Buscando retomar todo contetido visto sobre organelas e avaliar o processo de aprendizagem da
turma, foi realizada uma revisao usando gamificacdo através da plataforma Wordwall.

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Nos excertos destacados, percebemos a presenga de verbos que representam, em
geral, as intengdes dos actantes explicitas nas (entre)linhas do texto, quais sejam: “busquei
estar atento”, “me esforcei”, “em busca de realizar”, “tentei passar” e “buscando retomar”.
Tais verbos introduzem um julgamento sobre a responsabilidade de um personagem no que
diz respeito ao processo de que ¢ agente. No relatorio 2, da area de Histdria, por exemplo, o
estagiario relembra sobre os aprendizados adquiridos durante o estagio supervisionado,
principalmente aqueles relacionados ao processo de organizagdo das aulas, afirmando que
“buscou estar atento”. No relatorio 4, da area de Ciéncias Biologicas, também observamos a
presenca de verbos que revelam a intencionalidade e responsabilidade do agente em relagao
ao seu agir enquanto professor em formacdo, durante a etapa de regéncia no estagio
supervisionado: “me esforcei a0 madximo em busca de realizar um trabalho de qualidade [...]".

Os modalizadores “busquei estar atento”, “me esforcei” e “em busca de realizar”, nos
relatorios 2 e 4, de Historia e Ciéncias Bioldgicas, respectivamente, apontam para aspectos do
trabalho docente que ultrapassam o nivel do trabalho efetivamente realizado, uma vez que
sugerem o que os estagidrios pretenderam e desejaram realizar, independentemente se
efetivaram ou ndo. Sendo assim, estas experiéncias relatadas constituem o trabalho real (Clot,
1999) da atividade dos estagiarios, uma vez que envolve ndo s6 o que eles fizeram
efetivamente em sala de aulas, mas também o que queriam ter feito e ndo conseguiram.

Os relatérios 4 e 1, das areas de Historia e Ciéncias Bioldgicas, respectivamente,
apresentam verbos que apontam capacidades de agir dos actantes, realizadas para atender a
determinadas finalidades: “tentei passar” e “buscando retomar”. Esses modalizadores,
expressos através de locucao verbal, revelam o agir dos estagiarios, no sentido de que
indicam as suas intencionalidades e responsabilidades enquanto professores em formagao.
Este agir professoral “¢é reconfigurado nos textos como sendo um agir linguageiro (ou verbal),
um agir com instrumentos e um agir que envolve atividade mental e capacidade” (Lousada;
Tardelli; Mazzillo, 2007, p.250), uma vez que, através da linguagem e de instrumentos, a
exemplo do powerpoint ou de jogos, os estagiarios planejam, desenvolvem e ministram suas

aulas.



Por fim, quanto as modalizacdes logicas, percebemos, embora em menor recorréncia,
a presenca de verbos que sugerem avaliagdes com valor l6gico-formal. A fim de ilustrar essas

modalizag¢des, vejamos os excertos de enunciados dos relatorios, a seguir.

Quadro 19: Modalizacoes logicas nos relatorios

Excerto 4 - RH1 - Historia

,

E evidente que essas plataformas, como o YouTube, podem e devem ser abordadas nas salas de aula,
aproximando ainda mais o corpo estudantil dessa ferramenta.

Excerto 4 - RB1 - Ciéncias Bioldgicas
Se torna cada vez mais evidente que o ensino das ciéncias naturais, area na qual a biologia faz parte,
precisa ocorrer de forma a fortalecer a vis@o de ciéncias como parte do dia a dia da sociedade.

Excerto 4 - RH2 - Historia

Visto as salas_serem amplas, eu percebi que o docente necessitava falar alto para alcangar os alunos
mais distantes. Ele tinha uma boa oratéria e se portava de forma bastante comunicativa na
exposicao. Ao expor o conteudo, citava curiosidades que demonstravam dominio do tema. [...].
Percebi que esses aspectos eram bem positivos e que minhas aulas poderiam ter uma forma similar.

Excerto 4 - RB2 - Ciéncias Bioldgicas

A professora apresenta dominio dos contetidos, seguranca na fala, faz uso de diferentes tipos de
analogia, contudo, devido a reforma do novo ensino médio, o contetido foi reduzido para abrir
espagos para as disciplinas complementares, como Projeto de Vida; isso impossibilita que a
professora possa abranger mais os conhecimentos dos contetidos de Biologia.

Fonte: elaboragdo propria (2024)

Nos excertos acima, destacam-se algumas modalizagdes 16gicas nos relatorios por
meio das seguintes sequéncias e expressdes: “E evidente que”, “se torna cada vez mais
evidente que”, “citava curiosidades que demonstraram dominio do tema” “faz uso de
diferentes tipos de analogia”. De modo geral, elas expressam o grau de (in)certeza ou verdade
sobre o que ¢ enunciado no relatorio, haja vista o posicionamento dos estagiarios diante de
determinada realidade em sala de aula.

Nos relatorios identificados como “1”, das areas de Historia e Ciéncias Biologicas, ha
o uso do termo “evidente” em expressdes que apontam para determinada compreensao, por
parte do agente-produtor: no primeiro caso, evidencia-se a relevancia do uso de plataformas
digitais, a exemplo do Youtube, para uma melhor abordagem, interacao e conhecimento do
aluno em sala de aula; no segundo caso, enfatiza-se a importancia do ensino de ciéncias
naturais, entre as quais o ensino de biologia, a fim de evidenciar a ciéncia como parte do
cotidiano do aluno. Nesses exemplos, os estagiarios, através de modalizagdes logicas,
avaliam objetivamente caminhos viaveis para o ensino, a partir das experiéncias vivenciadas

no estagio supervisionado. Para tanto, assumem a responsabilidade do que ¢ dito e refletem



sobre a realidade educacional, apontando, sugerindo e organizando atividades de linguagem
que sejam favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos (Amigues, 2004).

No relatorio 2, da area de Historia, chamamos atencdo para o posicionamento do
estagiario, que reflete sobre os impactos da estrutura fisica da escola no comportamento do
docente em sala de aula. Esta situagdo, na qual o professor precisa se comunicar em um tom
de voz mais elevado para alcangar a compreensdo dos alunos, possibilitou ao agente produtor
do texto interpretar e avaliar, através da lingua(gem), as ag¢des e o agir do professor,
contribuindo para o estabelecimento do seu letramento professoral (Leurquin, 2013), uma vez
que ele consegue avaliar como os aspectos estruturais da escola também influenciam o agir
docente em sala de aula. Além disso, quando o estagidrio desenvolve essa descrigdo
avaliativa nos relatorios, contribui também para a orientagdo do destinatario na interpretagdo
do conteudo tematico (Bronckart, 2009).

Nesse mesmo trecho, destacamos a avaliacdo positiva do estagidrio em relagao a
aspectos do agir docente, como em: “boa oratoria”, “dominio do tema” e postura “bastante
comunicativa”. No relatério 2, da area de Ciéncias Bioldgicas, observamos avaliagdes
semelhantes: “dominio de conteudo”, “seguranca na fala”, “uso de diferentes tipos de
analogia”. Essas avaliacdes, embora tenham um carater apreciativo, sdo fundamentadas em
parametros logicos e objetivos, visto que os estagiarios ndo s6 descrevem subjetivamente as
aulas dos docentes, mas as analisam e as interpretam de acordo com experiéncias e
conhecimentos didatico-pedagogicos construidos na escola e na universidade: “A professora
apresenta dominio dos conteudos, seguranca na fala, faz uso de diferentes tipos de analogia
contudo, devido a reforma do novo ensino médio, o conteudo foi reduzido para abrir espacos
para as disciplinas complementares, como Projeto de Vida [...]”. Tal perspectiva reforca a
compreensdo do relatério como um g€nero textual que contribui para o letramento
professoral, uma vez que atua como um espago no qual prevalecem “descri¢des, analises e
interpretagdes do agir professoral e de outras situagdes que fazem parte do repertdrio
didatico, da situagdo de sala de aula” (Leurquin, 2013, p. 291).

Nesta subsecdo, observamos excertos que evidenciam as marcas de diferentes
modaliza¢des (apreciativas, dednticas, logicas e pragmaticas) nos relatorios investigados.
Ainda com o intuito de compreender como os elementos linguisticos e discursivos remetem a
acOes linguageiras do agir docente, analisamos, na proxima subse¢do, os modos de agir dos

estagiarios nos relatorios referidos.



5.2.3 Modos de agir nos relatorios

Segundo Bronckart (2004), ¢ na linguagem, particularmente nos textos orais e
escritos, que a interpretacao do agir € tecida, uma vez que as unidades linguisticas escolhidas
pelo individuo refletem as representagdes (sociais, historicas, culturais e ideologicas)
construidas e legitimadas na sociedade. Sendo assim, nesta subse¢@o, analisamos os relatorios
da area de Historia e Ciéncias Bioldgicas, a fim de analisar como os elementos
linguistico-discursivos remetem as agdes linguageiras relacionadas ao agir docente. Para
tanto, consideramos a classificagdo apontada por Mazzillo (2006) e Barricelli (2007), qual
seja: agir linguageiro, agir instrumental, agir cognitivo e agir prescritivo.

Desse modo, apresentamos, a seguir, a especificacao de cada tipo de agir evidenciado
nos elementos linguistico-discursivos mobilizados pelos estagiarios nos textos que compdem

0 NOSSO corpus.

Agir linguageiro

Conforme apresentado no capitulo 2, o agir linguageiro refere-se aos verbos de dizer
(ou dicendi) que sugerem uma acdo linguageira. Este agir ¢ distribuido, segundo Bueno
(2007), em trés grupos: (1) um agir que implica uma a¢do imediata dos alunos; (2) um agir
que ndo implica resposta imediata; e (3) um agir reagente ao agir dos alunos. Sistematizamos,

nos excertos, a seguir, exemplos do nosso corpus que remetem a esse modo de agir.

Quadro 20: Agir linguageiro nos relatorios

Excerto 5 - RH2 - Historia

A primeira regéncia se deu no dia 06 de maio de 2022, para o 2° ano [...]. Estruturei da seguinte
maneira a aula: durante os primeiros quinze minutos eu copiei no quadro um resumo em topicos do
assunto, que serviu para me nortear durante a exposi¢do e aos alunos em seus estudos; o tempo
restante da aula dediquei a exposigao.

Excerto 5 - RB4 - Ciéncias Biolégicas

No inicio da primeira aula foi perguntado para os alunos se eles sabiam o que era um lipidio ou se ja
tinham lido ou escutado sobre em algum lugar, alguns alunos disseram que sim e tentaram explicar o
que eles achavam que era um lipidio, ao decorrer do conteido ministrado foram feitas diversas
contextualizacdes com o dia a dia dos estudantes.

Excerto S - RH4 - Historia

Ao recapitular a aula anterior, perguntei para os alunos: “quem aqui ja assistiu a série de filmes
Piratas do Caribe ?”” Uma boa parte da turma respondeu que ja havia assistido a pelo menos algum
filme da série.




Excerto 5 - RB4 - Ciéncias Bioldgicas

Para a primeira aula, inicialmente foi pedido para que os estudantes fossem divididos em grupos e
escrevessem no caderno acerca dos seres vivos que observam no dia a dia e compararem com o
colega, a fim de incentivar a memoria daqueles seres vivos que ja viram e a interacdo em grupo.

Fonte: elaboracdo propria (2024)

Quando comentamos o que um professor faz e como ele faz em sala de aula, estamos
nos referindo aos seus modos de agir (Mazzillo, 2006). Nos excertos acima, observamos a
referéncia ao trabalho docente por meio de verbos, locugdes verbais ou expressdes que

199 ¢

remetem a atividades e acdes realizadas em sala de aula: “estruturei”, “copiei”, “dediquei”,
“foi perguntado”, “perguntei”, entre outras. No excerto 5, do relatorio 2, da area de Histdria,
o estagidrio norteia o leitor sobre como estruturou a aula, de modo que ¢ possivel visualizar o
passo a passo das acdes realizadas: “[...] eu copiei no quadro um resumo em tdpicos do
assunto, que serviu para me nortear durante a exposi¢do e aos alunos em seus estudos; o
tempo restante da aula dediquei a exposi¢cdo”. A descri¢do das ag¢des de estruturar a aula,
copiar no quadro um texto pertencente ao género resumo e dedicar a exposicao do que fora
copiado no quadro clarificam a forma ou a morfogénese das agdes (Bronckart, 2004),
contribuindo para a reconstrucao e reconfiguracao do agir docente.

No excerto 5, do relatdrio 4, da area de Ciéncias Bioldgicas, podemos observar um
movimento descritivo, no qual o estagidrio, a partir do uso da 3" pessoa do singular, na voz
passiva, descreve o seu agir em sala de aula, o qual ¢ iniciado a partir de determinada
pergunta feita aos alunos - “foi perguntado para os alunos se eles sabiam o que era um lipidio
ou se ja tinham lido ou escutado sobre em algum lugar” -, os quais, por vez, “disseram que
sim e tentaram explicar o que eles achavam que era um lipidio”. A partir dessa interagao
inicial, o estagiario afirma que “foram feitas diversas contextualiza¢cdes com o dia a dia dos
estudantes”.

De forma semelhante, observamos esse movimento descritivo nos relatorios
identificados como 4, da area de Historia e Ciéncias Bioldgicas, respectivamente. No
primeiro, acompanhamos, através dos verbos “recapitular” e “perguntar”, o agir do professor
estagiario em sala de aula: “Ao recapitular a aula anterior, perguntei para os alunos”; e
através do verbo “responder”, a (inter)acao dos alunos diante desse agir: “Uma boa parte da
turma respondeu que ja havia assistido a pelo menos algum filme da série”. No segundo,
percebemos as acdes do professor por meio do verbo “pedir”: “inicialmente foi pedido para

que os estudantes fossem divididos em grupos”; e as agdes dos alunos por meio dos verbos



“escrever” e “comparar’: “[...] escrevessem no caderno acerca dos seres vivos que observam
no dia a dia e compararem com o colega".

Ao analisar os excertos desses trés relatdrios, percebemos que os verbos utilizados
pelos professores estagidrios nos textos, principalmente perguntar e recapitular, remetem a
determinadas acOes linguageiras que (re)constroem uma perspectiva de agir docente
representado em uma solicitagdo ou exigéncia, fato que envolve, por um lado, as maneiras de
dizer do docente; e por outro, a autoavaliagdo dos agentes produtores do texto, no caso, dos
estagiarios (Mazzillo, 2006). Esse agir linguageiro, evidenciado em verbos dicendi, também
representa a natureza interacional da atividade educacional (Rodrigues, 2011), uma vez que,
ao requererem uma acdo imediata dos alunos, refletem o didlogo de ensino-aprendizagem

desenvolvido entre o professor em formagao e os alunos.

Agir instrumental

O agir instrumental refere-se ao agir fundamentado no uso de artefatos (materiais ou
simbdlicos) disponiveis no ambiente profissional. Desse modo, ¢ observado no emprego de
verbos que implicam a ideia de instrumentacdo (projetar, escrever) e/ou a ideia de uso de um
instrumento simbdlico (exemplo, pergunta, conteudo etc.) e material (quadro, livro didatico,
caderno etc.). Nos excertos a seguir, destacamos a ocorréncia de verbos e predicados que

remetem a esse modo de agir.

Quadro 21: O agir instrumental nos relatorios

Excerto 6 - RH2 - Historia
Na criacdo da aula, busquei um livro didatico, videoaulas do Youtube e os materiais que o professor
me disponibilizou, neste caso, um slide sintetizando o assunto.

Excerto 6 - RB4 - Ciéncias Bioldgicas

A aula foi ministrada de forma expositiva e dialogada, utilizando como recursos didaticos um
notebook, Datashow, slides no Powerpoint e folhas de Monocotileddneas e Eudicotiledoneas para os
estudantes observarem os tipos de nervura presentes em cada tipo de folha.

Excerto 6 - RH3 - Historia

A estagidria se responsabilizou por escanear o livro didatico do 20 ano e envia-lo em PDF para que
a professora e os alunos tivessem acesso, o que facilitou o desenvolvimento das aulas seguintes na
turma.

Excerto 6 - RB5 - Ciéncias Biolégicas

Nas aulas ministradas por mim, utilizei um tipo de metodologia ativa que foram os jogos didaticos,
eles sdo otimos recursos didaticos, que motiva e estimula o estudante a participar ativamente durante
a aula e compreender o conteudo de forma dinamica e divertida.




Fonte: elaboragdo propria (2024)

Nos excertos expostos, destacamos verbos e predicados que representam o agir
individual do professor em formagdo com o uso de instrumentos simbolicos (aula, assunto,
metodologia ativa, conteudo, etc.) e materiais (livro didatico, notebook, datashow,
powerpoint, PDF, jogos, etc.), que auxiliam o desenvolvimento das atividades didaticas em
sala de aula. Ao se apropriar desses instrumentos que orientam o trabalho docente, o
professor estagiario objetiva cumprir com as diretrizes prescritas por documentos oficiais, a
exemplo da BNCC, e pela institui¢ao em que esta estagiando.

Ademais, conforme aponta Rodrigues (2011), os instrumentos selecionados no
planejamento e utilizados na regéncia pelos estagiarios sugerem determinadas abordagens de
ensino, caracterizando diferentes estilos de agir. No excerto 6, do relatorio 2, de Historia,
evidencia-se o uso do livro didatico e de materiais (ndo especificados) repassados pelo
professor da disciplina, além de contetidos digitais, como videoaulas, transmitidos através da
plataforma Youtube. Muito embora seja sinalizado o uso de plataformas digitais, o que
evidencia uma perspectiva inovadora e tecnologica, alinhada as diretrizes da BNCC,
observamos a predominancia de instrumentos materiais impressos, 0 que parece apontar um
planejamento baseado em aportes tedrico-metodoldgicos considerados “tradicionais” no
ensino de Historia, sobretudo quando consideramos a natureza conceitual e tedrica dos
objetos de estudo caracteristicos do curso referido.

No relatorio 4, da area de Ciéncias Biologicas, ha o uso de ferramentas digitais, como
o notebook e o datashow, e de materiais organicos, como as folhas de monocotiledoneas e
eudicotiledoneas. A escolha dessas ferramentas sugere o carater interacional e situado do agir
docente, uma vez que, por estar situado na grande area de conhecimento das Ciéncias
Naturais, o professor em formacgdo transforma a matéria organica (as folhas de
monocotiledoneas e eudicotiledoneas) em instrumentos de ensino, com o objetivo de
estimular a curiosidade e o conhecimento dos alunos.

Outro exemplo € o uso de jogos didaticos, relatado no relatorio 5, da area de Ciéncias
Bioldgicas. De acordo com o produtor do texto, os jogos didaticos “sao Otimos recursos
didaticos, que motivam e estimulam o estudante a participar ativamente durante a aula e

compreender o conteudo de forma dindmica e divertida”. Ressaltamos que o relatorio referido



foi produzido em contexto pandémico da Covid19', situacdo na qual as aulas presenciais
estavam temporariamente suspensas, dai evidencia-se um aumento no uso das metodologias
ativas - técnicas de ensino fundamentadas na inser¢do do aluno como agente autonomo e
protagonista na constru¢cdo do seu conhecimento -, haja vista as novas necessidades de
ensino-aprendizagem, advindas da modalidade de aulas remotas. Sendo assim, entendemos
que o uso dos jogos digitais pode ter se constituido como uma estratégia de ensino para uma
interagdo mais dindmica com os alunos no ambiente digital.

Diante dos relatos dos estudantes, notamos que o agir com instrumentos do professor
em formacao parece ser influenciado, na maioria das vezes, a partir de determinadas
perspectivas tedrico-metodoldgicas de ensino, provavelmente aprendida em disciplinas que
compdem o curriculo da licenciatura em investigagdo. Mas também percebemos que o
contexto social e historico no qual o estagio se configura determina diretamente os

instrumentos simbolicos e materiais a serem usados (ou ndo) no ensino.

Agir cognitivo

O agir cognitivo envolve uma atividade mental ou capacidade do professor. Sendo
assim, tal agir é percebido na referéncia a conhecimentos teéricos e praticos e a

comportamentos e atitudes em sala de aula, conforme vemos nos excertos expostos, a seguir.

Quadro 22: O agir cognitivo nos relatorios

Excerto 7 - RH2 - Historia

Nesta aula em especifico, me dei conta da minha pouca leitura sobre alguns desses temas, como a
atuacdo brasileira na Segunda Guerra. Nas minhas anotagdes do Word, deixei sublinhado o tema
para em um outro momento me aprofundar. Na vida do profissional da educacdo, fica clara a
necessidade de leitura sobre cada tema que necessita ensinar aos seus alunos.

Excerto 7 - RB4 - Ciéncias Biolégicas

Estar em sala de aula, atuando no ensino médio e possuindo total responsabilidade sobre as aulas a
serem ministradas, me fez refletir bastante sobre quais os melhores métodos, metodologias e
técnicas a serem utilizadas e como planejar aulas melhores, bem como me permitiu interagir
diretamente com os estudantes, passando a ter um entendimento melhor do que ocorre no dia a dia
escolar. Assim, me esforcei a0 maximo em busca de_realizar um trabalho de qualidade para
influenciar positivamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Excerto 7 - R4 - Historia
[...] tive que usar da minha educacdo artistica e desenhar o afresco no quadro da sala de aula.

" De acordo com a Organizagio Mundial da Saade (OMS), o novo coronavirus (nCoV) é uma nova cepa de
coronavirus que havia sido previamente identificada em humanos. Conhecido como 2019-nCoV ou COVID-19,
ele so foi detectado ap6s a notificacdo de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019.



Desenhei as figuras de Ozomatli (deus Asteca) e Acheronte (Centaura, filha de Quiron e neta de
Cronos), e também um mapa mundi com o Império espanhol colorido (destacado em preto) abaixo
do afresco no lado esquerdo do quadro.

Excerto 7 - R4 - Ciéncias Bioldgicas

Ao longo da experiéncia, pude aprender bastante sobre o dia a dia de um professor, seus desafios
diarios, as relagdes que sdo estabelecidas em espaco escolar e sobre a responsabilidade para com as
outras pessoas.

Fonte: elaboragao propria (2024)

Nos excertos acima, observamos a presenca de predicados que remetem a
determinados processos mentais ou atribuem capacidades ao professor: “me dei conta”, “me
aprofundar”, “me fez refletir”, “me permitiu interagir”, “me esforcei ao maximo”, “pude
aprender”, etc. Esses predicados sdo concebidos como elementos do agir nos relatérios, uma
vez que atribuem ao professor estagiario o papel de protagonistas, responsaveis por seu
proprio agir, no sentido de que refletem motivos, inten¢des, razdes e autoavaliagdes da sua
atividade docente em sala de aula.

No excerto 7, do relatério 2, de Histdria, o agente produtor do texto expressa que, em
uma aula especifica, percebeu que tinha pouco conhecimento tedrico sobre a tematica
discutida em sala, o que lhe provocou a acdo de sublinhar/destacar o tema no Word para se
aprofundar em momento oportuno. Ao tematizar o conhecimento tedrico necessario para
realizar operagdes de linguagem pertinentes a tarefa docente (Mazzillo, 2006), como debater
na aula e responder as perguntas dos alunos, o estagidrio tece uma avaliagdo critica sobre os
recursos mentais, habilidades e capacidades de agir necessarias para a “vida do profissional
da educacao”.

No relatoério 4, de Ciéncias Bioldgicas, observamos predicados que remetem a uma
autoavaliagdo sobre os elementos que tematizam o agir docente, no que diz respeito a “quais
os melhores métodos, metodologias, técnicas a serem utilizadas”, “como planejar aulas
melhores” e como interagir com os alunos. De acordo com o produtor do texto, hd um
“esfor¢co” mental em realizar um “trabalho de qualidade” em sala de aula. No ultimo excerto
desse mesmo relatério, ha novamente o refor¢o sobre o aprendizado geral no estagio
supervisionado em relacdo a atividade docente. Nesses segmentos textuais, observamos a
autoavaliagdo do agir docente, a partir da tematizagdo de conhecimentos
teorico-metodoldgicos e das capacidades (mentais e interacionais) que prefiguram a atividade

do professor (Bueno, 2007).



No relatorio 4, de Historia, notamos que os predicados utilizados implicam uma
capacidade ou habilidade do estagiario para realizar um agir docente diante das circunstancias
estruturais da escola: “tive que usar da minha educacdo artistica e desenhar o afresco no
quadro da sala de aula”. Nesse sentido, o verbo “desenhar” denota a habilidade cognitiva do
estagiario, que ele intitula como educacao artistica, em operacionalizar com determinada
manifestagdo da linguagem, a fim de atender a propositos didaticos. Sendo assim,
percebemos uma relagdo do agir docente com o “interior”/cognitivo (a habilidade/capacidade
artistica) e com os artefatos materiais disponiveis na escola (quadro e lapis). De acordo com
Mazzillo (2006), esta relacdo reflete o carater mental do trabalho docente, uma vez que
constrdi figuras do agir, que envolvem determinadas circunstincias, razdes, capacidades e

intengdes.

Agir prescritivo
O agir prescritivo refere-se as expressdes ou predicados que sugerem diretrizes ou
prescricdes para o agir do professor. Embora em menor recorréncia, também identificamos,

NO NOSSO corpus, exXcertos que remetem a esse agir, 0 quais eXpomos a seguir.

Quadro 23: O agir prescritivo nos relatorios

Excerto 8 - RH2 - Historia
Na vida do profissional da educacdo, fica clara a necessidade de leitura sobre cada tema que
necessita ensinar aos seus alunos.

Excerto 8 - RB1 - Ciéncias Biolégicas

Quando se fala especificamente sobre os conteudos cientificos de biologia, as dificuldades
apresentadas foram poucas, mas foram possiveis de serem observadas, principalmente quando as
aulas aconteciam de forma expositiva, explicitando mais uma vez a importdncia do uso das
metodologias ativas, visto que, quando as aulas aconteceram com a utilizagdo de tais metodologias,
os estudantes mostraram grande interesse e participacao.

Excerto 8 - RH4 - Historia
Apesar das dificuldades, considero que os desafios que passei durante as atividades de regéncia
foram muito proveitosos para perceber que a pratlca docente ndo e apenas um “mar de rosas” [...]. O

reahdade da sala de aula e da escola.

Excerto 8 - RB5 - Ciéncias Biolégicas

Algumas sugestdes para a melhora do relacionamento com turmas mais complicadas é o reforco
positivo, pois, devido ao cansago e rotina da professora com 42 aulas semanais em turmas diferentes
[...] a professora e os professores no geral tendem a rotular turmas e ndo desenvolver um bom
relacionamento com a turma por falta de reforgo positivo.

Fonte: elaboragdo propria (2024)



Nos excertos expostos, destacamos predicados e expressdes que remetem a um agir
prescritivo, por parte do estagiario, visto que o discurso empregado nos segmentos parece
privilegiar certos “modos de fazer” da profissdo docente: “necessidade de leitura sobre cada
tema”, “importancia do uso das metodologias ativas”, “o planejamento precisa ser alterado”,
“sugestdes para a melhora do relacionamento com turmas”. Esses segmentos textuais
sugerem um padrdo ou uma solugdo universal para as problematicas que surgem no cotidiano
da atividade docente, sendo regidos por um contrato que garante o sucesso do professor
(Bronckart, 2008).

No excerto 8, do relatorio 2, de Historia, o agente produtor do texto enfatiza que, na
vida profissional docente, ha a “necessidade de leitura sobre cada tema” a ser ensinado aos
alunos. Esta constatacdo generalizada parece surgir apds uma experiéncia pessoal no estagio,
na qual um aluno questionou sobre o tema da aula e o estagiario convocou o professor
supervisor para ajuda-lo na resposta. A prescricdo geral para a leitura revela as
(re)configuragdes (re)construidas durante a disciplina de estagio supervisionado sobre o
trabalho do professor, na qual o estagiario, diante de experiéncias positivas € negativas,
formula modelos para o seu agir futuro (Bronckart, 2006).

No relatorio 1, da area de Ciéncias Biologicas, o agente produtor do texto rememora
as dificuldades dos alunos quanto aos conteudos cientificos da area referida. Ao fazé-lo,
chama atengdo para a “importancia do uso das metodologias ativas, visto que, quando as
aulas aconteceram com a utilizagdo de tais metodologias, os estudantes mostraram grande
interesse e participa¢do”. Nesse segmento, o estagiario assume um determinado modelo para
o agir docente e o prescreve de forma generalizada, concebendo-o como responsavel pelo
interesse e participacdo dos alunos na aula. Conforme Rodrigues (2011), o discurso
prescritivo em relatorios objetiva induzir outros professores a colocarem em pratica propostas
entendidas como relevantes ou referéncia, como parece ser o caso deste exemplo.

No relatério 4, da éarea de Histéria, notamos que os predicados reforcam um
determinado posicionamento do estagiario quanto ao modo de agir docente: “o planejamento
docente precisa ser alterado diversas vezes para lidar com a turma de acordo com a realidade
da sala de aula e da escola”. Nesse segmento, o estagiario, fundamentado na sua experiéncia
docente no estdgio supervisionado, assume um posicionamento avaliativo sobre as
dificuldades pré-existentes a atividade docente, o que o faz afirmar, a partir do discurso
injuntivo, que o planejamento “precisa” ser modificado, a depender das condigdes

socioecondmicas em que a aula se configura. Tal prescri¢do ¢ entendida pelo agente produtor



como uma possivel solugcdo, assentada em um desejo utopico de perfeicao (Buttler, 2009
apud Rodrigues, 2011).

No relatorio 5, da area de Ciéncias Bioldgicas, o agente produtor do texto apresenta
“sugestoes para a melhora do relacionamento com turmas mais complicadas”. O discurso
generalizado empregado nesse segmento parece prescrever formulas de trabalho para os
professores, partindo da pressuposicdo de que as situagdes nas quais eles ndo desenvolvem
uma boa relacdo com a turma se deve a alguns fatores, entre os quais, carga horaria exaustiva,
rotulacdo das turmas e auséncia de um “reforco positivo”. A prescricdo do “reforco positivo”
¢ exposta pelo estagidrio como um padrao de referéncia (Rodrigues, 2011) para os demais
professores, uma vez que ¢ concebida como responsavel por uma mudanca significativa no

comportamento e na intera¢do dos alunos com os professores em sala de aula.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos (1) caracterizar as condi¢cdes de produgdo nas quais os
relatorios de estagio da area de Historia e Ciéncias Biologicas sdo demandados, (2) analisar
os elementos linguistico-discursivos que remetem a acdes linguageiras do agir docente e (3)
examinar possiveis implicagdes da produgdo do relatério para a/na formagdao docente. Por
meio desses objetivos e com a exploracdo do nosso corpus, construimos sete segmentos
tematicos, de acordo com os objetivos citados, quais sejam: (1) Representacdes dos mundos
fisico e sociossubjetivo; (2) Parametros do contexto sociointeracional de producao; (3)
Contribui¢do para formacdo docente; (4) Folhado Textual: a organizagdo composicional do
relatério; (5) Modalizagdes enunciativas: posicionamentos e (re)agdes nos relatdrios; e (6)
Modos de agir linguageiro dos estagiarios.

Por meio da andlise das respostas ao questionario aplicado com os estagiarios,
observamos que a demanda de producdo do género relatério nos cursos focalizados
apresentam semelhangas, principalmente em aspectos que remetem as representacdes do
mundo fisico, a exemplo de lugar e periodo de produgdo, e diferencas que atendem a
condigdes especificas de cada cultura disciplinar, sobretudo nos aspectos que remetem as
representacdes do mundo sociossubjetivo, a exemplo do receptor da producao, o professor da
disciplina de estdgio, que, no caso de Historia, sdo professores da area referida; ja em
Ciéncias Biologicas, sdo professores do Departamento de Educagdo. Além disso, os objetivos
da producao também podem sofrer variagdes, posto que podem assumir a tradicional agdo de
relatar uma experiéncia significativa, mas também ultrapassar os limites da disciplina,
atendendo a propdsitos cientificos, como ¢ o caso do relatorio produzido coletivamente por
estudantes de Ciéncias Biologicas, como desdobramento do relatorio submetido ao programa
de Residéncia Pedagodgica.

Tais circunstancias parecem influenciar diretamente a produgdo do relatorio, pois, a
depender de como o docente supervisor concebe o estagio e o proprio género, havera
variagdes nos elementos composicional e linguistico-discursivo do relatério. Nessa
perspectiva, compreendemos que a producdo do relatério ¢ envolvida por contextos
historicos, sociais, disciplinares e linguisticos situados, os quais condicionam o folhado
textual, bem como a interag@o entre os participantes (professores e estagiarios).

De acordo ainda com as respostas dos estudantes ao questiondrio, ha diferentes
contribuicdes da escrita do relatorio para a formacao docente, entre as quais, destacam-se:

reflexdo sobre o percurso académico, construcdo da identidade profissional, avaliacdo do agir



do outro e do proprio agir e o desenvolvimento de futuras pesquisas. De forma predominante,
os estagidrios destacam que a escrita do género ¢ um espago para reflexdes sobre o percurso
académico, principalmente porque propicia a percepcdo sobre o0s conhecimentos
tedrico-praticos e pedagdgicos desenvolvidos até o momento na graduagdo, isto €, o
letramento professoral (Leurquin, 2013).

Além disso, notamos que entre as implicagdes da produ¢do do relatério para a/na
formagdo docente, a construcio da identidade ¢ um fator relevante, posto que, esta construgdo
diz respeito ndo somente a identificacdo dos graduandos enquanto futuros professores, mas
também enquanto pesquisadores em formagdo, sobretudo quando a produgdo escrita do
relatorio assume objetivos para além da disciplina de estdgio. Nesse sentido, a concepgao do
estagio supervisionado ¢ entendida como um caminho, também, para a pesquisa e o relatorio
de estagio como um espago para o exercicio, reflexao e pratica desse “professor-pesquisador”
(Bortoni-Ricardo, 2008; Pimenta; Lima, 2006).

Por meio da andlise dos elementos linguistico-discursivos que remetem as acoes
linguageiras relacionadas ao agir docente nos relatorios, verificamos diferentes
posicionamentos enunciativos por parte dos estagiarios, os quais foram traduzidos em
modalizadores légicos (E evidente que essas plataformas, como o YouTube, podem e devem
ser abordadas nas salas de aula), dednticos (O professor deve repensar suas praticas
pedagogicas e seus objetivos de ensino), pragmaticos (Assim, me esforcei a0 maximo em
busca de realizar um trabalho de qualidade) e apreciativos (Algumas sugestdes para a
melhoria do relacionamento com turmas mais complicadas € o reforgo positivo).

Essas marcas modalizadoras enunciativas nos relatdrios contribuem para ampliar
nossa compreensao sobre o posicionamento perceptivo, critico e reflexivo do agente-produtor
do texto, que é o professor em formagdo, uma vez que registram nio s6 descri¢des e/ou
narracdes sobre a experiéncia de observacdo e de regéncia na disciplina de estagio
supervisionado, mas também contempla, na maior parte dos casos, analises e interpretagdes
do agir do outro, do proprio agir professoral e das diferentes situacdes que surgem na sala de
aula.

Ainda na produgdo desses textos, chamamos atencao para a recorréncia dos tipos de
agir identificados: linguageiro (Ex.: “Ao recapitular a aula anterior, perguntei para os alunos
[...]”), instrumental (Ex.: “A aula foi ministrada de forma expositiva e dialogada, utilizando

como recursos didaticos um notebook, Datashow, slides no Powerpoint e folhas de

Monocotiledoneas e Eudicotiledoneas”), cognitivo (Ex.: “Nesta aula em especifico, me dei
conta da minha pouca leitura sobre alguns desses temas”) e prescritivo (Ex.: “O




planejamento docente precisa ser alterado diversas vezes para lidar com a turma de acordo

com a realidade da sala de aula e da escola”).

Nos segmentos textuais analisados, os quais destacamos novamente aqui, observamos
a (auto)avaliagdo do agir docente, a partir da tematizacdo de conhecimentos
teodrico-metodologicos e das capacidades (mentais e interacionais) que prefiguram a atividade
do professor (Bueno, 2007). Por meio dessa andlise, enfatizamos a produtividade
metalinguistica e metacognitiva do relatério de estdgio para a formacdo docente, nas duas
areas focalizadas, uma vez que, ao tematizar o conhecimento tedrico e pratico necessario para
realizar operacdes de linguagem pertinentes a tarefa docente (Mazzillo, 2006), o estagiario
(re)constroi uma avaliacdo critica tanto sobre os recursos mentais e metodologicos, quanto
sobre as habilidades e capacidades de agir necessarias para a futura vida profissional no
campo da educacgao.

Diante dessas consideragdes, concluimos que o relatorio de estdgio pode sofrer
variagdes nas dimensdes composicional e linguistico-discursiva, a depender da érea, do
professor da disciplina e do publico-alvo. Além disso, € um género que surge como uma agao
de linguagem na qual o professor em formagdo assume uma postura de observador da pratica
docente, mas também agente dessa mesma pratica, intervindo em sala de aula e (re)agindo

linguistica e discursivamente suas percepcdes, posicionamentos, avaliagdes e reflexdes.
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ANEXOS

ANEXO A

Questionario com Eva - Ciéncias Biologicas

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado I
Estagio Supervisionado IV
Todas as disciplinas acima

| | Nao cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatorio de estagio?

@ Sim
() Nao

an
() Talvez

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

Foi um momento muito reflexivo sobre a observagao e a pratica em sala de aula e fatores que

influenciam o processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo: relagio professor-aluno,
comportamento dos estudantes e professores, dominio do conteldo entre outros.

Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientacdes de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientagdes?

Sim. Mas eram orientagdes superficiais, sobre o que chservar para poder escrever no relatério.



Depois de receber essas orientagoes, vocé conseguia produzir o relatério ou ainda sentia
dificuldade?

@ Sim
() Nao
O Talvez

Das experiéncias desenvolvidas no estagio, quais atividades (observacao, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatorio?

A observagdo da sala de aula.

Voceé considera o relatorio de estagio um género relevante para a sua formagao académica?

@ Sim
() Nao
() Talvez

Se a resposta anterior for afirmativa, qual contribuigdo a produgao do relatério de estagio
poderia trazer para a formagao de professores?

Ter uma visao mais reflexiva sobre os fatores que influenciam no processo de ensino-aprendizagem.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google

Google Formularios



ANEXO B

Questionario com Natdlia - Ciéncias Biologicas

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

D Estagio Supervisionado |
"] Estagio Supervisionado I
u Estagio Supervisionado Il
D Estagio Supervisionado |V
Todas as disciplinas acima

]_] N&o cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatorio de estagio?

@ Sim
O Nao

~\
() Talvez

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

A escrita em si foi bem tranquila, porém os relatérios de estagio, pelo menos quando fiz, exigiam que
fosse um relatdrio de toda a disciplina e ndo apenas da experiéncia em sala de aula, logo o volume de
materiais e experiéncias para serem relatadas foi muito grande.

Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientagbes de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientagcoes?

Sim. As orientagoes foram dadas por meio de disponibilidade de um modelo a ser seguido, lista de
critérios e em sala de aula ou via WhatsApp sempre que necessario.



Depois de receber essas orientagbes, vocé conseguia produzir o relatério ou ainda sentia
dificuldade?

@ Sim
() Nao
O Talvez

Das experiéncias desenvolvidas no estagio, quais atividades (observagéo, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatorio?

Regéncia

Voce considera o relatorio de estagio um género relevante para a sua formagao académica?

@ Sim
() Nao
() Talvez

Se a resposta anterior for afirmativa, qual contribuicao a produgao do relatorio de estagio
poderia trazer para a formagao de professores?

A producao de um relatério final nos faz enxergar todo o percurso durante a agao docente e refletir
sobre isso, em busca de melhorias, novas ideias e de se perceber como professor. Além de que deixa
como registro para outros estudantes, atividades e experiéncias que possam inspira-los também.

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



ANEXO C

Questiondrio com Vanessa - Ciéncias Bioldgicas

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado I
D Estagio Supervisionado lll
Estagio Supervisionado [V
| | Todas as disciplinas acima

| | Néo cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatério de estagio?

@ Sim

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientagdes de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientagcbes?

Sim, o professor abordou na aula como queria o relatério e mandou modelo



ANEXO D

Questionario com Marcos - Historia

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

"4 Estagio Supervisionado |
V4 Estagio Supervisionado Il
V4 Estagio Supervisionado lll

Estagio Supervisionado |V

I < <<

Todas as disciplinas acima

| | Na&o cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatério de estagio?

@ Sim
() Nao

-
() Talvez

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

Lembro de ter sido um bom exercicio de reflexdo sobre a minha atuagao docente durante o estagios a
produgdo dos Relatérios de Estagio. Mas algo na produgao do género textual considerei o mais
interessante durante a producao: a agradavel experiéncia de produzir um documento cujo texto é
marcada por uma narrativa "livre"; é preciso "apenas" rememorar, e depois, narrar. Tanto € um bom
exercicio de reflexao sobre a pratica docente, tanto quanto de producao textual, excelente para alunos
de graduacgao!



Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientagées de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientacdes?

O professores das disciplinas nos davam orientagoes sobre a produgao. Nos estagios de observagao
(primeira disciplina), a orientagao era a de que toda "a¢ao"’ percebida em sala, dos alunos como do
professor, poderiam ser Uteis para compreender a pratica docente: se os alunos conversavam de mais,
de menos; se interagiam com os temas; quais os "métodos” utilizados pelo professor; quais os
materiais utilizados como recurso. Além disso, a observacdo da escola, do trato da administracao,
poderiam também nos dar informacdes sobre a pratica docente.

Nos estagios em que interviamos (Segundo e Terceiro), discutiamos em aula (na universidade) os

metodos que o professor empregava em aula nas exposigoes. Do professor havia a orientagao para o
uso deles.

Depois de receber essas orientagbes, vocé conseguia produzir o relatorio ou ainda sentia
dificuldade?

@ Sim
() Nao

() Talvez

Das experiéncias desenvolvidas no estagio, quais atividades (observacgao, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatorio?

Regéncia e aula

Vocé considera o relatorio de estagio um género relevante para a sua formagéo académica?

@ Sim
() Nao
O Talvez



Se a resposta anterior for afirmativa, qual contribuicio a producdo do relatério de estagio
poderia trazer para a formagéo de professores?

Acredito que a criagao dos relatérios sdo uma importante etapa da formacgdo docente, ja que esse tipo

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



ANEXO E

Questionario com Wilton - Historia

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

Estagio Supervisionado |

Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado Il
D Estagio Supervisionado IV

| | Todas as disciplinas acima

| | Nao cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatorio de estagio?

@ Sim

)

L

Nao

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

A escrita foi por etapas do relatdrio (terminada uma etapa, a proxima era escrita)

Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientacdes de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientagbes?

Sim. Orienta¢des por e-mail e por videochamada (meet) da professora de estagio



Depois de receber essas orientagdes, vocé conseguia produzir o relatorio ou ainda sentia
dificuldade?

@ Sim
() Nao
O Talvez

Das experiéncias desenvolvidas no estagio, quais atividades (observacgao, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatorio?

Observagao e Regéncia

VVocé considera o relatorio de estagio um género relevante para a sua formagio académica?

@ Sim
() Nao
() Talvez

Se a resposta anterior for afirmativa, qual contribuicao a producao do relatorio de estagio
poderia trazer para a formagao de professores?

A producdo de relatério é parte integrante da formagao docente por colocar o futuro professor na
reflexdo a respeito das praticas pedagogicas da escola campo e poder comparalas aos conhecimentos
pedagogicos apreendidos durante a graduagdo

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



ANEXOF

Questionario com Ester

Assinale as disciplinas de estagio que vocé cursa ou ja cursou durante a sua licenciatura

Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado I
Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado IV

Todas as disciplinas acima

R < I < W <

N&o cursei nenhuma disciplina de Estagio Supervisionado

Nas disciplinas mencionadas anteriormente, vocé produziu o género relatorio de estagio?

@ Sim
() Nao

O Talvez

Em caso afirmativo, como foi para vocé a experiéncia de escrevé-lo? O que vocé consegue
se lembrar do momento da escrita?

Devido a pandemia, foi extremamente importante a produgao do relatorio para uma possivel
comparacao futura com as novas experiéncias em sala de aula. Vivendo em um periodo atipico, as
expectativas geradas por influéncia dos veteranos no curso nao foram correspondidas, ja que os
mesmos haviam cursado a disciplinas em periodos antes da COVID-19, pude perceber o quao
fragilizada a area educacional estava e a forma emergencial de adaptacdo as novas tecnologias que se
precisava, sem ao menos considerar qual peso negativo essas a¢gdes teriam a longo prazo. Foi muito
dificil atuar como estagiaria em um momento que os proprios professores nao sabiam o que fazer, que
dira orientar, portanto, escrever o relatorio foi ainda mais arduo do que a vivéncia, é quase como passar



Quando vocé produzia esse texto, vocé recebia orientagdes de como elabora-lo? Em que
consistiam essas orientagdes?

Sim, o professor previamente nos deu a orientagao de quais pontos principais deveriamos nos atentare
durante a elaboragdo sempre nos foi tirado as duvidas.

Depois de receber essas orientagdes, vocé conseguia produzir o relatério ou ainda sentia
dificuldade?

() sim
() Nao
e’

@ Talvez

Das experiéncias desenvolvidas no estagio, quais atividades (observacio, planejamento,
regéncia) vocé mais destacava na elaboragao
do relatério?

Observacao e planejamento

Voceé considera o relatorio de estagio um género relevante para a sua formacao académica?

@ Sim

() Talvez

Se a resposta anterior for afirmativa, qual contribuicdo a producao do relatorio de estagio
poderia trazer para a formacao de professores?

A possibilidade de comparacgao posteriormente e futuras pesquisas.



