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RESUMO

Na contemporaneidade brasileira, o ensino gramatical esta diretamente atrelado a praticas
tradicionalistas, heranga de uma educagao europeia, pés-revolugdo industrial, a servigo de
uma escola tecnicista. Contudo, a escola de hoje ndo precisa mais ser o que o fil6sofo
francés Louis Althusser ja previa ha mais de cinquenta anos, um Aparelho Ideoldgico do
Estado que pretende adequar a sociedade as necessidades do mercado. Essas praticas,
mesmo nao sendo endossadas pelos parametros e diretrizes educacionais atuais,
encontram-se enraizadas fortemente no cenario educativo tanto publico quanto privado.
Por qué? Sera que os professores de lingua portuguesa se atentam as facetas inclusivas e
excludentes da gramatica e como essas reverberam na sociedade? Sera que estdo
devidamente aptos para ensinar gramatica? Ou foram suas formacdes também ancoradas
num ensino gramatical tradicionalista? Diante da caréncia de respostas, foi realizada, com
quatorze licenciandos que se encontram nos Ultimos periodos da nova grade curricular da
graduacao em Letras — Lingua Portuguesa ofertada pela Universidade Federal da Paraiba, a
aplicacdo de um questiondrio estruturado com o objetivo de conhecer a percepgao deles
acerca do ensino de gramatica tradicional. Especificamente, buscou-se estabelecer as
diferengas da abordagem do estudo gramatical entre o Ensino Basico e o Ensino Superior;
analisar se a compreensdo dos licenciandos acerca da gramatica rompe com a nogao de
Aparelhos Ideolégicos do Estado; destacar as contribui¢cdes do curso de Letras para a
capacitagdo profissional docente. Os resultados evidenciaram a realidade de um Ensino
Basico tecnicista a servigo dos aparelhos estatais de ideologia, além de uma percepgao
contra hegemonica, por parte dos licenciandos, acerca das problematicas que permeiam o
ensino de gramatica em detrimento das abordagens educacionais vivenciadas somente

durante a graduacao.

Palavras-chave: = Gramatica.  Aparelhos  Ideoldgicos do  Estado.  Ensino.
Contra-hegemonica. Licenciandos.



ABSTRACT

In contemporary Brazil, grammar teaching is directly linked to traditionalist practices, a
legacy of European education, post-industrial revolution, at the service of a technical
school. However, today's school no longer needs to be what the French philosopher Louis
Althusser predicted more than fifty years ago, an Ideological State Apparatus that aims to
adapt society to the needs of the market. These practices, even though they are not
endorsed by current educational parameters and guidelines, are strongly rooted in both the
public and private educational scenario. Why? Do Portuguese language teachers pay
attention to the inclusive and exclusionary facets of grammar and how these reverberate in
society? Are they properly qualified to teach grammar? Or were their training also
anchored in traditionalist grammatical teaching? Given the lack of responses, a structured
questionnaire was applied to fourteen students who are in the last periods of the new
undergraduate curriculum in Literature — Portuguese Language offered by the Federal
University of Paraiba, with the aim of knowing their perception. about teaching traditional
grammar. Specifically, we sought to establish the differences in the approach to grammar
study between Basic Education and Higher Education; analyze whether undergraduate
students' understanding of grammar breaks with the notion of Ideological State Apparatus;
highlight the contributions of the Literature course to professional teaching training.The
results highlighted the reality of technical Basic Education at the service of state
apparatuses of ideology, in addition to a counter-hegemonic perception, on the part of
undergraduate students, regarding the problems that permeate the teaching of grammar to

the detriment of educational approaches experienced only during graduation.

Keywords: Grammar. Ideological State Apparatus. Teaching. Counter-hegemonic.

Graduates.
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1 INTRODUCAO

Fruto de duvidas e debates historicos, além de diversos avancos linguisticos, a
gramatica ¢, até hoje, parte fundamental do processo de compreensdo e categorizacdo das
linguas. Segundo Possenti (2006, p. 22) “Gramatica ¢ um sistema de nogdes mediantes as
quais se descrevem os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressao dessa
lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que ¢
gramatical do que ndo ¢ gramatical”.

Seu nascimento advém da urgéncia humana de separagdo e classificagdo. Como
bem afirmou Protdgoras, entre 480 ¢ 410 a.C, “O homem ¢ a medida de todas as coisas”
(Vidor, 2014, p. 30). Na Grécia antiga, por exemplo, cerca de 500 a.C ja era esbocada a
formagdo dos primeiros sistemas que pretendiam compreender a razao e a logica da mente.
Para os estudiosos da época, era importante o estudo das categorias de pensamento (Neves,
1981).

Com o passar do tempo, as indagacdes filosoficas transgrediram, novas questdes
eclodiram e, lentamente, os debates acerca da logica se tornaram debates acerca da lingua.
A preocupagdo para com o reconhecimento e entendimento da lingua, além de sua
historicidade, permitiu a amplia¢ao do fazer literario e, por conseguinte, a concretizagdo da
gramatica.

Essa gramatica ¢ um recorte amplo da manifestacdo linguistica oral e escrita
gravada na mente dos falantes (Perini, 2006). Seu papel ¢ identificar, de forma geral, as
nuances de determinada lingua permitindo sua compreensao e perpetuacao. Todavia, por
diversos fatores socio-histéricos (por exemplo, econdmicos, politicos e éticos), esse
aspecto descritivo da gramatica torna-se um molde, que, desligando-se da sua funcdo
original de reconhecimento, transforma-se, por oposicdo, em uma ferramenta de
prescri¢do, ou, de maneira ainda mais prejudicial, um mecanismo a servi¢co dos Aparelho
Ideologico de Estado.

Os Aparelhos Ideologicos de Estado sdo mecanismos de dominio e alienagdo.
Assumem um papel extremamente pertinente aos interesses das classes hegemonicas, que,
por diversos caminhos, até mesmo pela lingua, buscam a manutencao do seu poder, visto
que “[...] a reproducdo da forca de trabalho exige nao s6 uma reproducao da qualificagao
desta, mas, a0 mesmo tempo, uma reprodu¢cdo da submissdo desta as regras da ordem

estabelecida” (Althusser, 1970, p. 21).
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Dessa forma, a pequena casta elitizada da sociedade mina, desde muito cedo, a
capacidade critica da base da pirdmide econdmica, expropriando-a do desenvolvimento
cognitivo e encharcando-a de ideologias prévias, de modo que nem a propria lingua
escape.

Sendo assim, partindo do pressuposto de que a gramdtica pode servir como
aparelho ideoldgico, surgem fundamentalmente os seguintes questionamentos que
motivaram a constru¢do do presente trabalho: Serd que os licenciandos dimensionam o
impacto do ensino gramatical para sua formacao profissional e para a formacao de seus
futuros alunos? Pode ser o professor uma alternativa contra-hegemonica ao ensino de
gramatica tradicional a servigo dos aparelhos ideologicos? Ou o professor é somente mais
uma engrenagem de um mecanismo muito maior?

Essas indagagdes sdo essenciais para a avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem do educador, o que inclui sua ética e didatica, bem como sdo pertinentes
para avaliagdo dos cursos em lingua portuguesa, que por sua vez tém impacto direto para a
formacdo daqueles que um dia formardo outros. Além disso, justificam-se pelo cuidado
necessario ao apego as tradi¢des engessadas, pois sdo elas as maiores responsaveis pela
perpetuacdo dos Aparelhos Ideoldgicos, o mais fidedigno atestado de uma sociedade
desigual, durante a Educagao Basica.

Para tanto, a fim de subsidiar e perpassar a discussdo supracitada, o presente
trabalho tem como objetivo principal conhecer a percep¢ao dos licenciandos dos ultimos
periodos da nova grade curricular da graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa ofertada
pela Universidade Federal da Paraiba acerca do ensino da gramatica.

Especificamente, buscou-se (1) estabelecer as diferencas da abordagem do estudo
gramatical entre o Ensino Basico e o Ensino Superior; (2) analisar se a compreensao dos
licenciandos acerca da gramatica rompe com a no¢do de Aparelhos Ideologicos do Estado;
(3) destacar as contribui¢des do curso de Letras para a capacitacdo profissional docente.

Sob a hipotese que a abordagem contra-hegemonica de ensino (Luckesi, 1994), ou
seja, um ensino gramatical para além das praticas tradicionais e mecanicistas, pode ser uma
solugdo possivel para o desligamento de um ensino a servi¢o dos Aparelhos Ideologicos do
Estado (Althusser, 1970).

Dessa forma, pretende-se evidenciar a assertividade pedagdgica atrelada ao ensino
de gramatica partida de uma perspectiva critica e reflexiva, maturada durante o Ensino
Superior. Com o proposito de alcangar os objetivos estipulados acima, foi delineado um

questionario estruturado. Os dados obtidos retomam a discussdo sobre o uso da gramatica e
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sua faceta tanto inclusiva quanto excludente, além de nortear a critica destinada a
preocupacdo do ensino de lingua daqueles que ensinam a lingua. Mas primeiro, antes de se
aprofundar nos resultados ¢ necessario estipular a Fundamentacao Tedrica que sedimenta a

pesquisa.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Ao longo da fundamentagdo, sdo esmiugadas algumas questdes que cercam a
gramatica. Na se¢do “Gramadtica, ensino e escola”, aborda-se a origem da gramatica, sua
funcdo, as percepcdes de ensino que a envolvem e como ela se manifesta na escola
brasileira. Na sec¢ao “Aparelhos Ideoldgicos do Estado”, explora-se o que sdo os aparelhos
estatais de ideologia, para que servem e como se relacionam com a escola e o ensino de
gramatica. Por fim, na se¢do “Formacao docente”, discute-se de que maneira ¢ possivel
alcancar um ensino gramatical para além dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado. A
discussdo pretende fomentar a andlise que se seguira posteriormente, partida da percepgao
dos licenciandos, que se encontram nos ultimos periodos da nova grade curricular da
graduacao em Letras — Lingua Portuguesa ofertada pela Universidade Federal da Paraiba,

acerca do ensino de gramatica.
2.1 Gramatica, ensino e escola

A priori, a escola, assim como a lingua, vagarosamente se transforma com o passar
dos anos a servico da sociedade. Conforme discorreu Bagno (2011, p. 27), “[...] a mudanga
linguistica se faz sempre para adiante, num processo ciclico, mas em forma de uma espiral
que retorna a fases anteriores, sempre tomando distancia, porém, com relacao aos pontos ja
percorridos [...]”. Ou seja, a lingua ¢ metamorfica e vive em constante alteragdao. Entdo, se
a sociedade muda, a escola muda e a lingua muda, a gramatica também muda, certo?! Sim
e ndo. Paradoxal? Certamente. Aleatorio? Improvavel!

Eventualmente, ao longo da historia surgiram diversas gramadticas, de distintas
abordagens e conceituacdes. Cada uma delas trouxe contribuigdes ao campo do estudo
linguistico, algumas até discordam e sdo concorrentes. As gramadticas normativas, por
exemplo, pautam-se na estruturagdo de regras linguisticas a serem seguidas pelos falantes,
enquanto as gramaticas descritivas debrugcam-se sobre o uso da lingua, analisando as regras
que sao naturalmente estabelecidas entre os falantes (Possenti, 1996).

Contudo, independentemente da sua capacidade em reconhecer, comparar,

prescrever ou descrever, ¢ o objetivo principal da gramatica ensinar, fazer com que
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qualquer um seja capaz de se apoderar de qualquer lingua. Mas ndo como um manual a ser
seguido e sim como uma narrativa a ser explorada. Narrativa essa que se preocupa em
ambientar o leitor, ao maximo possivel, a realidade que tenta apresenta-lo.

Nao obstante, essa gramatica ¢ também um esquema mental, por vezes
inconsciente, que, segundo Perini (2006), estrutura-se na memoria dos falantes,
permitindo-os usar sua lingua. Sendo assim, por se demonstrar um objeto relevante para o
estudo das linguas, a gramatica se estabelece como um referencial pedagogico. Referencial
este que se enraizou fortemente na tradigdo educacional da escola brasileira de ensino
basico.

Essa escola possui papel fundamental para a emancipacdo e capacitacao critica dos
individuos da sociedade. Uma instituicdo de extrema relevancia, pois, além de preparar
intelectualmente seus alunos, proporciona, também, a insercao social (Silva; Ferreira,
2014). Boa parte da vida ¢, inclusive, despendida no processo da formacgdo escolar. Ao
todo, como indica a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) sdo previstos, no
minimo, doze anos de formacao basica acrescidos do ensino médio.

Por isso, nesse momento, ¢ tdo valiosa a atencao, ndo apenas a aprendizagem, mas
ao ensino. J4 que, além de formar sujeitos capazes de raciocinar por conta propria, €
também func¢do da escola tornar esses sujeitos figuras aptas a seguirem as normas éticas e
condutas morais da sociedade (Silva; Ferreira, 2014).

Essa faceta “moralizante” da escola vem desde o seu delineamento durante a
Revolugdo Industrial na Inglaterra, pois, como destaca Gotardo e Favaro (2019), a moral
sobrepunha-se a instru¢do escolar em detrimento do desenvolvimento da maquinaria, o que
levou a formatagdo, a nivel mundial, de uma escola tecnicista. Ou seja, uma escola que
funciona a partir das necessidades mercadologicas (Campos et al., 2011).

Ainda sobre essa escola tecnicista, departamentalizagdo disciplinar destinada a
capacitacdo profissional (Campos et al., 2011), ¢ pertinente comentar que sua formatagao,
além de ser historicamente recente, ¢ advinda das revolugdes econdmicas atravessada pelas
lutas de classe, como bem destacou o filosofo italiano Antonio Gramsci, testemunha ocular
dessas revolugdes na Italia, que denunciava, desde 1916, as intengdes estatais de uma
escola que preza pelo trabalho através da ideologia e da cultura (Gramsci, 2022).

Essa escola, idealizada como mecanismo a servigo do estado, ao ponto em que,
ironicamente, além de se instituir como provedora do acesso ao conhecimento, ¢ um
espacgo destinado a adequacdo do comportamento, que, ao invés de emancipar e capacitar

seus alunos criticamente, expropria seus saberes em detrimento das necessidades
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econdmicas, o0 que a torna um aparelho da manutencdo do poder estatal operado através da

ideologia (Althusser, 1970).
2.2 Aparelhos Ideologicos do Estado

Os Aparelhos Ideologicos de Estado sd3o mecanismos de manutengdo do poder
estatal e das classes dominantes através da alienagdo. Foram definidos pelo filésofo francés
Louis Althusser ja no final do século XX, como “um certo numero de realidades que se
apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢des distintas e especializadas”
(Althusser, 1970, p. 43).

Essas realidades em formas de instituicdo operam através da ideologia e vao desde
o ambito religioso ao politico, atravessando familia, cultura, sistemas juridicos, sindicais,
midiaticos e, sob o foco da presente discussdo, a educagdo. Podem ser exemplos de
Aparelhos Ideologicos de Estado: a igreja, a midia, as escolas, as institui¢des de Ensino
Superior, entre outras (Althusser, 1970). Cada uma dessas esferas exercem um papel
extremamente pertinente aos interesses das classes hegemonicas. Desse modo, se faz
necessario questionar: até que ponto a gramatica imposta pela escola ndo serve aos
Aparelhos Ideoldgicos do Estado? Seriam as normas e condutas frutos de uma necessidade
natural e espontidnea da sociedade que visa, de algum modo, alcangar a harmonia e o
progresso? Ou sdo valores preestabelecidos por motivos elipticos?

Althusser defende que essas proposigdes sao encabegadas propositalmente a fim de
manter a hegemonia do estado. “[...] a escola ensina ‘saberes praticos’ mas em moldes que
asseguram a sujeicdo a ideologia dominante ou o manejo da ‘pratica’ desta [...]”
(Althusser, 1970, p. 22), pois “todos os agentes da producao, da exploracao e da repressao,
devem estar de uma maneira ou de outra ‘penetrados’ desta ideologia, para

desempenharem «conscienciosamente» a sua tarefa” (Althusser, 1970, p. 22).

[...] a escola ensina também as “regras” dos bons costumes, isto é, o
comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo
o lugar que estd destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica e
profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela divisdo
social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominagéo de
classe (Althusser, 1970, p. 21).

Ademais, os interesses politicos hegemonicos da sociedade que atravessam a
escola, transformando-a em um Aparelho Ideologico do Estado, afetam também a
gramatica, tornando-a um mecanismo repressivo, distanciando-se de sua funcdo original ao
ser utilizada enquanto molde, norma-padrdo absoluta que se divide entre o “certo” e

“errado”.
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E pertinente lembrar que “o conceito de norma, nos estudos linguisticos, surgiu da
necessidade de estipular um nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em parte, a
heterogeneidade constitutiva da lingua” (Faraco, 2009, p. 33). A norma-padrao, nesse
sentido, constitui-se a partir de um recorte linguistico idealizado, um modo exemplar que,

por vezes, foge do uso cotidiano, sendo praticamente inconcebivel na realidade.

O que se entende por norma-padrdo, nos estudos mais recentes sobre variagdo
linguistica e ensino, ¢ o modelo de lingua descrito-prescrito pela tradigdo
gramatical, uma lingua extremamente idealizada, construida com base nos usos
de um grupo nido muito amplo de escritores e, mesmo assim, ndo de todos esses
usos, mas s6 daqueles que o proprio gramatico considera exemplares ou
recomendaveis.

Essa norma-padrdo — escrita, literaria e obsoleta — ¢é, por isso mesmo, repleta
de arcaismos, de fosseis linguisticos, de regras que vao contra a intuigdo
gramatical de qualquer falante da lingua. Como se ndo bastasse, ela ¢é
inevitavelmente anacronica, porque recorre a um canone literario do passado, de
modo que nem sequer na literatura viva, contemporanea, ¢ possivel reconhecer o
uso integral do que ela prescreve.

Sendo assim, pode-se dizer, como destaca Travaglia (2002), que a gramatica
atravessada pelos Aparelhos Ideologicos de Estado acaba por se limitar a um conjunto de
regras sociais para uso da lingua, estabelecidas a partir de critérios de natureza menos
linguistica e mais politica.

Essa gramatica repressiva, pautada entre erro e acerto, estabelecida como tradicao e
que permeia boa parte do cenario educativo brasileiro, possui formato excludente,
dificultando o entendimento, repelindo os leitores, e levando & crenca de uma certa
inaptiddo para o dominio da propria lingua, ou pior, que existem variedades linguisticas
melhores e piores, visto que “€ erro tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita como

exemplo de boa linguagem” (Possenti, 1996, p. 78).
2.3 Formacao docente

Certas praticas s se consolidam com o tempo e a perspectiva educativa tecnicista,
acerca da lingua e da gramatica, ja se estabeleceu como tradi¢ao hegemonica no Brasil. Em
relagdo as pedagogias hegemonicas, Luckesi (1994) afirma que sdo elas as abordagens
educacionais amplamente difundidas nas praticas educacionais vigentes numa sociedade.
Por conseguinte, pedagogias contra hegemodnicas sdo aquelas que pretendem subsidiar
alternativas de ensino que buscam romper com as praticas hegemonicas visto que elas
operam fortemente a favor das classes economicamente dominantes. Ainda sobre a

educacdo tecnicista, comenta Luckesi (1994, p. 61):

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
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emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato ¢ o de produtos individuais
"competentes" para o mercado de trabalho, transmitindo, com eficiéncia,
informagoes precisas, objetivas e rapidas.

Contudo, o cendrio contemporaneo da linguistica, sobretudo nas correntes
funcionalistas, incita aqueles envolvidos com o estudo da lingua (por exemplo, professores,
literatas, pesquisadores, cientistas, entre outros) a repensarem suas experiéncias. A respeito

corrobora Franchi (1991, p. 14):

A critica aos estudos gramaticais em nossas escolas s6 tem razao porque € critica
a um certo modo de conceber a gramatica e de pratica-la com nossos alunos. Ou
melhor, porque na verdade ndo existe propriamente uma so6 concepgdo servindo
de base as nogdes, conceitos, relagdes e fungdes com que se opera nas analises e
descricdes feitas na escola e em nossos livros didaticos. Trata-se de uma tradi¢do
(num sentido quase mecanico de tradi¢do) que foi acumulando e catalogando
questdes, problemas, solu¢des especificas, definigdes: um bau de guardados.

Entretanto, hd sempre uma luz ao fim do tunel. Partindo da necessidade de novas
praticas pedagogicas surgem algumas alternativas de estudo e ensino contra-hegemonicas.
No Brasil, por exemplo, desde o fim do século XX ao inicio do século XXI, linguistas
como Antunes (2007), Bagno (2008), Faraco (2009) debrugaram-se sobre o ensino de

gramatica, pois como assegura Antunes (2014, p. 13):

Infelizmente, os avangos conseguidos pelos estudos linguisticos ainda nfo
chegaram ao grande publico, nem mesmo aquele publico que teve acesso ao
estudo de linguas na escola. Pelo contrario, o contato com esse estudo tem
repercutido de forma pouco positiva nas pessoas, no que se refere as perspectivas
com que se veem a linguagem, a lingua, a gramatica, o vocabulario etc.

A lingua ¢ um mecanismo vivo que se reinventa constantemente. Por isso, estuda-la
¢ uma tarefa que demanda tempo e atencdo. Os linguistas, que sdo os cientistas da area,
conhecem bem tais requisitos, € nas suas mais recentes analises comecaram a compreender
como os fatores externos (por exemplo, idade, etnia, classe social, disposicao demografica
etc.) sdo essenciais para a compreensao e estudo da lingua.

Essa perspectiva global distancia-se cada vez mais dos estudos estruturais
encabegados pelo linguista suico Ferdinand de Saussure, que se dedicou com afinco a
analise sistematica da lingua (Bez, 2015). Essa concepgao estrutural saussuriana precedeu
a eclosdo de correntes cientificas em diversos ambitos da linguagem (Martelotta, 2008).

A exemplo da Linguistica Gerativa, nascida no final da década de 1950, que
possuia um carater mais biologico se comparada ao estruturalismo dos anos 1930.
Desenvolvida por Noam Chomsky, a corrente tem como principal objetivo elaborar um
modelo tedrico formal capaz de descrever e explicar como funciona a linguagem humana

(Silva, 2015).
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Outro marco importante se deu ao final da década de 1960, com o surgimento da
sociolinguistica, corrente empenhada no reconhecimento dos fatores extralinguisticos.
Embora haja varios linguistas que, muito antes, ja desenvolviam em seus trabalhos teorias
dessa natureza” (Bortoni-Ricardo, 2014). H4 também o funcionalismo dos anos 1970, que
se preocupou em perpassar a no¢do de lingua enquanto mero codigo (Cunha; Tavares,
2016).

“Nao tardou, porém, que os linguistas de texto sentissem uma necessidade de ir
além da abordagem sintatico-semantica, visto ser o texto a unidade basica de
comunicag¢do/interacdo humana” (Koch, 2015, p. 27). Assim tomou forma, na metade da
década de 1970, a tdo afamada Virada Pragmatica, que ainda abriu espaco, nos 1980, para a
Virada Cognitiva, que se dedicou com mais afinco as questdes relacionadas a mente
humana (Koch, 2015).

No contexto atual, a linguistica possui um corpo robusto e diversificado.
Entretanto, mesmo com visdes divergentes, esse amplo campo tem se sintonizado a um
proposito mais pedagogico. O estudo da lingua e da gramadtica esta diretamente ligado ao
estudo da sociedade e da sua cultura, e a propria linguistica, hoje, entende que esses sao

fatores indissocidveis. Concorda Bagno (2011, p. 20):

[...] so existe lingua se existirem falantes dessa lingua, ou seja, so existe lingua
em uso, a pratica da linguagem como atividade constitutiva da propria natureza
humana (natureza cognitiva e sociocultural) é que ditard os rumos da gramatica
da lingua, num processo ciclico e permanente, que s6 se interrompe quando e se
deixarem de existir falantes da lingua.

Desse modo, se faz necessario repensar as praticas pedagogicas, a docéncia como
um todo, com o intuito de adequar as necessidades de um ensino gramatical a luz dos
dilemas da contemporaneidade, para, assim, abandonar o arcaismo e escapar da

manuten¢do ideoldgica estatal, visto que:

Nossos cursos de Letras (a comecar pelo nome) se vinculam a um ideario
cultural obsoleto, enraizado na sociedade burguesa do século XIX. Por isso, eles
deixam de oferecer aos estudantes uma série de conhecimentos fundamentais
enquanto, por outro lado, desperdicam tempo com a transmissdo de contetidos
irrelevantes para quem vai exercer a profissdo docente (Bagno, 2011, p. 15).

Tais caracteristicas sdo anacronicas € justamente por isso se faz preciso realocar a
posicdo da gramatica em relagdo ao ensino e a aprendizagem, usufruir das abordagens e
praticas contra-hegemonicas, validar a constru¢ao do pensamento proposto pela linguistica
contemporanea ¢ atentar ao processo de formagdo docente daqueles que um dia serdo

responsaveis pela formagdo dos demais individuos da sociedade.



19

Imagine a seguinte imagem: dois falantes de uma mesma lingua dialogando entre si
sobre como ndo sabem a propria lingua. Como podem nao saber se estdo se entendendo?
Como ndo entendem se conseguem formalizar através da lingua a propria concepgao de
entendimento?

Infelizmente, em decorréncia da pressdo dos Aparelhos Ideoldgicos sobre a
linguagem, ha um senso comum, propositalmente incutido, de que o brasileiro desconhece
o portugués, ou usa o portugués de maneira errada. Na verdade, o que existe ¢, devido a
uma série de mazelas politico-educacionais, uma nao aquisicdo da modalidade culta do
portugués brasileiro por grande parte da populacdo. O que também se mostra uma notavel
ironia, j4 que o ensino de lingua no Brasil, antes das ultimas mudancas previstas pela
BNCC, baseava-se no ensino de norma-padrao. Ainda sobre essa questdo, afirma Possenti
(1996, p. 83):

Por mais distante que a linguagem do aluno esteja da variedade padrio, ela ¢
extremamente complexa, articulada, longe de ser um falar rudimentar e pobre
(que o digam os linguistas que se dedicaram a tarefa de descrever variedades
regionais e sociais, ou mesmo a linguagem infantil). Se a escola desconsiderar

essa riqueza linguistica que a crianga traz — seu capital linguistico —, estara
pecando pela base, desperdicando material extremamente relevante.

Dada a importancia do capital linguistico interno de cada individuo, em que
interessa, ao estado, a padronizagdo linguistica existente nas diversas sociedades
grafocéntricas e gramatizadas? A padronizagdo ¢ fator espontaneo ou, como aponta
Campos et al. (2011), para além dessa naturalidade, ha a mediacdo com as necessidades e
aspiracoes mercadologicas? Sobre essas questdoes, comenta Althusser (1970, p. 22)

[...] a escola (mas também outras instituicdes de Estado como a Igreja ou outros
aparelhos como o Exército) ensinam “saberes praticos” mas em moldes que
asseguram a sujei¢do a ideologia dominante ou o manejo da «pratica» desta.
Todos os agentes da producdo, da exploragdo e da repressdo, ndo falando dos
«profissionais da ideologia» (Marx) devem estar de uma maneira ou de outra
«penetrados» desta ideologia, para desempenharem «conscienciosamente» a sua
tarefa - quer de explorados (os proletarios), quer de exploradores (os

capitalistas), quer de auxiliares da exploragdo (os quadros), quer de papas da
ideologia dominante (os seus «funcionariosy), etc. [...]

Com o intuito de superar tal problematica, a Base Nacional Comum Curricular
dividiu o ensino de lingua portuguesa em quatro eixos: leitura, produgdo textual, oralidade
e analise linguistica/semiotica (Brasil, 2018). Cada uma das areas passou por um processo
de mudanga de abordagem, na tentativa de ressignificar suas praticas tidas como

desatualizadas.
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Dessa forma, o centro educacional do eixo linguistico-gramatical continuou a se
pautar no texto (Brasil, 2018). Entretanto, a nova base curricular ndo subsidia o
direcionamento necessario para o trabalho linguistico ancorado na textualidade, apenas
substitui um olhar linguisticamente fragmentado por uma perspectiva mais generalizada
em que o texto pode continuar funcionando apenas como pretexto. A respeito, Marcuschi

(2008, p. 51) j4 destacava uma década antes da concretizacdo da BNCC:

Que o ensino da lingua deva dar-se através de textos ¢ hoje um consenso tanto
entre linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente, essa é, também, uma
pratica comum na escola e orientacdo central dos PCNs. A questdo ndo reside no
consenso ou na aceitagdo deste postulado, mas no modo como isto ¢ posto em
pratica, ja que muitas sdo as formas de se trabalhar o texto.

Entdo se ndo ha um direcionamento explicito e palpavel de como trabalhar lingua,
texto ou gramatica para os educadores, o que esperar dos alunos? A verdade ¢ que o
processo de ensino-aprendizagem da gramatica ¢ turvo para ambos os lados. O lado
discente pela quantidade infindavel de perspectivas e abordagens e o lado docente pelo
abandono de todas essas possibilidades, por parte do professor, em detrimento de um
ensino acritico que visa a padronizagao.

Ainda no meio de toda essa tempestade, encontram-se os licenciandos. Alunos de
lingua que serdo futuros professores de lingua. Vivem num limbo entre a ignorancia tedrica
advinda de um ensino basico fragilizado e a necessidade de compreensao de contetdos que
precisardo ser ministrados por eles futuramente. “O que € lingua?”’; “O que é gramatica?”;
“O que ¢ norma-padrdo?”’; “Deve-se ensinar norma padrdo?”.

Serd que os oito semestres de graduagdo ddo conta de tantas reflexdes tdo
profundas? Gramatica tradicional e licenciatura em lingua portuguesa caminham de maos
dadas, mas serd que os licenciandos utilizam a gramadtica ou sdo reféns dela? Qual ¢ a
chave, durante a graduagdo, que transforme a ignorancia e inseguranca frente a gramatica
em uma utilizagdo firme de um genuino material de trabalho? E o ensino linguistico
contra-hegemonico € o recurso ideal para um entendimento critico da gramatica?

Além do tempo de estudo e, ¢ claro, o interesse do aluno, para que essa chave
“gire”, se faz necessaria a existéncia de pelo menos uma disciplina ou oficina voltada para
a gramatica. A licenciatura em Letras Portugués ofertada pela Universidade Federal da
Paraiba reconhece esse cuidado para com a gramatica. Na reformulacdo mais recente da
sua grade curricular, passou a ofertar as disciplinas “Introducao aos Estudos Gramaticais”,
“Oficina de Morfofonémica”, “Oficina de Sintaxe e Semantica”, justamente pela

necessidade apontada pelos alunos de um maior direcionamento para o ensino gramatical.
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Dessa maneira, os futuros professores tornam-se mais aptos a utilizacdo da
gramatica e, sobretudo, mais conscientes das questdes politicas e sociais que a permeiam,
desembocando, por conseguinte, em uma maior autonomia para a escolha das abordagens
tedricas e dos materiais de trabalhos a serem usados durante a docéncia.

A partir do exposto, compreende-se, entdo, a pertinéncia de discutir as implicagdes
do ensino da gramatica, sobretudo analisando suas perspectivas hegemonicas e
contra-hegemonicas, no que tange a consciéncia, por parte dos futuros docentes, quanto ao
entendimento das escolhas de abordagens e suas implicagdes.

Tal préatica se faz importante para constru¢do de cidadania, manuteng@o dos valores
éticos e a ampliagdo da capacidade de leitura e escrita nao sé dos alunos, mas também dos
professores de lingua portuguesa, a partir do pressuposto de que ¢ a abordagem
contra-hegemonica de ensino uma solu¢ao possivel para o desligamento de um ensino

linguistico e gramatical a servigco dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.
3 METODO

Sob a luz do arcabougo teodrico supracitado, o presente estudo tem como seu
principal objetivo conhecer a percepcdao dos licenciandos do curso de Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade Federal da Paraiba acerca do ensino de gramatica. Sob a
hipotese de que uma formacdo docente contra-hegemonica pode subsidiar um ensino
gramatical durante a educagao basica para além dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.

Dessa forma, especificamente, buscou-se: (1) estabelecer as diferengas da
abordagem do estudo gramatical entre o Ensino Bésico e o Ensino Superior, buscando
evidenciar se a pedagogia perpetuada na educagdo basica serve ainda aos aparelhos estatais
de ideologia; (2) analisar se a compreensao dos licenciandos acerca da gramatica rompe
com a noc¢do de Aparelhos Ideoldgicos do Estado, buscando evidenciar que o pensamento
critico frente ao ensino/aprendizagem da gramatica se transforma em decorréncia do
ensino superior; (3) destacar as contribuigdes do curso Letras para a capacitagdao
profissional docente, sob a expectativa de demonstrar de que maneira o ensino superior
fomenta o pensamento critico frente ao ensino/aprendizagem da gramatica a partir de uma
pedagogia contra-hegemonica.

Para a efetivacdo desses objetivos foi percebida a necessidade de aplicagdo de uma
atividade de pesquisa. Segundo Paiva (2019, p. 11), “pesquisa ¢ uma tarefa de investigacao
sistemdtica com a finalidade de resolver um problema ou construir conhecimento sobre

determinado fendmeno”. Nesse sentido, Nunan (1992) afirma que esse processo de
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investigacdo sistematica, ¢ constituido por trés elementos: (1) uma pergunta, problema ou
hipotese; (2) dados; e (3) analise e interpretacdo de dados.

Portanto, para cumprir com seu objetivo, foi realizado com os formandos do curso
de letras um questionario. Devido a sua pretensao exploratoria, a pesquisa em questao se
caracteriza como basica, o que significa uma ndo necessidade de direcionamento rumo a
resolugdo de quaisquer problemas. De acordo com Appolinario (2011, p. 146), a pesquisa
basica tem como objetivo principal “o avanco do conhecimento cientifico sem nenhuma
preocupacao com a sua aplicabilidade imediata dos resultados a serem colhidos”.

O género da pesquisa ¢ empirico, pois se ancora, sobretudo, nas vivéncias dos
participantes. Em sintonia, aponta Paiva (2019), pesquisas empiricas sdo aquelas que se
baseiam na observacdo e em experiéncias de vida. Ainda sobre o empirismo, Fiorentini e
Lorenzato (2006) destacam a relevancia do espago empirico, que ¢ a demarcagao do lugar
em que serd realizada a pesquisa. No caso do presente estudo, a Universidade Federal da
Paraiba, situada na cidade de Jodo Pessoa.

No que tange a abordagem, a pesquisa ¢ de cunho qualitativo, pois se imprime na
realidade e destina-se a compreensao de um fenomeno social partindo da andlise de
experiéncias individuais. Como destaca Richardson (2017, p. 67), “A pesquisa qualitativa ¢
um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos
atribuem a um problema social ou humano”. Corroborando, Flick (2009, p. 23), a respeito

da natureza qualitativa da pesquisa, defende:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento ¢ na analise de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como
parte do processo e produgdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e
métodos.

Por fim, o presente estudo possui um objetivo exploratério, pois oferece uma visao
panoramica de determinado fenomeno (ensino de gramatica) primando pela ampliacao do
seu conhecimento (a percepcdo dos licenciandos acerca do ensino de gramadtica). A

respeito da pesquisa exploratoria, discorre Braga (2015, p. 44):

A pesquisa exploratéria (ou estudos exploratdrios) sdo desenvolvidas quando o
pesquisador visa a familiarizar-se com um determinado assunto e existe pouca
informagdo sobre o tema. Este processo de investigacdo pode anteceder a
pesquisa propriamente dita, inclusive auxiliando na formulagdo de hipdteses e
levantamento de material de consulta.

3.1 Colaboradores

Antes de qualquer delineamento do perfil dos participantes da pesquisa, se faz

pertinente, em nivel de contextualizacdo, a explanagdo de dois conceitos: populagdo e
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amostra. Populacdo, segundo Richardson (2017, p. 143), “diz respeito a um conjunto de
elementos com caracteristicas em comum”. “Amostra ¢, portanto, uma parte da populagao,
selecionada de acordo com uma regra ou plano” (Rudio, 2014, p. 62).

Dessa maneira, o conceito que melhor se encaixa com o presente trabalho ¢ o de
amostra. Partindo desse pressuposto, a amostra contou com a participacdo de 14
licenciandos, todos na reta final (cursando ultimo ou penultimo semestre) da nova grade
curricular da graduacdo em Letras - Lingua Portuguesa ofertada pelo Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba. Trata-se, por conveniéncia,
de uma amostra ndo probabilistica, ou seja, uma parcela da populacdo sera considerada
como a representacdo do publico-alvo e “os elementos que compdem a amostra tém a
mesma chance de serem escolhidos” Ledo (2016, p. 109).

A média de idade dos voluntarios foi de vinte e trés anos, o que indica que a
formagdo basica dos licenciandos ocorreu antes das intervengdes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018). 50% cursaram o ensino basico na rede publica, enquanto
os outros 50% na rede privada. Além disso, cerca de 57% dos graduandos sdo emergentes
da classe média e 43% da classe baixa, dados que possibilitaram a investigacdo da
interferéncia, em diferentes niveis, dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado sobre o ensino

basico brasileiro.
3.2 Instrumento de coleta dos dados

Com base nos objetivos propostos pelo presente estudo, adotou-se como
instrumento de coleta dos dados um questionario estruturado realizado através de um
formulario disponibilizado na plataforma google forms. O formulario em questdo foi
dividido em trés partes.

Prezando pela ética, a primeira parte da pesquisa contempla o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Segundo Paiva (2019, p. 17), “se a pesquisa
envolve pesquisadores e pesquisados — ou pesquisadores € participantes —, ¢ importante ser
a ¢tica a condutora das acoes de pesquisa, de modo que a investigacdo nao traga prejuizo
para nenhuma das partes envolvidas”. Dessa forma, foram contabilizados como dados
apenas os participantes que atestaram o consentimento com a pesquisa, mediante a
assinatura deste termo.

A segunda parte compete ao questionario composto por sete questdes de multipla
escolha acerca do ensino da gramatica tradicional, que visa compreender como os

licenciandos formandos, ou seja, que ja percorreram o caminho da graduacdo e se
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encontram prestes a ingressar no mercado de trabalho, percebem e se relacionam com o
ensino da gramatica ao longo da sua trajetdria académica, desde o ensino bésico ao ensino
superior. Sobre a natureza dos questionarios, Lakatos e Marconi (2017) os defendem
enquanto um instrumento de coleta de dados, constituido a partir de uma série ordenada de
perguntas a serem respondidas sem a interveng¢ao do entrevistador.

Por fim, a terceira e ultima parte do questiondrio diz respeito a informagdes
sociodemograficas (idade, sexo, classe social, cursou o ensino basico em rede publica ou
privada). Seu intuito € possibilitar o delinecamento de um perfil generalizado aos
participantes envolvidos na pesquisa, além de permitir verificar discrepancias nas
concepgdes acerca do ensino da gramatica tradicional em fun¢do dessas caracteristicas

demograficas.

3.3 Procedimentos

Foram contactados os licenciandos participantes pessoalmente, via endereco
eletronico (e-mail), redes sociais (Whatsapp e Instagram) ou por meio da técnica bola de
neve, que consiste na utilizacdo de redes de referéncia e indicacdes (Bockorni; Gomes,
2021). Na oportunidade, foi esclarecido que a pesquisa obedece a orientacdo das
resolugdes ns. 466/2012 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude que, entre outros
principios, assegura o bem-estar dos participantes da pesquisa ao garantir a voluntariedade
da participagdo, o anonimato e a confidencialidade de todas as informagdes. Foram
utilizados, para coleta e geracdo dos dados, somente os questionarios respondidos pelos
licenciandos do curso de Letras-Portugués que concordarem em se voluntariar ao estudo,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A coleta e a geracao dos dados foi realizada a partir de um formulario digital
disponibilizado na plataforma google forms, o que promoveu uma maior praticidade tanto
na divulga¢do da pesquisa, quanto na sua aplicacdo, visto que “os métodos reais de coletas
de dados, tradicionalmente baseados em observagdo aberta, entrevistas ¢ documentos,
agora incluem um vasto leque de materiais, como sons, e-mails, album de recorte ou
formas emergentes” (Richardson, 2017, p. 67), a exemplo das plataformas virtuais. Sua
realizacdo levou em média 10 minutos. Ademais, no documento, foi informado aos
participantes o carater voluntdrio da pesquisa e a garantia ao sigilo e anonimato das

respostas, bem como o direito de desisténcia.
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3.4 Tratamento e analise dos dados

Para a arguicdo, foram extraidos indicadores qualitativos resultantes da técnica da
Analise de Conteudo aplicada aos questionarios respondidos pelos licenciandos, proposta

por Laurence Bardin (2016, p. 15), que a apresenta como:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeigoamento, que se aplicam a discursos (contetidos e
continentes) extremamente diversificados [...] a andlise de contetdos
oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. Absorve e cauciona o investigador por esta atragdo pelo
escondido, o latente, o ndo aparente, o potencial de inédito (do ndo
dito), retido por qualquer mensagem.

Corroborando, Chizzotti (2005) afirma que a analise de contetido busca a
compreensao critica dos sentidos das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou latente, as
significacdes evidentes ou elipticas. Todo esse processo conforma-se a partir dos preceitos
estabelecidos por Bardin (2011) que prevé em trés fases estruturadas a: 1) pré-analise, uma
sistematizacdo dos indicadores iniciais para a interpretacdo; 2) exploracao do material,
categorizagao e codificacdao; um vislumbre dos resultados da pesquisa e do posicionamento
dos participantes; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo, uma analise
sistemadtica e estruturada dos dados textuais.

A etapa de pré-analise tem por objetivo “tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais” (Bardin, 2016, p. 125) e ¢ dividida em quatro momentos: leitura flutuante, que diz
respeito a uma leitura ampla de familiarizagdo com o tema e seu contexto, “deixando-se
invadir por impressdes e orientagcdes” (Bardin, 2016, p. 126); a escolha dos documentos,
que consiste na selecdo do material que serd utilizado como corpus da analise, levando em
conta aqueles que possam “[...] fornecer informagdes sobre o problema levantado” (Bardin,
2016, p. 126); formulag¢do dos objetivos e hipoteses, “uma suposicao cuja origem € a
intuicdo e que permanece suspensa enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros”
(Bardin, 2016, p. 128); e a formulagdo dos indicadores que subsidiardo a preparacao para a
exploracdo do material, cujo o objetivo ¢ detectar os indicadores mais recorrentes nos
materiais analisados, o que servird de guia para a etapa subsequente, a exploragdo do
conteudo.

A etapa de exploracdo do material ¢ caracterizada pelo processo de codificagdo e
categoriza¢do dos dados. Na codificagdo, utiliza-se categorias previamente estabelecidas a
fim de evidenciar a existéncia ou perpetuacdo de conceitos pré-determinados (Bardin,

2016). Ja a categorizacdo, segundo Bardin (2016, p. 147), ¢ “uma operagao de classificagdo
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de elementos constitutivos de um conjunto, por diferencia¢do e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

A tltima etapa que corresponde ao tratamento e interpretacdo dos resultados, ¢
necessario “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagao:
por um lado, a mensagem (significagdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o

emissor e o receptor” (Bardin, 2016, p. 165).
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, a partir da geracdo de dados fruto da pesquisa supracitada, teréd inicio a
discussdo que pretende esmiugar as percepgoes dos licenciandos em letras acerca do ensino
de gramatica. Num primeiro momento, serdo analisadas, sob a luz do arcabouco tedrico
estabelecido na fundamentagdo, cada uma das sete questdes do questionario.
Posteriormente, sera estabelecido qual a pertinéncia da obten¢do desses resultados.

Lembrando que para todas as questdes, com excec¢do da questdo 5, os participantes
s6 puderam escolher como sua resposta uma dentre cinco alternativas. Ademais, as
alternativas de cada questao, novamente com exce¢ao da questdo cinco, se dispdem a partir
de um continuo que vai do mais tecnicista, a servico dos Aparelhos Ideolégicos do Estado,

ao mais progressista, a servico das pedagogias contra-hegemonicas.

Questdo 1: Como foi a sua intera¢do com o estudo da gramdtica no decorrer da
educagdo basica? A pergunta tem como inten¢do subsidiar a analise das diferencgas entre a
abordagem do estudo gramatical durante o Ensino Bdasico e Ensino Superior, buscando
evidenciar se a pedagogia perpetuada na educacdo basica serve ainda aos aparelhos estatais
de ideologia a partir de uma ética excludente e sancionista (Althusser, 1970).

Os respondentes escolheram uma das cinco alternativas:

a) As aulas de gramatica iam além da andlise das formas e fungoes,
pautavam-se no uso da lingua, além de reconhecerem e validarem fatores
extralinguisticos. Ajudaram-me a alavancar minha escrita, leitura, capacidade critica,
permitindo-me a frui¢do de novos textos e ambientes. O delineamento da alternativa
ancora-se a partir dos conceitos e as recomendacdes de praticas e abordagens acerca do
ensino gramatical estabelecidos pela Gramatica Pedagogica de Bagno (2011) que preveem
o ensino critico pautado nos usos factuais da lingua, além das diretrizes estabelecidas
acerca da escrita, leitura, capacidade critica, direcionadas pela analise linguistica e

semiotica de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).
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b) Durante as semanas, havia aulas de portugués exclusivamente dedicadas ao
ensino gramatical, com elas pude melhorar minha leitura e produg¢do de texto. A
construgdo da alternativa se da pelas diretrizes estabelecidas acerca da escrita, leitura,
capacidade critica, direcionadas pela analise linguistica e semiotica de acordo com a
BNCC (Brasil, 2018).

c) Aprender gramatica ndo gerava nenhuma contribui¢do evidente para a
minha vida, sendo assim apenas cumpria com as minhas obrigagoes minimas durante as
aulas. A alternativa baseia-se na critica realizada por Bagno (2011) e Antunes (2014) de
um ensino gramatical descontextualizado, exclusivo e acritico, e suas implicagdes sociais,
além de dialogar com a visdo de ensino tecnicista de expropriacdo do conhecimento
previsto pelos Aparelhos Ideologicos do Estado (Althusser, 1970).

d) As aulas dedicadas a gramdtica delimitavam-se a andlise das formas e
fungoes partida de situagoes fora de contexto. Senti dificuldade na compreensdo e
aplicagdo dos conteudos ensinados. A alternativa fundamenta-se a partir da analise
direcionada ao ensino tradicionalista de gramatica e suas implicagdes sociais (Cunha;
Tavares, 2016) e do debate sobre as dificuldades frente ao ensino gramatical no cenario
educativo brasileiro discorrido por Franchi (2006), em detrimento das concepgdes de erro e
acerto, além de dialogar com a visdo de ensino tecnicista de expropria¢do do conhecimento
previsto pelos Aparelhos Ideoldgicos do Estado (Althusser, 1970).

e As aulas eram sobre como falar e se comportar da maneira certa. Os
conteudos eram densos e repetitivos, havendo muita dificuldade para a apreensdo. Sentia
que ndo sabia minha propria lingua. A alternativa se debruga na concepg¢ao de um ensino
ideologico voltado as necessidades mercadoldgicas, como evidenciado por Santos et al.
(2011). Além das implicagdes de uma pedagogia linguistica dividida entre as concepgoes

de erro e acerto, segundo Bagno (2011), Faraco (2009) e Possenti (1996).

Grafico 1. Resultados referentes a primeira questdo

@ As aulas de gramaética iam além da
analise das formas e funcdes, pautav. ..

® Durante as semanas, havia aulas de
portugués exclusivamente dedicadas..

Aprender gramatica ndo gerava

nenhuma contribuicdo evidente para a...
w ® As aulas dedicadas a gramatica
delimitavam-se & analise das formas...

@ As aulas eram sobre como falar e se
comportar da maneira certa. Os conte. ..

Fonte: gerado pelo Google forms
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50% dos participantes declararam que, durante seu processo de educagdo basica, as
aulas relacionadas ao ensino de gramatica limitavam-se a analise das formas e das fungdes,
ou seja, 0 ensino era mecanico e acritico pautado em usos linguisticos descontextualizados.

Somente 28,6% dos estudantes alegaram que as aulas contribuiram para o
desenvolvimento da leitura e escrita, o que desemboca num escaneamento dos propdsitos
basilares do ensino de lingua segundo a BNCC (Brasil, 2018). Foi possivel perceber,
também, que houve um baixo contato, por parte dos respondentes, com questdes
extralinguisticas  (variedade linguistica; suas motivacdes etarias, geograficas,
socioeconOmicas; preconceito linguistico; entre outros) durante a educagdo bdsica. Ao
todo, 78,6% dos voluntdrios apontaram a falta de instru¢do relacionada ao tema.
Reforgando os dados de um ensino de lingua desligado do uso e da contextualizagao.

76,6% dos participantes apontaram para a realidade de um ensino gramatical
atravessado por um viés politico ideoldgico. Nao somente, 14,3% dos envolvidos relataram
a sensa¢do de desconhecer sua propria lingua, visto que as aulas se dedicavam a como falar
e se comportar da forma certa.

Essa maneira correta pauta-se num passado distante a partir das literaturas cléssicas
como bem destaca Bagno (2011) e Possenti (1996), fazendo com que os falantes
contemporaneos se sintam completamente descolados. Praticas educacionais que seguem
essa perspectiva, elegendo arbitrariamente um referencial que deva se sobrepor a todos os
outros, aprisionam a lingua e infringem sua faceta mutavel, pois, como destaca Possenti
(1996, p. 78), “nao s6 ha variacdo entre formas linguisticas padrdes e populares ou
regionais, mas ha variagdo também no interior do padrao”.

Esse perfil coletado de ensino gramatical, separatista, que estabelece moldes de
como ler, escrever, pensar e agir, dialoga com o modus operandi dos Aparelhos
Ideologicos do Estado no ambito educacional, visto que visando @ manutencao do dominio
estatal, a escola opera por métodos apropriados de sangdes, de exclusdes, de selegdo, etc.

(Althusser, 1970).

Questdo 2: Como foi a sua interagdo com o estudo da gramdtica durante o ensino
superior? A pergunta tem como intencdo subsidiar a analise das diferencas entre a
abordagem do estudo gramatical durante o Ensino Bdasico e Ensino Superior, buscando
evidenciar se a pedagogia perpetuada no Ensino Superior serve ainda aos aparelhos estatais

de ideologia.
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Os respondentes escolheram uma das cinco alternativas:

a) As aulas de gramdtica iam além da andlise das formas e fungoes,
pautavam-se no uso da lingua, além de reconhecerem e validarem fatores
extralinguisticos. Ajudaram-me a alavancar minha escrita, leitura, capacidade critica,
permitindo-me a frui¢do de novos textos e ambientes. O delineamento da alternativa
ancora-se a partir dos conceitos e as recomendacdes de praticas e abordagens acerca do
ensino gramatical estabelecidos pela gramatica pedagdgica de Bagno (2011) que visa um
ensino de lingua critico pautado pelos usos factuais da linguagem, e a partir das “metas”
previstas no plano curricular do curso de letras da UFPB.

b) Durante as semanas, havia aulas de portugués exclusivamente dedicadas ao
ensino gramatical, com elas pude melhorar minha leitura e produgdo de texto. A
construgdo da alternativa se da pelas diretrizes estabelecidas acerca da escrita, leitura,
capacidade critica, direcionadas pela andlise linguistica e semidtica de acordo com a
BNCC (Brasil, 2018).

c) Aprender gramdtica ndo gerava nenhuma contribui¢do evidente para a
minha vida, sendo assim apenas cumpria com as minhas obrigagoes minimas durante as
aulas. A alternativa baseia-se na critica realizada por Bagno (2011) e Antunes (2014) de
um ensino gramatical descontextualizado, exclusivo e acritico, e suas implicagdes sociais,
além de dialogar com a visdo de ensino tecnicista de expropria¢do do conhecimento
previsto pelos Aparelhos Ideologicos do Estado (Althusser, 1970).

d) As aulas dedicadas a gramdtica delimitavam-se a andlise das formas e
fungoes partida de situagoes fora de contexto. Senti dificuldade na compreensdo e
aplicagcdo dos conteudos ensinados. A alternativa fundamenta-se a partir da analise
direcionada ao ensino gramatical tradicionalista e suas implicagdes sociais (Cunha;
Tavares, 2016) e do debate sobre as dificuldades frente ao ensino gramatical no cenario
educativo brasileiro discorrido por Franchi (2006), em detrimento das concepgoes de erro e
acerto, além de dialogar com a visdo de ensino tecnicista de expropriagdo do conhecimento
previsto pelos Aparelhos Ideologicos do Estado (Althusser, 1970).

e) As aulas eram sobre como falar e se comportar da maneira certa. Os
conteudos eram densos e repetitivos, havendo muita dificuldade para a apreensdo. Sentia
que ndo sabia minha propria lingua. A alternativa se debruga na concepg¢ao de um ensino
ideologico voltado as necessidades mercadologicas, como evidenciado por (Campos et al.,
2011). Além das implicagdes de uma pedagogia linguistica divida entre as concepcoes de

erro e acerto, segundo Bagno (2011), Faraco (2009) e Possenti (1996).
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Grafico 2. Resultados referentes a segunda questdo

@ As aulas de gramatica iam além da
analise das formas e funcdes, pautav. ..
@ Durante as semanas, havia aulas de
portugués exclusivamente dedicadas. ..
Aprender gramatica ndo gerava
nenhuma contribuicdo evidente para a. ..
@ As aulas dedicadas a gramatica
delimitavam-se a analise das formas...
@ As aulas eram sobre como falar e se
comportar da maneira certa. Os conte..

Fonte: gerado pelo Google forms

Durante o Ensino Superior, o panorama das respostas para as mesmas perguntas
feitas acerca das aulas de gramadtica no Ensino Bésico ¢ completamente diferente. 78,6%
dos participantes alegaram que as aulas iam muito além das formas e fungdes, pautavam-se
no uso da lingua, reconheciam os fatores extralinguisticos e auxiliavam no
desenvolvimento da escrita, leitura e capacidade critica.

Os dados apontam para um ensino gramatical ideal, seguindo a concepgao de
Antunes (2014), que, apoderando-se de uma gramatica, necessariamente, contextualizada,
compreende a competéncia linguistico-comunicativa como um recurso fundamental para o
éxito das multiplas atuagdes sociais. Contudo, vale salientar que 14,3% relataram que as
aulas ndo contribuiram ativamente em nenhum aspecto para a formacao académica e 7,1%
destacaram dificuldade diante a apreensdo e aplicagdo dos contetidos.

Dessa maneira, pode-se inferir que o ensino voltado as questdes gramaticais
durante o ensino superior diferencia-se da pedagogia adotada durante o ensino basico.
Entretanto, a existéncia de uma parcela, mesmo que minima, de licenciandos que nao
foram captados por essa perspectiva e veem no Ensino Superior tdo somente a reproducao
das mesmas praticas e dilemas advindos do Ensino Bésico aponta a necessidade de um
cuidado para com a iminéncia, mesmo que minima, de um ensino a servigo dos Aparelhos

Ideologicos do Estado ainda durante a graduagao.

Questido 3: Pensando a partir da perspectiva de um professor de lingua
portuguesa, qual é, para vocé, a fung¢do do ensino de gramdtica durante a educagdo
basica? A pergunta tem como inten¢do analisar se a compreensao dos licenciandos acerca
da gramatica rompe com a nog¢do de Aparelhos Ideoldgicos do Estado, buscando

evidenciar que o pensamento critico frente ao ensino/aprendizagem da gramatica se
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transforma em decorréncia das abordagens e praticas contra hegemonicas vivenciadas
durante o ensino superior.

Os respondentes escolheram uma das cinco alternativas:

a) Propiciar ao aluno as condigoes que permitam o entendimento da lingua e o
uso dos seus instrumentos provenientes (textos escritos e orais), emancipando sua
criticidade, ampliando seu repertorio, capacidade de leitura e escrita. A alternativa
contempla as funcdes que remetem ao que Antunes (2014) nomearia de ensino
contextualizado da gramatica. Uma perspectiva contra-hegemdnica que transgride as
fungdes, pauta-se no uso e permite o desdobramento de atividades reflexivas e criticas.

b) Propiciar ao aluno as condi¢oes que permitam o entendimento da lingua e o
uso dos seus instrumentos provenientes (textos escritos e orais), ampliando sua
capacidade de leitura e de escrita. A alternativa contempla as expectativas estipuladas pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) em relacdo as competéncias de um
professor de lingua na Educagdo Basica.

C) Ancorada na dualidade entre certo e errado, propiciar ao aluno as
condig¢oes que permitam o entendimento da lingua e o uso dos seus instrumentos
provenientes (textos escritos e orais). A alternativa contempla a problematica concepgao de
ensino criticada por Bagno (2011) e Faraco (2009), cujo objetivo ¢ a apreensdo de uma
variedade idealizada da lingua. Outrossim, ¢ colaboracdo da visdo incutida na alternativa,
para com a €tica sancionista e excludente proveniente dos Aparelhos Ideologicos do Estado
(Althusser, 1970).

d) Ensinar ao aluno como falar, escrever e se comportar da maneira certa
perante a sociedade. A visao incutida na alternativa contempla uma concepgao
educacional e ética acerca da gramadtica, sancionista e excludente, produto fruto dos
Aparelhos Ideologicos do Estado (Althusser, 1970).

e) Ensinar ao aluno como escrever corretamente. Essa visdo contempla a
percepcao da gramadtica tradicionalmente atravessada pelos Aparelhos Ideologicos do

Estado (Althusser, 1970).
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Grafico 3. Resultados referentes a terceira questdo

@ Propiciar ao aluno as condigdes que
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@ Ensinar ao aluno como falar, escrever e
se comportar da maneira certa perant..

@ Ensinar ao aluno como escrever
corretamente.

Fonte: gerado pelo Google forms

85,7% dos participantes demonstraram um entendimento da fun¢do do ensino de
gramatica durante a educagdo bdsica consonante aos parametros estipulados pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Destacando-se o dever docente de propiciar ao
aluno as condi¢des que permitam o entendimento da lingua e o uso dos seus instrumentos
provenientes, emancipando sua criticidade, ampliando seu repertério, capacidade de leitura
e escrita. Os demais participantes (14,3%) possuem uma visdo bem semelhante, mas ndo
declararam a necessidade de uma atengdo para com a emancipacgao critica, fator essencial
para o desdobramento dos estudos linguisticos e das demandas cognitivas e sociais.

Ademais, 85,7% dos participantes demonstraram uma visdao da fun¢do do ensino
gramatical que rompe com as necessidades dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado e
transgride praticas atreladas as nog¢des de certo e errado, uma mudanca brusca de
percep¢ao, durante a graduacao, em detrimento da realidade gramatical tecnicista em que
se inseriram na Educagao Basica metade dos respondentes envolvidos.

Contudo, ¢ preciso aten¢do para com as problematicas voltadas ao estimulo da
criticidade. Nao apenas mirando o crescimento da capacidade cognitiva na idade adequada,
como o desenvolvimento da consciéncia moral e civica. A resolucdo dos problemas
sociais, como os dilemas de um ensino de gramatica, s6 se d& a partir do discernimento e
envolvimento da populagdo ao seu respeito. Como bem destaca Althusser, “as ideologias
ndo nascem dos Aparelhos Ideologicos de Estado, mas das classes sociais envolvidas na
luta de classes: das suas condigdes de existéncia, das suas praticas, das suas experiéncias

de luta, etc.” (1970, p. 120).

Questido 4: Pensando a partir da perspectiva de um professor de lingua
portuguesa, para vocé, o que a gramdtica, enquanto um instrumento de trabalho, é? A
pergunta tem como intencdo analisar se a compreensdo dos licenciandos acerca da

gramatica rompe com a noc¢do de Aparelhos Ideologicos do Estado. Buscando evidenciar
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que o pensamento critico frente ao ensino/aprendizagem da gramadtica se transforma em
decorréncia das abordagens e praticas contra hegemonicas vivenciadas durante o ensino
superior.

Os respondentes escolheram uma das cinco alternativas:

a) Um referencial que facilita a compreensdo e perpetuagdo das linguas, ou
seja, a transmissdo de uma base linguistica entre os individuos de uma sociedade, e
permite a execugdo de exercicios criticos e reflexivos. Uma visdo contemporanea mais
afavel da linguistica sobre a pertinéncia da gramatica difundida no Brasil através das
contribui¢des de pesquisadores como Antunes (2014) e Perini (2006).

b) Um ponto de partida para a compreensdo das linguas. Concepgao basilar e
dos filésofos antigos sobre a gramatica, segundo Faraco (2009).

c) Um aparelho frutos das ideologias politicas, que tem tanto o potencial de
ser um referencial, quanto de ser um manual, que ao invés de explorar a lingua,
delimita-a. Posicionamento politico e critico acerca da gramatica e do ensino brasileiro
(Bagno, 2011), fruto das necessidades de mudangas pedagdgicas.

d) Um manual que delimita a lingua pautado em exercicios mecanicos e
acriticos. Concepcao da tradi¢do gramatical criticada por Cunha e Tavares (2016) devido
ao seu arcaismo.

e Um aparelho exclusivo de nivel estatal que, através da coer¢do ideologica,
define a sociedade as nogoes do que é certo e errado. Uma concepgdo excludente da
gramatica decorrente da interferéncia, no seio educacional brasileiro, dos Aparelhos

Ideologicos do Estado.

Griéfico 4. Resultados referentes a quarta questdo

® Um referencial que facilita a
compreensdo e perpetuacdo das ling...
@ Um ponto de partida para a
compreensdo das linguas.
Um aparelho frutos das ideoclogia
politicas, que tem tanto o potencial de...
@ Um manual que delimita a lingua
pautado em exercicios mecanicos e a...
@ Um aparelho exclusivo de nivel estatal
que, através da coercdo ideolégica, d...

Fonte: gerado pelo Google forms

50% dos participantes definiram a gramatica, enquanto ferramenta de trabalho,
como um referencial que facilita a compreensdo e perpetuacdo das linguas e permite a

execugdo de exercicios criticos e reflexivos. Algo proximo dos postulados sobre gramatica
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segundo Antunes (2014). Entretanto, vale lembrar que a gramatica permite diversos usos, e
alguns deles podem operar de modo excludente e acritico.

35,7% dos alunos demonstraram essa consciéncia ao assinalar a gramatica
enquanto um aparelho frutos das ideologias politicas, que tem tanto o potencial de ser um
referencial, quanto de ser um manual, que ao invés de explorar a lingua, delimita-a. Além
disso, 14,3% dos pesquisados compreendem a gramatica tdo somente como ponto de
partida para a compreensao das linguas. Essa visdo carece de lapidamento, pois, por si s0, ¢
insuficiente.

A compreensdo de um material de trabalho reverbera, diretamente, na
concretizagdo do trabalho. A gramatica, por exemplo, enquanto ferramenta, por si s6 pode
culminar tanto no seu desprezo quanto na sua supervaloriza¢io. E necessario compreender
a gramatica, bem como os fatores que a circundam, para que seu uso ndo seja inutil ou
santificado. Como defende Faraco (2009, p. 102), “em matéria de lingua, ndo h4, portanto,
papas nem tribunais supremos. E os antigos ja sabiam disso e diziam, com muita
propriedade, que a unica autoridade em lingua € o uso, isto €, a maneira habitual, comum,
corriqueira de falar ou de escrever”. Dessa maneira, entende-se que a gramatica nao ¢
superior a lingua, mas sua usabilidade para o ensino de lingua ¢ factual.

Além disso, vale salientar que nenhum dos participantes atrelou a gramadtica,
enquanto ferramenta de trabalho, a um manual ou aparelho exclusivo. O que novamente
atesta ndo s6 que a percepcdo dos licenciandos rompe com as nog¢des dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (Althusser, 1970), mas que essa ¢ uma grande mudanca de
pensamento em detrimento da realidade gramatical tecnicista da qual metade se inseriu

durante a Educacdo Basica.

Questido 5: Marque a(s) alternativa(s) que melhor representem, para vocé, o(s)
maior(es) desafio(s) para o ensino de gramatica durante a educagdo basica na atualidade.
A questdo tem como intengdo analisar se a compreensdao dos licenciandos acerca da
gramatica rompe com as expectativas educativas dos Aparelhos Ideologicos do Estado.
Buscando evidenciar que o pensamento critico frente ao ensino/aprendizagem da gramatica
se transforma em decorréncia das abordagens e praticas contra hegemdnicas vivenciadas
durante o ensino superior.

As alternativas foram:

a) Um ensino tradicionalista e acritico pautado em usos linguisticos fora de

contexto.



35

b) A diversidade na linguagem de individuos de uma mesma sociedade.

c) A desigualdade social.

d) A falta de medidas publicas direcionadas ao ensino de lingua e ao combate
do preconceito linguistico.

e Ndo ha desafios para se ensinar gramdtica durante a Educagdo Bdsica.

As opgdes baseiam-se na critica sobre os problemas do ensino gramatical na
educacdo brasileira segundo os postulados de Antunes (2014), Bagno (2011), Faraco
(2009) e Possenti (1996) sobre uma pedagogia acritica, pautada pelo uso linguistico em
situagOes fora de contexto a partir das noc¢des de certo e errado.

Em relagdo a discussdo sobre politicas publicas, a fundamentacdo se da a partir da
discussdo sobre os principios das Politicas Publicas e as Politicas Sociais no espago da
Educacao (Sousa; Silva, 2016) e das contribui¢des éticas discutidas durante a disciplina
Politicas Educacionais da Educagdo Basica. As alternativas sobre a diversidade da lingua e
inexisténcia de desafios sdo coringas, servindo como um refor¢o extra para avaliar até onde
vai, de fato, a profundidade de entendimento dos licenciandos acerca dos desafios frente ao

ensino gramatical.

Grafico 5. Resultados referentes a quinta questdo
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Fonte: gerado pelo Google forms

85,7% dos licenciandos elegeram o ensino tradicionalista e acritico pautado em
usos linguisticos fora de contexto como o maior desafio para o ensino de gramatica na
Educacao Basica. 71,4% indicaram como desafio a falta de medidas publicas direcionadas
ao ensino de lingua e ao combate do preconceito linguistico. 50% defenderam que a
desigualdade social ¢ o grande problema. 21,4% responsabilizaram a diversidade na

linguagem de individuos de uma mesma sociedade.
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A amostra foi instruida a responder baseada em suas proprias experiéncias, sejam
elas estudantis, profissionais, informais etc. Diferentemente das alternativas das demais
questdes, ndo houve, nesse caso, limite de escolha. A pretensao dessa questdo era entender
se os licenciandos compreendem somente a diferenca entre a abordagem gramatical no
Ensino Basico e Ensino Superior ou dimensionam os dilemas sociais causados e que
causam essa diferenca.

Nesse sentido, mais uma vez os resultados apontam para uma compreensdo, por
parte dos licenciandos, acerca das problematicas do ensino de gramatica consciente sobre
os prejuizos educacionais promovidos pelos Aparelhos Ideologicos do Estado (Althusser,
1970). Contudo, ¢ preciso destacar que a variedade linguistica ¢ de ordem natural e nao
deve ser tida como empecilho, 21,4% dos participantes a responsabilizaram, sendo que o
problema decorrente dessa variedade ¢ a intolerancia e esse desafio, sim, precisa ser
enfrentado.

Questdo 6: Como a graduagcdo em Letras-Portugués na UFPB ajudou vocé a
enfrentar esse(s) desafio(s)? A pergunta tem como intencdo destacar as contribuigdes do
curso Letras para a capacitagdo profissional docente, sob a expectativa de demonstrar de
que maneira o ensino superior fomenta um pensamento critico frente ao
ensino/aprendizagem da gramatica para além dos Aparelhos Ideologicos do Estado
(Althusser, 1970).

a) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramdatica, como a disciplina
"Introdugdo aos Estudos Gramaticais”, além das varias disciplinas dedicadas as teorias
linguisticas, me ajudaram a compreender melhor ndo somente o aspecto formalista e
estruturalista da gramatica, como sua vertente descritiva, social, funcionalista, cognitiva e
pedagogica, fornecendo-me métodos e prdticas diretamente voltadas ao ensino. A
alternativa contempla diversos aspectos linguisticos de uma maneira integrada prezando
pela instrucdo de abordagens de ensino, muito préoximo da perspectiva contra hegemdnica
prevista por Antunes (2014).

b) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramdatica, como a disciplina
"Introdugdo aos Estudos Gramaticais", ajudaram-me a compreender melhor as fung¢oes
gramaticais e como aplicar métodos de ensino. A alternativa contempla em parte a visdo
pedagogica de ensino gramatical proposta por Bagno (2011) e a concepgao tradicionalista

problematizada por Cunha e Tavares (2016).
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c) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramadtica me ajudou a
compreender um pouco mais da natureza das gramdticas. A alternativa remete ao aspecto
pedagdgico reducionista de ensino gramatical apontado por Bagno (2011).

d) As disciplinas voltadas a gramatica eram complicadas, muito direcionadas
a forma, fungdo e pouco dialogavam com o ensino. A alternativa contempla a problematica
do modo com que se manifesta o ensino gramatical tradicionalista na contemporaneidade
brasileira segundo Cunha e Tavares (2016).

e As disciplinas voltadas a gramdtica eram inacessiveis e ndo se
relacionavam com a docéncia, apenas a aprendizagem de regras. A alternativa representa
a visdo pedagogica reducionista, pautada pelo erro e o acerto, perspectiva educacional

amplamente criticada por Faraco (2009).

Grafico 6. Resultados referentes a sexta questdo

@ Aexisténcia de disciplinas dedicadas a
gramatica, como a disciplina "Introduc...
@ A existéncia de disciplinas dedicadas a
gramatica, como a disciplina "Introduc...
A existéncia de disciplinas dedicadas a
gramatica me ajudaram a compreend. ..
@ As disciplinas voltadas a gramatica
eram complicadas, muito direcionada. ..
@ As disciplinas voltadas & gramética
eram inacessiveis e ndo se relacionav...

Fonte: gerado pelo Google forms

78,6% dos alunos informaram que a existéncia de disciplinas dedicadas a
gramatica, como a disciplina "Introducdo aos Estudos Gramaticais", além das varias
disciplinas dedicadas as teorias linguisticas, ajudaram a compreender melhor ndo somente
o aspecto formalista e estruturalista da gramatica, como sua vertente descritiva, social,
funcionalista, cognitiva e pedagogica, fornecendo métodos e praticas diretamente voltadas
ao ensino. O que, a partir de uma visdo contra-hegemdnica, permite com que as nogoes
tecnicistas acerca do ensino gramatical a servico dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
sejam nao somente superadas pelos licenciandos, mas delineadas de forma que subsidiem a
formulagdo de abordagens e praticas de ensino.

Esse ntimero atesta o éxito da reformulagdo do curriculo do curso de Letras pela
Universidade Federal da Paraiba, no que tange as questdes que envolvem o ensino e
aprendizado da gramatica, e demonstra a sintonia entre o corpo docente e discente do
curso, ja que a implementacdo da disciplina Introducdo aos Estudos Gramaticais é uma

reivindicagdo do proprio alunado, em detrimento de suas lacunas educativas estabelecidas
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durante a Educagdo Basica. Além do mais, tal resultado colabora com o prognoéstico de que
¢ a abordagem contra-hegemonica priorizada durante a graduacdo a responsavel pela
iniciativa do desligamento de uma gramatica a servigo dos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado.

Questio 7: A formagdo recebida no curso de Letras-Portugués na UFPB foi
suficiente para enfrentar esse(s) desafio(s)? A pergunta tem como intencdo destacar as
contribuicdes do curso Letras para a capacitagdo profissional docente, sob a expectativa de
demonstrar de que maneira o ensino superior fomenta um pensamento critico frente ao
ensino/aprendizagem da gramatica para além dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
(Althusser, 1970).

a) Ha sempre o que aprender, mas considero minha formagdo como benéfica,
pois o curso propiciou a explora¢do ndo somente da gramatica, como das problematicas
em torno de seu ensino, além de ter discutido qual o papel do professor e as dificuldades e
possibilidades encaradas por ele durante a docéncia. A alternativa reflete uma experiéncia
de ensino gramatical contra-hegemoOnica de acordo com o0s pressupostos previstos por
Antunes (2014).

b) O curso mudou minha percepgdo acerca da gramdtica e seu ensino e me
sinto mais preparado, tanto nas questoes prdticas quanto teoricas. A alternativa reflete
uma experiéncia de ensino gramatical contra-hegemonica de acordo com os pressupostos
previstos pela Gramatica Pedagogica de Bagno (2011).

c) O curso mudou minha percep¢do acerca da gramdtica e seu ensino, mas
ainda possuo algumas lacunas teoricas a serem preenchidas. A alternativa reflete uma
experiéncia de ensino gramatical contra-hegemonico mas ainda debilitado, de acordo com
Faraco (2009).

d) A gramadatica para mim é ainda um empecilho, tanto para aprender, quanto
para ensinar. A alternativa reflete uma experiéncia de ensino gramatical debilitada por
praticas pedagogicas tradicionalistas a servico dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
(Althusser, 1970).

e) Sinto-me incapaz de lecionar gramadtica, pois ndo sei nada sobre gramdtica
e ndo fui capaz de apreender o conhecimento fornecido durante a graduagdo. A
alternativa reflete uma experiéncia de ensino gramatical completamente prejudicado por
praticas pedagogicas tradicionalistas destacadas por Bagno (2011) a servigo dos Aparelhos

Ideologicos do Estado (Althusser, 1970).
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Grafico 7. Resultados referentes a sétima questdo

@ Ha sempre o que aprender, mas
considero minha formacéo como bené. ..
@ O curso mudou minha percepcéo
acerca da gramatica e seu ensing e m...
O curso mudou minha percepcao de
gramatica da gramatica e seu ensino,...
@ A gramatica pra mim € ainda um
empecilho, tanto para aprender, quant. ..
@ Sinto-me incapaz de lecionar gramatica,
pois ndo sei nada sobre gramaticaen...

Fonte: gerado pelo Google forms

Mesmo sendo percebida uma assertividade no curso de Letras, no que diz respeito
ao subsidio pratico e tedrico destinado a capacitagdo profissional, ha ainda um consenso
majoritario de que restam ainda algumas lacunas a serem preenchidas. Somente 35,7,% dos
participantes sentem-se factualmente preparados para enfrentar os dilemas de um ensino
gramatical, enquanto 64,3% sustentaram que, mesmo com algumas questdes em aberto,
sentem-se ainda qualificados, pois mudaram completamente a percep¢dao de gramatica
estabelecida durante o ensino basico.

De toda forma, perante uma maior ou menor sensagdo de preparacao para a pratica
profissional, 85,7% dos participantes atribuiram ao curso de Letras a responsabilidade pela
mudanca de percepgdo acerca do ensino e aprendizagem de gramatica. O que solidifica o
prognostico de que ¢ a abordagem contra-hegemonica priorizada durante a graduagdo que
subsidia o desligamento de uma gramatica a servico dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
(Althusser, 1970).

Arrematando alguns pontos, partindo da discussdo realizada até o presente
momento sobre as questoes respondidas pelos licenciandos, € possivel afirmar que:

A realidade do ensino de gramatica durante a Educagdo Basica, tanto da rede
publica quanto particular, ainda se distancia muito das expectativas sobre autonomia e
consciéncia critica tracadas pela BNCC (Brasil, 2018) acerca das atividades de leitura,
producao textual, oralidade e andlise linguistica/semiotica. Além de demonstrar a poténcia
da difusdo de praticas educacionais contemporineas ainda a servigo dos Aparelhos
Ideologicos do Estado, independentemente da classe social dos individuos a serem
instruidos (Althusser 1970). Ou seja, praticas educativas que visam um ensino tecnicista

em razao das necessidades mercadologicas (Campos et al., 2011).
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Contudo, deve-se salientar que os participantes da amostra coletada tém em média
23 anos de idade, o que demonstra que a maioria dos participantes cursaram o Ensino
Fundamental e Médio poucos anos antes da implementagao oficial das novas diretrizes que
buscam reformular o ensino brasileiro (Brasil, 2018), sendo assim mais evidente a
manifestagdo das abordagens tecnicistas.

Essas praticas tecnicistas precisam ser abandonadas para que o ensino da gramatica
ndo se resuma a aprender como falar, ler e escrever bem ou falar, ler e escrever
corretamente (Faraco 2009). A lingua ndo deve ser aprisionada em moldes arcaicos e
imutaveis pois agir dessa forma ¢ ferir com a imanéncia mutdvel da linguagem e com a
capacidade comunicativa, cognitiva e critica do ser humano (Bagno 2011).

Ademais, salienta-se a assertividade de como a gramadtica e seu ensino sao
trabalhados durante a graduacdo, a partir de uma visao contra-hegemonica, visto que sao
abordagens que diferem da tradicdo educacional amplamente difusa no territério brasileiro
(Luckesi, 1994), realizando-se ndo somente para suprir as deficiéncias advindas de uma
formacao basica prejudicada, mas para ressignificar o contato com as questdes gramaticais
a partir de uma abordagem critica e contextualizada (Antunes, 2014) e subsidiar aos
futuros professores métodos e praticas de ensino alternativas.

Essa visdo contra-hegemonica responsavel pela guinada da percep¢do frente ao
ensino de gramatica por parte dos licenciandos desenvolve uma compreensdo ndo apenas
harmodnica as expectativas da BNCC (Brasil, 2018), mas consoante as ideologias
pedagogicas do ensino gramatical a partir de usos linguisticos pautados em situagdes
contextualizadas (Bagno, 2011). Por fim, ressalta-se como a percepg¢ao que os licenciandos
do curso de Letras - Lingua Portuguesa da UFPB possuem acerca da gramatica desligou-se
dos aparelhos estatais de ideologia, sendo esse um aprendizado que deve ser levado pelos
futuros docentes nas suas futuras praticas, sob a expectativa de auxiliar a quebra dos
dogmas e paradigmas, evidenciados pela pesquisa, envoltos ao ensino de gramatica durante

o Ensino Basico.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Dada a andlise esmiugada durante a fundamentagdo e o questionario decupado pelo
arcaboucgo tedrico, considera-se frutifera a realizacdo do presente trabalho em decorréncia
do alcance dos objetivos propostos e das suas contribuigoes académicas e sociais. Para a
universidade, destaca-se o €xito da sele¢do conteudistica e da escolha das abordagens que

permeiam o mais novo curriculo do curso de Letras - Lingua Portuguesa. Visto que a
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percepcao linguistica dos licenciandos acerca da gramadtica antes do ensino superior, além
de hegemonica, servia aos Aparelhos Ideologicos do Estado. Para a comunidade,
destaca-se o éxito da academia em formar profissionais aptos a dificil tarefa do letramento
e do desenvolvimento critico. J& que a atual percepcao de educagdo apresentada pelos
licenciandos contempla esses pilares. Outrossim, ¢ a pertinéncia da investigacdo, no
decorrer do estudo, as origens das problemadticas arcaicas que ainda acometem o ensino
brasileiro, permitindo o delineamento das abordagens contra hegemonicas, acerca da
gramatica, a serem adotadas em sala de aula.

Embora os objetivos delineados tenham sido atingidos (estabeleceu-se qual ¢ a
percepcao dos licenciandos formandos acerca da gramadtica; evidenciou-se o quanto a
educagdo basica, no que compete ao ensino de gramatica, ainda serve aos Aparelhos
Ideologicos do Estado; identificou-se que a mudanga de percepgdo frente a gramatica
ocorre durante o Ensino Superior devido a adog¢do de abordagens linguisticas
contra-hegemonicas), o estudo ndo se isenta de limitagdes, a exemplo do numero de
participantes, restricoes quanto ao tempo de curso e por instituicdo, o que dificulta a
generalizagdo desses achados.

Dessa forma, espera-se que a presente pesquisa possa Servir como: opgao para
aqueles que pretendem realizar andlises de um ensino gramatical atrelado as questdes
sociais; subsidio para pesquisas futuras a serem realizadas com os licenciandos de Letras -
Lingua Portuguesa; uma alternativa de leitura para aqueles que buscam uma educagao para

além dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCHLA - DEPARTAMENTO DE LINGUA PORTUGUESA E
LINGUISTICA
LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES
CEP: 58033-455 Jodo Pessoa-PB
Tel.: (83) 3216-7330
E-mail: siag@ cchla.ufpb.br

Prezado(a), Colaborador(a),

Estamos realizando uma entrevista com o proposito de conhecer a percepgio dos
licenciandos formandos em letras acerca do ensino da gramadtica tradicional. Para efetivagio do estudo,
gostariamos de contar com sua colaboragio respondendo sete questoes.

Por favor, leia atentamente as instrucdes deste caderno e marque a resposta que mais se
aproxima com o que vocé pensa e/ou faz, sem deixar qualquer das questdes em branco.

Para que vocé possa respondeé-lo com a maxima sinceridade e liberdade, queremos lhe
garantir o cariter anénimo ¢ confidencial de todas as informacdes. Contudo, antes de prosseguir, de acordo
com o disposto na Resolugdo CNS 510/16 do Conselho Nacional de Saude, faz-se necessario documentar
seu consentimento. Por fim, estamos a sua inteira disposicio no endereco acima para esclarecer qualquer
diavida que necessite.

Desde jb, agradecemos a sua
colaboracio.

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Assinando este termo, estou concordando em participar do estudo acima mencionado,
desenvolvido pela aluno Adler Rodrigues Dias, sob a orientagio do Prof. Dr. Tiago de Aguiar
Rodrigues, do Departamento de Letras Portugués e Linguistica da Universidade Federal da Paraiba,
estando ciente de que os dados fornecidos poderio ser utilizados para fins cientifico-académicos.

Jodo Pessoa  de 20024,

Assinatura do participante
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APENDICE II - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUESTIONARIO
ESTRUTURADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CCHLA - DEPARTAMENTO DE LINGUA PORTUGUESA E
LINGUISTICA
LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUKS
CEP: 58033-455 Jodo Pessoa-PB
Tel.: (83) 3216-7330
E-mail: siag@ cchla.ufpb.br

Prezadoia), Colaborador(a),

Estamos realizando uma entrevista com o proposito de conhecer a percepgio dos
licenciandos formandos em letras acerca do ensino da gramadtica tradicional, Para efetivagio do estudo,
gostariamos de contar com sua colaboragao respondendo sete questoes.

Por favor, leia atentamente as instrugdes deste caderno e margue a resposta que mais se
aproxima com o que vocé pensa e/ou faz, sem deixar qualquer das questoes em branco.

Para que vocé possa respondé-lo com a maxima sinceridade e liberdade, queremos lhe
garantir o carater anonimo e confidencial de todas as informacdes. Contudo, antes de prosseguir, de acordo
com o disposto na Resolugdo CNS 510/16 do Conselho Nacional de Sande, faz-se necessario documentar
seu consentimento. Por fim, estamos a sua inteira disposi¢do no enderego acima para esclarecer qualquer
diavida que necessite.

Desde ji, agradecemos a sua
colaboracio.

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Assinando este termo, estou concordando em participar do estudo acima mencionado,
desenvolvido pela aluno Adler Rodrigues Dias, sob a orientagio do Prof. Dr. Tiago de Aguiar
Rodrigues, do Departamento de Letras Portugués e Linguistica da Universidade Federal da Paraiba,
estando ciente de que os dados fornecidos poderdo ser utilizados para fins cientifico-académicos.

Jodo Pessoa  de 20024,

Assinatura do participante
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INSTRUCOES. Leia atentamente as seguintes questdes e responda da maneira mais
sincera possivel baseado nas suas vivéncias. Lembramos que ndo existem respostas certas
ou erradas, apenas desejamos conhecer a sua percepcao acerca do tema.

1. Como foi a sua interacdo com o estudo da gramaitica no decorrer da
educacao basica? (4ssinale a alternativa que melhor lhe representa)

a) As aulas de gramatica iam além da andlise das formas e funcdes,
pautavam-se no uso da lingua, além de reconhecerem e validarem fatores extralinguisticos.
Ajudaram-me a alavancar minha escrita, leitura, capacidade critica, permitindo-me a
fruicao de novos textos e ambientes.

b)  Durante as semanas, havia aulas de portugués exclusivamente dedicadas ao
ensino gramatical, com elas pude melhorar minha leitura e producdo de texto.

c)  Aprender gramatica ndo gerava nenhuma contribuicdo evidente para a
minha vida, sendo assim apenas cumpria com as minhas obriga¢cdes minimas durante as
aulas.

d) As aulas dedicadas a gramatica delimitavam-se a andlise das formas e
funcdes partida de situacdes fora de contexto. Senti dificuldade na compreensdo e
aplicacdo dos conteudos ensinados.

e) As aulas eram sobre como falar e se comportar da maneira certa. Os
conteudos eram densos e repetitivos, havendo muita dificuldade para a apreensao. Sentia
que ndo sabia minha propria lingua.

2. Como foi a sua interacdo com o estudo da gramatica durante o ensino

superior? (A4ssinale a alternativa que melhor lhe representa)

a) As aulas de gramatica iam além da andlise das formas e funcgdes,
pautavam-se no uso da lingua, além de reconhecerem e validarem fatores extralinguisticos.
Ajudaram-me a alavancar minha escrita, leitura, capacidade critica, permitindo-me a
frui¢do de novos textos e ambientes.

b)  Durante as semanas, havia aulas de portugués exclusivamente dedicadas ao
ensino gramatical, com elas pude melhorar minha leitura e produgdo de texto.

c) Aprender gramatica ndo gerava nenhuma contribuicdo evidente para a
minha vida, sendo assim apenas cumpria com as minhas obrigagdes minimas durante as
aulas.

d) As aulas dedicadas a gramatica delimitavam-se a analise das formas e
funcdes partida de situacdes fora de contexto. Senti dificuldade na compreensdo e
aplicag¢do dos contetidos ensinados.

e) As aulas eram sobre como falar e se comportar da maneira certa. Os
contetidos eram densos e repetitivos, havendo muita dificuldade para a apreensdo. Sentia
que ndo sabia minha propria lingua.

3. Pensando a partir da perspectiva de um professor de lingua portuguesa,
qual é, para vocé, a funcdo do ensino de gramatica durante a educacio basica?
(Assinale a alternativa que melhor representa sua concep¢do)

a) Propiciar ao aluno as condigdes que permitam o entendimento da lingua e o
uso dos seus instrumentos provenientes (textos escritos e orais), emancipando sua
criticidade, ampliando seu repertorio, capacidade de leitura e escrita.
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b) Propiciar ao aluno as condi¢des que permitam o entendimento da lingua e o
uso dos seus instrumentos provenientes (textos escritos e orais), ampliando sua capacidade
de leitura e de escrita.

C) Ancorada na dualidade entre certo e errado, propiciar ao aluno as condi¢oes
que permitam o entendimento da lingua e o uso dos seus instrumentos provenientes.

d) Ensinar ao aluno como falar, escrever e se comportar da maneira certa
perante a sociedade.

e) Ensinar ao aluno como escrever corretamente.

4. Pensando a partir da perspectiva de um professor de lingua portuguesa, pra
vocé, 0 que a gramatica, enquanto um instrumento de trabalho, é? (Assinale a
alternativa que melhor representa sua concep¢do)

a) Um referencial que facilita a compreensdo e perpetuagdo das linguas, ou
seja, a transmissao de uma base linguistica entre os individuos de uma sociedade, e permite
a execucao de exercicios criticos e reflexivos

b) Um ponto de partida para a compreensao das linguas.

c) Um aparelho frutos das ideologias politicas, que tem tanto o potencial de ser
um referencial, quanto de ser um manual, que ao invés de explorar a lingua, delimita-a.

d) Um manual que delimita a lingua pautado em exercicios mecanicos e
acriticos.

e) Um aparelho exclusivo de nivel estatal que, através da coercdo ideoldgica,

define a sociedade as nog¢des do que ¢ certo e errado.

5. Marque a(s) alternativa(s) que melhor representem, para vocé, o(s)
maior(es) desafio(s) para o ensino de gramatica durante a educacdo basica na

atualidade. (4ssinale as alternativas que melhor lhe representa)

a) Um ensino tradicionalista e acritico pautado em usos linguisticos fora de
contexto.

b) A diversidade na linguagem de individuos de uma mesma sociedade.

c) A desigualdade social.

d) A falta de medidas publicas direcionadas ao ensino de lingua e ao combate
do preconceito linguistico.

e) Nao ha desafios para se ensinar gramatica durante a Educacao Basica.

6. Como a graduacio em Letras-Portugués na UFPB ajudou vocé a enfrentar
esse(s) desafio(s)? (Assinale a alternativa que melhor lhe representa)

a) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramatica, como a disciplina
"Introducdo aos Estudos Gramaticais", além das varias disciplinas dedicadas as teorias
linguisticas, me ajudaram a compreender melhor ndo somente o aspecto formalista e
estruturalista da gramatica, como sua vertente descritiva, social, funcionalista, cognitiva e
pedagogica, fornecendo-me métodos e praticas diretamente voltadas ao ensino

b) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramatica, como a disciplina
"Introducdo aos Estudos Gramaticais" me ajudaram a compreender melhor as fungdes
gramaticais e como aplicar métodos de ensino.

c) A existéncia de disciplinas dedicadas a gramdatica me ajudaram a
compreender um pouco mais da natureza das gramaticas.
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d) As disciplinas voltadas a gramatica eram complicadas, muito direcionadas a
forma, funcao e pouco dialogavam com o ensino.
e) As disciplinas voltadas a gramatica eram inacessiveis e nao se relacionavam

com o ensino, apenas a aprendizagem de regras.

7. A formacio recebida no curso de Letras-Portugués na UFPB foi suficiente
para enfrentar esse(s) desafio(s)?

a) Ha sempre o que aprender, mas considero minha formag¢ao como benéfica,
pois o curso propiciou a explora¢ao nao somente da gramatica, como das problematicas em
torno de seu ensino, além de ter discutido qual o papel do professor e as dificuldades e
possibilidades encaradas por ele durante a docéncia.

b) O curso mudou minha percep¢do acerca da gramatica e seu ensino € me
sinto mais preparado, tanto nas questdes praticas quanto teoricas.

c) O curso mudou minha percepcdo de gramatica da gramatica e seu ensino,
mas ainda possuo algumas lacunas teodricas a serem preenchidas.

d) A gramatica pra mim ¢ ainda um empecilho, tanto para aprender, quanto
para ensinar.

e) Sinto-me incapaz de lecionar gramatica, pois ndo sei nada sobre gramatica e

nao fui capaz de apreender o conhecimento fornecido durante a graduacao.

FINALMENTE, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé:
01. Idade: anos
02. Classe Social: () Classe baixa () Classe média () Classe alta

03: Cursou o ensino basico em: ( ) Rede publica ( ) Rede privada



