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RESUMO

Este trabalho analisa a representatividade indigena nos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa das colecBes Arariba Conecta, Trajetorias, SuperACAO e A Conquista,
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2024, voltados para o
6° e 7° anos do Ensino Fundamental. A pesquisa tem como objetivo geral avaliar como
0s povos originarios sdo abordados em termos linguisticos, sociais e culturais nesses
materiais e como objetivo especifico identificar a presenca de esteredtipos e a
profundidade das narrativas, a fim de viabilizar uma analise critica da representatividade
das culturas indigenas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, para, assim, refletir
sobre maneiras de evitar os problemas identificados. As discussdes foram baseadas em
tedricos, como: Santos (1994), Faraco (2016), Alves e Xavier (2019), Soares (1998), Noll
e Dietrich (2019), Silva e Costa (2018). A partir da analise de livros didaticos das editoras
Moderna e FTD, constatou-se que as tematicas indigenas, apesar de presentes, sdo
frequentemente tratadas de forma superficial e sem estimular discuss@es criticas ou
reflexivas sobre a diversidade cultural. O estudo destaca a importancia de uma abordagem
mais inclusiva e sensivel, sugerindo a necessidade de uma maior participacdo de autores
indigenas na elaboracdo dos contetidos educacionais. O presente trabalho, portanto, visa
contribuir para uma educagcdo que promova 0 respeito e a valorizagdo das culturas

indigenas no Brasil.

Palavras-chave: Representatividade Indigena; Livros Didaticos; PNLD; Lingua

Portuguesa; Diversidade Cultural e Linguistica.



ABSTRACT

This work aims to analyze indigenous representation in Portuguese language teaching
materials from the Ararib4 Conecta, Trajetorias, SuperACAO and A Conquista
collections, approved by the National Textbook Program (PNLD) of 2024, aimed at the
6th and 7th years of Elementary School. The research has the general objective of
evaluating how indigenous peoples are approached in linguistic, social and cultural terms
in these materials and the specific objective of identifying the presence of stereotypes and
the depth of the narratives, in order to enable a critical analysis of the representation of
indigenous cultures in Portuguese language textbooks, in order to reflect on ways to avoid
the identified problems. The discussions were based on theorists such as: Santos (1994),
Faraco (2016), Alves and Xavier (2019), Soares (1998), Noll and Dietrich (2019), Silva
and Costa (2018). From the analysis of textbooks from publishers Moderna and FTD, it
was found that indigenous themes, despite being present, are often treated superficially
and without stimulating critical or reflective discussions about cultural diversity. The
study highlights the importance of a more inclusive and sensitive approach, suggesting
the need for greater participation of indigenous authors in the development of educational
content. The present work, therefore, aims to contribute to an education that promotes

respect and appreciation for indigenous cultures in Brazil.

Keywords: Indigenous Representation; Textbooks; Pnld; Portuguese Language; Cultural

Diversity and Linguistic
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INTRODUCAO

A representatividade indigena nos materiais didaticos é um tema de extrema
relevancia no contexto educacional brasileiro, especialmente quando se considera o
Impacto que a educacgdo tem na construcao de percepgdes sobre identidade, diversidade e
respeito as diferentes culturas. No Brasil, os povos indigenas desempenham um papel
fundamental na histdria e na formacdo cultural e linguistica do pais, com contribui¢fes
que vdo desde o desenvolvimento de préticas sustentaveis até a culinéria, artes, etc. No
entanto, essas contribuicbes nem sempre séo devidamente reconhecidas ou representadas
nos livros didaticos, o que pode gerar uma compreensdo limitada ou distorcida da
realidade indigena.

Com a promulgacdo da Lei n° 11.645 (Brasil, 2008), que tornou obrigatéria a
inclusdo da histdria e cultura indigena nos curriculos escolares, houve um avanco
significativo em termos de visibilidade desses povos no ambiente educacional. Contudo,
ainda ha desafios a serem enfrentados, principalmente no que se refere a qualidade e
profundidade das abordagens. Muitas vezes, as culturas indigenas sdo retratadas de forma
superficial, com esteredtipos e generaliza¢cbes que ndo condizem com a riqueza e
diversidade dos mais de 300 povos indigenas presentes no Brasil. Isso compromete ndo
s6 a compreensdo dos estudantes sobre essas culturas, mas também o respeito e a
valorizacdo que deveria ser promovida pela educacéo.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que norteia o
desenvolvimento dos curriculos escolares no Brasil, prevé em suas competéncias gerais
a valorizacdo da diversidade cultural e o reconhecimento das influéncias indigenas.
Entretanto, as diretrizes especificas da BNCC (Brasil, 2018), principalmente nos
componentes de Lingua Portuguesa, nem sempre promovem essa diversidade de forma
adequada, 0 que levanta a necessidade de uma analise critica dos materiais didaticos
utilizados nas escolas.

Diante desse cenario, este trabalho tem como objetivo geral avaliar a
representatividade indigena nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa voltados para
os anos finais do Ensino Fundamental, especificamente para o 6° e 7° anos. Para isso,
serdo analisados livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de 2024, buscando entender como as tematicas indigenas sdo
abordadas em termos linguisticos, sociais e culturais. A analise tera como objetivos
especificos identificar se os materiais didaticos oferecem uma viséo critica e respeitosa

das culturas indigenas; verificar a presenca de estere6tipos e a profundidade com que as
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narrativas indigenas sdo tratadas, além de observar como (e se) esses materiais abordam
a diversidade étnica sob um vies linguistico.

A escolha dos materiais didaticos para os 6° e 7° anos se justifica por se tratar de
uma fase crucial na formacao dos estudantes, na qual eles comecam a desenvolver uma
compreensdo mais complexa sobre o0 mundo ao seu redor. Além disso, as séries
selecionadas possuem atividades e textos relacionados as tematicas indigenas, o que
permite uma analise mais direcionada. A pesquisa também considera a escassez de
habilidades na BNCC (Brasil, 2018) que promovam diretamente o estudo das culturas,
linguas, etnias e racas diversas, 0 que torna ainda mais relevante a analise critica dos
contetdos oferecidos nesses materiais.

O presente estudo visa, portanto, contribuir para a construcdo de uma educagao mais
inclusiva e representativa, que valorize as contribui¢des culturais e linguisticas dos povos
originarios. Ao analisar a profundidade e a precisdo das abordagens sobre esses povos
nos livros didaticos, busca-se fornecer subsidios para melhorias na elaboracdo desses
materiais, garantindo que eles cumpram seu papel de formar cidad&os conscientes e
respeitosos da diversidade cultural brasileira.

A metodologia adotada neste trabalho inclui a analise qualitativa dos conteddos
presentes nos livros didaticos selecionados, com foco na avaliacdo da inclusdo de
elementos indigenas de forma respeitosa e auténtica. Além disso, a pesquisa se baseia em
uma revisdo bibliografica e documental que aborda os marcos regulatérios e tedricos
sobre educacdo, diversidade cultural e representatividade indigena, como por exemplo:
Santos (1994), Faraco (2016), Alves e Xavier (2019), Soares (1998), Noll e Dietrich
(2019), Silva e Costa (2018). Ao final, espera-se propor sugestdes e diretrizes que possam
contribuir para uma representatividade mais justa e profunda das culturas indigenas nos

materiais didaticos, refletindo a diversidade e a riqueza cultural do Brasil.

1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nos ultimos anos, as discussdes sobre diversidade cultural e linguistica no contexto
educacional brasileiro ttm ganhado relevancia, impulsionadas por legislagfes, como a
Lei n® 11.645 (Brasil, 2008) que propde a inclusdo das culturas dos povos originarios e
afro-brasileiras nos curriculos da Educacdo Bésica. No entanto, ainda que haja esforgos
para incorporar essas tematicas nas escolas, observa-se uma lacuna na forma como elas
sdo abordadas, especialmente no ensino da Lingua Portuguesa. A Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), ao tratar das competéncias especificas dessa disciplina, sugere uma
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relacdo entre lingua e cultura, mas limita-se a aspectos voltados para a leitura e
interpretacdo de textos literarios, sem explorar profundamente as nuances
sociolinguisticas e histéricas do idioma.

A insercao de contetdos que tratem da pluralidade cultural e linguistica do Brasil é
fundamental, sobretudo em um pais cuja formagdo é marcada pela miscigenacao e pela
coexisténcia de diferentes etnias e tradi¢cbes. Entretanto, como apontam diversos
estudiosos, 0 apagamento histdrico de povos originarios e afro-brasileiros continua a ser
reproduzido, em parte, pela educacdo formal, que ainda trata essas culturas de maneira
superficial e estereotipada. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), embora tenha o potencial de fornecer recursos que promovam uma compreensao
mais abrangente da diversidade, também carece de uma abordagem mais aprofundada nos
materiais didaticos, particularmente nas disciplinas centrais como Lingua Portuguesa.

Portanto, ao refletir sobre a implementacdo da Lei n°® 11.645 (Brasil, 2008) e a
adequacdo do PNLD, é essencial considerar os desafios e avangcos no combate ao
preconceito etnorracial e na valorizacdo das histdrias e culturas que formam o Brasil. A
partir dessa perspectiva, este trabalho busca analisar criticamente como as diretrizes
educacionais atuais tém tratado a diversidade linguistica e cultural, bem como discutir o
papel dos materiais didaticos na promoc¢édo de uma educacao mais inclusiva e respeitosa
da pluralidade que caracteriza a sociedade brasileira.

1.1 Os Documentos Regulatorios da Educacéo Basica

A educacdo béasica no Brasil é orientada por uma série de documentos regulatérios,
sendo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) um dos mais relevantes. Este
documento normativo define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar, garantindo uma formagéo comum em todo
0 pais.

A BNCC (Brasil, 2018) esta fundamentada em uma série de marcos legais que
garantem a educacgao como um direito fundamental e orientam a construgdo dos curriculos
escolares no Brasil. O primeiro e mais importante desses marcos é a Constituicdo

Federal de 1988, que, em seu Artigo 205, pontua:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Sendo assim, a Constituigéo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-
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a para o exercicio da cidadania e para o trabalho.
Tal fato é reforcado, ainda, pelo Artigo 210 da mesma Constitui¢do, que pontua:
“Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
€ regionais.”.
Com base nos principios constitucionais citados, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996, desempenha um papel crucial, pois

estabelece, no Inciso IV do Artigo 9°:
Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: [...] IV - estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios, competéncias e diretrizes para
a educacdo infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum;

A LDB (Brasil, 1996) destaca dois conceitos fundamentais para o
desenvolvimento curricular: a necessidade de equilibrar o que é basico e comum a todos
os alunos com a diversidade existente nas diferentes regides do pais, e o foco do curriculo
no desenvolvimento de competéncias, indo além da simples definicdo de contetdos
minimos.

Nesse contexto, surge a BNCC (Brasil, 2018), que serve como referéncia para a
formulacdo dos curriculos das redes de ensino e das escolas, tanto publicas quanto
privadas, em todas as etapas da educacdo bésica, que incluem a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Tem como principal objetivo garantir que todos
0s estudantes tenham acesso a um conjunto comum de conhecimentos, competéncias e
habilidades, independentemente da regido ou contexto social.

Sendo assim, a BNCC (Brasil, 2018) é orientada por principios éticos, politicos e
estéticos, que visam a formacao integral dos estudantes e a construcdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

Partindo desse pressuposto, o documento enumera 10 Competéncias Gerais, que
devem ser conquistadas pelos alunos ao longo da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental

Il e Il e Ensino Médio. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mdtuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacGes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsével em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2017, p. 9)

Essas competéncias promovem uma formacao integral dos alunos, preparando-os
ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também no desenvolvimento de habilidades sociais,
emocionais e éticas, essenciais para a vida em sociedade. A escolha deste recorte
fundamenta-se na necessidade de reforcar o papel da educacdo como um meio de
promover a cidadania, a inclusdo e o respeito a diversidade, em consonancia com 0s
principios constitucionais e as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Brasil, 1996).

Além disso, essas competéncias proporcionam uma Visdo interdisciplinar e
interconectada das areas do conhecimento, o que é fundamental para preparar os alunos
para os desafios contemporaneos, como a crescente digitalizacdo e a necessidade de lidar
com problemas complexos. O foco em habilidades como o pensamento critico, a empatia
e 0 uso consciente das tecnologias reforcam a formacéao de individuos preparados para o
exercicio da cidadania plena e para enfrentar as transformacdes do mundo do trabalho.

Portanto, ao destacar essas competéncias, evidencia-se que ha uma valorizacao a

uma educacao que reconhece tanto o conhecimento académico quanto o desenvolvimento
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humano, promovendo uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, conforme os
objetivos delineados pela BNCC.

Nesse contexto, é pertinente destacar os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil,
1995), que desempenham um papel complementar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no desenvolvimento da educacgédo basica no Brasil. Os PCNs funcionam como
um referencial flexivel e adaptavel as diversas realidades regionais do pais. Assim como
a BNCC, eles buscam garantir uma educacéo de qualidade e a construcdo da cidadania,
respeitando as diversidades culturais, regionais, étnicas e sociais que caracterizam o
Brasil.

Em consonancia com esses objetivos, os PCNs (Brasil, 1995) indicam que, ao final

do ensino fundamental, os alunos sejam capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-
a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

e conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a no¢éo
de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relacéo a sua saude e a satde coletiva;

e utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, gréfica,
plastica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das produc¢des culturais, em contextos publicos
e privados, atendendo a diferentes intencdes e situagcdes de comunicacéo;

e saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnol6gicos para
adquirir e construir conhecimentos;

e (uestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento légico, a criatividade, a intuigdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequagco. (Brasil, 1998, p. 7-8).
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Enquanto a BNCC (Brasil, 2018) estabelece competéncias gerais e habilidades a
serem desenvolvidas ao longo da educagdo bésica, como as 10 competéncias destacadas
anteriormente, os PCNs (Brasil, 1995) oferecem uma abordagem mais flexivel. Essa
flexibilidade permite que as redes de ensino e os professores adaptem suas praticas
pedagdgicas as especificidades locais. Por sua natureza aberta, os PCNs ndo impdem um
modelo curricular rigido, mas servem como um guia que orienta a cria¢do de curriculos
regionais e locais, considerando a realidade sociocultural de cada contexto.

Essa relacdo entre os PCNs e a BNCC reforca o compromisso do sistema
educacional brasileiro com a formacdo integral dos estudantes, indo além da simples
transmissao de contetdo. A BNCC, ao definir competéncias como o desenvolvimento da
curiosidade intelectual, a valorizacdo das manifestagcOes culturais e a capacidade de
argumentacdo ética, dialoga diretamente com os principios dos PCNs. Ambos 0s
documentos visam formar cidaddos criticos, autbnomos e conscientes de seu papel na
sociedade. Dessa forma, convergem em um ponto crucial: reconhecem que a educacéo
ndo deve apenas preparar os alunos para o mercado de trabalho, mas também promover a

cidadania ativa e o desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes.

1.1.1. A temética indigena nos documentos oficiais

No que diz respeito ao modo como a tematica indigena é abordada nos
documentos oficiais, cabe destacar a Convencao n°169 (Brasil, 2011) da Organizacédo
Internacional do Trabalho (OIT), que aborda os direitos dos povos originarios e tribais, e
foi ratificada no Brasil através do Projeto de Decreto Legislativo (PDL) n° 34/93,
aprovado em 19 de junho de 2002.

Este documento internacional é o primeiro a tratar de questdes fundamentais
relativas as populag@es tradicionais, como o direito a terra, aos recursos naturais, & ndo-
discriminacdo e a preservacao de suas culturas e modos de vida. Segundo a Convencao,
0 conceito de terras indigenas envolve a totalidade do meio ambiente das areas ocupadas
ou usadas por esses povos, abrangendo direitos coletivos e individuais, econémicos,
sociais, culturais e civis.

Nesse sentido, no que se refere a educacgao e meios de comunicagéo, 0 documento

apresenta:

Artigo 26
Deverdo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educagdo em todos os niveis, pelo
menos em condi¢des de igualdade com o restante da comunidade nacional.
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Artigo 27
1. Os programas e os servicos de educacdo destinados aos povos interessados
deverdo ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com eles a fim de
responder as suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua historia,
seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais
aspiracdes sociais, econémicas e culturais.
2. A autoridade competente devera assegurar a formacdo de membros destes
povos e a sua participacdo na formulacdo e execucdo de programas de
educacdo, com vistas a transferir progressivamente para esses povos a
responsabilidade de realizacéo desses programas, quando for adequado.
3. Além disso, os governos deverdo reconhecer o direito desses povos de
criarem suas proprias instituicdes e meios de educacdo, desde que tais
instituicBes satisfacam as normas minimas estabelecidas pela autoridade
competente em consulta com esses povos. Deverdo ser facilitados para eles
recursos apropriados para essa finalidade.

Artigo 28
1. Sempre que for vidvel, dever-se-4 ensinar as criangas dos povos interessados
a ler e escrever na sua prépria lingua indigena ou na lingua mais comumente
falada no grupo a que pertencam. Quando isso néo for vidvel, as autoridades
competentes deverdo efetuar consultas com esses povos com vistas a se adotar
medidas que permitam atingir esse objetivo.
2. Deverdo ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses povos
tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das
linguas oficiais do pais.
3. Deverdo ser adotadas disposicOes para se preservar as linguas indigenas dos
povos interessados e promover o desenvolvimento e pratica das mesmas.

Artigo 29
Um objetivo da educacédo das criancas dos povos interessados devera ser o de
Ihes ministrar conhecimentos gerais e aptidGes que Ihes permitam participar
plenamente e em condicdes de igualdade na vida de sua prépria comunidade e
na da comunidade nacional.

Artigo 30
1. Os governos deverdo adotar medidas de acordo com as tradi¢cdes e culturas
dos povos interessados, a fim de lhes dar a conhecer seus direitos e obrigacdes,
especialmente no referente ao trabalho e as possibilidades econémicas, as
questdes de educacdo e salde, aos servigos sociais e aos direitos derivados da
presente Convencéo.
2. Para esse fim, dever-se-4 recorrer, se for necessario, a traduces escritas e a
utilizagdo dos meios de comunicacéo de massa nas linguas desses povos.

Artigo 31
Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da
comunidade nacional, e especialmente naqueles que estejam em contato mais
direto com o0s povos interessados, com o objetivo de se eliminar os
preconceitos que poderiam ter com relacdo a esses povos. Para esse fim,
deverdo ser realizados esforgos para assegurar que os livros de Historia e
demais materiais didaticos oferecam uma descricdo equitativa, exata e
instrutiva das sociedades e culturas dos povos interessados. (Convencao n° 169
da OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, p. 7-8).

Sendo assim, a Convencéo n° 169 da OIT (Brasil, 2011) representa um marco
significativo na protecéo dos direitos dos povos originarios, especialmente no Brasil, onde

foi ratificada por meio do PDL n° 34/93. O documento ndo apenas assegura a preservacao
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cultural e o direito a terra, mas tambem traca diretrizes claras para garantir que as
populacdes indigenas tenham acesso igualitario a educacdo e aos meios de comunicacao.

Com foco na valorizacgdo das linguas e tradi¢des indigenas, a Convencéo enfatiza
a necessidade de adaptar os sistemas educacionais as realidades desses povos,
promovendo uma inclusdo verdadeira e respeitosa. Ao proporcionar uma base para o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a educacdo e os direitos civis das
populacdes indigenas, a Convencao reforca o compromisso internacional de proteger a
diversidade e assegurar que essas comunidades possam prosperar, preservando sua
identidade cultural e participando plenamente da sociedade.

Nesse contexto, cabe citar a Declaracdo de Salamanca, elaborada durante a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial em 1994, na Espanha, que estabeleceu
diretrizes essenciais para reformar politicas educacionais com base na inclusdo social.
Este documento, considerado um marco na educacdo inclusiva, surgiu no contexto de
movimentos de direitos humanos e desinstitucionalizagdo iniciados nas décadas de 60 e
70. A Declaracdo expandiu o conceito de "necessidades educacionais especiais”,
abrangendo nédo apenas criancas com deficiéncias, mas também aquelas em situacdes de
vulnerabilidade, como pobreza, abusos, trabalho infantil e conflito armado.

Um dos principios centrais da Declaracdo (UNESCO, 1994) é que todas as
criancas devem aprender juntas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades.
Para isso, as escolas inclusivas precisam adaptar seu curriculo, estratégias de ensino e
organizacdo, assegurando apoio necessario para gque todas as criancas recebam uma
educacéo de qualidade.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) também forneceu uma Estrutura
de Acdo em Educacao Especial, que orienta politicas nacionais e internacionais, dividida
em areas como politica e organizacgdo, recrutamento e formagdo de educadores, apoio
externo, e envolvimento comunitario. Seus principios principais destacam o direito a
educacdo para todos, a adaptacdo da escola as necessidades dos alunos, e 0 ensino
diversificado em espacos comuns.

Esse documento influenciou significativamente as politicas educacionais
brasileiras, promovendo a inclusdo de criangas, jovens e adultos com necessidades
especiais no sistema de ensino regular.

Outro documento relevante é a Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), que modifica a Lei
n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essa legislagdo foi desenvolvida com o objetivo de
tornar obrigatdria a inclusdo de tematicas relativas a historia e cultura afro-brasileira e

indigena nos curriculos das escolas, sejam elas publicas ou privadas. Esse avanco legal
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reflete 0 compromisso com a valorizacdo da diversidade e a promocédo de uma educacao
que reconheca e respeite as maltiplas identidades culturais que compdem a sociedade

brasileira, como se pode observar em:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicBes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas &reas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras
(Brasil, 2008).

Em conformidade com a lei apresentada, que foi desenvolvida com o objetivo de
definir e assegurar as habilidades, conhecimentos e competéncias necessarias para a
formacédo do aluno na Educacdo Basica, de maneira uniforme e sem qualquer distin¢éo
econbmica, social ou cultural, apresenta certa preocupacao no que diz respeito a garantia

de uma educacdo que respeite a diversidade cultural do pais, fato evidenciado em:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e valores
que, como j& mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formagdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimens@es intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica (Brasil, 2018, p. 16).

Nesse sentido, a BNCC, entre outras coisas, se propde a pensar a educacao
considerando ndo apenas o nivel, mas o contexto em que cada aluno se encontra, tendo

em vista a independéncia dos diversos sistemas de ensino. Sendo assim:

No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigena, a serem
desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos
dos sistemas de ensino e propostas pedagégicas das instituicGes escolares.
Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos
educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e principios
pedagdgicos proprios (em consonancia com a Constituicdo Federal, com as
Diretrizes Internacionais da OIT — Convencéo 169 e com documentos da ONU
e Unesco sobre os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como:
construir curriculos interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas
préprios de ensino e aprendizagem, tanto dos contetidos universais quanto dos
conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como
primeira lingua (Brasil, 2018, p. 17).

Ao sair do escopo de analise geral dos documentos e observar o que tange o ensino da



22
Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, em relacdo, especialmente, as propostas de
ensino inclusivo no Ensino Fundamental, a BNCC pontua, entre as competéncias

especificas da area:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem
(Brasil, 2018, p. 81).

Sendo assim, hd uma nocéo de que existe uma relacao clara entre lingua e cultura.
No entanto, as duas habilidades de Lingua Portuguesa no documento que abrangem a
pluralidade social em relagdo a linguagem, se concentram em um trabalho mais voltado

para o desenvolvimento de leitura do aluno, conforme se observa abaixo:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visGes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua
producéo (Brasil, 2018, p. 157).

(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas
e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangés, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordeis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p. 169).

O trabalho voltado para o desenvolvimento e estimulo da leitura, abrangendo
producdes culturais diversas, desempenha um papel de suma importancia histérica e
social, especialmente em um pais tdo miscigenado como o Brasil. Entretanto, a falta de
sugestdes nos documentos nacionais para o ensino da Lingua Portuguesa com abordagens
linguisticas mais profundas, que explorem o léxico para evidenciar as multiplas
influéncias culturais subjacentes, visando uma perspectiva que ndo se considera as

diferentes influéncias por tras da formacdo da lingua. pode contribuir para um

apagamento social e historico, corroborando com o que é pontuado por Santos (1994):

A cultura brasileira permanece praticamente impermeéavel aos saberes
indigenas, sua sociabilidade, mitos, arte e técnicas. O pais se representou
muitas vezes, em varios planos, na figura do indio - e no entanto, sua presenca
se mantém obscura, apagada, silenciosa, e sua cultura, ignorada e desprezada.
(Santos, 1994, p. 32)

Nesse sentido, vale considerar o que diz Faraco (2016):

[...] as linguas estdo intimamente atadas as dinamicas historico-politicas e as
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construcOes imaginario-ideolégicas das sociedades em que séo faladas. Em
outros termos, as linguas ndo existem em si e por si; elas ndo séo entidades
auténomas — as linguas sédo elas e seus falantes; elas e as sociedades que as
falam (Faraco, 2016, p.9).

Posto isto, segundo Alves (2019), a sociedade em geral desconhece estudos a
respeito da natureza diacronica e sociolinguistica da Lingua Portuguesa, fato este que
resulta em concepc¢des inadequadas acerca da linguagem, contribuindo com politicas de
normatizacdo linguistica, bem como um senso comum de que, no Brasil, a norma esta
associada apenas a uma variedade europeia da lingua.

Assim, de acordo com Soares (1998, p. 53), a abordagem do ensino de um
contetdo pode ser estudado por diversas perspectivas. No caso do ensino da Lingua
Portuguesa, é essencial considerar a interligacdo entre as perspectivas linguistica e
sociopolitica de analise, que se entrelacam para compreender as concep¢des linguisticas
incorporadas nas propostas de ensino da lingua, bem como as condi¢cdes materiais que
influenciaram a elaboracgéo dessas propostas.

Logo, a Convencao n° 169 da OIT e os demais documentos legais analisados,
como a Declaracdo de Salamanca e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
sdo fundamentais para a promocéo da incluséo social e educacional, especialmente em
relacdo aos povos originarios. Esses documentos destacam a necessidade de adaptar os
sistemas educacionais as especificidades culturais, sociais e linguisticas de diferentes
comunidades, assegurando direitos basicos, como o acesso a educacao e a preservacdo de
suas culturas. Além disso, ao reconhecer a diversidade como uma riqueza que deve ser
protegida e promovida, essas politicas internacionais e nacionais visam garantir uma
participacdo plena e igualitaria de todos na sociedade, respeitando e valorizando suas

identidades culturais.

1.2 Diversidade Linguistica e Cultural no Brasil

As estimativas do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN,
2020) destacam que existem atualmente entre seis e sete mil linguas no mundo. No
entanto, cerca de 97% da populacdo mundial fala apenas 4% dessas linguas, enquanto 0s
outros 96% séo falados por apenas 3% da populacdo, predominantemente por povos
indigenas com poucos falantes. Além disso, estima-se que entre um terco e metade dessas
linguas desaparecam até 2050, e que, até o fim do século, 90% delas estardo extintas.

Outro ponto destacado pelo IPHAN (2020) € o fato de que a Declarag¢do Universal

dos Direitos Linguisticos, elaborada em 1996, em Barcelona, com o apoio da UNESCO
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e de representantes de povos originarios. O documento aponta que a situacdo de cada
lingua é moldada por uma complexa interacéo de fatores politicos, historicos, ideoldgicos,
econdmicos e sociais. Além disso, € ressaltada a tendéncia de muitos Estados em
promover a uniformidade linguistica, o que resulta na reducéo da diversidade e na adocao
de posturas contrarias ao pluralismo cultural e linguistico. A perda dessa diversidade afeta
diretamente as tradigdes e costumes culturais dos povos indigenas, além de enfraquecer
seus processos de autodeterminacao.

Nesse sentido, Funari e Pifion (2022) defendem que uma das formas mais eficazes
de entender um grupo humano, especialmente uma comunidade indigena, é por meio de
uma imersdo em seu cotidiano e, nesse contexto, de maneira mais profunda, o
aprendizado de sua lingua é essencial, j& que cada cultura possui uma visdo Unica do
mundo, refletida em seu idioma, que influencia sua maneira de interpretar a realidade.

Fato que corrobora com o que diz Eliane Potiguara sobre a importancia da literatura
indigena, em uma entrevista cedida a central do Brasil, no ano de 2022: “A literatura ¢ as
obras produzidas pelos povos indigenas traz conhecimento e informag&o para a sociedade
sobre 0 que n6s somos. Tudo isso ajuda no processo de nos respeitar e entender nossas
pautas”. Além disso, a escritora complementa sua fala explicando o fato de que o processo

de escrita é tambhém um ato de resisténcia:

Nos, autores indigenas, trazemos, ao escrever, a verdadeira historia dos povos
étnicos do pais. Estamos dizendo nas nossas obras que existimos, que temos
culturas, tradicoes e territorios. Cada livro escrito € um sangue derramado. A
nossa literatura € uma flecha. (Brasil de Fato, 2022).

Além da experiéncia etnografica, Funari e Pifion (2022) destacam a importancia do
conhecimento em arqueologia e literatura, além de outras areas. No campo literario,
considera-se tanto o que os proprios indigenas escreveram quanto as obras sobre eles.
Relatos e contos indigenas foram preservados ao longo dos séculos, registrados em
codices e em outros formatos, tanto em linguas nativas quanto, mais frequentemente, em
espanhol, portugués, inglés e francés.

Conforme Funari e Pifién (2022, p. 94), entre as décadas de 1910 e 1940, o ensino
comecou a se expandir para as camadas populares, com a proliferacao de grupos escolares
e a producéo de livros didaticos. Esse processo foi marcado por desigualdades e avangos
lentos, com o objetivo de garantir a todos 0 acesso as primeiras quatro séries do ensino
priméario, enquanto o ensino secundario (ginasio) era restrito a alguns poucos, e apenas
em certas cidades. Foi nesse contexto que uma nova imagem do indigena comecgou a se

consolidar no ensino fundamental, particularmente por meio dos parametros curriculares
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e dos livros didaticos.

Durante a Era Vargas (1930-1945), segundo Funari e Pifion (2022, p. 95), o
principal contato dos estudantes com a temética indigena ocorria na disciplina de
Portugués, para muitos, a Unica que cursavam ao longo de todo o periodo escolar. Nesse
contexto, havia uma grande inclusdo de vocabulario indigena, principalmente palavras de
origem tupi, 0 que gerava mencdes aos povos originarios, embora muitos "tupinismos" e
"americanismos", como guacgu, mirim, pipoca, peteca, cacau, mate, mandioca e chocolate,
fossem considerados barbarismos lexicais.

Considerando um contexto mais recente, ao falar sobre a representatividade cultural
dos povos indigenas em livros didaticos de histéria aprovados no PNLD de 2017, Santos
(2020), pontua que a temadtica indigena, apesar de sua importancia na formacdo da
populacdo brasileira, ainda é tratada de maneira fragil. Essa abordagem é frequentemente
limitada a um contexto colonial, ignorando a continuidade historica dos povos originarios.
O estudo da histdria indigena é relativamente recente e carece de maior investimento por
parte de autores, editoras e professores. A pesquisa critica sobre esses materiais didaticos
revela a necessidade de romper com uma logica excludente, que muitas vezes perpetua
esteredtipos e padrBes eurocéntricos, subestimando a diversidade e a relevancia dessas
culturas.

Noll e Dietrich (2019) apresentam que as primeiras influéncias do Brasil sobre a
lingua portuguesa ocorreram principalmente no vocabulario. Eles explicam que muitos
dos antigos "brasileirismos” eram termos emprestados das linguas indigenas,
especialmente do tupi, que era amplamente falado nas regides costeiras. Esses termos,
inicialmente reconhecidos como brasileirismos, eram frequentemente chamados de parte
da "lingua brasilica" pelos portugueses. Além disso, esses empréstimos linguisticos foram
incorporados ao portugués junto com palavras de origem africana e asiatica, durante o
periodo de colonizacdo, o que contribui para o fortalecimento do que hoje chamamos de
Portugués do Brasil.

Nesse contexto, Silva e Costa (2018) apontam que, apesar de o Brasil ser
amplamente reconhecido como um pais pluriétnico, ainda persiste a ideia, por motivos
historicos, politicos e ideologicos, de que € monolingue, assumindo que todos tém o
portugués como a Unica lingua materna. Essa viséo ignora a presenca de migrantes que
falam suas linguas nativas em casa, como o espanhol ou o italiano, entre outras. Além
disso, essa perspectiva ndo considera as linguas indigenas, que pertencem a diferentes
familias e troncos linguisticos. Essa postura tem implicacdes significativas, pois a

diversidade linguistica representa muito mais do que a simples diferenca de idiomas. Ela
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reflete rituais, cosmologias, tradi¢cfes e manifestacdes artisticas e culturais especificas de
cada grupo étnico. Ignorar a diversidade linguistica €, portanto, ignorar a complexidade
sociocultural do pais.

Assim, em 2010, o IPHAN instituiu o Decreto n°7.837, que impde:

Art. 1° Fica instituido o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, sob
gestdo do Ministério da Cultura, como instrumento de identificacdo,
documentagdo, reconhecimento e valorizagdo das linguas portadoras de
referéncia a identidade, a acdo e a memdria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira. Paragrafo tnico. O Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica sera dotado de sistema informatizado de documentacéo e
informag&o gerenciado, mantido e atualizado pelo Ministério da Cultura, de
acordo com as regras por ele disciplinadas.

Art. 2° As linguas inventariadas deverdo ter relevancia para a memoria, a
historia e a identidade dos grupos que compdem a sociedade brasileira.

[]

Art. 4° O Inventario Nacional da Diversidade Linguistica devera mapear,
caracterizar e diagnosticar as diferentes situacfes relacionadas a pluralidade
linguistica brasileira, sistematizando esses dados em formulario especifico.
[.-]

Art. 8° Poderdo propor a inclusdo de linguas no Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica a comissdo técnica, 6rgdos e instituicdes publicas
federais, estaduais, distritais e municipais, entidades da sociedade civil e de
representacdes de falantes, conforme normas a serem expedidas pelo
Ministério da Cultura. (Brasil, 2010, p. 1-2)

Isto posto, a instituicdo do Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, por
meio do Decreto n°7.837 de 2010, representa um avanco significativo no reconhecimento
e valorizacdo das diversas linguas presentes no Brasil. Ao reconhecer a pluralidade
linguistica como um elemento fundamental da identidade e memoria dos diferentes
grupos étnicos do pais, o decreto sinaliza uma ruptura com a visdo monolingue
tradicional, promovendo a inclusdo de linguas que refletem a rica diversidade cultural
brasileira. Essa iniciativa ndo apenas fortalece o patriménio cultural imaterial do Brasil,
mas também contribui para a preservacdo de tradi¢es e saberes ancestrais, oferecendo
uma oportunidade para que as diversas vozes que compdem o tecido social sejam
devidamente ouvidas e documentadas.

Dessa forma, Silva e Costa (2018), afirmam:

Um dos principais difusores da persisténcia do senso comum a respeito dos
indios é a Educacdo Basica, pois muitos livros didaticos, adotados atualmente
nas escolas, insistem em retratar as populacg@es indigenas no Brasil de forma
folclorica e sobretudo como pertencentes, exclusivamente, ao passado. Se
considerarmos que uma parcela significativa dos que frequentam a
escolarizacdo basica ndo tem acesso aos resultados das pesquisas académicas,
veremos que o que se aprende ali pode se cristalizar e se reproduzir no interior
das familias e das relagGes sociais. (Silva e Costa, 2018, p. 19)
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Corroborando com o que foi dito, a Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas
(FUNAI) divulgou, em 2022, que no Censo Demografico realizado em 2010, o Brasil
registrou a existéncia de 274 linguas indigenas no pais, faladas por 817.963 indigenas de
305 etnias distintas. Sendo que 37,4% dos indigenas com 5 anos ou mais falavam uma
lingua indigena em casa. Esse percentual sobe para 57,3% quando considerado apenas
aqueles que viviam em Terras Indigenas, destacando a importancia dessas terras para a
preservacao das caracteristicas socioculturais e estilos de vida indigenas. Além disso, foi
registrado que 17,5% dos indigenas nao falavam portugués. Vale ressaltar que os valores
apresentados sdo considerados imprecisos, devido ao fato de existirem povos indigenas
isolados, o que se confirma, também pela FUNAI (2021), ao registrar, pelo menos, 114
indigenas nessas circunstancias.

Assim, ainda segundo Silva e Costa (2018):

Nesse sentido, espera-se que a Educacdo Basica—um dos lugares privilegiados
para a formacdo da consciéncia cidadd — cumpra seu papel de instituicao
problematizadora e, como diria Paulo Freire, libertadora. Sem esse
compromisso da escola, das politicas puUblicas sociais e da imprensa, a
representacdo étnica dos indigenas continuard a ser estereotipada e marcada
por indmeros preconceitos e atitudes discriminatérias. Em outras palavras, 0s
indigenas e suas culturas ficardo restritos aos limites dos museus e dos circulos
académicos especializados. (Silva e Costa, 2018, p. 21)

Portanto, os dados apresentados pela FUNAI (2022) e as reflexdes de Silva e Costa
(2018) evidenciam a importancia da preservacdo e valorizacdo das linguas indigenas
como parte fundamental da diversidade cultural brasileira. O uso frequente dessas linguas,
especialmente nas Terras Indigenas, reflete a resisténcia e a continuidade das tradicdes e
identidades indigenas, apesar das pressdes externas. Nesse contexto, a Educacdo Béasica
se coloca como um espaco essencial para a conscientizagdo sobre a importancia dessas
culturas, combatendo estere6tipos e preconceitos historicos. Sem esse compromisso por
parte da escola e das politicas publicas, o rico patriménio cultural dos povos indigenas

corre o risco de ser marginalizado, perpetuando visdes limitadas e discriminatdrias.

1.3 Preservacéo Cultural e Educacional: O Impacto da Lei n°® 11.645 e do PNLD na
Valorizagdo das Culturas Indigenas

Segundo Jesus (2011), a historiografia brasileira, que antes ignorava 0S povos
indigenas, estd incorporando esses grupos que por muito tempo foram vistos como
historicos e vitimas do contato com europeus e brasileiros ndo-indigenas, supostamente
em extingdo. Atualmente os mais de duzentos povos indigenas no Brasil desafiam essas

antigas visoes, fortalecidos pelo crescimento populacional e pela autodeterminacgéo. Esses
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povos estdo se organizando, afirmando suas identidades e exigindo respeito as suas
diferengas, além de lutar por seus direitos, terras e preservacdo de seus valores culturais
(IBGE, 2010).

Nesse sentido, Souza (2021), defende que um dos efeitos da colonizacdo foi
silenciamento de lingua indigenas, que, em sua analise, segue a perspectiva de que
“siléncio significa, ndo fala”, sendo assim, a lingua morta ndo possui mais falantes
descendentes de um povo que se identifique com sua etnia original. J& as linguas extintas
sdo aquelas que ndo sdo mais faladas atualmente, mas ainda existem povos que mantém
sua identidade étnica, o que significa que essas linguas podem ser revitalizadas. Nesse
sentido, a autora chama essas linguas de "silenciadas”, indicando que, embora ndo sejam
mais usadas, ndo estdo completamente perdidas e tém a possibilidade de serem
recuperadas.

Além disso, pontua:

As linguas migram, transitam no tempo e no espacgo. A migra¢do das linguas
se da, por exemplo, no trabalho continuo de gestos politicos de retomada, de
ressurgéncia, recorrendo-se a sabios e lembradores. Nos gestos de
cooficializacdo de diversas linguas, garantindo uma certificacdo juridica. Esses
gestos — da ordem do politico, da ordem do discurso — trabalham na contramé&o
da extin¢do e investem no silenciamento como linha de fuga, enfim como
resisténcia. (Souza, 2021, p. 134).

Nessa perspectiva, Orlandi (1990) defende que o processo de silenciamento
indigena ndo acontece apenas no Viés linguistico, mas ocorre pelo processo de

apagamento da historia e cultura:

Esse processo de apagamento do indio da identidade cultural nacional tem sido
escrupulosamente mantido durante séculos. E se produz pelos mecanismos
mais variados, dos quais a linguagem, com a violéncia simbdlica que ela

representa, é um dos mais eficazes (Orlandi, 1990, p. 56).

Considerando os aspectos apresentados, a Lei n® 11.645 emerge como um destaque
significativo no cenario educacional. Conforme apontam Silva e Costa (2018), essa lei
foi desenvolvida com base no ideal das “Culturas pela Paz”. Seu objetivo ¢ educar os ndo
indigenas para que possam reconhecer, compreender e respeitar as historias e culturas
indigenas, tratando-as como um patriménio valioso. A lei busca assegurar que esses
conhecimentos sejam apreciados, preservados e valorizados.

Sobre isso, Silva e Costa (2018) complementam:
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A lei pode sensibilizar, além de professores e alunos, toda a comunidade
escolar, inclusive os pais e as familias dos alunos, a repensar o papel da escola
no reforco de certas ideias equivocadas na formag&o de criangas e jovens. N&o
se estd aqui pensando apenas em tolerancia, mas, de fato, em respeito e
valorizacédo das histérias e das culturas indigenas, pois nao se pode respeitar
aquilo que néo se conhece ou ndo se compreende e tolerar nos parece ser muito
mais “aturar” ou “suportar” do que ter pensamentos, atitudes e procedimentos
de respeito com a diversidade etnorracial que rodeia a todos. (Silva e Costa,
2018, p. 92)

Sendo assim, a promulgacéo da Lei n°® 11.645/2008 resultou de um longo e, por
vezes, desafiador processo promovido por movimentos indigenas e indigenistas. Esses
esforcos visavam assegurar que a rica histéria e diversidade cultural indigena fossem
incorporadas como conteldos transversais na Educacéo Basica. Apesar das criticas sobre
a forma como a lei foi apresentada em 2008, especialmente pela falta de participacdo de
professores, indigenas e especialistas no processo de sua elaboracdo, € importante
reconhecer que sua implementacdo trouxe avancos significativos no combate ao
preconceito etnorracial e linguistico.

Outra conquista dos movimentos indigenas, foi a proclamacdo da Década
Internacional das Linguas Indigenas (2022-2032) pela ONU, a fim de chamar atencdo a
perda significativa das linguas indigenas e a necessidade urgente de preserva-las,
revitaliza-las e promové-las.

Para isso, o Plano de Acdo Global propde uma abordagem centrada nos Povos
Indigenas e nos usuarios de linguas indigenas, visando o aumento do nimero de falantes
e da fluéncia linguistica, bem como a aplicacdo de normas internacionais que integrem os
direitos humanos e o reconhecimento legal dessas linguas. O objetivo é promover 0 uso
diario das linguas indigenas em diversas esferas, como cultura, economia, politica e meio
ambiente. A Década Internacional das Linguas Indigenas oferece uma nova estrutura de
cooperacdo internacional, buscando integrar essas linguas nas prioridades globais e
assegurar o suporte necessario para enfrentar desafios complexos e ameacas aos seus
usuarios. A UNESCO, em parceria com o Departamento de Assuntos Econémicos e
Sociais da ONU e outras agéncias, lidera essa iniciativa.

A resolucdo propde um Plano de Ac¢do Global, que envolve diversas partes
interessadas, como governos, povos originarios, sociedade civil e setor privado, para
desenvolver politicas, alinhar esforgos e tomar medidas estratégicas que garantam a
preservacao e o fortalecimento dessas linguas em escala global. O plano também busca
promover o dialogo intercultural e alinhar a¢des para uma mudanca social positiva, em
conformidade com as recomendacgdes da ONU e de outros foruns internacionais.

Além disso, recebe destaque o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
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(PNLD), programa que desenvolvido para avaliar e fornecer, de maneira sistematica,
regular e gratuita, obras didaticas, pedagogicas e literérias, além de outros materiais de
apoio a pratica educativa, atendendo as escolas publicas de educacdo basica das redes
federal, estadual, municipal e distrital, bem como as instituicbes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos que estejam conveniadas
com o Poder Publico.
O PNLD, ao distribuir materiais diversos, tem o potencial de apoiar a aplicagéo da
Lei n° 11.645 ao garantir que os contetidos sobre a histdria e cultura indigena sejam
amplamente acessiveis. No entanto, a efetiva inclusdo desses conteudos depende da
qualidade e relevancia dos materiais fornecidos. Sendo assim, é crucial que o PNLD
inclua livros e recursos que ndo apenas abordam superficialmente as culturas indigenas,
mas que oferecam uma representatividade rica e contextualizada, ajudando assim a
promover uma compreensdo mais profunda entre estudantes e educadores.
Nesse contexto, ao analisar o Edital do PNLD 2024-2027, em busca de contemplar

0s pontos exigidos pela Lei n® 11.645, pode-se destacar:

2.1.2 Observéncia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania
e ao convivio social republicano em prol da democracia

Em respeito ao arcabouco legal disposto e vigente, os quatro volumes da
colegdo, de forma continuada, interseccional e assertiva, devem:[...] f.
Promover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola, dos
povos indigenas e dos povos do campo, valorizando cada um desses segmentos
sociais em suas tradicOes, organizacOes, saberes, valores e formas de
participacéo social; (p. 37)

2.2. Adequacéo tematica

2.2.1. A avaliacdo de obras serd realizada com vistas a diversidade de tematicas
e contextos sociais, culturais e histéricos, o que inclui, por exemplo, as
vivéncias de populagdes indigenas, africanas, refugiadas, dentre outras. (p. 76)

N&o ha qualquer mencgédo ou direcionamento para o trabalho das teméticas em
questdo nos livros de Lingua Portuguesa, apenas nos livros de Artes e Histdria.

Portanto, a articulacdo entre a Lei n® 11.645 e o PNLD ¢ crucial para a realizagédo

dos objetivos educacionais propostos pela lei. Enquanto a Lei n® 11.645 estabelece a

diretriz e a importancia de incorporar as culturas indigenas no curriculo, o PNLD oferece

0S recursos necessarios para que essa diretriz seja efetivamente implementada nas escolas.

Juntos, eles trabalham para superar preconceitos e promover uma compreensao mais

profunda e respeitosa da diversidade linguistica e cultural no Brasil.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar e discutir como as
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tematicas indigenas sdo abordadas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa voltados
para o 6° e 7° anos, aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) de 2024. Para definir o escopo da analise, foram selecionados os livros das
editoras com o maior nimero de materiais aprovados. As atividades analisadas foram
retiradas das colecdes Arariba Conecta e Trajetorias para o 6° ano, e SuperACAO e A
Conquista para 0 7° ano, materiais que estdo disponiveis nos sites de suas respectivas
editoras e no site do PNLD. A escolha dos materiais dessas séries justifica-se pela
presenca de atividades relacionadas as tematicas indigenas, aléem da constatacédo de que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possui poucas habilidades voltadas para a
valorizacao de culturas, linguas e etnias diversas.

O primeiro passo da metodologia foi a realizagdo de uma revisao bibliografica e
documental, que incluiu o estudo de documentos regulatérios da educacdo no Brasil,
como a BNCC, além de pesquisas teoricas que discutem a intersecdo entre linguagem,
cultura e histéria. Esse embasamento foi essencial para compreender como 0s livros
didaticos podem promover ou dificultar a inclusdo e a representatividade justa das
culturas indigenas.

Em seguida, procedeu-se a analise dos contetidos e atividades propostas nos livros
didaticos selecionados, com foco na profundidade e precisdo das abordagens sobre os
povos originarios, além da identificacdo de possiveis esteredtipos ou representacdes
inadequadas. A analise também verificou se as atividades incentivaram uma compreensao
critica e respeitosa da diversidade indigena, e se havia menc¢éo a influéncia das linguas
indigenas no Portugués Brasileiro.

Nesse sentido, a pesquisa buscou fornecer subsidios para promover uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa das tematicas indigenas nos materiais
educacionais. Como previamente mencionado na introducgéo deste trabalho, a escolha do
tema justifica-se pela necessidade de uma analise critica da representatividade das
culturas indigenas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. A maneira como essas
temaéticas sdo abordadas tem um impacto direto na percepcdo dos estudantes e no respeito
a diversidade cultural. Estudos anteriores indicam que a representatividade indigena em
materiais educativos, muitas vezes, é superficial ou estereotipada, 0 que pode perpetuar
preconceitos e limitar a compreensdo dos alunos. Assim, o objetivo geral deste trabalho
foi avaliar a abordagem das tematicas indigenas nos livros didaticos, com foco em
aspectos linguisticos, sociais e culturais. Por isso, escolher materiais aprovados
recentemente nos possibilitou refletir sobre essas propostas e seus possiveis impactos na

educacdo de estudantes brasileiros.
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Os objetivos especificos incluiram: a) avaliar a profundidade e precisdo das

abordagens sobre os povos originérios; b) verificar se as atividades incentivaram uma

reflexdo critica sobre a diversidade indigena, identificar esteredtipos ou representacdes

inadequadas; ¢) examinar a presenca da influéncia das linguas indigenas no portugués e
propor melhorias para uma representatividade mais justa e sensivel dessas culturas.

Portanto, visando alcancar tais objetivos, primeiramente, foram selecionadas 5

atividades de materiais com propostas distintas, conforme se observa abaixo:

e As atividades 1 e 3 encontram-se no livro do 6° ano da colecdo Arariba Conecta,
produzido pela Editora Moderna, com a proposta pedagdgica de oferecer
orientacbes para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
contribuindo para a formacao cidada dos alunos. Também sugere subsidios para
abordar temas contemporaneos, contextualizando-os para a realidade dos
estudantes. Além disso, o material visa destacar a importancia de trabalhar a
leitura e a producdo escrita de forma integrada, incluindo aspectos linguisticos e
gramaticais.

e A atividade 2 encontra-se no livro do 7° ano da colecdo SuperACAO, produzido
pela Editora Moderna, com a proposta pedagdgica de executar uma abordagem
sistematizada para aprimorar a competéncia leitora dos estudantes, oferecendo ao
professor um conteldo organizado e alinhado com novas tendéncias. Além disso,
destaca a importancia de atividades praticas em sala de aula, garantindo o
aprendizado por meio de exercicios que reforcam os contetidos trabalhados.

e A atividade 4 encontra-se no livro do 6° ano da colecdo Trajetdrias, publicado
pela editora FTD. A colecédo foi desenvolvida com o intuito de desenvolver nos
estudantes conhecimentos sobre lingua, texto, géneros, norma-padrdo e outras
variedades linguisticas, visando ampliar sua competéncia leitora e promover uma
participacao critica e significativa nas diversas praticas sociais.

e Aatividade 5 encontra-se no livro do 7° ano da cole¢do A Conquista, desenvolvida
pela editora FTD com o objetivo de desenvolver as competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC, promovendo a participacao critica, consciente, ética e
colaborativa dos estudantes em diversas situa¢cdes comunicativas, assim como nas

praticas sociais, culturais e literarias.

Sendo assim, cada colecdo abordada — Arariba Conecta, SuperACAO,

Trajetorias e A Conquista — oferece uma perspectiva Unica, que contribui para a
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formacéo integral dos estudantes, visando englobar desde a leitura e producéo escrita até
a conscientizagdo cidadd e a participacdo ativa nas praticas sociais.

Posteriormente, apds analisar as abordagens pedagogicas destacadas nos materiais,
foi elaborada uma sugestdo de atividade modelo, com o objetivo de ilustrar maneiras de
solucionar alguns dos desafios observados nas atividades previamente analisadas. Para
desenvolver essa proposta, foram considerados tanto os aspectos pedagdgicos quanto o0s
tipos de questdes e textos utilizados nas atividades originais.

Com base nessa analise, optou-se por escolher um dos temas abordados nos
materiais originais e reformula-lo em uma nova proposta de atividade. A intencdo foi
manter os elementos essenciais discutidos, mas evitando as limitacbes e problemas
identificados nas atividades anteriores. Dessa forma, a atividade modelo (disponivel no
topico 4.1) busca oferecer uma abordagem aprimorada, que alia clareza didatica e
relevancia contextual, contribuindo para uma experiéncia de aprendizado mais

significativa e alinhada as necessidades dos estudantes.

3 ANALISE E DISCUSSAO

A atividade 1 analisada (para uma melhor visualizacéo, clique aqui) refere-se as
paginas 64 e 65 do livro do 6° ano da colecdo Arariba Conecta.

Atividade 1

trabialho; pich

Figura 1: atividade disponivel no livro do 6° ano da colecdo Arariba Conecta (Editora Moderna, 2022).
Fonte: autora (2024)


https://docs.google.com/document/d/1weyEgQZfURvvyIzrKyIbwQrxrxM4eNmWB4bvjmo6aV0/edit
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Na atividade em destaque (Figura 1), identifica-se a presenca de um conto de
origem indigena, que narra como o povo Paiter-Surui (familia linguistica Tupi, subfamilia
Mondé) conquistou o fogo. O texto é um fragmento do livro Histérias do comeco e do
fim do mundo: O contato do povo Paiter Surui, organizado por Angela Pappiani e Iniméa
Lacerda e escrito por Gaami Anine Surui et al. Embora a obra tenha sido organizada por
mulheres ndo indigenas, o relato foi produzido por autores indigenas, garantindo
representatividade e autenticidade na preservacédo e disseminacdo dessa cultura.

Entretanto, apesar da escolha de um texto de origem indigena, a abordagem da
tematica parece ter sido secundarizada tanto no livro do aluno quanto no manual do
professor. O foco principal do material é direcionado a conceituacéo de diferentes géneros
textuais, deixando a riqueza cultural do conto em segundo plano. Quando a tematica
indigena é tratada, ha uma analise que pode ser considerada problematica, como a feita
por Chang Wang, curadora do Museu do indio, que, ao afirmar que "para os indios, a
floresta € um mundo, o seu habitat. Da floresta eles obtém tudo o que precisam para suas
vidas", que reforca estigmas simplificadores sobre os povos indigenas, ao referir-se aos
indigenas de forma genérica, ignorando a diversidade entre os mais de 300 povos
originarios no Brasil, cada um com sua prépria cultura, historia e relacdo com o meio
ambiente.

Além disso, o texto é precedido por um breve resumo que aborda o tema do conto
e destaca a importancia da oralidade para a preservacdo cultural. Contudo, a orientagdo
para discutir a tematica em sala de aula é superficial, sem fornecer ao professor
ferramentas ou diretrizes para aprofundar a conversa sobre a cultura e a lingua falada pelo
povo. Acreditamos que a falta de um direcionamento mais estruturado limita o potencial
da atividade de promover uma reflexdo critica e profunda sobre a diversidade e
complexidade das culturas indigenas brasileiras.

A atividade 2, da mesma editora, (para uma melhor visualizacéo, clique aqui) se

encontra na pagina 246 do livro do 7° ano da colegio SuperACAO.


https://docs.google.com/document/d/1wd8UqBQiVTWvqrl7kJjrmOcCzclFdY5Rwoilpp3slZk/edit
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2. Pesguinte as estudantes < j foram
2S04 P62 2 leitiera Ge wm WD polo
tudo £ ¢ 3 exprciativa 1o cumpida.
Comenge Que ¢ comum em Jiguns textes
Que um Tinho 650 deine AN © CINRENTO
G0 mserto oo e dupks wICise paie
araic ¢ heitor. Destagee que 3 princpal
tunlo do titulo ¢ Jpeeratal o poucas
palaeras 0 20t Que ol tatadn.

m v it eesomands Com o eudan
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Atividade 2

L Oue clomontos vood CSpom encontiar NO IS0 4o Lma lenda
indigena?
Z Leda o thulo da lenda & Soguic No sud opinila, qual deve <of ©
e assunto do Toxan?

o e See. 3. AQOER, T3CA LM Iollra sloncios &) londa.

A lcnda dos damantes

Hi Muado Lempa, vivia &6 marpens 96 um o wma tibe de indis onde
mOmvE um casal meio fela, Nagidd ¢ Polira. Magibd spnihca "beago fone”
€ el 05 L Puerteinn destemido. Fotina, cupo nome quer diser “fior”, em
wna inda govem ¢ lormosy.

Viviam 10408 taaguies até guo um ceno dia Comegou a puniTa conlra
uemna ko visaha Nagidd wve que partis pars 2 luta. Despedic se com
rsteza da eSposs quenda ¢ Py Com o6 Oulios puttreires. Polns ndo
QETTAMO Wm0 g nma, mas iy, (o s olfen chean do peids 4
008 Que conduria O ESposd ME que ela JIsaparece Ko Curso do Na

Passaram e muitos dias Sem que Nagihd voitisse para sua wido.

Todes & lardes, & inde esperavi a volla de seu amado, sentada 4
marpem 3o 50 ouvindo o cricrilar dos priles, © Canto das aves ¢ © ruido das

tolhas com @ beisa gue batia. Pe Serena ¢ conll n& esg
de que Mapds voltaria logo.
A Fotira foi da de que sew eSpeo hana MOido comoe

uen hewis © jamais repressasia Potics chofu muilo ¢ demamon misitas
laprimas. Vencda pelo solfimento, POLSE passou 0 resto de sus vida b beurs
4o 1o, Chorando sem ceisat. Suis Jgrnmas puras ¢ brlhanies austuram

S Com & anvas brancas 6o na Tupd, 0 dews dos indics, Lransionmou

o L de Potira em & dai & medo pela qual sio sempee
encontyados entre o cascallus dos £i0s ¢ Pl

R (s . LS Lo P s s s, 5 G MY Dl B A8 11 4 s P o &
e e RN

4 Ocorve & nagom 2 soguil. Cue clemantos @<SBo Ioprowerta
ot nela? Que solaclio pode Sof folta crre a magom ¢ a londa?™
s A A e e 3 Al SR &3 b SLAPE § Sl g Tiia T
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Figura 2: atividade do 7° ano da cole¢do SuperACAO (Julio e Bertoletti, 2022).
Fonte: autora (2024)

Entre os principais pontos da atividade analisada (Figura 2), destaca-se o fato de
esta se tratar de uma tarefa introdutéria para um capitulo construido com o intuito de falar
sobre lendas indigenas. Contudo, partindo de uma perspectiva popular, a palavra “lenda”
ndo é a mais adequada para se referir a historias dos povos indigenas, uma vez que estas
retratam eventos que de fato ocorreram em suas crencas religiosas e culturais. Nesse
sentido, a palavra que poderia ser adotada de maneira mais acertada seria “narrativa.

Além disso, o texto utilizado ndo foi escrito por um autor indigena, o que pode ser
considerado problematico devido ao fato de que, como pontuado por Eliane Potiguara em
entrevista para a Central do Brasil (2022), ha uma vasta producéo literaria de autores

indigenas que oferecem uma visdo mais auténtica e precisa sobre seus povos e culturas.
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Sendo assim, a auséncia de textos escritos por indigenas na atividade pode
comprometer a representatividade e a legitimidade do conteudo, uma vez que o
conhecimento sobre os povos originarios seria melhor transmitido por aqueles que fazem
parte dessas comunidades.

Outro aspecto problematico da atividade € a introducao do tema com questdes como
"Que elementos vocé espera encontrar no texto de uma lenda indigena?", o que pode
reforcar estereGtipos sobre as culturas indigenas. Perguntas como essa sugerem que
contos indigenas sempre abordam o misticismo e a magia, perpetuando uma visdo
simplificada e exotizada. Na realidade, assim como outras culturas, inclusive as
europeias, as historias indigenas possuem uma ampla variedade de narrativas, algumas
com aspectos sobrenaturais e outras sem esses elementos, servindo para explicar
fendmenos distintos ou transmitir valores culturais. Portanto, reforcamos o fato que ao
limitar a expectativa dos alunos a esse tipo de narrativa, a atividade corre o risco de
reduzir a riqueza e diversidade das tradi¢des orais indigenas.

Além disso, ap0s a leitura do texto, as questBes propostas ndo incentivam uma
discussao critica sobre a historia apresentada. Nao ha estimulo para que os alunos reflitam
sobre o contexto cultural e histérico dos povos indigenas ou desenvolvam uma
compreensdo mais profunda da narrativa. A auséncia de perguntas que promovam 0 Senso
critico e a anélise textual deixa a historia isolada de uma conversa mais rica sobre a cultura
indigena, limitando seu impacto educacional.

A atividade 3 (para uma melhor visualizacdo, clique aqui) encontra-se nas paginas

36 e 37 do livro do 6° ano da cole¢do Arariba Conecta, produzido pela Editora Moderna.


https://docs.google.com/document/d/1cbXXo5l6aHg5Syxd2rJ6strAzV6BzggTpMjlf806Oe8/edit
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Atividade 3

2 22 vl e A pde o,
ol Vot que wrican e, Desdio-cn &

sde-cn
2 crtre o wrn Gur Podrm suser “Tinccrar, Nrdossrea (£  bood exie de Cabeak, Prvdocere,
Pecrema | M o6 @ I vt asl ¢ Pecorsr, ko / U fabewn 3342 res g™ Exclarnc
e o rap, " Na seqatncin, = ertie
et

Figura 3: atividade disponivel no livro do 6° ano da cole¢do Ararib4 Conecta (Editora Moderna, 2022).
Fonte: autora (2024)

Na atividade em questdo (Figura 3), ha a letra de uma cancdo infantil, feita com o
intuito de apresentar a perspectiva dos povos originarios no momento da chegada dos
portugueses no Brasil. Contudo, além de o texto apresentado nao ter sido escrito por
nenhum indigena (como ja destacado nas outras atividades), ele ndo pode ser considerado
o foco da atividade, pois, ao propor que seja feito um Jogral e explicar como a dindmica
deve ser feita, ndo ha uma proposta de discussdo mais aprofundada acerca do que esta
sendo tratado no texto, visto que no momento em que se propBe o debate acerca da
tematica, a discussdo se atém a 1 palavra.

A atividade 4 (para uma melhor visualizacdo, clique aqui),foi retirada da pagina

25 do livro do 6° ano da colecdo Trajetorias, publicado pela editora FTD.


https://docs.google.com/document/d/1rxcVl2FD5ydEhHikau6WAv09OSICsCGDHJHhSsnAHBU/edit

Atividade 4

Substantivo coletivo

1. Leia a seguir o trecho de uma noticia.

O indio no acervo da Brasiliana Fotografica

Os indios brasileiros foram retrata- de indios disponiveis na Brasiliana Foto-
dos por diversos fotégrafos do século 19, grafica, o leitor poderi magnificar as
muitos deles representados noacervoda imagens e verificar todos os dados refe-
Brasiliana Fotogrifica, que hoje, Dia do  rentes a elas.

Indio, destaca eszes registros. [] -1

Acessando o link para as fotografias

0[N0 ne acerve da Brasiliana Fotografica. Brasiliana Fotografica, 19 abr. 2014, Dispontvel em:
https, fbrasilianafetografica.bn gov bry?p=1371. Acesso em: 1 few. 2022,
a. Onde essa noticia foi veiculada? kesposta: Em um stz

b.Qual é a importancia de preservar as imagens dos antigos indigenas que viveram no Brasil
no século 197 Leia as alternativas a seguir e copie as duas corretas. resposta & ¢ B

A Permite conhecer como eram os povos indigenas que viveram no século 19,

B. Propicia a identificag3o de alguns dos hibitos e costumes dos povas indigenas que vi-
veram no século 19,

. Mostra que no século 19 havia apenas os Munduruku no Brasil.

. Releia este trecho, analisando a palavra em destaque.

‘ [-] oleitor poderd magnificar as imagens e verificar todos os dados referentes
a elas.

a. Que sentido essaapalavra apresenta nesse contexto?
esposta: 0 sentido de apreciar com honrs; enaltecer.
b. Que outra palavra poderia ter sido empregada sem alterar o sentido do contexto?
Resposta esperada; admirar, apreciar, contemplar, venerar,
. Leia 0 seguinte trecho e compare-o com o primeiro paragrafo dessa noticia

w

0s indios brasileiros foram retratados por diversos fotégrafos do século 19, muitos
deles representados no conjunto de obras da Brasiliana Fotografica, que hoje, Dia do indio,
destaca esses registros.

a. Qual é a diferenca entre os dois trechos?
espostad mudanga asuaredaﬁq.gpl melo da troca da palavi acerve pela expressio conjunte de obras
b. Essa mudanga alterou o sentido da frase? Por qué?
Resposta: Mo, porgue a palasra acerve & empregada para nomear um conjurito de obras

Recebe o nome de substantive coletive o substantivo comum que, no singular, nomeia
uma colegdo ou um conjunto de seres de uma mesma espécie.

= As atlvidades desta pagina
buscam construlr com os estu-
dantes o concelto de substanti-
vo coletivo. Para a reallzagao da
atividade 1, pega aos estudantes
que lelam 2 noticia sllenciosa-
mente. Caso surjam dificuldades
na Interpretagao do texto, re-
lela-o paraa turma e desenvolva
0s [tens a e b coletivamente.

= Explique aos estudantes gue
0 uso da palavra indlo, embora
alnda presente em algumas pu-
blicagbes, estad assoclado a um
olhar pejorativo e colonlalista
dos povos nativos do Brasll. Atu-
almente, utllizamos a palavra
Indigena para Identiflcar os po-
V05 (U2 MOV em nosso ter-
ritorio amtes da chegada dos eu-
ropeus. 1550 porque a palavra
Indigena significa “originario,
aquele que estaall antes dosou-
tros, valorizando, assim, 2 Im-
portincla desses povos, sua cul-
tura e sua diversidade.

= Para aumentar a5 possiblida-
des de trabalho pedagtgicoo, co-
nhega o portal Braslllana Foto-
grafica, um acervo documental
conslderado patriménio digital.
Ele fol criado com o objetlvo de
preservar a memdrla por melo
de Imagens, coma fotografias,
gravuras e pinturas, produzidas
emn diferentes @pocas. Alem de
possulr diversos materials dtels
para 2 sala de aula, também &
uma dtima Indicagao para levar
os estudantes a conhecerem
mals o passado.

ERASILIANA Fotografica. Dispo-
nivel em: https;/fbrasilianafo-
tografica.bn govbr/. Acesso em:
13 malo2022.

= As atlvidades 2 e 3, mals es-
pecificamente, tm como obje-
tivo trabalhar com um recurso
de coesao referencial, a substi-
tulgdo lexical por sinfnimos.
Trata-se de um Importante as-
pecto empregado na constru-
fao de um bom texto. Mostre
ans estudantes essa ferramenta
textual gue pode evitar repet!-
ghes desnecessarlas no texto,
tornando-o mals coeso.
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Figura 4: atividade disponivel no livro do 6° ano da cole¢do Trajetérias (FTD Educacéo, 2022).
Fonte: autora (2024)

Na atividade analisada (Figura 4), foram incluidas descri¢bes de fotografias de
indigenas (disponivel em anexo), tiradas por diversos fotografos e pertencentes ao acervo
"Brasiliana Fotografica", com o objetivo de orientar uma atividade sobre substantivos
coletivos. Embora a atividade tenha como foco uma analise metalinguistica (questéo 2) e
epilinguistica (questdo 3), relegando a tematica indigena a um plano secundario, ndo ha
uma justificativa pedagdgica clara para a auséncia das imagens mencionadas no material
de apoio. A inclusdo dessas fotografias, além das descri¢cGes, poderia enriquecer

significativamente o debate, ja que o uso de imagens relacionadas ao texto é uma pratica
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comum e eficaz no contexto educacional. A presenca das fotos ajudaria a conectar 0s
estudantes de maneira mais direta ao tema e ofereceria uma contextualizagdo mais visual
e tangivel, ampliando as possibilidades de reflex&o e discussdo nas orientaces destinadas
ao professor.

Outro ponto relevante ao analisar a abordagem da tematica indigena na obra em
questdo € a discrepancia entre o texto de apoio presente no material didatico e o texto
original da fonte (Figura 5). Embora ndo haja nenhuma indicacdo de adaptacdo na
referéncia, nota-se que o contetdo inserido difere do original, conforme ilustrado na

imagem abaixo:

O indigena no acervo da Brasiliana Fotografica

Os indigenas brasileiros foram retratados por diversos fotdgrafos do século XIX, muitos deles representados
no acervo da Brasiliana Fotografica que hoje. Dia do Indio, destaca esses registros. Sio imagens produzidas
por Albert Frisch (1840 — 1018), Dana B. Merril (1887 — 19?), Felipe Augusto Fidanza (c.1847 — 1903), Franz
Keller (1835-1800), Hercule Florence (1804 — 18709), Marc Ferrez (1843 — 1923), Vincenzo Pastore (1865 —
1018), Walter Garbe (18? — 19?), e também por fotdgrafos ainda nao identificados.

Figura 5: fragmento retirado do site utilizado como referéncia no livro didtico em andlise.
Fonte: autora (2024)

Ao examinar o trecho pedagdgico inserido na atividade para o professor, I1é-se:

Explique aos estudantes que o uso da palavra indio, embora ainda presente em
algumas publicagdes, esta associado a um olhar pejorativo e colonialista dos
povos nativos do Brasil. Atualmente, utilizamos a palavra indigena para
identificar os povos que moravam em nosso territorio antes da chegada dos
europeus. Isso porque a palavra indigena significa “originario, aquele que esta
ali antes dos outros”, valorizando, assim, a importincia desses povos, sua
cultura e sua diversidade. (p. 25)

Assim, ao que parece, hd um erro no texto norteador da atividade inserido
propositalmente. Essa inconsisténcia levanta, além de questionamentos éticos, um ponto
de atencdo quanto a fidelidade do material as suas fontes e o impacto disso na
compreensdo e discussao da tematica pelos alunos. 1sso acontece, principalmente, porque
as indicacGes pedagdgicas sdo inseridas apenas no livro do professor e ndo sao,
obrigatoriamente, seguidas na realidade da sala de aula, podendo, este problema, no fim
das contas, servir como um reforco para a perpetuacdo do erro em algumas realidades.

Considerando os pontos levantados, as escolhas feitas na construcéo da atividade,

sejam elas propositais ou nado, refletem um processo de silenciamento linguistico e
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cultural que ja esta profundamente enraizado nas praticas sociais. 1sso se torna evidente
ndo pelas intencGes explicitas do autor ou do editor do material, mas pela falta de cuidado
no tratamento do tema indigena, o que acaba reproduzindo um padrdo historico de
invisibilidade. Esse fenémeno remete ao discurso de Orlandi (1990), que ressalta como o
apagamento do indigena da identidade cultural nacional, perpetuado ao longo de séculos,
é mantido por diversos mecanismos. Entre eles, a linguagem, com sua violéncia
simbdlica, se destaca como uma das formas mais eficazes de perpetuar esse
silenciamento. Assim, a auséncia de uma abordagem cuidadosa reforca a continuidade
desse apagamento, demonstrando como a negligéncia na representatividade dos povos
indigenas ainda € um desafio a ser enfrentado no contexto educacional e social.

Por fim, a atividade 5 (para uma melhor visualizag&o, cligue aqui) encontra-se nas
paginas 213 e 214 do livro do 7° ano da colecdo A Conquista, desenvolvida pela editora
FTD.


https://docs.google.com/document/d/1ApxNz5v2_RPl5O7In2RZ0VGfmAcaDRJo0t8IhyuD2Zk/edit

Atividade 5

1. bj) Prowavelmients, 3 ausénda de
m materiais didaticos que possibilitem acs
entidads, registranda através estudantes indigenas conhecer suss
- desse livro a historia dessa etnia.  histdrias & suas origers:
1. Leia, a seguir, o treche da noticia sebre o langamente do livre de um professar
indigena que conta a histéria dos paiter surul, pove que vive em Rendénia.

| £2e |
Livro escrito por professor indigena em RO ressalta a histdria e
cultura do povo Paiter Surui
[ustragbes faitas por jovens Paiter compdem o livro, além de um glossério
bilingue e notas de rodapé que explicam trechos importantes do texto.
Por C1RO 29052021 11045

Um pouce da histéria e culhura do povo Paiter Surui serd contada no livio “Na
imensidio da floresta: Gakamam Surui e suas memdrias”, através da visio de Gakamam
Suruf, descrita pelo filho, Luiz Weymilawa Surua.

[

A narmativa sborda & vida de um dos clis do pove Paiter Surni, enquante ainda
eram isolados da soriedade. [..]

Quem & o autor?

Luiz Weymnilawa & mestre educagio escolar & professor de geografia e histdria
na ezcola indigena da aldeia Gapgir, localizads na Terra Indigens Sete de Setembro,
além disso £ idealizador e diretor do Museu Paiter a Soe.

0 objetivo do escritor, slém preservar  divalgar a cultura do seu powo, & oferecer
contetide didético para os estudantes indigenas.

[

O livro néo é inédito em relagio & histéria dos Paiter Surui, maz é o primeiro
egcTito em lingus portugussa.

Segundo o preficio escrito por Betty Mindlin, “com o belo livro em portuguda,
Weymilawa shre caminho para essa fusio, com uma lingusgern criativa. Consegue,
com intuigio, dar em portugués o sabor da fala indigena®.

1. &) Revela que o povo dessja
preservar sua cultura e sua

LWVRO ascrite por professor Indigena em RO rassalta a histéria @ outtura do povo Palter Sunul. G Rondénla,
[= L], 2 jun. 2021. Depenfval em: https:Mg 1.globo.comirolrondon ainatioa202 105V o ss et o-par-
professor-indigans-ami-ro-ressaltta -5 histor bs- s-cuthurs-da -p ovo-pa ter-surul. ghtml. Acesso am: 13 sbe. 2022,

a) O gue o langamento desse livro revela sobre o povo paiter surui?

b) © objetive do autor do livro, que também & professor, & oferecer conteddo didético para
o5 estudantes indigeras. O que pode t8-lo motivado a pensar nesse objetivo?

2 Releia o titulo dessa noticia. 2. a) Parque hid apenas uma forma verbal em sua composicie: ressalta,
a) Ele & formade por apenas uma oragdo. Por que & possivel afirmar isso?

b) Podemes afimmar que essa oragio estd organizada de acorde com a ordem direta, isto
&, sujeito + forma verbal + complemento verbal? Justifique.

2. b} Sim. Espera-se que os estudantes reconhegam que a orag3o estd organizada de acordo com

a ordem direta: sujeita: Livro escrito por professor indigena em RO + formaverhak ressalta+ 993

complemerto wrbat a historia e cultura do pove Paiter Surui.

indigena e que as ilustraches tenham sido
feitas pelos proprics estudantes indigenas
da aldeia. Se julgar pertinente, explique que
os indigenas t2m direito & educacao em
lingua portuguesa e na lingua falada pela
aldeia. Em seguida, proponha uma leitura

PROPOSICOES

Em Atividades, por meio da leitura de
uma notficia, os estudantes t&ém a opor-
tunidade de conhecer a iniciativa de um
professor indigena que deseja manter vivas

a cultura e a histéria de seu povo.

Com base na leitura do tftulo e subtftule
da noticia, pergunte a eles se consideram
relevante que o autor do livro seja também

compartihada e em voz alta da noticia.

Se for possivel, apds a leitura, proponha
uma corversa sobre a importancia de regis-
trar e divulgar a histéria dos povos nativos
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brasileiros. Espera-se que os
estudantes possam reconhecer
e valorizar os conhecimentos
dos povos indigenas brasilei-
ros, suas contribuigbes e sua
importancia para a formagao
da sociedade brasileira.

Pode ser interessante dividir
os estudantes em duplas ou
trios, para que possam realizar
as atividades discutindo os con-
teddos coletivamente.

REALIZAG A0

Atividades
1. Ao finalizar a leitura do texto

proposta na atividade, se
julgar interessante, comente
que o livio Na imensidao
da floresta: Gakamam
Surui & suas memorias
é resultado do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC)
de Luiz Weymilawa.

. 5e julgar relevante, explique
aos estudantes que os paiter
suruf {a primeira palavra sig-
nifica “gente de werdade®,
“nés mesmos”) tiveram
contato oficial com a Funai
em 1969. Mo século XIX,
emigraram de Cuiabd para
Rondénia fugindo da perse-
guicio dos homers brancos.
Para saber mais, acesse a
pagina sobre esse povo
no site Povos indigenas do
Brasil, disponfvel em: https:4
pib.socioambiental.org/pts
Powvo:Surui_Paiter (acesso em:
17 jun. 20232).

2 Relembre-os de que a forma
verbal € o nicleo da oracao.
Se necessario, retome a
estrutura bdsica da oragao
(sujeito + forma verbal +
complementa).

213



REALIZAGAO

Atividades

1.a) Proponha acs estudantes
o procedimento de per-
guntar ao verbo (Aborda
0 qué?) — para identificar o
complemento.

1.1 Explique que z palavra vida
& o nicleo, uma vez que
05 demais termos contri-
buem para caracteriza-la e
especifica-la.

1.¢) Comente que as palavras
que especificamn, determi-
nam, qualificam um nome
530 consideradas adjuntos
adnominais.

& a) Espera-se que os estudan-

tes infiram o significado

da expressao utilizada pela

antropdloga.

Verifique se os estudantes

indicam corretamente o

complemento verbal do

verbo dar, o nicleo desse

complemento verbal e

o adjunto adnominal do

nicleo do complemento

verbal sabor.

& b]

=

5. Convide os estudantes a ler
a tirinha de Luis Antonio
Gouveia, na qual o perso-
nagem Rafael 1& uma revista
em braille, sistema de escrita
comn base na significacao tatil
de pontos em relevo. Usado
universalmente por pessoas
com deficiéncia visual, o
sistema permite a leitura com
as pontas dos dedos. Esse
entendimento é fundamental
para que os estudantes com-
preendam o humor contido
no comentario “com os dedos
arregalados”, uma analogia
4 expressac com os olhos
arregalados, usada quando
algo nos surpreende. Ao ler
a tirinha, faca os estudan-
tes observarem gue, j& no
segundo quadrinho, o perso-
nagem mostra a boca aberta
como se estivesse fazendo
um comentario em voz alta; a
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3. ¢) Espera-se que os estudamtes reconhegam que, pelo fato de esses termos estarem @racterizando e especificando
o ndcleo vida, eles exarcemn sim a fungio de adjuntes adnominals.

3. Releia a oragdo.

( A narrativa aborda a vida de um dos clis do pove Paiter Surui [..].

3. 2) O tarmo exerce 3 funcdo de complemento verbal, objeto direto.
a) Qual & a fungao do termo em destaque na oragac?

) Que palavra exerce a fungdo de nddeo desse termo? O substantivovida.
¢} Considerando os sentides da oragdo, podemos afirmar que os termes gue acompanham
es53 palavra 520 adjuntos adnominais? Justifique.

&. Releia o dltime perfodo do texto, que reproduz um trecho do prefacio do livro,
escrito pela antropdloga Betty Mindlin.

( “l-] Consegue, com intuigio, dar em portugués o sabor da fala indigena”.
4, a) Hla ressalta o talento do autor, que corsegue,
a) O que ela ressalta sobre o livio e o autor? MesMa escrevendo &m portugqués, trazer para o
Iro toda a belezra @ o sabor da fala Indigena.
b) Mote que o nideo dessa oragdo é a locugac verbal consegue dar. No cademo, faga a
andlise do complemento verbal. O complamanta verbal & o sabor da fala Indigena; o nocleo do
complernanto verbal & sabor; o tarmo da fala Indigena & adjunto adnominal do nocles do complemento verbal sabor.
5. Rafael, um dos personagens da Turma Fala Menino!, que tem defidéncia visual, sabe

ler em braille. Leia a tirinha e veja o que acontece.

| CIPON COM O DO,
| =

GOUVELS, Luis Artonic [Braille]. Fala Meninol Produgies,

a) Que expressoes faciais do perscnagem evidenciam esse "choque” durante a leitura?

6. Os deficientes visuais leem em braille.

— b Essa tirinha & dirigida ao publico infantojuvenil. Qual seria a finalidade de criar um per-
SONagem Com essas caracteristicas?

5. a) No primelro quadrinhao, 2 expressio sérla e, no
tarcalra, O personagem parece estar cam medo ou
recenso a respelto do que leu,

a) Com base nessa informagao, explique por que Rafael disse ter ficade com "os dedos
amegalados”. Porque ele usa os dedos para ler, & ndo os olhos.

b) Explique o efeito de sentido que o uso dessa exprassac produz na tirinha.

. N ] 7. a) O tarmo uma colsa chocante.
7. Releia a primeira fala do segundo quadrinho. 7. b) As palavras uma @ chocante,
a) Que termao exzrce a fungdo de complemento verbal dessa oragao?.
k) Que palavras exercem a fungao de adjunto adnominal do nddeo do complementa verbal?

c) Qual delas pertence a classe dos adjetivas? A palavra chocante.

—— 5. b) Provavelmente, mostrar que jovens com deficénga tambem leem, tém as mesmas necessidades de
sa Infarmear, t&m preocupagies, reapdes & os mesmos desejos dos que nio tém deficiéncla.

214 Irifo tam pi paghe e desejns dos que ndo tém deficiéncla
. b) Produz um efefto humorfstico pela assodagio com a express3o “flcar de olhos

arregalados”, que multas pessoas USam para expressar espanto, surpresa.

sombra e os tracos ao redor de sua cabeca
indicam que o personagem também estd
agitado. Mo terceiro, a boca do personagem
esta ligeiramente aberta e com os dentes a
mostra, semelhante a um emaji que indica
medo ou susto. Com essa atividade, objetiva-
-se que os estudantes desenvolvam a empatia
&0 respeito As pessoas com deficiénda e con-
tribuarn para a construcao de uma sodedade
mais inclusiva.

& Espera-se que eles infiram o efeito de
hurnor produzido pela tirinha. Se possival,
mostre para a turma imagens de uma
maquina braille ou, caso a escola tenha
uma, traga a sala de aula, para que possam
conhecé-la. Se preciso, verifique se algum
profissional com deficiéncia visual atua na
escola ou faz parte da comunidade em
fque esteja inserida, para conversar com os
estudantes sobre a leitura em braille.

Figura 6: atividade disponivel no livro do 7° ano da cole¢do A Conquista (Beltrdo e Gordilho, 2022).
Fonte: autora (2024)

A atividade apresentada (Figura 6), assim como outras similares, aborda a tematica
indigena de forma secundaria, utilizando-a principalmente como um meio para introduzir
a analise de oracGes extraidas do texto. No entanto, diferentemente de outras atividades,
esta se destaca por propor algumas analises mais aprofundadas do texto-base, oferecendo
aos alunos oportunidades de refletir sobre os elementos culturais presentes. Esse enfoque
enriquece o conteldo, trazendo uma perspectiva mais ampla que vai além da simples
analise gramatical.

Um ponto particularmente positivo ¢ a inclusdo da traducéo literal do nome do povo
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Paiter Surui, além de uma breve explicacéo sobre seu contexto historico. Essa abordagem
estabelece uma importante conexdo entre lingua e cultura, proporcionando aos alunos
uma compreensao mais rica e contextualizada. Ao apresentar o significado do nome Paiter
Surui, a atividade oferece uma visdo mais profunda da identidade desse povo, reforcando
aideia de que a linguagem é um reflexo direto da cultura e da historia de uma comunidade.

Essas iniciativas demonstram um esforco para promover uma relacdo mais
integrada entre o estudo da lingua e o reconhecimento da diversidade cultural, o que pode
contribuir para uma abordagem pedagdgica mais inclusiva e consciente. Ao ampliar a
compreensdo dos estudantes sobre os povos originarios, a atividade possibilita um debate
mais significativo, que transcende a simples analise linguistica e valoriza a riqueza
cultural dos povos originarios.

Entre os livros didaticos analisados, observa-se que, ao abordar tematicas indigenas,
a maioria opta por apresentar textos como contos e narrativas que ilustram a forma como
alguns povos originarios explicavam ou ainda explicam o surgimento de elementos
naturais. Contudo, essas abordagens geralmente carecem de um aprofundamento que
permita ao professor nortear discussées mais ricas sobre a cultura e a lingua desses povos.
Como resultado, as questdes e orientaces em torno desses textos acabam sendo tratadas
de maneira superficial, e, em alguns casos, podem até reforcar estigmas e clichés ja
existentes sobre as culturas indigenas.

Outro aspecto preocupante € a forma superficial como esses textos sdo inseridos
nos materiais didaticos, frequentemente relegados a um papel secundario em relacédo a
outros temas. Nesses casos, as narrativas indigenas sdo usadas apenas como ilustracées,
sem que haja uma proposta de anélise critica ou debate significativo com os alunos. Isso
contribui para a invisibilizacdo das culturas indigenas no contexto educacional, ao invés
de promover a valorizagao e o entendimento das suas complexidades.

Além disso, ha situagdes em que, mesmo quando esses textos sdo incluidos, a
abordagem adotada relega as tematicas indigenas a um papel secundario, utilizando-as
apenas como suporte para explorar outros conteidos. 1sso ocorre sem dar a devida atencao
ariqueza cultural e histérica que essas narrativas oferecem. Destaca-se ainda que, embora
esses materiais apresentem problemas em sua abordagem, ao menos incluem a tematica
indigena. Esse fato contrasta com muitos outros materiais analisados durante a pesquisa,
gue sequer mencionam o tema, 0 que evidencia a persistente falta de representatividade
nos livros didaticos.

Diante dessa analise dos livros didaticos e das atividades propostas, torna-se

evidente a necessidade de uma abordagem mais cuidadosa e respeitosa em relacdo as



44
tematicas indigenas. A superficialidade com que as narrativas e contos dos povos
originarios sdo tratadas ndo apenas limita o entendimento dos alunos sobre a diversidade
cultural desses grupos, mas também pode perpetuar estere6tipos e preconceitos. E
essencial que os materiais didaticos ndo apenas apresentem o0s textos, mas também
oferecam orientacdes claras e significativas para os professores, fomentando discussdes
reflexivas que promovam respeito, compreensdo e reconhecimento da diversidade
cultural brasileira.

Além disso, os pontos levantados destacam uma reflexdo critica sobre os proprios
documentos oficiais. Uma vez que, embora enfatizem a importancia de discutir temas
como a historia e cultura indigena no curriculo escolar, como previsto pela Lei n°
11.645/2008, esses documentos apresentam diretrizes amplas e pouco especificas. Essa
falta de detalhamento contribui para que materiais didaticos abordem a diversidade de
maneira superficial, sem garantir uma representatividade auténtica e respeitosa.

A abordagem genérica das diretrizes permite que editoras cumpram exigéncias
minimas, resultando em materiais que, apesar de abordarem temas indigenas, muitas
vezes reforcam esteredtipos ou apresentam uma visdo limitada e descontextualizada. Essa
generalidade também afeta o processo de avaliacdo do PNLD, que aprova materiais sem
exigir a devida profundidade ou autenticidade na representatividade da diversidade
cultural. Assim, o processo acaba priorizando a conformidade formal sobre a qualidade
substantiva, permitindo a circulacdo de conteidos que ndo promovem uma compreensdo

verdadeira e critica das culturas indigenas.

3.1 Propostas Didéaticas

Com base nos pontos levantados no topico anterior, construimos uma proposta de
atividade para ser trabalhada em sala de aula com uma turma do 7° ano, no baseando na
Atividade 2 (Figura 2). Assim, a proposta de atividade modelo foi pensada no contexto
de se tratar de uma introducdo para o tema de narrativas indigenas, considerando a
nomenclatura mais adequada para se referir a histérias de origem indigena, que
apresentam aspectos ndo apenas culturais, mas também religiosas de diversos povos
originarios.

A atividade modelo foi desenvolvida com o objetivo de integrar o eixo linguistico
e cultural, proporcionando uma abordagem mais representativa das culturas indigenas.
Ela busca ndo apenas explorar a lingua Tupi (Tupinamba, subfamilia Tupi-Guarani,

familia Tupi) e seu impacto no portugués, mas também destacar a diversidade das
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tradicGes orais indigenas, promovendo uma reflexdo critica sobre a importancia dessas
narrativas para a preservacgéo cultural.

Nesse sentido, ela é constituida por elementos, como:

Texto-base

\L/VVV‘

NARRATIVAS INDIGENAS

A LENDA DA MANDIOCA

Nasceu uma indiazinha linda e a mée e o pai tupis espantaram-se:

__ Como é branquinha esta crianga!

E era mesmo. Perto dos outros curumins da taba, parecia um raiozinho de lua. Chamaram-na Mani.
Mani era linda, silenciosa e quieta. Comia pouco e pouco bebia. Os pais preocupavam-se.

__Va brincar, Mani, dizia o pai.

__ Coma um pouco mais, dizia a mae.

Mas a menina continuava quieta, cheia de sonhos na cabecinha. Mani parecia esconder um mistério.
Uma bela manh&, ndo se levantou da rede. O pajé foi chamado. Deu ervas e bebidas & menina. Mas ndo
atinava com o que tinha Mani. Toda a tribo andava triste. Mas, deitada em sua rede, Mani sorria, sem
doenga e sem dor.

E sorrindo, Mani morreu. Os pais a enterraram dentro da propria oca. E regavam sua cova todos os dias,
como era costume entre os indios Tupis. Regavam com lagrimas de saudade. Um dia perceberam que
do tumulo de Mani rompia uma plantinha verde e vigosa.

__Que planta sera esta? Perguntaram, admirados. Ninguém a conhecia.

__E melhor deixa-la crescer, resolveram os indios.

E continuaram a regar o brotinho mimoso. A planta desconhecida crescia depressa. Poucas luas se
passaram e ela estava altinha, com um caule forte, que até fazia a terra se rachar em torno.

__Aterra parece fendida, comentou a mae de Mani.

__ Vamos cavar?

E foi o que fizeram. Cavaram pouco e, a flor da terra, viram umas raizes grossas € morenas, quase da
cor dos curumins, nome que ddo aos meninos indios. Mas, sob a casquinha marrom, |3 estava a polpa
branquinha, quase da cor de Mani. Da oca de terra de Mani surgia uma nova planta!

__Vamos chamé-la Mani-oca, resolveram os indios.

__E, para ndo deixar que se perca, vamos transformar a planta em alimento!

Assim fizeram! Depois, fincando outros ramos no chéo, fizeram a primeira plantagdo de mandioca. E
até hoje entre os indios do Norte e Centro do Brasil é este um alimento muito importante.

E, em todo Brasil, quem ndo gosta da plantinha misteriosa que surgiu na casa de Mani?

Disponivel em: http://www_macvirtual usp.br/mac/templates/projetos/joge/lenda.asp. Acesso em: 01 out. 2024.

Figura 7: autora (2024)
Fonte: autora (2024)

O texto suporte foi selecionado (Figura 7) com o objetivo de introduzir o tema,
conforme proposto pela atividade 2. Trata-se da Lenda da Mandioca, uma narrativa de
origem indigena que busca explicar a origem desse alimento, considerado sagrado por
diversos povos, embora a origem exata da historia seja incerta. Essa escolha de texto
permite que o estudante ndo apenas identifique elementos caracteristicos do género
textual em andlise, mas também entre em contato com a diversidade cultural brasileira,
compreendendo que diferentes regiGes e grupos sociais possuem suas proprias tradi¢oes

e formas de interpretar o mundo.



46

Il.  Glosséario em Tupi

CONHECENDO O TUPI:

Pajé: paié

Verde: oby
crescer: iekyi
Mandioca: mandi'oka

Figura 8: autora (2024)
Fonte: autora (2024)

Além da narrativa, foi incluido um glossario em tupi na atividade (Figura 8). A
decisédo de inserir esse glossario € parte de uma iniciativa que visa estimular nos alunos o
interesse por conhecer um pouco mais sobre as linguas indigenas e sua relacdo com a
lingua portuguesa, ja que essas linguas sdo uma das bases linguisticas e culturais do
Brasil. Esse contato enriquece o repertdrio linguistico dos alunos e incentiva uma visao
mais abrangente sobre a diversidade de linguas e expressdes. Compreender a riqueza dos
idiomas indigenas que coexistem no pais € fundamental para valorizar a diversidade

cultural e linguistica do Brasil.

I1l.  Conceituagdo

AFINAL, O QUE SAO NARRATIVAS INDIGENAS?

As narrativas indigenas sao histdrias incriveis que fazem parte da cultura
de muitos povos ao redor do mundo. Elas sdo passadas de geracdo em
geragdo e ajudam a explicar os costumes, as crengas e até mesmo
fendmenos da natureza. No Brasil, as narrativas indigenas sdo muito
especiais e cheias de detalhes. Muitas dessas histdrias misturam fantasia
e mistério para contar como algumas coisas surgiram, como animais,
plantas e até o fogo!

Essas narrativas também sdo muito importantes para ensinar os indios
sobre sua propria cultura e valores. Elas sdo contadas em varias regides
do Brasil e, em cada lugar, podem ter pequenas diferengas, mas sempre
trazem ensinamentos importantes. Com o tempo, muitas dessas
narrativas ficaram conhecidas em todo o pais e agora fazem parte do
nosso folclore, mostrando como as tradigdes indigenas séo ricas e cheias
de sabedoria.

Assim, ao conhecer uma narrativa indigena, estamos aprendendo um
pouquinho mais sobre a cultura dos primeiros povos que viveram aqui e
sobre a forma especial como eles enxergam o mundo ao nosso redor.

Figura 9: autora (2024)
Fonte: autora (2024)
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Apds a apresentacdo da Lenda da Mandioca e do glossario em tupi, foi introduzido
0 conceito do tema central trabalhado (Figura 9). Organizar o conteudo dessa forma,
colocando o conceito ap0s a leitura da historia e o glossario, é uma estratégia pedagdgica
que permite aos alunos inicialmente imergir na narrativa e no contexto cultural,
despertando sua curiosidade e interesse. Essa abordagem cria uma base concreta para que
eles possam, em seguida, compreender o conceito de forma mais significativa,
integrando-o a experiéncia vivenciada.

A compreensdo desses conceitos pode enriquecer o desenvolvimento cultural,
social e critico dos alunos. Ao perceberem que as narrativas indigenas sao historias
transmitidas de geracdo em geracdo, eles desenvolvem uma consciéncia sobre a
importancia de respeitar e preservar essas narrativas, reconhecendo-as como elementos
essenciais para a identidade cultural de um povo.

Além disso, ao aprenderem que as narrativas indigenas servem para explicar
costumes, crencas e fendmenos da natureza, os alunos podem desenvolver uma
sensibilidade cultural e um respeito mais profundo pela diversidade, compreendendo que
existem multiplas maneiras de entender o universo e de dar sentido as experiéncias

humanas.

IV.  Questbes

1.Vocé conhece outras narrativas indigenas? Quais?
Resposta pessoal.

2. Por que o texto acima & considerado uma narrativa indigena?

Resposta: o texto & considerado uma narrativa porque explica a origem da mandioca,
misturandc fatos reais com elementos simbdlicos. As narrativas, como essa, s30 usadas
para transmitir crencas e waler alem de explicar fendémencs naturais, refletinde a

es
tradigdo oral das culturas indigenas.
3. Dentre as palavras apresentadas em Tupi, ha alguma que se assemelhe ao portugués?

Resposta: entre as palavras apresentadas, hd semelhangas fonéticas entre o tupi & o
portugués, principalmente, nas palavras “IPajé”, “crescer” & "mandioca’

4. Converse com os colegas e a professora sobre a importdncia das narrativas indigenas, coma
a de Mani. para a preservagdo da cultura, valores e conhecimentos dos povos originarios.

Rezposta pessoal.
Figura 10: autora (2024)
Fonte: autora (2024)

Na proposta, as questdes introdutdrias do tema (Figura 10) foram inseridas apos a
leitura da Lenda da Mandioca, o glosséario em tupi e a conceituagéo, a fim de oferecer um

espaco de aprofundamento e reflexdo. Elas foram projetadas para estimular a
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compreensdo critica, consolidar o aprendizado, fomentar 0 pensamento comparativo e
promover o diélogo.

Assim, a questdo 1 visa incentivar o aluno a refletir sobre seu conhecimento prévio
e a buscar informacdes sobre outras narrativas indigenas. Ela promove a ampliacdo do
repertorio cultural do aluno e estimula a curiosidade por outras narrativas, além de criar
um momento de troca cultural caso discutido em grupo.

Enquanto a questdo 2 foi pensada para ajudar o aluno a identificar os elementos
que caracterizam as narrativas indigenas, como a mistura entre fatos reais e elementos
simbolicos. Ela também promove uma compreensdo da funcdo dessas histdrias na
transmissdo de valores e no entendimento de fendmenos naturais, além de reforcar a
importancia das tradi¢Oes orais.

Ja a questdo 3 ao explorar as semelhancas entre as palavras em tupi e portugués,
foi desenvolvida para permitir que os alunos reconhecam a influéncia das linguas
indigenas no portugués. Isso contribui para uma apreciacdo mais ampla da diversidade
linguistica do Brasil e da heranca cultural indigena presente na lingua.

No caso da questdo 4, a intencdo foi incentivar uma discussdo coletiva,
promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e da expressao oral. A atividade
permite que os alunos compreendam o papel das lendas na preservacao cultural e como
elas servem como meio de transmitir valores e conhecimentos tradicionais. Ela também
reforca a importancia de respeitar e valorizar as tradi¢6es dos povos indigenas.

Sendo assim, as questdes que seguem a leitura da Lenda da Mandioca visam, ndo
apenas reforcar o conteddo, mas também transformar a experiéncia de ensino -
aprendizagem em um processo ativo de reflexdo e integracdo de valores culturais. Elas
ajudam os alunos a se engajarem profundamente com o tema, desenvolvendo habilidades
criticas e sociais essenciais para seu crescimento pessoal e académico, enquanto

aprendem a valorizar e respeitar as culturas que compdem o Brasil.
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V.  Orientag0es para o professor

Habilidade BNCC: Orientagfes pedagogicas:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, |eiaotexto "A Lenda da Mandioca” em voz alta para
culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, a turma. Em seguida, convide os alunos a
em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas compartilhar suas percepgdes sobre a histéria. No
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, guadro, destaque palavras como “curumins® (que
sociedades e culturas e considerando a autoria e o significa "meninos”) e "taba” (que significa "aldeia")
contexto social e histérico de sua producéo. e explique que essas palavras t8m origem na lingua
Tupi e foram incerporadas ao portugués, fazendo
parte do nosso vocabulario cotidiano.

Apos essa explicagdo, pergunte se os alunos
ficaram curiosos sobre o significado de outras

Objetivos gerais:

o Introduzir a compreensdo e valorizagdo das

narrativas indigenas como parte do folclore e da
cultura brasileira.
Incentivar a reflexdo sobre a influéncia da lingua e

palavras do texto e explore essas expressdes
juntos, incentivando a descoberta de novos termos.
converse com a turma sobre as

cultura indigena no portugués e na sociedade 2 R R

contempordnea.
» Desenvolver a habilidade de interpretar textos e
compartilhar percepgdes pessoais em grupo.

caracteristicas das narrativas indigenas e a
importéncia dessas histoérias para a preservagdo
dos aspectos sociais e culturais dos povos
indigenas. Discuta como as narrativas transmitem
ensinamentos e valores por meio de elementos de
fantasia e simbelismo.

Por fim, responda &s questdes apresentadas junto

Objetivos especificos:

» Estimular a apreciagdo da leitura de narrativas .gm os alunos promovendo discussbes sobre a
indigenas, destacando aspectos culturais e jpfluéncia  da lingua Tupi no portugués, os
linguisticos. elementos que caracterizam as  narrativas

« |dentificar e explicar palavras de origem Tupi que
foram incorporadas ao portugués, promovendo o
reconhecimento da contribuicdo indigena & nossa
lingua.

» Discutir as caracteristicas das narrativas indigenas e
seu papel na preservagdo dos valores e tradigdes dos
povos originarios.

+ Desenvolver debates sobre a influéncia do Tupi na
lingua portuguesa, abordando a simbologia e os
ensinamentos contidos nas narrativas indigenas.

Figura 11: autora (2024)
Fonte: autora (2024)

indigenas, e a apreciagdo da historia da mandioca.

As orientacdes ao professor (Figura 11) foram desenvolvidas para servir como um
guia claro e estruturado, facilitando a conducdo das atividades e garantindo que os
objetivos pedagdgicos sejam alcancados de forma eficaz. Essa secdo inclui a habilidade
da BNCC que orientou sua construcao, além dos objetivos gerais e especificos, e das
orientacOes pedagogicas que guiam o desenvolvimento das aulas.

A habilidade da BNCC (EF69LP44) escolhida para nortear o contetudo busca que
os alunos identifiguem valores sociais, culturais e humanos em textos literarios,
reconhecendo diversas visdes de mundo. Por meio dessa habilidade, os alunos sdo
incentivados a explorar multiplos olhares sobre identidades, sociedades e culturas,
considerando o autor e o contexto historico e social da obra.

Os objetivos gerais complementam essa habilidade ao promoverem a valorizagao
das lendas indigenas como parte integrante do folclore e da cultura brasileira. Eles visam
introduzir os alunos a diversidade cultural e incentiva-los a refletir sobre a influéncia da

lingua e da cultura indigena no portugués. Esses objetivos também propdem o
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desenvolvimento da habilidade de interpretar textos e compartilhar percepcdes em grupo,
estimulando um ambiente de aprendizado colaborativo.

Os objetivos especificos ampliam essa abordagem ao incentivar a apreciacdo da
leitura de narrativas indigenas, destacando seus aspectos culturais e linguisticos. Eles
também promovem o0 reconhecimento das contribui¢cbes indigenas para a lingua
portuguesa, ao orientar os alunos a identificar e explicar palavras de origem tupi que
foram incorporadas ao idioma. Ao discutir as caracteristicas dessas historias e seu papel
na preservacdo de valores e tradigcdes, os alunos séo incentivados a valorizar o
conhecimento transmitido pelos povos originarios. Além disso, a0 promover debates
sobre a influéncia do tupi no portugués, esses objetivos ajudam a explorar a simbologia e
0s ensinamentos presentes nas historias, proporcionando uma compreensdo mais rica do
contetdo.

Ao integrar as orientacdes pedagogicas com a habilidade e os objetivos tragados, o
professor é capacitado a oferecer uma experiéncia de aprendizagem completa e
envolvente. Através do estudo da Lenda da Mandioca e do glossario em tupi, os alunos
desenvolvem habilidades criticas, sociais e culturais. Esse processo de aprendizado nédo
apenas amplia o repertério linguistico e cultural dos estudantes, mas também contribui
para a formacdo de uma identidade mais consciente e respeitosa em relagdo a diversidade

e a riqueza cultural do Brasil.



Atividade completa

Capitulo 1 N, WV, V,V N

NARRATIVAS INDIGENAS

A LENDA DA MANDIOCA

Masceu uma indiazinha linda e a mée e o pai tupis espantaram-se:

__ Como & branguinha esta criangal

E era mesmo. Perto dos outros curumins da taba, parecia um raiczinho de lua. Chamaram-na Mani.
Mani era linda, silenciosa e quieta. Comia pouco e pouco bebia. Os pais preccupavam-se.

__Va brincar, Mani, dizia o pai.

__ Coma um pouco mais, dizia a mée.

Mas a2 menina continuava quieta, cheia de sonhos na cabecinha. Mani parecia esconder um mistério.
Uma bela manha, nao s levantou da rede. O gaje foi chamado. Deu ervas e bebidas 3 menina. Mas nao
atinava com o que tinha Mani. Toda a tribo andava triste. Mas, deitada em =ua rede, Mani sorria, sem
doenga e sem dor.

E sorrindo, Mani morreu. O= pais a enterraram dentro da propria cca. E regavam sua cova todos os dias,
como era costume entre os indios Tupis. Regavam com |lagrimas de saudade. Um dia perceberam que
do timulo de Mani rompia uma plantinha yerde e vigosa.

_ Que planta sera esta? Perguntaram, admirades. Ninguém a conhecia.

__E melhor deixd-la crescer, resolveram os indios.

E continuaram a regar o brotinho mimoso. A planta desconhecida crescia depressa. Poucas luas se
passaram e ela estava altinha, com um caule forte, que até fazia a terra se rachar em tornc.

__ Aterra parece fendida, comentou a mae de Mani.

__Vamos cavar?

E foi o gue fizeram. Cavaram pouco e, & flor da terra, viram umas raizes grossas e morenas, guase da
cor dos curumins, nome que dic aos meninos indios. Mas, scb a casquinha marrem, 12 estava 2 polpa
branquinha, quase da cor de Mani. Da oca de terra de Mani surgia uma nova planta!

__Vamos chama-la Mani-oca, resolveram os indioa.

__E para ndo deixar que se perca, vamos transformar a planta em alimenta!

#Agsim fizeram! Depois, fincando owtros rameos no chio, fizeram a primeira plantagdo de mandioca. E
até hoje entre os indios do Norte e Centro do Brasil & este um alimento muito importante.

E. em todo Brasil, guem néc gosta da plantinha misteriosa que surgiu na casa de Mani?

Disponivel emc hitpSwwwmacvirtual. usp b mactemplatesprojeto s jogodlenda sy, Acesso amc 01 ocut. 2024,

CONHECENDO O TUPI:

Paje: paie

AFINAL, O QUE SAO NARRATIVAS INDIGENAS?

Verde: “'f'." . As narrativas indigenas s3o historias incriveis que fazem parte da cultura
e iekyl . de muitos povos ao redor do mundo. Elas séo passadas de geragdo em
Mandioca: mandi'oka geracdo e gjudam = explicar o5 costumes, a5 Crengas & até mesmo

fenomenos da natureza. Mo Brasil, as narrativas indigenas sdo muito
especiais e cheias de detalhes. Muitas dessas historias misturam fantasia
& mistério para contar como algumas coisas surgiram, como Enimais,
plantzs e até o fogo!

Essas narrativas também sdo muito importantes para ensinar os indios
sobre sus prépria cultura e valores. Elas s8o contadas em varias regides
do Brasil e, em cada lugar, pedem ter pequenas diferengas, mas sempre
trazem ensinamentos importantes. Com o tempo, muitas dessas
narrativas ficeram conhecidas em todo o pais e agora fazem parte do
nosso folclore, mostrando come as tradigdes indigenas sdo ricas e cheias
de sabedaoria.

Assim, ao conhecer uma narrativa indigena, estamos aprendendo um
pouquinho mais sobre a cultura dos primeiros povos gue viveram agui e
sobre a forma especial como eles enxergam o mundo ao nosso redor.
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Capitulor W, WV, V,V

NARRATIVAS INDIGENA

ATIVIDADE

1.Veocé conhece outras narrativas indigenas? Quais?

Resposta pessoal.

2. Por gue o texto acima & considerado uma narrativa?

Resposta: o texto & considerado uma lenda porgue explica a origem da mandioca,
misturando fatos reais com elementos simbolicos. As narrativas, como essa, s3o0 usadas
para transmitir crengas e wvalores, além de explicar fendmencs naturais, refletinde a

tradicae oral das culturas indigenas.

3. Dentre as palavras apresentadas em Tupi, ha alguma que s assemelhe aoc portugués?

Resposta: entre as palavras apresentadas, ha semelhancas fonéticas entre o tupi & o
portugués, principalmente, nas palavras "'Pajé”, “crescer” & "mandioca”.

4. Cenverse com os colegas e a professora sobre a importancia das narrativas indigenas, come
a de Mani, para a preservagao da cultura, valores e conhecimentos dos povos criginarios.

Resposta pessoal.

Habilidade BMCC:

(EFG9LP44) Inferir a presenga de valores sociais,
culturais & humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literérios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer miltiplos clhares sobre zs identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua produgga.

Objetivos gerais:

+ Introduzir & compreensdoc e valorizagdo das
narretivas indigenas como parte do folclore & da
cultura brasileira.

Incentivar & reflexdo sobre & influéncia da lingua =
cultura indigena no portugués & na sociedads
contemporanea.

« Desenvolver & habilidade de interpretar textos e

compartilhar percepgies pessoais em grupo.

Objetives especificos:

» Estimular a &apreciagdo da leitura de narrativas
indigenas, destacando espectos culturais e
linguisticos.

Identificar & explicar palavras de origem Tupi gue

foram incorporadas ao portugués, promovendo o

reconheciments da contribuigdo indigena a nossa

lingua.

« Discutir as caracteristices das narrativas indigenas e
seu pepel na preservagdo dos valores e tradigdes dos
povos originarios.

« Desenvolver debates sobre & influéncia do Tupi na
lingua portuguesa, sbordandoe & simbologia & os
ensinamentos contidos nas narrativas indigenas.

Figura 12: autora (2024)
Fonte: autora (2024)

Orientagdes pedagogicas:

Leia o texto "A Lenda da Mandioca® em voz alta para
g fturma. Em seguida, convide os alunes a
compartilhar suas percepcies sobre a historia. Mo
guadro, destague pelavras como “curumins® (gue
significa "meninos”) e “taba” {que significa "aldeia”)
e expligue gque essas palavras t8m origem na lingua
Tupi & foram incorporadas ao portugues, fazendo
parte do nosso vocabulario cotidiana.

Apos essa explicagdo, perguntz se os alunos
ficaram curiosos sobre o significedo de outras
palavras do texto e explore essas expressdes
juntos, incentivando a descoberta de novos termaos.
Em seguida, converse com a turma sobre as
caracteristicas das narrativas  indigenas e a
importancia dessas histdrias para & preservagio
dos aspectos sociais e culturais dos povos
indigenas. Discuta como as narratives transmitem
ensinamentos e valores por meio de elementos de
fantasia e simbolismo.

Par fim, responda &5 guestdes apresentadas junto
com o5 alunos, promovendo discussies sobre a
influencia da linguea Tupi no portugués, os
elementos gue caracterizam as  narrativas
indigenas, & a apreciacdo da historia da mandioca.

Sendo assim, atividade modelo (Figura 12) se diferencia das outras por oferecer

uma abordagem mais integrada e aprofundada das culturas indigenas, valorizando tanto

0s aspectos culturais quanto os linguisticos. Enquanto muitas atividades tratam temas

indigenas de maneira superficial ou os utilizam apenas como contexto para outras
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discussoes, esta atividade propde um estudo detalhado da Lenda da Mandioca e inclui um
glossario em tupi, enriquecendo o repertério linguistico dos alunos e promovendo um
contato direto com a lingua indigena.

Além de apresentar uma narrativa indigena, a atividade também incorpora uma
conceituacdo posterior a leitura da narrativa e do glossario. Essa organizacdo permite que
os alunos primeiro se apropriem da histéria e do contexto cultural antes de serem
introduzidos aos conceitos teodricos. Isso proporciona uma experiéncia de aprendizado
mais envolvente e significativa, onde os alunos podem identificar elementos
caracteristicos das narrativas, compreender a importancia da oralidade para a preservacdo
cultural e explorar a influéncia da lingua tupi no portugués.

Outro diferencial importante é a inclusdo de questdes reflexivas que incentivam o
pensamento critico e a discussdo em grupo. Ao contrario de outras atividades que podem
reforcar esteredtipos ou oferecer uma visdo limitada das culturas indigenas, as questoes
propostas nesta atividade estimulam os alunos a refletirem sobre a diversidade e a
complexidade dos povos originarios do Brasil. As perguntas promovem uma analise
cultural e linguistica e incentivam debates sobre a importancia da preservacdo das
tradicdes indigenas e o papel das narrativas na construcdo da identidade nacional.

Por fim, as orientacdes ao professor estdo alinhadas com a habilidade da BNCC e
objetivos que visam explorar valores sociais, culturais e humanos. Essas orientagdes
fornecem diretrizes claras sobre como conduzir a atividade de maneira eficaz,
incentivando o respeito e a valorizacdo das culturas indigenas. Com essa abordagem
pedagogica estruturada, o professor € capaz de oferecer uma experiéncia de ensino
completa e contextualizada.

A atividade modelo, portanto, vai além de uma simples apresentacdo de contetdo.
Ela oferece uma oportunidade de aprendizado critico que ajuda os alunos a
compreenderem a importancia das contribui¢des indigenas para a formacédo da lingua e
da cultura brasileira. Além disso, contribui para a formacéo de cidaddos mais conscientes

e inclusivos, capazes de valorizar a diversidade e reconhecer a riqueza cultural do Brasil.

4 CONCLUSAO

A analise dos materiais didaticos de Lingua Portuguesa do 6° e 7° anos aprovados
pelo PNLD 2024 revelou importantes lacunas na representatividade das tematicas
indigenas. Embora a Lei n°® 11.645/2008 exija a inclusdo de conteudos relacionados a

histdria e cultura dos povos originarios nos curriculos escolares, a abordagem encontrada
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nesses livros didaticos ainda ¢ insuficiente para fomentar uma compreensao profunda e
respeitosa da diversidade indigena no Brasil.

Essa constatacéo sugere uma reflexdo critica sobre os documentos oficiais, como a
BNCC e os PCNs. Embora esses documentos enfatizem a importancia de valorizar a
diversidade cultural e reconhecer as influéncias indigenas na formacéo da sociedade
brasileira, suas diretrizes amplas e pouco especificas permitem que editoras cumpram
apenas o0s requisitos minimos. Isso acaba por oferecer uma abordagem que, muitas vezes,
é meramente superficial e carece de uma perspectiva verdadeiramente inclusiva e critica.
Essa conformidade superficial revela uma lacuna nas politicas educacionais, que nao
estabelecem pardmetros suficientemente claros e especificos sobre como promover uma
representatividade auténtica e contextualizada das culturas indigenas em sala de aula.

O estudo demonstrou que, apesar da presenca de textos sobre temas indigenas, esses
conteudos sao frequentemente abordados de maneira superficial, muitas vezes refor¢ando
esteredtipos. As atividades associadas tendem a se concentrar exclusivamente em
aspectos gramaticais e textuais, negligenciando as oportunidades de explorar os contextos
culturais, sociais e historicos das comunidades indigenas. A falta de uma abordagem mais
critica e contextualizada impede que os alunos desenvolvam uma compreensdo
abrangente das contribuicdes dos povos originarios para a sociedade brasileira como a
conhecemos hoje, limitando sua capacidade de se conectar de maneira significativa com
essas culturas.

Além disso, as atividades propostas frequentemente reforcam uma visdo limitada e
descontextualizada das culturas indigenas, abordando-as de maneira isolada e sem
estabelecer vinculos com o presente ou com as manifestac@es culturais contemporaneas
desses povos. Essa perspectiva restrita alimenta a percepcdo equivocada de que as
culturas indigenas sdo "passadas" ou "fixas no tempo", ignorando a realidade dindmica e
plural dos povos originarios no Brasil atual.

Tendo isso em vista, evidencia-se a necessidade de contemplar nos materiais de
Lingua Portuguesa o impacto e as influéncias das linguas indigenas sobre o portugués,
enriquecendo a formacdo linguistica dos alunos e reconhecendo as contribuicfes
historicas desses povos. A presenca de autores indigenas na elaboracdo e revisdo dos
conteudos didaticos é fundamental para garantir uma representatividade mais auténtica e
sensivel. Essa participacdo permite que as narrativas indigenas sejam transmitidas de
forma respeitosa e precisa, permitindo que os estudantes desenvolvam uma visao mais
critica sobre a diversidade cultural no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, a pesquisa reforca a importancia de repensar a abordagem das tematicas
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indigenas nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa, uma vez que a educacao
desempenha um papel essencial na formacéo de atitudes e valores dos alunos, e uma
representatividade adequada dos povos originarios é fundamental para combater
preconceitos e promover uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao propor uma reformulacdo dos materiais com uma abordagem mais critica,
contextualizada e inclusiva, esta pesquisa espera contribuir para préaticas pedagdgicas que
valorizem os povos originarios. Isso inclui, sobretudo, a valorizacéo das linguas indigenas
e seu impacto no portugués, além de fomentar o respeito a diversidade cultural, social e
histérica. Assim, poderemos avancar na construcdo de uma educacdo mais sensivel e
representativa, que reflita a riqueza cultural brasileira e valorize 0s povos que
contribuiram para sua formagé&o.

Por fim, gostaria de dedicar este espaco para refletir, em primeira pessoa, sobre 0s
impactos positivos que a construcdo deste trabalho me proporcionou. Ao abordar essa
tematica, ndo s6 como estudante, mas também como editora de materiais didaticos,
percebo que o processo de pesquisa e elaboracdo da monografia exigiu que eu me
aprofundasse em documentos e teorias relevantes. Essa imersdo me permitiu ndo apenas
ampliar meu conhecimento, mas também enriquecer minha préatica profissional.

Ao explorar diferentes perspectivas e metodologias, desenvolvi uma compreensao
mais critica e abrangente sobre o cuidado necessario para tratar a representatividade
indigena na educacdo basica, assim como gerou o interesse em refletir sobre maneiras
ainda mais efetivas de pensar em materiais didaticos e dindmicas em sala de aula capazes

de gerar uma educacdo mais igualitaria, democratica e representativa.
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0 “DIA" DO INDIO”

O’ presidente da Repdblica, ten-
do em vista a proposta feita aos
paises amevicanos pelo I Con-
gresso Indigenista reunido no
México .em 1940 assinou. um  de-

¢reto-lel‘..conelderando “Dia,  'do
Indio” a _data de 13,“de,a,bril.

Vi

Mestien hevorabic & Pesprsltien de Par's de 1650
NoLalle diirgent 3 Peogrsition. de R de Javeimo

LA CUISINE DE LA MALOCCA

{voic n. 4)

roave Wijonrs & uue petite distancs de ¥ babitation
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