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RESUMO

Contribuindo com as discussdes/reflexdes acerca de como programas de extensao
universitdria sdo importantes para a formacdo de professores de lingua portuguesa, este
trabalho tem como objetivo analisar como a formagdo desenvolvida no Programa
Linguistico-Cultural para Estudantes Internacionais (PLEI) contribui para a construcido de
estratégias didaticas dos graduandos do curso de Letras-Portugués da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), preparados para ensinar/atuar como professores de Portugués na educacao
basica. A partir de um relato de experiéncia em que foi empreendida uma metodologia
qualitativa, apresento as reflexdes e aprendizagens adquiridas ao longo dos meus seis anos de
formagao no PLEI. Para tanto, uso como base teorica: Abordagem Comunicativa Intercultural
(Mendes, 2008), Formagao em servico (Perrenoud, 2002), Docéncia compartilhada (Schlatter
e Costa, 2020), entre outros. Em sintese, verifica-se que a formag¢ao desenvolvida no ambito
do programa PLEI, por meio das a¢gdes de Ensino, Pesquisa e, particularmente, Extensdo ali
realizadas, proporcionaram habilidades e experiéncias profissionais relativas ao Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) que podem ser transmitidas/transpostas para o ensino de Portugués
Lingua Materna (PLM), cenario de atuacdo da educagdo basica, contexto laboral para o qual o
curso de Letras Portugués nos habilita a atuar, contribuindo, assim, para um ensino de
qualidade.

Palavras-chave: PLE; PLEI; Docéncia Compartilhada; Formagao em servigo.
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1 - Introducio

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), escrito na forma de um relato, tem como
objetivo analisar como a formacdao desenvolvida no Programa Linguistico-Cultural para
Estudantes Internacionais (PLEI) contribui para a construcdo de estratégias didaticas dos
graduandos do curso de Letras-Portugués da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
preparados para ensinar/atuar como professores de Portugués na educagao basica.

Partindo da minha experiéncia como graduando, percebi que as metodologias e
abordagens aprendidas no PLEI foram essenciais tanto para enriquecer minhas praticas
docentes quanto para ampliar minha compreensdo das necessidades dos alunos em diversos
contextos. A relevancia deste trabalho reside, portanto, na escassez de estudos que evidenciem
como programas/projetos de formacdo de professores para atuagdo no ensino de portugués
para estrangeiros, de modo geral, e particularmente como o PLEI-UFPB pode influenciar
significativamente a formagao inicial desses graduandos, bem como a auséncia de estudos que
mostrem uma possibilidade de contribuicdo da formagdo em PLE — Portugués Lingua
Estrangeira para a atuacao em PLM — Portugués Lingua Materna.

A partir de um relato de experiéncia que se vale da metodologia qualitativa, apresento
as reflexdes e aprendizagens adquiridas ao longo dos meus seis anos de formac¢do no PLEIL
Durante esse periodo, tive a oportunidade de me aprofundar no estudo e na pratica de ensino
de PLE, que se mostrou fundamental para a construgdo das minhas estratégias didaticas e para
a formacdo de uma visdo mais ampla e critica sobre o ensino da lingua portuguesa na
educacao basica.

Para atingir o objetivo, busco responder a seguinte pergunta de pesquisa: de que
maneira a formacdo no PLEI contribui para a constru¢do de estratégias didaticas dos
graduandos do curso de Letras-Portugués da UFPB? Tal formacao tem preparado o graduando
para ensinar portugués na educagao bésica, cujo cendrio de atuagdo ¢ com ensino de portugués
lingua materna?

Inicialmente, no capitulo 2, apresentarei um embasamento tedrico que permitira uma
compreensdo mais profunda das nuances do ensino e da aprendizagem de PLE no Brasil. Esse
panorama serd construido a partir de uma andlise do contexto nacional, seguida de uma
reflexdo especifica sobre o PLEI, destacando como essa formacao influenciou diretamente

minha pratica docente, tanto no ensino de PLE quanto na aplicagdo dos conhecimentos no
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ensino de PLM. Essa base ¢ essencial para enriquecer as discussdes apresentadas no relato de
experiéncia posterior, fornecendo um contexto tedrico importante para andlise e reflexao
pretendida no capitulo seguinte. Logo, nossa base tedrica estd situada em: Almeida Filho
(2012), Mendes (2008), Perrenoud (2002), Schlatter e Costa (2020), entre outros, que falam
sobre Formagao e Portugués como Lingua Estrangeira.

Além disso, durante o relato de experiéncia, desenvolvido no capitulo 3 deste TCC, a
analise serd conduzida a luz da Base Nacional Comum para Formacao Inicial de Professores
(BNC-Formagao), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Projeto Politico
Pedagogico do Curso (PPC) de Letras-Portugués de 2019, para estabelecer um didlogo com a
area de PLE e mesmo com os aspectos tedrico-praticos desenvolvidos no PLEIL

Em outras palavras, metodologicamente, a analise empreendida no capitulo 3 abordara
o topico analisado na BNC-Formagao e/ou na BNCC, em seguida, como esse topico € tratado
no curriculo de Letras da UFPB e, por fim, como ele se manifestou durante minha formagao
no PLEI. Assim, demonstro como esses documentos orientadores foram fundamentais na
constru¢do da minha identidade como futuro docente de portugués, destacando a interse¢ao
entre as diretrizes tedricas € a pratica vivenciada no PLEI.

Portanto, o trabalho contribui para a discussdo sobre a importancia de programas como
o PLEI na formacao de professores de Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito a
preparacdo para o ensino em diferentes contextos linguisticos e culturais. Ao compartilhar
essa experiéncia, espero oferecer percepcdes valiosas para futuros professores e pesquisadores
interessados no ensino de linguas, além de reforgar a relevancia da integracao entre teoria e

pratica na formacao docente.
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2 - Fundamentacao tedrica

Este capitulo visa fornecer um embasamento teérico para auxiliar na compreensao das
nuances do ensino e da aprendizagem do PLE no Brasil, de modo mais amplo e,
particularmente, no PLEI, além de explorar como a formacao em PLE impacta a pratica de
ensino do PLM, exatamente a experiéncia de formacdo docente pela qual passamos nos,
aluno(a)s de graduag¢do em Letras Portugués na UFPB.

Para tanto, o texto comeca com um breve contexto historico acerca do ensino de PLE
no Brasil, desde as influéncias dos jesuitas durante o periodo colonial até as iniciativas
contemporaneas que moldam o cenario atual. Em seguida, sera observado o papel da Extensao
Universitaria, destacando sua importancia na integragdo entre a universidade e a sociedade e
seu impacto no desenvolvimento do PLE e do Portugués Lingua Adicional (PLA). Por fim,
exploramos a formacao docente no PLEI, discutindo conceitos como docéncia compartilhada,
abordagem comunicativa de viés intercultural e a formagdo em servigo, que sustentam as
praticas pedagodgicas e orientam a preparacdo dos professores para enfrentar os desafios do
ensino de PLE no contexto contemporaneo. Essa base ¢ essencial para enriquecer as
discussdes apresentadas no relato de experiéncia posterior, fornecendo um contexto tedrico

importante para analise e reflexao pretendida no capitulo seguinte.

2.1 - Um Breve Historico do PLE no Brasil

A historia do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira ¢ caracterizada por uma
série de evolugdes significativas, embora determinar seu inicio exato seja complicado, ha
consenso apenas que aconteceu no periodo colonial do Brasil. Almeida Filho (2012)
menciona que, através da carta de Caminha, descobrimos que alguns degredados, portugueses
exilados a forca, foram “entregues” aos indigenas para aprenderem o idioma por meio da
imersdo, com a obrigacao de se tornarem os primeiros intérpretes das linguas nativas. Saviani
(2013) observa que os primeiros vestigios remontam a influéncia dos jesuitas durante o
periodo colonial, quando a educagao estava vinculada aos preceitos religiosos e a catequese.

Durante o intervalo de 1500 a 1575, os professores de Portugués enfrentavam desafios
semelhantes aos professores de PLE/PLA dos dias atuais: a inexperiéncia. Almeida Filho

(2012) oferece dois exemplos que corroboram essa afirmagdo: O primeiro exemplo, no
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Colégio de Salvador, fundado em 1550, os assistentes dos professores de portugués para os
indigenas, trazidos da metropole, consistiam em oOrfaos infratores de ruas. O segundo exemplo
¢ o dos padres catdlicos que eram incumbidos de aprender a gramatica das linguas indigenas
para facilitar a interpretacdo do ensino ministrado em Portugués.

Este cenario ¢ bastante interessante, pois estamos em um contexto no qual o PLE ¢
somado ao PLM. O ensino do Portugués ¢ direcionado as indigenas que ja possuem fluéncia
em uma ou mais linguas originarias, no entanto, devido a imposi¢do do portugués como
lingua oficial pelos colonizadores, este cenario também se configura como um momento de
ensino de portugués como lingua materna.

Dando um salto para 1957, com a publicacdo do primeiro livro de Portugués para
Estrangeiros pela Professora Doutora Mercedes Marchand, conforme Almeida Filho (2012),
houve o reconhecimento nacional e internacional de uma pratica institucional crescente para o
aprendizado de Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), o que propiciou o
surgimento desse campo de ensino nas areas de Linguistica Aplicada. No entanto, foi apenas
na década de 1960 que, de acordo com Panorama de contribui¢do do Brasil para a difusdo do
portugués (Brasil, 2021), comecaram a surgir os cursos de Portugués para Estrangeiros em
universidades como o da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS),
onde os cursos foram ofertados através da fundagdo do Instituto de Portugués para Estrangeiro
(Andrighetti, 2020, p. 96).

O surgimento de ofertas de cursos de PLE/PLA nas universidades, durante as décadas
de 1960 e 1970, conforme Brasil (2021), também pode ser relacionado com o inicio do
Programa de Leitorado/MRE-CAPES e a criacdo, por parte do governo brasileiro, do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G).

De acordo com Aurea e Schoffen (2020), foi nos anos 80 que o PLA comecou a
ganhar mais notoriedade e houve um aumento na produgdo de livros didaticos, artigos e
pesquisas académicas.

Na década de 1990, segundo Bessa (2022), o aumento na produgdo de materiais
didaticos se alinhou com uma nova consciéncia profissional no ensino de PLE, refletida no
aumento das ofertas de disciplinas nos programas de graduagdo e pds-graduagdo, bem como
na publicagdo de livros tedricos direcionados a alunos de graduagdo, especializagdo e
pos-graduacdo em cursos de letras e a professores ja em exercicio.

Nesta mesma década, foi criado o exame mais importante da area de PLE/PLA no
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Brasil, o Exame para obtencdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), utilizado por estrangeiros para requerer a naturalizagdo no Brasil.
Esse marco evidencia ndo apenas o reconhecimento crescente da importancia do ensino de
PLA/PLE, mas também o compromisso do pais em garantir padroes de proficiéncia e
integracdo para aqueles que buscam fazer parte da comunidade brasileira.

Ainda na década de 1990, foi fundada a SIPLE, Sociedade Internacional de Portugués
Lingua Estrangeira, um importante espago para a formacao continuada de professores, trocas

cientificas e colaboragdes internacionais. A respeito da SIPLE, vale observar que:

De acordo com o Estatuto em vigor, a SIPLE tem a miss@o de: incentivar o ensino ¢
a pesquisa na area de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e como Segunda
Lingua (PL2); promover a divulgacdo e o intercAmbio da produgdo cientifica em
PLE e PL2; implementar a troca de informacdes e contatos profissionais com outras
associagoes interessadas em PLE e PL2; promover intercambio cooperativo entre
cursos de pds-graduagdo e pesquisa no que se refere a atuacdo docente e discente; e
apoiar a cria¢do e a melhoria de cursos de graduagdo e pds-graduagdo em PLE e PL2

(Brasil, 2021, p. 317).

Na década de 2000, houve avancos significativos no processo de internacionalizagao
das universidades brasileiras, conforme destacado por Morosini (2011). Esses avangos foram
impulsionados pelo fortalecimento de convénios e programas bilaterais e multilaterais, que
visavam intensificar o intercambio académico entre instituicdes nacionais € estrangeiras.
Nesse mesmo periodo, as politicas linguisticas relacionadas ao PLE/PLA também ganharam
destaque, especialmente no contexto da politica externa brasileira, como observado por Aurea
e Schoffen (2020).

Além do aumento da atencdo a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
diversas iniciativas foram promovidas e implementadas, como o Projeto Escola Intercultural
Bilingue de Fronteira (PEIBF), o Protocolo para a promocgao e ensino do espanhol e portugués
como segundas linguas, a Rede Brasil Cultural (RBC) e o programa de Leitorado, conforme
destacado por Carvalho e Schlatter (2012).

Em 2010, o destaque ¢ o avanco significativo do ensino de PLE/PLA no contexto das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) em todo o pais. Segundo Aurea e Schoffen (2020), esse

avanco foi marcado pela implementagdo de cursos de portugués para estrangeiros em 17
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universidades, por meio do programa Idioma Sem Fronteiras (ISF). Esse movimento foi
amplamente reconhecido como uma das iniciativas mais importantes para a promoc¢ao do
PLA/PLE no Brasil.

Em Brasil (2021), observa-se que no processo de recredenciamento das universidades
no ISF de lingua inglesa, foi obrigatdria a inclusdo de cursos de PLE/PLA, destacando a
crescente importancia atribuida a esses programas no contexto nacional e internacional.

A histéria do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira no Brasil revela o
compromisso continuo das instituicdes de ensino superior com a internacionalizacdo e a
inclusdo. Desde os primoérdios, quando a educagdo estava vinculada a normas religiosas e a
catequese, até os dias atuais, com iniciativas como o programa Idioma Sem Fronteiras, as
universidades brasileiras desempenham um papel crucial na disseminagdo e no
aprimoramento do ensino do PLE. Esse compromisso se reflete também na Extensdo

Universitaria, no PLEI e no relato de experiéncia, como veremos ainda neste texto.

2.2 - Extensao universitaria e o PLEI

De acordo com Chaui (2001), a universidade ¢ uma instituicdo social, o que significa
que ela realiza e manifesta de uma determinada forma a sociedade de que ela faz parte, nao
como uma sociedade separada, mas sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada, ou seja, a universidade ¢ como um espelho da sociedade, ela atua
como um reflexo da dinamica da comunidade, sendo influenciada por mudangas politicas,
culturais e econdmicas. Sendo assim, a universidade ndo ¢ uma entidade separada, mas sim
um componente intrinseco dessa sociedade.

Essa perspectiva ¢ reforcada por Garcia (2012), que enfatiza a universidade como um
espago de socializacdo, descoberta e construcdo do conhecimento, mas principalmente, um
espacgo para dialogar sobre o conhecimento e para questiona-lo, reconhecendo que ele nao ¢
gerado exclusivamente dentro das IES, mas também por diversos agentes que compdem seu
contexto. E ¢ nesse contexto de integracdo da sociedade e a comunidade académica que a
Extensdo Universitaria se encontra.

Conforme abordado por Menezes (2010), a Extensdo Universitaria tem um papel
fundamental na reflexao sobre os caminhos da educacdo, buscando conectar o conhecimento

tedrico com as praticas, demandas e aprendizados. Ela proporciona aos estudantes, que em

15



muitos casos sao os primeiros contatos com a realidade pratica, a oportunidade de aplicar e
questionar as teorias aprendidas em sala de aula, incentivando uma reflexdo para além do
paradigma. Assim, a Extensdo Universitaria se torna um processo de aprendizagem imersivo,
contribuindo para a formag¢do do graduando, tanto no ponto de vista humano, social e
profissional.

Nesse contexto, a Extensdo Universitaria ndo promove apenas a produgdo de
conhecimento pratico, mas também assume um papel ativo na constru¢do da consciéncia e na
promocao da transformacdo social. Essa visdo se alinha as ideias de Freire (2006), que
enfatiza a importancia de nao apenas nos adaptarmos a realidade, mas também de nos
tornarmos agentes capazes de intervir e transformd-la, envolvendo um processo complexo e
enriquecedor de producao de novos saberes

Na UFPB, ¢ através do PROBEX (Programa de bolsas de extensdo) e do FLUEX
(Fluxo continuo de extensdo), coordenado pela PROEX (Pro-reitoria de extensdo), que as
demandas e necessidades da sociedade paraibana sdo atendidas e, conforme a Resolugdo N.°
76/1997 do conselho superior de ensino, pesquisa e extensdo da UFPB, Art. 2° ¢ 3°: O
objetivo do programa ¢ incentivar a participagao dos alunos, servidores técnicos e professores
nas atividades de extensao na UFPB e “estimular o desenvolvimento da criatividade na busca
de solugdes frente ao confronto do saber cientifico com o saber popular, aprimorando o
processo formativo dos profissionais enquanto cidadaos.”

A PROEX também ¢ responsavel por integrar os principios da Politica Nacional de
Extensao (PNE), um conjunto de conceitos e diretrizes pensados coletivamente pelo Férum de
Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), e outros
documentos do Forum nas articulagdes das a¢des de Extensdao na UFPB. Da Resolugdo N.° 7
de 18 de dezembro de 2018, do conselho Nacional de Educacdo da Camara de educagao de

ensino superior:

Art. 6° Estruturam a concepgdo ¢ a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educagdo
Superior:

I - a contribuicdo na formacdo integral do estudante, estimulando sua formagdo
como cidadao critico e responsavel;

IT - o estabelecimento de didlogo construtivo e transformador com os demais setores
da sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a

interculturalidade;
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IIT - a promogao de iniciativas que expressem o compromisso social das instituigoes
de ensino superior com todas as areas, em especial, as de comunicagdo, cultura,
direitos humanos e justica, educag@o, meio ambiente, satide, tecnologia e producao,
e trabalho, em consonéncia com as politicas ligadas as diretrizes para a educagdo
ambiental, educagdo étnico-racial, direitos humanos e educagio indigena;

IV - a promogédo da reflexdo ética quanto a dimenséo social do ensino e da pesquisa;
V - o incentivo a atua¢do da comunidade académica e técnica na contribui¢do ao
enfrentamento das questdes da sociedade brasileira, inclusive por meio do
desenvolvimento econdmico, social e cultural;

VI - o apoio em principios €ticos que expressem o compromisso social de cada
estabelecimento superior de educagio;

VII - a atuagdo na produgdo e na construcdo de conhecimentos, atualizados e
coerentes, voltados para o desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a

realidade brasileira (Brasil, 2018a, p. 2).

E importante reforgar aqui a Internacionalizagdo, que como dito anteriormente foi um
processo significativo para o fortalecimento de programas multilaterais que intensificaram o
PLE no Brasil, um dos temas principais deste trabalho. Na UFPB, conforme o artigo 1° do
Anexo da Resolugdo N.° 6/2018 do Conselho Universitario, Capitulo I, no ambito da
universidade, a internacionalizagdo ¢ um processo plural e dindmico que articula as dimensdes
internacional, intercultural e global de ensino, da pesquisa, da extensdo, da inovagdo e da
gestao.

A regulamentacdo da Politica de Internacionalizacdo da UFPB, ainda conforme a
Resolugcdo N.° 6/2018, Art. 1°, visa efetivar a estratégia internacional de cooperagdo
académica em matéria de ensino, pesquisa, cultura, extensdo, inovagdo e gestdo universitaria
em parceria com outras institui¢des universitarias, orgaos publicos, entidades privadas e a
sociedade em geral. E neste contexto, do encontro da extensdo universitaria com a politica de
internacionalizacdo da UFPB, que o PLEI surgiu.

O PLEI ¢ vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA), assim
como ao Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica (DLPL) e tem como propdsito
oferecer aulas de lingua portuguesa e cultura brasileira/paraibana para alunos intercambistas
vinculados a universidade, por parcerias institucionais ou convénios, € para estrangeiros que

residem no Brasil. O programa também ¢ responsavel pela aplicagcdo na Paraiba do Exame
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Celpe-Bras, que, de acordo com Brasil (2020), € o tnico certificado de proficiéncia em lingua
portuguesa reconhecido pelo governo brasileiro.

Uma grande parte do publico que o PLEI recebe sdo alunos intercambistas que fazem
parte do Programa de Estudantes - Convénio (PEC), na modalidade de Portugués como
Lingua Estrangeira (PEC-PLE). De acordo com Brasil (2024), essa iniciativa garante que os
alunos, advindos de paises com os quais o Brasil mantém acordos educacionais, culturais ou
cientificos-tecnologicos, tenham em alguma IES participante do programa, aulas de portugués
e de cultura brasileira para prepard-los para o Exame Celpe-Bras e para a integracao
linguistico-cultural na sociedade. Posteriormente, com o minimo de resultado de proficiéncia
em nivel intermedidrio no exame, esses alunos serdo realocados para a modalidade PEC-G, a
qual garante vagas em cursos de graduagdo das IES brasileiras participantes do programa.

A fim de curiosidade, conforme o Ministério da Educagdo'(MEC), atualmente o
programa tem cadastrado mais de 90 IES brasileiras e recebe alunos de mais de 49 paises,
sendo 20 da Africa, 25 da América Latina e Caribe e 4 asiaticos. O MEC também diz que a
grande maioria dos alunos matriculados no PEC-G sdo oriundos de paises que falam
portugués, como Cabo Verde e Guiné-Bissau, entre outros, nesse caso especifico, os
estudantes nao precisam fazer aulas de lingua portuguesa.

Além de oferecer aulas de PLE, o PLEI também tem uma participacdo ativa na
formagdo dos alunos da graduacgdo, principalmente de letras-portugués, participantes do
programa. Tendo em vista que sdo os alunos voluntarios e bolsistas, orientados pelo
coordenador e pelas professoras colaboradoras do projeto, que montam toda a estrutura
curricular do curso. E crucial apontar que a maioria dos bolsistas e voluntarios tem uma
formag¢do em servigco no programa, considerando que as aulas de PLE s3o os primeiros
contatos com a sala de aula, antes mesmo das disciplinas de estagio. Na proéxima sec¢ao, sera

detalhado mais sobre a formagao docente do PLEI.

2.3 - Formacao Docente no PLEI

Nao ¢ de se estranhar que um aluno de graduagao, ao se deparar com o PLE, questione

a necessidade de uma formacao especifica para o ensino de portugués para estrangeiros, sendo

! - Para saber mais acesse:

http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/18519-decreto-da-maior-seguranca-a-programa-estudan
tes-convenio
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que, a primeira vista, seria necessario apenas ter formacdo em Letras-Portugués e
conhecimento do idioma do aluno estrangeiro para servir de ponte. Entretanto, o ensino de
PLE abrange mais do que apenas o ensino da lingua.

De acordo com Batista e Alarcon (2012), ensinar PLE ¢ considerar as profundas
diferengas de uma tarefa profissional facilitadora de compreensao do portugués e das culturas
associadas a essa lingua entre aspirantes a adquiridos desse idioma que pertencem a outras
linguas e culturas. Kfouri-Kaneoya (2015) afirma que esse profissional ¢ um agregador de
identidades culturais, que deve minimizar, esclarecer e contextualizar os choques culturais,
promovendo a competéncia linguistico-cultural dos alunos.

Ou seja, ensinar PLE ¢ lidar com as complexidades e desafios de ajudar alunos de
diferentes origens linguisticas e culturais a entender ndo sé a lingua portuguesa, mas também
a cultura associada a ela. O professor de PLE ¢ um agente que deve apresentar a cultura ao
aluno de forma que agregue valor ao sujeito critico, sem que ele julgue sua propria cultura ou
outra como superior. Batista e Alarcon (2012) também dizem que a sala de aula de PLE
precisa ser considerada, entdo, como um lugar de uma interagdo social cuidadosa,
compreensiva ¢ de movimentacdo da lingua portuguesa, reconhecendo limitagdes e estados
afetivos muito singulares que a todo momento podem afetar o processo de aquisi¢ao e ensino
dessa lingua-alvo.

Com isso em mente, o PLEI tem como objetivo, de acordo com Aragon, Souza e
Escarpinete (2023), a formacao docente dos estudantes de letras-portugués, proporcionando a
experiéncia docente supervisionada em PLE/PLA, abordagem que ¢ “sub-representada” no
curriculo de letras-portugués da UFPB, visto que desde a implementacdo do PPC 2019, essa
disciplina foi ofertada apenas em duas ocasides, 2020.2 € 2022.2*

Ademais, o projeto também busca ampliar o conhecimento dos estudantes
participantes sobre questdes interculturais, visando ao desenvolvimento de reflexdes sobre a
promocdo da igualdade. Para alcangar esses objetivos, o PLEI implementa diversas
estratégias.

As reunides pedagogicas, individuais ou em grupo, por meio das quais os
professores-alunos recebem acompanhamentos continuos durante toda a preparacdo das
disciplinas ofertadas. Isso inclui a elabora¢do das ementas e cronogramas, a escolha de

materiais auténticos e a avaliagdo dos planos de aula semanais. Durante as reunides

2 - Para mais informagdes:
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quinzenais em grupo, de acordo com Aragon, Souza e Escarpinete (2023), cria-se um espago
para a supervisdo docente e para as trocas em equidade epistémica advindas das vivéncias dos
professores-alunos nas suas realidades de sala de aula. Também ¢ durante essas reunides que
os participantes sdao incentivados a participar de eventos académicos na area de PLE,
apresentando trabalhos ou publicando textos em anais de congressos.

Periodicamente, ocorrem reunides teorico-pedagdgicas, as quais 0s participantes
podem refletir e debater conteudos relevantes da area, trazendo e apresentando artigos
encontrados ou recomendados durante a preparacdo das aulas e cronogramas.
Adicionalmente, sdo oferecidos cursos e eventos na area de PLE pelos orientadores ou
convidados externos, visando difundir a 4rea na UFPB e aprimorar a formac¢ao teorica dos
participantes.

Outra forma de alcangar os objetivos do projeto, ¢ através da utilizacdo do ensino
intercultural, fundamentado na abordagem comunicativa, em todas as aulas.

Como dito anteriormente, o professor de PLE precisa ser um agente intercultural,
Jesus (2015) diz que o professor de PLE interculturalista deve partir justamente da
multiplicidade de culturas presente na sala de aula, ao propor atividades que promovam e
estimulem a interagdo entre os sujeitos participantes do processo de ensino e aprendizagem,
de forma que eles possam compartilhar e aprender sobre aspectos de todas aquelas culturas.
Rocha e Gileno (2015), falam que a educagdo intercultural tenta transformar as barreiras
culturais em pontes interculturais. Mendes (2008) considera intercultural as agdes, atitudes ou
praticas que facam os alunos respeitarem as diferengas e as diversidades culturais por meio de
experiéncias advindas da cooperacdo e conexdes entre culturas distintas.

Em outras palavras, as aulas do PLEI sdo planejadas e ministradas visando promover o
entendimento mutuo entre as diferentes culturas, criando um ambiente educacional que
respeite e integre as diversidades culturais, facilitando, assim, um didlogo intercultural.

No que tange a abordagem comunicativa, Richards e Rogers (1998) afirmam que “o
objetivo dessa abordagem ¢ desenvolver a competéncia comunicativa no aprendiz, bem como
desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades linguisticas, a partir da
interdependéncia entre lingua e comunicagdo” (apud Jesus, 2013, p. 82). Jesus (2013)
complementa que essa abordagem concebe a lingua no contexto das interagdes sociais e
enfatiza que, para que a interacdo seja eficaz, ¢ necessario desenvolver a competéncia

comunicativa, que ¢ a capacidade de interagir em diversas situacdes.
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Entendemos, entdo, que a abordagem comunicativa ¢ um método de ensino que faz
com que o aluno aprenda ndo sé a estrutura da lingua, mas também aprenda a usar a lingua de
maneira funcional, valorizando a pratica real. Adicionalmente, Celce-Murcia (2001) afirma
que, para refletir situagdes da vida real, o material didatico utilizado em sala de aula deve,
sempre que possivel, ser auténtico.

E pertinente observar que Mendes (2004) apresenta a proposta da Abordagem
Comunicativa intercultural, conceituada por Mendes (2008, p.60-61) “como um modo de ser e
de agir, de ensinar e de aprender, de produzir planejamentos e materiais culturalmente
sensiveis aos sujeitos participantes do processo de aprendizagem, em busca da construcdo de
um didlogo intercultural”.

Além dessas estratégias, por estar vinculado a Extensdo Universitaria, que, como
mencionado anteriormente, tem como objetivo auxiliar a comunidade externa ao mesmo
tempo, em que o graduando aprimora seu processo formativo, o PLEI ¢ um dos caminhos para
que o graduando, mesmo no inicio da graduacdo, tenha contato diretamente com a sala de
aula. Assim, enquanto aprende a teoria, ele também a aplica na prética, seguindo a abordagem
da formag¢ao em servigo.

Para Perrenoud (2002), “... as formacgdes inicial e continuada sdo as grandes
propulsoras do desenvolvimento da competéncia dos profissionais professores. Ambas
aumentam o saber acumulado e o saber fazer (savoir-faire)” (apud Schlatter, Bulla, Costa,
2020, p. 121). Somando a essa perspectiva a visdo de Penteado (2013), que diz que a
formagdo em servico ¢ uma pratica formativa que ocorre juntamente com a atividade docente,
ou seja, durante o periodo em que o professor exerce a profissdo docente, e a visdo de
Schlatter, Bulla e Costa (2020), que afirmam que somente um trabalho coordenado entre a
universidade e os ambientes onde as praticas docentes ocorrem pode expandir as
oportunidades de aprendizagem sobre o ensino para futuros professores, podemos
compreender que a formacdo em servigo ¢ a integracdo da formagdo inicial e continuada que
lida com o fazer do trabalho docente durante o processo de aprendizagem desse fazer, numa
mescla que une teoria-pratica-protagonismo na acdo envolvida/requerida no processo
ensino-aprendizagem.

No nosso contexto, a unido dessa formagdo inicial, representada pelas aulas de
graduacdo, com a formagdo continuada/em servigo, representada pela formacdo em PLE do

PLEI, cria um processo formativo continuo e enriquecedor. Essa abordagem permite ao
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professor-aluno do projeto vivenciar e refletir sobre a pratica docente, promovendo um
desenvolvimento mais integrado e robusto das competéncias docentes. Isso estd alinhado com
o que Perrenoud (2002) discute, ao afirmar que o saber-analisar, quando adquirido na etapa da
formacao inicial, serd utilizado em qualquer circunstancia, ja que a pratica reflexiva se tornou
parte da sua propria identidade profissional.

Intrinsecamente ligada a essa abordagem, no PLEI, a atuacdo do professor-aluno se da
por meio da docéncia compartilhada. Conforme Lemos (2014), essa pratica acontece quando
dois professores, um mais experiente do que o outro, atuam em parceria nas atividades com
alunos, ambos orientados pedagogicamente por professores mais experientes. Schlatter e
Costa (2020) afirmam que essa abordagem faz com que os professores reflitam sobre as
situacdes vividas, produzam solucdes para os desafios encontrados na sala de aula e, ao
compartilharem suas experiéncias com os pares, obtenham justificativas e gerem ideias
criativas, colaborando assim para a constru¢do de ambientes propicios para a aprendizagem. E
importante ressaltar que, ainda segundo Schlatter e Costa (2020), o compartilhamento para a
construcdo desses ambientes s6 € possivel através da igualdade epistémica, principio que
busca promover um ambiente em que todos os conhecimentos e perspectivas sejam
considerados de maneira justa e igualitaria.

Adicionalmente, Schlatter, Bulla e Costa (2020) dizem que as a¢des colaborativas na
formagdo docente sdo fundamentais para o desenvolvimento de equipes pedagogicas eficazes.
Agdes como atividades em grupo, producao coletiva de materiais didaticos e o envolvimento
dos professores em planejamentos e propostas pedagdgicas fazem com que os professores
afetados por esse contexto de trabalho tornem o espago de aprendizagem melhor, pois ha a
interagdo com os pares, ampliando os saberes e reflexdes.

Com isso em mente, conseguimos entender que a docéncia compartilhada ¢ uma
abordagem pedagogica fundamental que ndo apenas fortalece a pratica docente, através da
colaboragdo entre professores, mas também promove um ambiente de aprendizagem mais
enriquecedor por integrar a perspectiva de professores de diferentes graus de experiéncias em
equidade epistémica. Além disso, essa pratica também fomenta a reflexdo e o pensamento
coletivo para solucionar desafios educacionais, aprimorando tanto o desenvolvimento
profissional dos professores, quanto a qualidade de ensino oferecido aos alunos, ao criar um

espago dindmico e eficaz para a aprendizagem.
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No PLEI, os professores-alunos novatos, que normalmente t€m o primeiro contato
com a sala de aula ao se tornarem participantes do projeto, formam duplas ou trios com um ou
dois professores veteranos, conforme a quantidade de participantes do projeto, e juntos vao
construindo a disciplina. Inicialmente, o novato observa e ajuda a tirar davidas pontuais. Com
o passar do tempo, a medida em que se sente seguro, comeca a participar ativamente das
aulas, até que ambos, novato e veterano, compartilhem a sala de aula de maneira equilibrada.
E interessante ressaltar que, mesmo nao participando muito da ministragdo das aulas no inicio,
0 novato sempre colabora na criagdo do cronograma e do plano das aulas.

Para melhor compreender a pratica da docéncia compartilhada no PLEI, foram criados

cenarios hipotéticos® € nesses cenarios, dois grupos foram formados:

e Grupo 1 - Disciplina de Leitura: Composto por dois professores-alunos
veteranos (PAV) e um professor-aluno novato (PAN).

e Grupo 2 - Disciplina de Cultura: Composto por um PAV e um PAN.

Nesse recorte, os PAV sdo aqueles com mais de um ano de experiéncia no projeto,
enquanto os PAN tém menos de um ano de experiéncia (Quadro 1). Vale mencionar que ¢
muito comum que os alunos novatos do PLEI ingressem no projeto antes de cursarem as
disciplinas de didatica na graduacdo. Assim, muitos deles ainda ndo possuem o conhecimento

necessario para a constru¢do de planos de aula e cronogramas.

3 - E crucial reforcar que todas as situagdes desses cenarios sdo hipotéticas e as imagens utilizadas sdo apenas
homenagens a professores-alunos com quem eu pude conviver ¢ foram importantes para minha formagao no
PLEI Todos os envolvidos assinaram o termo de autorizagdo de uso de imagem, que se encontra em anexo.
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Quadro 1 - Recorte hipotético

Veteranos Novatos
PAV1 PAN1
PANZ2
PAV2

Legenda:
PAV - Professor-Aluno Veterano
PAN - Professor-Aluno Novato

Elaboragdo do autor, 2024.
A formagdo dos grupos foi baseada em situagdes reais ocorridas no PLEI e, para fins

didaticos, cada grupo recebeu o nome de uma disciplina ministrada no projeto (Quadros 2 ¢
3). Para ilustrar as diferentes formas como a docéncia compartilhada ¢ trabalhada no PLEI,

também foi adicionada a quantidade de aulas que os grupos ja haviam ministrado.

Quadro 2 - Grupo 1 - Disciplina de leitura

Esquema da
docéncia compartilhada

Grupo 1 - Disciplina de Leitura Contexto: Duas veteranas e uma
novata.

PAN1 — Entrou no projeto ha
menos de um més e ainda ndo
cursou didatica.

PAV1 PAV3 PAN1

Ministraram apenas duas aulas
juntas.

Elaboracdo do autor, 2024.

24



Quadro 3 - Grupo 2 - Disciplina de Cultura

Esquema da
docéncia compartilhada

Grupo 2 - Disciplina de Cultura Contexto: Um veterano e um
novato.

PAN2 - Entrou no projeto ha mais

de trés meses e ainda ndo cursou
PAN2 PAV2 didatica.

Ja ministraram mais de 12 aulas
juntos.

Elaboracao do autor, 2024.

Como mencionado anteriormente, os novatos participam ativamente da criacdo dos
cronogramas € dos planos de aulas semanais das disciplinas (Quadro 4). Em nosso cenario
hipotético, o Grupo 1 inclui uma novata que ainda ndo possui muito contato com a sala de
aula e ndo cursou a disciplina de Didatica, portanto, ela ndo sabe como construir os planos de
aulas. Nesse contexto, as veteranas a ensinam enquanto as trés professoras-alunas juntas
constroem a disciplina. No Grupo 2, o novato ja estd ha mais tempo no projeto, ja ministrou
muitas aulas com seu par e possui um conhecimento maior de didatica. Por isso, eles se

revezam na constru¢ao dos planejamentos semanais.

Quadro 4 - Esquema de planejamento

Esguema de planejamento

Grupo 1 - Disciplina de Leitura Grupo 2 - Disciplina de Cultura

Veterano e novato se
revezam na producdo.

Veteranas ensinam como estruturar
os planos e as atividades. Novata
ajuda na producdo, da ideias etc.

Elaboracao do autor, 2024.
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Nas ministragdes das aulas do Grupo 1 (Quadro 5), a PAN ndo se sente segura para
ministrar aulas, entdo ela observa e faz comentarios quando se sente a vontade. Durante as
atividades, as trés professoras-alunas se dividem para tirar duvidas e auxiliar os alunos nos
exercicios. E crucial mencionar que ao longo de toda a aula, a novata ¢ apresentada como uma
das professoras responsdveis pela turma, ndo sendo diminuida em nenhum momento,

seguindo assim a logica de equidade epistémica.
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Quadro 5 - Grupo 1- Disciplina de Leitura - Esquema de ministragao de aulas

Esquema de ministracdo de aulas

|Grupo 1 - Disciplina de Leitura (Explanagdo) | |Grup0 1 - Disciplina de Leitura (atividades) |

As 3 P.A atuam em equidade epistémica.
Veteranas trabalham em  conjunto
enquanto a novata observa e faz
comentarios quando se sentir segura.

As 3 P.A se dividem para tirar duvidas e
auxiliar durante as atividades.
Ainda em equidade epistémica.

Elaboragdo do autor, 2024.

No Grupo 2 (Quadro 6), os dois P.A (Professor-Aluno). alternam a explicagdo de

maneira pré-estabelecida e também se dividem durante as atividades.

Quadro 6 - Grupo 2 - Disciplina de Cultura - Esquema de ministragio de aulas

Esquema de ministracado de aulas

Grupo 2 - Disciplina de Cultura (Explanacao)

Grupo 2 - Disciplina de Cultura (atividades)

Revezam as explicaces durante
ministracao

Os 2 P.A atuam em equidade epistémica. | Os 2 P.A atuam em equidade epistémica.
a | Sedividem para auxiliar e tirar davidas

Elaboragdo do autor, 2024.

Nos cendrios de “transicdo”, nos quais o PAN se sente seguro para comegar a dar aula,

os PAV passam, em igualdade epistémica, a orientar de maneira sutil para que o PAN tenha
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um melhor desempenho. Isso pode incluir pedir para que o PAN fale mais devagar ou
explique novamente algum assunto que nao ficou claro. Em paralelo, ocorrem os encontros de
orientacdo individual com os professores-alunos e também as reunides coletivas de formacao,
momentos em que os professores, coordenadores e colaboradores, atuam no processo de
formagdo em servigo dos professores em formagao.

Vale ressaltar que o contexto de imersdo ¢ muito importante para o presente trabalho,
visto que as aulas ministradas pelos professores do PLEI se dao considerando esse cenario de
ensino-aprendizagem. O portugué€s em contexto de imersao, de acordo com Zanchetta (2019),
¢ quando a lingua estudada pelo aluno ¢ a lingua falada pela comunidade, assim, a0 mesmo
tempo em que ele aprende de maneira consciente a lingua estrangeira, ele também se encontra
inserido no contexto fora do ambiente escolar, em que as interagdes sociais sdo norteadas pela
lingua e cultura que estd sendo estudada.

Krashen (1982; 1985) da ainda mais forca para essa afirmacdo ao dizer que no
ambiente de imersdo, a aprendizagem € um processo subconsciente, em contraste com a
aprendizagem consciente, resultante da compreensdo de um sistema de regras em um
ambiente de instru¢do formal. Zanchetta (2019) também diz que o input* ¢ um fator decisivo
na aprendizagem, ja que o aluno avanga melhor se receber um estimulo em um grau além do
seu estagio atual.

O ensino de PLE vai além da simples transmissdo de conhecimentos linguisticos;
envolve uma compreensdo profunda das culturas associadas a lingua e das particularidades
dos alunos. O PLEI se destaca como uma iniciativa essencial, pois oferece uma formagao
docente que prepara os futuros professores de portugués para lidar com os desafios
interculturais e promover uma educacdo justa. Mediante estratégias como reunides
pedagdgicas, teorico-pedagogicas, cursos, eventos e a pratica da docéncia compartilhada, o
PLEI proporciona uma experiéncia formativa rica e diversificada. Essa abordagem nao so
enriquece o curriculo dos alunos de Letras-Portugués da UFPB, mas também contribui
significativamente para a promog¢ao da competéncia linguistico-cultural, essencial ndo s6 para
o ensino de PLE, mas também para lidar com problemas culturais e linguisticos na sala de
aula de PLM, mesmo que em menor escala. Em suma, o PLEI representa um passo importante
na formacdo de professores capazes de ensinar a lingua portuguesa de maneira eficaz e

sensivel as complexidades culturais de seus alunos.

4~ Toda e qualquer informacdo que o individuo esta exposto e/ou obtém a partir dos sentidos (Franken, 2008)
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No préximo capitulo, trarei mais detalhes sobre como essa formagao proporcionada
pelo PLEI ¢ capaz de transformar a graduagdo do aluno de Letras-Portugués da UFPB, através

do meu relato de experiéncia.
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3 - Relato de experiéncia

O objetivo deste capitulo ¢ responder a pergunta central deste trabalho: de que maneira
a formagao no PLEI contribui para a construgdo de estratégias didaticas dos graduandos do
curso de Letras-Portugués da UFPB? Tal formagao tem preparado o graduando para ensinar
portugués na educagdo bdsica, cujo cenario de atuacdo ¢ com ensino de portugués lingua
materna?

E importante esclarecer que ndo cogito apresentar o PLEI como o apice da formagio
docente ou sugerir que eu e meus colegas, por termos participado desse projeto, estamos mais
preparados do que aqueles que ndo participaram para atuar como professores de PLM. O que
busco ¢ evidenciar a influéncia do PLEI e a importancia que esse ‘outro olhar’ do portugués
teve na minha formag¢ao como professor.

Para responder a essa questdo, apresento minha experiéncia como professor-aluno no
PLEI ao longo dos seis anos de participagdo no projeto. Essa andlise serd conduzida a luz da
BNC-Formacgao, da BNCC e do PPC do curso de Letras-Portugués de 2019, dialogando com
o PLE. Em outras palavras, abordarei o topico analisado na BNC-Formagao e/ou na BNCC,
em seguida, como esse topico ¢ tratado no curriculo de Letras da UFPB e, por fim, como ele
se manifestou durante minha formag¢ao no PLEI. Assim, quero demonstrar como a formagao
proporcionada pelo PLEI contribuiu para o desenvolvimento das minhas estratégias didaticas
e para minha preparagdo como futuro professor de lingua portuguesa.

Para iniciar essa conversa de maneira clara e organizada, considero essencial comegar
falando sobre o planejamento de aula e posteriormente, falar sobre as produgdes de atividades
e avaliagdes. Escolhi comecar desta forma, pois, ao longo de toda a minha formag¢do como
professor, aprendi que o plano de aula ¢ fundamental, especialmente para professores
iniciantes e ¢ por meio do planejamento que o docente se organiza e estrutura suas aulas para
garantir que o aprendizado dos alunos nao seja prejudicado.

Segundo a BNC-Formacdo, documento que estabelece as normas curriculares
nacionais para a formagdo inicial de professores, o planejamento ¢ uma das competéncias
especificas da dimensdo da pratica profissional: “2.1 Planejar acdes de ensino que resultem
em efetivas aprendizagens” (Brasil, 2019, p. 17). Essa competéncia abrange ndo apenas a
elaboracdo e o sequenciamento dos contetdos curriculares, mas também a adocdo de um

repertorio diversificado de metodologias de ensino, alinhadas a BNCC, que orienta o que deve
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ser ensinado e quais objetivos de aprendizagem devem ser alcancados em cada etapa da
educacdo. Além disso, ¢ fundamental identificar os recursos pedagdgicos mais adequados
para cada contexto e assegurar que a interagcdo com os alunos seja conduzida de maneira clara,
objetiva e adaptada as suas necessidades (cf. Brasil, 2019)

Ainda na competéncia especifica da dimensdo da pratica profissional, a segunda
competéncia: ‘“2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino”
(Brasil, 2019, p. 17), também est4 diretamente ligada ao planejamento. Isso porque, para um
planejamento eficaz, ¢ necessdrio dominar a organizagdo de atividades adequadas aos
diferentes niveis dos alunos, aplicar instrumentos e estratégias de avaliacdo da aprendizagem
de maneira justa, considerando a individualidade de cada estudante, e fornecer devolutivas em
tempo oportuno para apoiar o desenvolvimento do processo de aprendizagem. Além disso,
aplicar métodos de avaliacdo para analisar os processos de aprendizagem, acompanhar o
progresso dos alunos utilizando recursos tecnoldgicos disponiveis e conhecer, examinar €
analisar os resultados dessas avaliacdes sdo agdes essenciais para criar estratégias que visem
melhorar os resultados educacionais (cf. Brasil, 2019, p. 17-18). Esses elementos demonstram
como a avaliagdo e o planejamento estdo profundamente interconectados no processo de
ensino.

Quando pensamos em planejamento de aula no curriculo de Letras da UFPB, ele ¢

abordado em varias disciplinas, mas ¢ explorado com mais cuidado em didatica.

d) Didatica

Ementa: A didatica e suas dimensdes politico-social, técnica humana e as
implica¢des no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. O objeto da
didatica. Pressupostos teoricos, histdricos, filosoficos e sociais da didatica.
Tendéncias pedagodgicas e a didatica. Planejamento de ensino. O ato educativo e a

relacdo professor-aluno (UFPB, 2019. p. 47).

Também ¢ tratado nas disciplinas de Estagio Supervisionado - Lingua e Literatura I, II,
III e IV. Embora ndo conste diretamente nas ementas dessas disciplinas’, é comum entre 0s
professores que a segunda avaliacdao exija um projeto pedagodgico ou um plano de aula a ser
ministrado durante o estagio. E importante notar que esses planos de aula sdo avaliados tanto

pelos professores orientadores quanto pelos supervisores. No meu caso, durante os Estagios I,

5 - Para mais informagdes: http://www.cchla.ufpb.br/ccl/contents/documentos%20antigos/ppc_letras-portugues-2019.pdf
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IT e III, eu enviava os planos de aula para revisdo das professoras supervisoras antes de
ministra-los.

E digno de nota que algumas disciplinas também usam a construgio de planos de aulas
como avaliagdes ou trabalhos, um exemplo foi na disciplina de Morfologia que cursei em
2020.1, ministrada pela professora doutora Rosana Costa de Oliveira, a qual a terceira nota
era atribuida a constru¢do de um plano de aula que utilizasse algum conceito aprendido
durante a disciplina. Inclusive, o plano de aula utilizado foi um construido para uma turma de
nivel basico do PLEI.

O planejamento ¢ uma das pedras fundamentais no processo de formacdo do
professor-aluno no PLEI. Além de ser um documento essencial para concorrer a uma bolsa no
PLEI por meio do PROBEX, o plano de aula ¢ obrigatério para todo professor-aluno
responsavel por uma disciplina. Cada professor-aluno deve elaborar um cronograma da
disciplina, primeira etapa do processo do planejamento, que envolve, atualmente, a
apresentacdo da ementa, objetivo, metodologia, avaliacdo e referéncias adotadas na realizacao
do curso/disciplina (normalmente, com carga hordria de 60 horas) e um plano de aula
semanal, haja vista as aulas de cada curso/disciplina requerem o planejamento de 4h de
atividade por encontro, que deve ser enviado com antecedéncia ao coordenador. Em seguida,
o coordenador avalia e devolve o cronograma, seguindo o mesmo padrdo com relagdo aos
planos, com comentarios e corre¢des, garantindo, assim, um processo de aperfeicoamento
gradual do planejamento didatico.

Para ilustrar a evolugdo na elaboragdo dos planejamentos durante minha formacao no
PLEI, recuperei um plano de aula e um cronograma que construi sob a gestdo do atual
coordenador do PLEI, Professor Doutor José Wellisten Abreu de Souza. Esses documentos
foram elaborados em 2020, quando eu era um PAN e voluntdrio PROBEX e ministrava a
disciplina de Cultura para uma turma PEC-PLE. Para fins de comparagao, apresento também
um cronograma e um plano de aula elaborados no segundo semestre de 2024, para a disciplina
de Leitura, direcionada a uma turma de nivel bdasico, periodo em que atuo apenas como
voluntario PLEI — uma posi¢do designada a professores-alunos sem vinculo com projetos
universitarios, mas que ainda fazem parte do programa PLEI.

Acredito que, antes de analisarmos os documentos, ¢ importante esclarecer alguns
contextos relacionados a eles. A primeira aula do Planejamento 1 foi a Unica realizada antes

da pandemia, uma semana antes da UFPB suspender as aulas presenciais por tempo
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indeterminado, no dia 17/03/2020° . Como consequéncia, todas as aulas construidas apds essa
data foram realizadas de forma online, inicialmente pelo Google Sala de Aula e,
posteriormente, pelo Moodle PEX. No caso do Planejamento 2, devido a sua extensdo, optei

por trazer apenas metade do cronograma’.
Figura 1 - Planejamento 1: Cronograma da disciplina de Cultura (2020)

CCHLA — Departamento de Lingua e Linguistica
Programa Linguistico-cultural para Estudantes internacionais

Data Conteudo trabalhado
Foltrabalhado osverbos ser, estar e ter no presente do indicative, o
12/03 |éxico devestudrio, corese profissfes. Também foitrabalhado como

descrever a si mesmo e a outros, assim como conseguir expressar
sentimentos e sensacbes.

19/03 Aula Cancelada devido a quarentena

26/03 Aula Cancelada devido a quarentena

02/04 Periodo de testes do GoogleClassroom

09/04 Primeira aula no sistema do GoogleClassroom. Foi trabalhado o
Iéxico das partes de uma casa em conjunto com oS objetos que a
compde.

16/04 O conteudo ministrado foram os diferentestipos de casas e uma

abordagem cultural sobre a desigualdade social no Brasil e em seus
respectivos paises.

23/04 Foi explicado o que e a quarentena e sua importancia. Alem disso
foi pedido aos alunos que escrevessem sua rotina para entender
melhor a situacdo atual dos alunos.

30/04 Primeira prova de cultura
07/05 Aula sobre a data comemorativa do dia das maes, com seu
historico, implicacies culturais e a discussao comercial sobre o dia.

Acervo do autor, 2020.

Para mais informagdes:

coronavirus

7 Caso queira visualizar 0 Planejamento 2 por completo:

https://docs.google.com/document/d/ INOmNwI2HH8vpd6 APU1XxL.KnVI9k6ZTHA io/edit?usp=sharing&ouid=1
1444 131088228842 & rtpof=tr =tr
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https://docs.google.com/document/d/1NOmNwI2HH8vpd6APU1xLKnV9k6ZTHAio/edit?usp=sharing&ouid=114445869131088228842&rtpof=true&sd=true
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/noticias/ufpb-suspende-aulas-presenciais-para-evitar-contaminacao-do-novo-coronavirus
https://www.ufpb.br/ufpb/contents/noticias/ufpb-suspende-aulas-presenciais-para-evitar-contaminacao-do-novo-coronavirus
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Figura 2 - Planejamento 2: Cronograma da disciplina de Leitura (2024)

Coordenador: Professor Dr. José Wellisten Abreu de Souza
Professores: Emily Barreto Felix; Lucas Batizta Guimardes e Pricilla Vitdria de Oliveira Lima
Disciplina: Leitura: curzo de Portugués para Estrangeiros de nivel bdsico
Turma: PEC - basico
Local: Salas alternadas, as tergas-feiras, das 14h00 as 17h30
Links: Ementario - Drive - Frequéncia
CRONOGERAMA DA DISCIPLINADE LEITUEA

60h de anla ~ dois simulados.

Inicialments, essa dizciplina abordard a leitura e interpretaciio de textos variados para
ampliar o vocabulario dos alunos, passando por diversas modalidades de textos, verbaiz e
nio verbais, formais e informais, recorrentes no Exame de proficiéncia Celpe-Bras —ja
para familiarizd-los com os elementos da prova. Além disso, também serfo produzidos
textos simples nos moldes do exame Conforme o desenvolvimento dos alunos, a
disciplina passarad a abordar mais especificamente as questdes da prova escrita do Exame

de proficiéncia, analizando, principalmente, oz aspectos que moldam as Tarefas 3 e 4.

- Desenvolver a habilidade de leitura e interpretagio de diversos tipos de textos;
- Familiarizar os alunos com os elementos do Exame de proficiéneia Celpe-Bras;

- Aprimorar a produgio de textos simples nos moldes do exame|

- Identificar e compreender diversos tipos de textos
- Expandir o vocabulario

- Analizar textos modelo do exame

- Reconhecer elementos especificos do exame

- Elaborar textos simples

- Desenvolver habilidades de revisdo e edigdo
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11/06

Apresentacio ¢ esportes

a

a

Aprezentar os profeszores e a disciplina;
Trabalhar vocabulirio relacionado a esportes & a copa do

mundo.

18/06

Texto:

a

ser ou ndo ser? Eis a questio

Aprezentar az diversaz manifestagfes do texto: verbal
nio-verbal e mista;

Dezenvolver a interpretagiio textual a partir de textos
compostos pelos diversos tipos de linguagem;

Trabalhar o género: receita culinaria

25/06

Manifestacdes de texto

a

a

a

a

Entender o conceito de texto e suas especificidades;
Compreender a importincia do fexto ndo verbal no
cotidiano brasileiro;

Treinar a oralidade por meio de leituras coletivas;

Exercitar a interpretago textual.

0207

Cultura Indigena

a

a

Cultura indigena;
Introdugdo do projeto de lettura.

Acervo do autor, 2024.

36




Figura 3 - Planejamento 3: Plano de 2020 (Cultura)

CCHLA - Departamento de Lingua e Linguistica
Programa Linguistico-cultural para Estudantes internacionais

Nivel: Matéria: Professor:
PEC-G Basico Cultura Lucas Batista Guimaraes
Data:
07/05/2020
OBJETIVOS

+« Apresentar a data comemorativa do dia das mées no Brasil
« Apresentar o possivel surgimento histérico da data comemorativa
s Iniciar uma discussao sobre a influéncia do comércio no dia das maes

PROCEDIMENTOS

A aula foi ministrada através da plataforma GoogleClassroom, onde os alunos tiveram acesso ao slide
gue teve como inicio o possivel surgimento do dia das maes, seguindo para as diferentes datas em
diferentes paises e terminando com a abertura de uma discuss&o sobre a influéncia do comércio no dia
das maes. Depois foi pedido para o aluno responder alguns exercicios com foco no que foi
apresentado nos slides e para expor a prépria opinido sobre a comercializagdo do dia das maes

RECURSOS NECESSARIOS

Acesso ao GoogleClassroom e Internet

AVALIAGAO

Avalia;éc do dESEI‘f‘IpEI"IhCI pI'OdUti'U'O e do processo de aquisigéo dos alunos em situagéo de interacao_
(SILVEIRA, 199, p. 80).

Elaboracao do autor, 2020.
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Figura 4 - Planejamento 4: Plano de 2024 (Leitura)

Coordenador: Profeszor Dr. José Wellisten Abreu de Souza

Professores: Emily Barreto Felix; Lucas Batista GuimarZes e Pricilla Vitéria de Oliveira Lima
Disciplina: Leitura: curso de Portugués para Estrangeiros de nivel basico

Turma: PEC - basico

Local: Salas alternadas, as tergas-feiras, das 14h00 as 17h30

Links: Cronograma - Drive - Freguéncia

PLANODE ATULA
11/07/2024
- Esportes
- Copa do mundo

- Apresentar o3 professores e a disciplina;
- Trabalhar vocabuldrio relacionado a esportes e a copa do mundo.

17 Momento: A aula deve comegar com a apresentagdo dos professores e uma explicagdio sobre a disciplina.
Em seguida, oz alunos devem se apresentar, dizendo além dos nomes e seus paises de origem, um pouco do
que gostam’'o que fazem em sen tempo Iivre. Os professores podem ajudar a quebrar o gelo, dizendo o que
eles mesmos gostam e o que fazem no tempo livre.

2% Momento: Para iniciar o momento, oz professores devem introduzir o assunto geral da auvla, esportes.
Perguntas devem ser feitas para fazer com que oz alunos exponham o que zabem sobre o assunto. Em seguida,
oz professores devem projetar a tarefa 1 (CF Anexo I), nela os alunos devem olhar a imagem e selecionar o
nome correto do esporte. Cazo surja alguma duvida, o professor deve tira-la antes de seguir para o proximo
momento.

3° Momento: Em zeguida, deve ser entregue a tarefa 2 (CF Anexo I). A tirinha deve ser lida com oz alunos e
debatida em conjunto para que todos consigam compreendé-la completamente. Caso haja dovidas em alguma
palavra, essa € a hora para sana-la. WNa sequéncia, o3 professores devem dar um tempo para os alunos
responderem as trés questdes dessa tarefa.

4° Momento: Depois das corregbes da tarefa 2, oz professores devem instigar os alunos sobre a copa do
mundo. As perguntas devem szer feitas para que os alunos possam expor seus pontos de vista e vivéneias sobre
o aszunto. Posteriormente, oz professores devem entregar a tarefa 3 (CF Anexo I). Ela consiste em duas
atividades de vocabularic sobre o futebol. Na primeira, os alunos devem encontrar 3 palavras no
caga-palavras e na segunda devem organizar as palavras embaralhadas. Os alunos devem ter um tempo
pré-determinado para realizar as duas atividades e quando terminarem. as corregdes devem ser feitas através
da projecdo da versdo digital das atividades (Cf Anexo IT).

5° Momento: A tarefz 4 (CFf Anexc I) deve ser entregue para os alunos. Nela, os alunos terfo que ler um
texto e, em seguida, realizar as questdes de interpretagdo de texto. A leitura deve ser feita em conjunto para
que todos entendam o texto. As questdes podem ser realizadas com o professor ou um tempo pré-determinado
deve ser dado para os alunos.
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WorldWall; Papéis; Projetor: Notebook: Canetas de gunadro e guadre
branco.

A avaliacdo serd feita através dos debates feitos na sala de aula e das quatro atividades propostas.

Tarefa 1 - https:'wordwall.net/'pt/resource/1 2049433 'esportes — Diferentes esportes
Tarefa 2 - [ Exercicios de Leitura - Turma basico 2 (11/07/2024) - 2.docx - Somente atividade 1

Tarefa 3 - [ Exercicios de Leitura - Turma basico 2 (11/07/2024) - 2.docx - Atividades 2 e 3
Tarefa 4 - [ Exercicios de Leitura - Turma basico 2 (11/07/2024) - 2.docx - Atividades 4

https:‘wordwall net'pt'resource/3833 7280 tecnomidias/caca-palavras-da-copa — Versdo digital do

Caca-Palavras;

-y

https:"wordwall net/'pt'resource/3 7726726/ tecnomidias/anagrama-copa-do-mundo — Versio Digital dos

Anagramas.

hitps:‘www removepaywall com/article’current - Site desbloqueado do Jomal do Joca

hitps:ffwww jornaljoca.com . br/brasil-sediar-copa-mundo-femining-2027 - Jornal do Joca
https:fwordwall.net

Elaboragao do autor, 2024

E evidente que ha uma diferenca significativa entre os planejamentos de 2020 e os de
2024, e essa diferenga ndo deve ser vista como algo negativo, mas como um reflexo do meu
progresso enquanto aluno em estagio inicial da graduacgdo, vivenciando minha formacao ao
mesmo tempo que, em servico, experienciava a docéncia. Nos cronogramas, representados
pelos Planejamentos 1 e 2, observamos que a versdo mais recente inclui elementos bésicos e
essenciais que estavam ausentes na versdo anterior, como o cabecalho, os objetivos gerais e
especificos, e a ementa da disciplina. Além disso, a linguagem utilizada no Planejamento 1
ndo é adequada ao género proposto, ¢ as aulas ndo sdo apropriadas para o nivel dos alunos,
que eram de nivel basico e estavam isolados em casa devido a pandemia de COVID-19.

Em contraste, o Planejamento 2 estd mais organizado, facilitando a identificacdo dos
elementos e a compreensdo do contetido a ser abordado em cada aula. As aulas progridem de
maneira adequada, sem atropelar o desenvolvimento dos alunos, que neste caso sdo de nivel

basico para intermediario, se alinhando ao que a BNC-Formacao espera de um planejamento.
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No plano de aula mais antigo, representado pelo Planejamento 3, sdo notdveis os erros
gramaticais e de concordancia. A metodologia esta visivelmente resumida, sem nenhuma
forma de consultar as atividades propostas e o acesso ao Google Sala de Aula. Em
contrapartida, na versao mais recente, a metodologia esta melhor estruturada, com momentos
bem definidos para cada parte da aula. Também ¢ facil identificar o que sera utilizado em cada
etapa, e ha espacos especificos para os anexos e as referéncias, contribuindo para a clareza e
funcionalidade do plano.

Embora ambos os planos ndo sejam muito especificos em relagdo a avaliagdo, no
Planejamento 3, eu costumava repetir a mesma frase em todos os planos: Avaliagdo do
desempenho produtivo e do processo de aquisi¢do dos alunos em situagdo de interagdo
(SILVEIRA, 1999, p. 80). Isso ocorria porque, na época, observei que uma de minhas
veteranas usaram essa citacdo em um de seus planos, e acabei adotando como se fosse a
maneira correta de abordar a avaliacao.

Mais uma vez, ¢ importante destacar que os planejamentos antigos foram elaborados
quando eu estava no inicio da graduacao, no terceiro periodo. Naquele momento, ndo havia a
pratica de um professor-aluno veterano orientar o novato na constru¢do do planejamento, € o
coordenador atual havia acabado de assumir. Isso significa que os modelos ¢ metodologias
que usamos atualmente no projeto ainda nao estavam completamente desenvolvidos. Portanto,
esses documentos sdo exemplos das minhas primeiras tentativas de construir um
planejamento, aprendendo na pratica.

Nesse periodo inicial, o coordenador ainda estava se ajustando e se familiarizando
com o projeto, e as metodologias utilizadas eram bastante superficiais. O treinamento dos
professores-alunos novatos pelo mais experiente era feito de forma irregular; muitas vezes,
ndo havia um veterano disponivel para acompanhar o novato, que ficava sozinho. Quando o
treinamento ocorria, 0 novato era visto mais como um assistente do que como um professor
em igualdade epistémica. Inclusive, na criacdo dos Planejamentos 1 e 3, eu ndo tive o auxilio
propriamente dito dos veteranos.

Essa superficialidade ndo deve ser interpretada como uma critica a coordenacgao
anterior, mas como um reflexo do rapido crescimento e evolugdo do projeto, impulsionado
pela internacionalizagdo da UFPB e pelo crescente reconhecimento que ele vem recebendo,

embora ainda seja considerado um projeto de extensdo universitaria. Essas mudancas
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“radicais” que ocorreram entre uma coordenagdo e outra foram necessarias para acompanhar
o desenvolvimento do projeto como um todo.

Um fato interessante é que, além de ter sido construido sem o auxilio dos meus
veteranos, pois eu estava ministrando as aulas da disciplina de Cultura sozinho, os
Planejamentos 1 e 3 também foram desenvolvidos durante a pandemia. Entdo, além de estar
aprendendo a ser professor de PLM pela graduacdo e de PLE pela formacdo do PLEI a
equipe como um todo também estava aprendendo a ensinar na nova sala de aula, a virtual.

De modo geral, a graduagdao na UFPB, somada a formag¢ao no PLEI, contribuiram
significativamente para meu amadurecimento profissional e para o entendimento de como
construir um planejamento eficaz para a aprendizagem dos alunos. A evolucdo desses
documentos reflete esse crescimento, mostrando um progresso notavel desde minhas
primeiras tentativas até a abordagem mais estruturada e refinada que aplico atualmente tanto
em PLE quanto em PLM.

Com o tempo, aprendi a integrar os ensinamentos de cada etapa da minha formacao, o
que me permite oferecer um planejamento mais eficaz, alinhado tanto as expectativas de
futuras escolas quanto as necessidades dos alunos. Um exemplo dessa evolucao ¢ a mudanca
na constru¢do dos planos de aula: enquanto os planos antigos serviam apenas para minha
propria organizacdo, agora sdo elaborados para serem utilizaveis por qualquer professor do
projeto. Essa transformacdo reflete uma abordagem mais acessivel e funcional,
proporcionando um auxilio para futuros professores do PLEL.

Na sequéncia comentada posteriormente, ao pensar no planejamento, também
pensamos nas atividades e avaliacdes que acontecem na sala de aula. Afinal, como dito
anteriormente, examinar e analisar os resultados de avaliacdes sdo essenciais para criar
estratégias que visem melhorar os resultados educacionais (cf. Brasil, 2019a).

Na BNC-Formagao, sdo listadas as competéncias gerais docentes essenciais para o
desenvolvimento profissional dos professores. No entanto, a partir de uma analise, ¢ possivel
identificar elementos fundamentais que, em minha opinido, devem ser incorporados as
atividades e avaliacdes para garantir uma aprendizagem transformadora e de qualidade.

Portanto, adaptando para o contexto, as atividades devem:

1. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para que os

alunos se expressem e ampliem seus modelos de expressdo ao compartilhar
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informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diversos contextos, produzindo
sentidos que favoregam o entendimento mutuo.

2. Empregar tecnologias digitais de informa¢ao e comunicagdo sempre que possivel, de
modo a estimular a reflexdo critica e ética dos alunos.

3. Incentivar os alunos a desenvolverem argumentos com base em fatos, dados e
informagdes cientificas, para formular, negociar e defender ideias e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, € o
consumo responsavel em ambitos local, regional e global, mantendo um
posicionamento €tico em relagdo ao cuidado de si mesmos, dos outros e do planeta.

4. Promover o exercicio da empatia, do didlogo, da resolucdo de conflitos e da
cooperagdo, respeitando e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza, para criar um ambiente colaborativo (Cf. Brasil, 2019, p. 13).

De forma complementar, na dimensdo do conhecimento profissional, nas habilidades
da competéncia especifica: “2.4 Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, das competéncias e habilidades” (Brasil, 2019), estabelece que as experiéncias
de aprendizagem sejam ativas, integrem inovacdes atuais e promovam o desenvolvimento
intencional das competéncias da BNCC. Também define que ¢ essencial utilizar diferentes
estratégias e recursos para atender as necessidades especificas de aprendizagem, como
deficiéncias, altas habilidades e estudantes com menor rendimento, de forma a engajar
intelectualmente os alunos e favorecer o desenvolvimento do curriculo com consisténcia.
Além disso, ¢ importante trabalhar de maneira colaborativa com outras disciplinas, profissdoes
e comunidades, tanto local quanto globalmente, utilizando tecnologias apropriadas nas
praticas de ensino e empregando intervengdes pedagdgicas pertinentes para corrigir erros
comuns apresentados pelos alunos na area do conhecimento (cf. Brasil, 2019, p. 18).

Somado a isso, na BNCC, a area de Lingua Portuguesa do ensino fundamental enfatiza
a centralidade do texto como unidade de trabalho e adota uma abordagem
enunciativo-discursiva, que relaciona os textos aos seus contextos de producdo e ao
desenvolvimento de habilidades ligadas ao uso significativo da linguagem, abrangendo

atividades de leitura, escuta e produgdo de textos, em diversas midias e semioses. Dessa
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forma, o texto desempenha um papel essencial na defini¢do dos conteudos, habilidades e
objetivos, sendo considerado em relagdo ao seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas sociais. Os conhecimentos sobre géneros, textos, lingua,
norma-padrao e diferentes linguagens devem ser integrados ao processo de ensino, visando a
desenvolver as capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, ampliando as
possibilidades de participacdo dos estudantes nas diversas praticas sociais. (cf. Brasil, 2018b,
p. 67).

Na area de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, além de enfatizar a continuidade
dessa centralidade do texto, a BNCC também diz que os estudantes devem participar
significativamente de diversas praticas sociais que envolvam a linguagem e aprofundar a
andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e
critica da leitura, escuta e producdao de textos verbais e multissemioticos. Além disso, as
praticas contemporaneas de linguagem, como a cultura juvenil, digital e os novos
multiletramentos ganham destaque no Ensino Médio (cf. Brasil, 2018b, p. 498).

Concomitantemente, a BNCC também aborda a importancia de trabalhar os eixos de
integragdo, que incluem as praticas de linguagem , como: Leitura/Escuta, Oralidade, Produgao
escrita e multissemiotica e Analise linguistica/semiotica.

O Eixo da leitura abrange todas as praticas de linguagem resultantes da interagao ativa
do leitor, ouvinte ou espectador com textos, sejam eles escritos, orais ou multissemioticos, em
um sentido mais amplo. Ele engloba ndo apenas textos escritos, mas também imagens
estaticas, como fotos, pinturas e desenhos, além de imagens em movimento, como filmes e
videos, e os sons que, em diversos géneros digitais, acompanham e complementam o
conteudo.

No Eixo da oralidade, sdoconsideradas as praticas de linguagem que acontecem em
situagdes orais ou sem contato cara a cara, como aulas dialogadas e declamagdes de poemas.
Também sdo incluidos os textos oralizados em contextos socialmente significativos, bem
como interagdes e discussdes que envolvem temadticas diversas e outras dimensdes
linguisticas.

No Eixo da Produgdo Textual, sdo valorizadas as praticas de interacdo e autoria de
textos em diferentes formatos — escritos, orais e multissemidticos —, voltados para diversas
finalidades. Exemplos dessas praticas incluem a criacdo de albuns de personagens famosos, a

narracdo lirica de eventos cotidianos e a produgdo de gameplays. Também, ¢ essencial que o
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desenvolvimento das habilidades de producdo textual ocorra em contextos reais e
significativos, por meio de géneros que circulam nos diversos campos da atividade humana,
evitando abordagens genéricas e descontextualizadas.

Por fim, o Eixo da Analise Linguistica/Semiotica abrange procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliacdo aplicadas tanto a leitura quanto a produgdo textual,
focando nas materialidades dos textos. Isso envolve tanto as formas de composi¢do e
produgdo quanto os estilos adotados, impactando diretamente os efeitos de sentido. No caso
da linguagem verbal, seja oral ou escrita, essa andlise inclui aspectos como coesao, coeréncia
e a organizacdo da progressdo tematica dos textos. Na oralidade, elementos como ritmo,
entonacao e intensidade sao considerados. Ja nos textos multissemioticos, analisam as formas
de composicao e estilo de cada linguagem que os compde, como plano, figura e foco.

Em relagdo ao curriculo de Letras-Portugués, no PPC de 2019, além das disciplinas de
Estagio Supervisionado I, II, III e IV, as disciplinas listadas como Praticas como componente

curricular, sdo as responsaveis por integrar a teoria e a pratica ao dmbito escolar.

¢) Leitura, producio textual e ensino

Ementa: O lugar das teorias do texto e do discurso no ensino da Lingua Portuguesa.
Estudo das praticas sociais de leitura, oralidade e escrita e suas implicagdes para o
ensino. A pratica de produgdo e avaliacdo de textos orais e escritos no Ensino
Fundamental e Médio.

¢) Oficina de Morfofonémica

Ementa: Ensino da Lingua Portuguesa na perspectiva morfofonémica e as
implica¢des na formagdo do professor. Discussdo das possibilidades metodologicas
no processo de ensino-aprendizagem dos aspectos fonético-fonologicos e
morfologicos. Pratica de Analise Linguistica.

f) Oficina de Sintaxe e Seméantica

Ementa: O ensino da Lingua Portuguesa na perspectiva sintatico-semantico
pragmatica e as implicagdes na formacdo do professor. Analise de multiplas
abordagens metodoldgicas no ensino de gramatica: gramatica tedrica, gramatica de
usos e gramatica reflexiva. Pratica de Analise Linguistica: procedimentos didaticos.
g) Pratica de letramento digital e ensino de literatura

Ementa: Cultura digital e escolar. Obras da literatura digital, eletronica e em
hipermidias. A leitura literaria no mundo digital: hiperleitura, hipertexto e
interatividade. Multiletramentos e ensino de literatura. Analise e producdo de

material didatico. (UFPB, 2019. p. 47).
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Algumas dessas disciplinas tiveram um impacto significativo na minha formagao
como professor, especialmente por representarem meu primeiro contato tedrico com o ensino
de producdo de atividades e avaliagdes, algo que, no projeto, ndo tivemos a oportunidade de
explorar diretamente. Diferente da experiéncia no planejamento, que percebo mais como um
movimento do PLEI para a graduagdo, ao pensar nas atividades, noto um movimento de
intersecdo, em que os elementos—a graduacdo e o PLEI- se influenciam mutuamente, como se
estivessem entrelacados.

A disciplina de Leitura, Producdo de Texto e Ensino, cursada em 2021.1, ministrada
pela Professora Doutora Fernanda Rosario De Mello, foi fundamental nesse processo, pois
me marcou como o primeiro contato com a teoria sobre a pratica de elaboracdo dessas
atividades. Naquele ano, durante o PLEI, comegamos a dar aulas por videochamadas no
Google Meet e esse periodo foi crucial, pois eu estava me adaptando a nova dinamica da sala
de aula virtual. A disciplina veio em um momento oportuno, me fazendo refletir a todo
momento sobre minhas praticas enquanto aplicava, em tempo real, os conceitos teoricos e
praticos estudados em sala de aula.

Na disciplina de Oficina de Morfofonémica, cursada em 2022.2 e ministrada pela
Professora Doutora Carolina Coelho Aragon, que também coordena o PLEI, tive a
oportunidade de explorar diferentes abordagens gramaticais. Foi nessa disciplina que conheci
a Gramatica para Aprendizes de Portugués Brasileiro, que acabou se tornando a base para a
disciplina de Gramatica que ministrei no PLEI durante o mesmo periodo.

Um fato interessante ¢ que, em todas as disciplinas em que eu tinha a oportunidade de
produzir algo pratico, exceto nas de estagio, as producdes eram pensadas para o PLE. Na
disciplina de Oficina de Morfofonémica, tive um apoio maior nesse aspecto, mas ¢ importante
destacar que a professora também me incentivava a pensar em atividades “fora da bolha” do
PLE.

Também ¢ interessante destacar que as demandas dessas disciplinas que exigem
pratica docente, tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental, como as disciplinas
de estagio supervisionado, se tornaram mais faceis de se realizar gragas as experiéncias
adquiridas no PLEI.

Por fim, a disciplina de Pratica de Letramento Digital e Ensino de Literatura, cursada
em 2022.2 e ministrada pela Professora Doutora Alyere Silva Farias , foi a que me motivou a

unir meu interesse por tecnologia ao ensino. Foi nessa disciplina que aprendi a usar o Google
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Sites e, a partir desse conhecimento, criei um sife para a turma PEC-PLE de 20238, ele
permitia aos alunos acessar rapidamente os slides das aulas, a hora que quisessem, sem

precisar salvar ou pedir aos professores.

Figura S - Homepage do site da turma PEC-PLE de 2023
>

PECG 2073 Pré-PEC-G 2023
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Textual
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Conversagio Sejam bem-vindos & turma de Pré-PEC-G de 2023!
v Aulas de Cultura Aqui vocés encontraréo os slides que utilizamos durante todo o curso!
v Aulas de Gramatica
v Aulas de Leitura
A Segundo semestre Primeira semestre: DISCIPLINAS Segundo semestre:

v Celpe-Bras - Tarefa 1 Producgo de Texto Celpe - Oral 1

Celpe-Bras - Tarefa 2 Conversaggo Celpe- Oral 2
Cultura Brasileira
Celpe-Bras - Tarefa 3
Celpe - Tarefa 1
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Acervo do autor, 2024

Essa disciplina também foi fundamental para a realizacdo da minha atividade
pedagdgica final na disciplina de Estagio Supervisionado I. Foi a partir dessa atividade que
surgiu a pergunta central deste trabalho, pois foi a primeira vez que adaptei uma aula
originalmente planejada para o PLE para o contexto do PLM.

O plano de aula original foi destinado aos onze alunos do PEC-PLE de 2021, que ndo
puderam realizar o Celpe-Bras em 2020 devido a pandemia e continuaram o curso de
portugués por quase dois anos. Com um dominio mais avangado do idioma e buscando
explorar um género que nao ¢ cobrado no exame Celpe-Bras — ja que os géneros comuns do
exame foram trabalhados extensivamente durante esse periodo —, eu e minha colega de
docéncia compartilhada, ambos atuando como PAV na época, decidimos focar no género
textual SLAM, a poesia de resisténcia.

Iniciamos a aula explicando as girias brasileiras e debatendo as girias de outros paises,
promovendo um trabalho intercultural (Jesus, 2015). Em seguida, mostramos como as girias

podem ser usadas na educagdo por meio de uma matéria de telejornal, em que um professor

8 Para acessar o site: https:/sites.google.com/academico.ufpb.br/pleippg23/in%C3%ADcio
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utiliza girias para ensinar filosofia aos alunos brasileiros. Depois, introduzimos o SLAM com
dois videos de declamagdo e ensinamos sobre esse género textual.

Por fim, apresentamos a proposta de atividade: os alunos deveriam escrever um SLAM
para ser apresentado na aula seguinte em uma pequena “batalha”. Foram produzidos onze
SLAMs que abordaram uma variedade de temas sociais, como racismo, xenofobia e
machismo, além de questdes como satde mental e a arrogdncia humana. Ao final da
atividade, os poemas foram postados no site Padlet’ para leitura de todos e, posteriormente,

corrigidos e enviados por e-mail a cada aluno.

Figura 6 - Mural de SLAM da turma PEC-PLE de 2023

‘Padlet
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Acervo do autor, 2024.

No estagio, para uma aula de PLM, fiz apenas algumas adaptacdes nas abordagens
iniciais e na forma de apresentar a atividade, devido ao tempo de aula reduzido. Enquanto nas
turmas do PLEI geralmente temos trés horas de aula, no estagio eu tinha de apenas duas aulas
de 40 minutos para apresentar e aplicar a proposta didatica.

A aula foi ministrada em duas turmas do segundo ano do Ensino Médio, cada uma
com mais de 20 alunos, na ECIT Pastor Jodo Pereira Gomes Filho. Iniciei a aula com uma
discussdo sobre a perspectiva dos alunos em relagdo ao que consideravam poema e poesia,

além de abordar seus gostos musicais. Em seguida, expliquei o que era poema e poesia,

° Para mais informagdes: https: 1 m/l mural-de-slam-da-turma-2-ebkltmtvm
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esclarecendo quaisquer dividas. Depois, introduzi o SLAM, da mesma forma que fiz na turma
do PEC-PLE, utilizando dois videos de declamagdo e, em seguida, ensinei mais sobre esse
género textual.

Por fim, a mesma proposta de atividade foi apresentada aos alunos do Ensino Médio:
uma “batalha” de SLAM entre os alunos, mas com uma premiacao para os um dos vencedores
de cada turma. No entanto, ao contrario da turma do PLE, a tarefa foi divulgada em um site
criado na disciplina de Letramento Digital. Além da proposta de atividade, os alunos podiam
encontrar todas as informagdes apresentadas na aula sobre o SLAM.

Devido ao engajamento dos alunos, a professora supervisora decidiu juntar as duas
turmas e realizar a “batalha” no auditério. Um fato interessante foi que a professora de Artes
do colégio, ao saber da atividade, optou por levar duas turmas do 1° ano para assistir ao
evento, tornando-o ainda mais significativo. No total, foram produzidos mais de 25 SLAM:s,
abordando temas como homofobia, racismo, rotina escolar e transfobia. Ao final, os SLAMs

foram corrigidos e devolvidos aos alunos.

Figura 7 - WebQuest para a turma de estdgio em 2023

PoetrySlam-
pds)

Tarefa

Vocés devem criar e apresentar um
SLAM na aula marcada paraodia
24/04/23, podendo realizar a atividade
de forma individual ou em dupla. A
seguir, apresentamos as instrucoes e
regras que deverdo ser seguidas.

Acervo do autor, 2024

A aula sobre SLAM ilustra perfeitamente como o planejamento e as atividades no
PLEI s3o estruturadas. Utilizamos, conforme descrito no capitulo anterior, a abordagem
comunicativa intercultural, que valoriza o uso de materiais auténticos em todas as atividades e

avaliagOes e essa pratica se alinha com o que foi destacado aqui sobre a BNCC, a centralidade
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do texto. Entdo, ao adotar o texto como elemento central, por meio de materiais auténticos,
conseguimos proporcionar aos alunos uma compreensdo profunda e contextualizada do
género textual.

Na aula sobre o género textual SLAM, cujo objetivo final era que os alunos criassem
seu proprio poema (Eixo da Producdo Textual), toda a estrutura foi planejada em torno desse
género especifico. Comegamos introduzindo as girias, um elemento textual muito presente
nesses textos (Eixo da Analise Linguistica/Semidtica). Em seguida, apresentamos o SLAM
por meio de materiais auténticos e exemplos reais, discutindo suas caracteristicas e as girias
associadas (Eixo da Leitura e Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica). Depois, ensinamos a
constru¢do do poema, abordando tanto a estrutura quanto o estilo do género (Eixo da
Producdo Textual). Para consolidar o aprendizado, realizamos uma “batalha” de SLAM,
simulando um evento real, o que permitiu aos alunos vivenciarem a pratica do género de
forma auténtica e aplicada (Eixo da Oralidade). Dessa forma, a aula focou integralmente no
género textual SLAM, promovendo uma compreensao profunda e contextualizada.

Nas avaliacdes do PLEI, visamos realizar duas ou trés em cada disciplina, dependendo
da carga horaria da disciplina, por exemplo: em uma disciplina de 60 horas, costumamos
realizar trés avaliagdes. Nas turmas do PEC-PLE, focamos na elaboragao de simulados que
sejam o mais proximos possivel do exame Celpe-Bras que, como dito anteriormente, ¢é
obrigatorio para que os alunos do PEC-PLE possam ingressar em uma IES brasileira.

O exame Celpe-Bras ¢ composto por duas partes: escrita e oral. A parte escrita, com
duragdo de trés horas, tem como objetivo avaliar de forma conjunta a compreensao oral, a
compreensdo imagética, a leitura e a produgdo escrita em portugués, por meio de quatro
tarefas. A primeira tarefa ¢ baseada em um video, a segunda em um audio, enquanto as tarefas
trés e quatro envolvem textos mais longos e elaborados. Em todas as tarefas, o candidato deve
produzir um texto contextualizado dentro de um proposito comunicativo especifico.

O Celpe-Bras, devido a sua abordagem inovadora e contextualizada, tem provocado o
que se chama de efeito retroativo no ensino de PLE (Brasil, 2020). Esse efeito, em resumo,
consiste na reformulacdo do ensino tradicional, antes focado em regras gramaticais e
memorizagdo, para metodologias mais comunicativas e contextualizadas no uso real da
lingua. E justamente a partir desse efeito retroativo que o PLEI estrutura sua didatica em sala
de aula, integrando a abordagem comunicativa intercultural, & docéncia compartilhada e aos

conceitos tedricos previamente apresentados.
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Esse trabalho de produgdo textual proposto pelo Exame Celpe-Bras pode ser
comparado ao que a BNCC espera do Eixo de Produgdo Textual. Como mencionado
anteriormente, a BNCC valoriza praticas de interagdo e autoria de textos em diferentes
formatos, sempre em contextos reais e significativos, considerando os géneros que circulam
nos diversos campos da atividade humana.

Como exemplo, trago uma produ¢do minha do segundo simulado de 2023, em que o
aluno tinha como objetivo escrever um e-mail, para superiores de uma empresa de
telemarketing em Joao Pessoa, sobre a implementacdo de um programa de saude mental na
empresa (Eixo da produc¢ao textual/multissemidtica) a partir de perspectiva de um funcionario
de Recursos Humanos, uma postura comunicativa diferente do habitual. Por consequéncia,
toda a estrutura do texto deveria ser planejada para persuadir e informar de forma clara e
objetiva, utilizando argumentos embasados pela leitura da matéria da Revista Exame sobre
saude mental (Eixo da leitura). Logo, a constru¢ao do texto deveria envolver uma escolha
lexical adequada para a situacdo, linguagem formal, para convencer os superiores (Eixo da

andlise linguistica/semiotica).
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Figura 8 - Segundo
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simulado produzido para a
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turma do PEC-PLE de

Vocé faz parte do RH de uma grande empresa de Telemarketing de Jodo Pessoa e, logo apés ler a
noticia sobre saide mental da revista Exame, decidiu mandar um e-mail para seus superiores para
aplicar um programa parecido com o da Zenklub em sua empresa. Em seu texto, vocé deve convencé-
los sobre a importancia da saude-mental e apresentar os beneficios do seu projeto para a empresa.

Zenklub lanca guia para fortalecer a saude mental no poés-

pandemia

Manual da plataforma, que conecta psicélogos e pacientes de forma 100% online, faz parte
de uma campanha durante o Setembro Amarelo

De acordo com a Secretaria Especial de
Previdéncia, responsivel pela aposentadoria dos
brasileiros, e Trabalho do Ministério da Fazenda,
os transtornos mentais e emocionais sio a
segunda causa de afastamento do trabalho no
Brasil.

Aliberagio do auxilio-doenca e aposentadoria por
invalidez devido a esses diagnosticos somou
580.000 afastamentos em 2020, o que
corresponde a um aumento de 26% em relacio ao
ano anterior e de 20 vezes em relacfio ha dez anos.

E o maior nimero da série historica iniciada em
2006 no pais, que, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), possui 18,6
milhdes de pessoas que sofrem de depressio.
Também a Organiza¢do Mundial de Sainde (OMS)
alerta: temos 16,3 milhdes de brasileiros sofrendo
de transtornos de ansiedade.

Mais do que os nameros desafiadores
demonstram, essa é uma realidade que atinge
trabalhadores e empresas, que cada vez mais vém
dedicando atengio especial & safde mental e
emocional de sens funciondrios, sobretudo apds a
pandemia.

Qamandn o mebneia OWME o aada 1 AAlars fmeeckida

E em todos os niveis hierarquicos, dos CEOs aos
estagidrios. K natural e importante que exista uma
preocupacdo, mas precisamos evitar gue isso
limite nossas agies”, escreven Rui Brandio, CEO
do Zenklub, na apresentacdo do Guia.

Entre os temas tratados na publicagdo estdo desde
dicas para lidar com as reunifes virtuais — que
vieram para ficar —, até temas como o retorno ao
eseritorio no nove normal, o luto, o aumento dos
casos de depressio e de sindrome de burnout, a
vida financeira em tempos dificeis como os atuais,
a importincia do sono e como a terapia pode
ajudar nessas e em outras situacdes.

Setembro Amarelo o ano todo

0 guia chega num momento muito importante no
calendirio do Zenklub, ji que neste més vem &
tona a temdlica do Setembro Amarelo, com
intensa campanha de prevengio ao suicidio que,
por si s0, joga muita luz no cuidado que todos
devemos ter com a satide mental e emocional.

A plataforma  desenvolven uma agenda de
materiais de comunicagiio e agbes programadas
sob o lema “Cuidar é verbo de acdo”. Neste
Setembro Amarelo, o Zenklub — especialista
cuidado emocional no meio corporativo — estd

Satide mental como beneficio

Primeira plataforma no mercado brasileiro a
trabalhar em favor do cuidado emocional
corporativo, o Zenklub foi fundado em 2017 com
a missio de democratizar o acesso & sande
emocional no ambiente corporativo e hoje atende
a mais de 300 companhias do porte de Natura,
Ambev e Votorantim, entre outras.

Gere uma rtede de especialistas diversa, que
conecta psicologos, psicanalistas, coaches e
terapeutas alternativos aos pacientes. Sio mais de
50.000 consultas por més, num modelo em que as
empresas oferecem a plataforma ao funciondrio
como beneficio e pagam um valor mensal por
vida.

Petlove: canal aberto com os
colaboradores

Com cerca de 1.000 colaboradores, a Petlove
utiliza os servigos Zenklub desde maio de 2021,
subsidiande para os funcionirios sessbes de
psicoterapia, meditacfio e terapia holistica com os
profissionais da plataforma.

“Estd na nossa missio tornar a vida dos pets e dos

pais dos pels mais saudavel e feliz. Para alcancar

P e + himn #ama Aa can

2023

Acervo do PLEI, 2024
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Essa tarefa além de avaliar a competéncia linguistica do aluno, também promove o
desenvolvimento de habilidades comunicativas e interculturais, refletindo o impacto positivo
do Celpe-Bras no ensino e aprendizagem de PLE.

Ademais, ¢ importante dizer que ndo tive nenhuma experiéncia em estagio ou na
graduacao em que eu tivesse de produzir uma avaliagdo ou um simulado. Por isso, o PLEI me
ofereceu a oportunidade de me preparar da melhor forma possivel, uma vez que, além de
elaborar o simulado, também apliquei o exame Celpe-Bras, o que me proporcionou um
preparo valioso para os desafios que encontrarei ao iniciar minha carreira na educagdo basica.

Esse trabalho desenvolvido nas aulas de PLE, que busca evitar a rigidez das producdes
textuais tradicionais do PLM, como as redacdes sem proposito comunicativo, sem género,
sem interlocutor ou enunciador definido — como as antigas redagdes: escreva sobre "suas
férias" — ¢é também o que se defende para as aulas de PLM. Essa abordagem visa promover
uma pratica mais rica e alinhada com os géneros textuais reais, como sugerido nos simulados
e livros didaticos de PLM.

Porém, aplicar essa abordagem na sala de aula de PLM, mesmo sendo o esperado pela
BNCC, pode ser desafiador. O ambiente escolar prioriza frequentemente a preparacdo dos
alunos para a producgdo textual voltada ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que,
embora relevante, tem uma abordagem mais conteudista e competitiva. Isso acaba limitando o
desenvolvimento pleno das competéncias previstas pela BNCC, que muitas vezes sio
relegadas a segundo plano em fung¢do do foco nos resultados das provas.

Como mencionei anteriormente, o ensino da producao de avaliagdes e atividades, tanto
na graduagdo quanto no PLEI, representou uma rica intersecao entre teoria e pratica, em que
ambos os contextos se influenciaram mutuamente. Ao longo dessa trajetoria, percebi como a
pratica e a teoria de um ambiente educacional complementam e aprimoram o outro, criando
uma dindmica de aprendizagem mais completa e interconectada. Essa experiéncia me
permitiu compreender, de forma mais profunda, que atividades e avaliagdes bem planejadas
sdo essenciais para promover uma aprendizagem significativa, sobretudo quando
fundamentadas na centralidade do texto e no uso de materiais auténticos e contextualizados.

Esse aprendizado sera fundamental para minha futura atuagdo como professor,
garantindo que minhas praticas pedagogicas se mantenham em constante evolugao e que

minha abordagem seja sempre (o mais das vezes possivel) fundamentada em principios que
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valorizem a constru¢ao ativa do conhecimento e a relevancia dos contetidos propostos,
visando proporcionar uma formagdo de qualidade para meus futuros alunos, tanto no PLM

quanto no PLE.
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4 — Conclusao

O objetivo deste trabalho foi analisar como a formac¢do do PLEI contribui para a
construgdo de estratégias didaticas dos graduandos de Letras-Portugués da UFPB. Para isso,
foi analisado como duas estratégias didaticas apareceram em documentos orientadores € como
elas se manifestaram durante a minha formacao do PLEI.

Cada capitulo foi cuidadosamente elaborado para construir, progressivamente, uma
teia de ideias. Nao sdo partes isoladas, mas pecas que se entrelacam e formam uma estrutura
interligada, guiando o leitor a compreender a formagao do PLEI como vejo: Uma experiéncia

formativa valiosa para o desenvolvimento de um professor.

Figura 9 - Ilustracdo da analogia da teia

Borda
Fundamentacdo
Tedrica

Centro:
Reflexdo

2° linha
Relato de
experiéncia

Na fundamentacdo teorica, foi apresentado um contexto geral do ensino de PLE no
Brasil, o primeiro né dessa teia, revelando o compromisso continuo das IES com a
internacionaliza¢do e a inclusdo, mostrando como as universidades brasileiras possuem um
papel fundamental na disseminagdo e no aprimoramento do ensino do PLE, o que, em sua

grande maioria, acontecem através da Extensdo Universitaria.
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Também foi na fundamentagdo tedrica que apresentei mais sobre a extensao
universitaria, o segundo nd, cujo proposito ¢ unir a teoria e a pratica, assumindo um papel
ativo na construg¢do da consciéncia e na promocao da transformacao social. E que ¢ através do
PROBEX e do FLUEX que as agdes da extensao universitaria acontecem na UFPB.

Com essa linha de pensamentos, chegamos ao terceiro nd: o PLEL Afinal, ¢ através
desses programas da UFPB que muito do trabalho do PLE acontece. Foi explicado que o
projeto, além de oferecer aulas de PLE para alunos estrangeiros, também tem uma
participagdo ativa na formagao dos alunos da graduagao, principalmente de Letras-Portugués,
tendo em vista que sdao os alunos voluntarios e bolsistas, orientados pelo coordenador e pelas
professoras colaboradoras que montam toda a estrutura curricular dos cursos de PLE.

No quarto n6, ainda na fundamentacao tedrica, foi explicado ndo sé a importancia de
uma formacdo em PLE, que envolve uma compreensdo profunda das culturas associadas a
lingua e das particularidades dos alunos, mas também como a formagdo do PLEI acontece.
Formagdo essa que prepara os futuros professores de portugués para lidar com desafios
interculturais, utilizando estratégias como a formag¢do em servico, a abordagem comunicativa
intercultural e a docéncia compartilhada.

Assim, na fundamentacdo teorica, que “fecha” a borda dessa teia, conseguimos
entender todas as nuances do ensino e aprendizagem que envolvem o PLEI e como essa
formag¢do em PLE impacta a minha pratica como professor de PLM, praticas as quais sdo
exatamente as experiéncias de formacdo docente pela qual passamos, nos, aluno(a)s de
graduacao em Letras Portugués na UFPB.

Sendo guiado para o centro dessa teia, que simboliza a reflexdo final deste trabalho,
foi apresentado o relato de experiéncia — a segunda parte dessa teia, que respondeu a pergunta
central desse trabalho: de que maneira a formag¢do no PLEI contribui para a construcao de
estratégias didaticas dos graduandos do curso de Letras-Portugués da UFPB? Tal formacao
tem preparado o graduando para ensinar portugués na educagdo bdsica, cujo cendrio de
atuagdo ¢ com ensino de portugués lingua materna? Nesse capitulo, em que relato minha
experiéncia como professor-aluno no PLEI, dois topicos foram analisados: o planejamento de
aula e a producdo de avaliacdes e atividades, ambos fundamentados na BNC-Formacao, na
BNCC e no PPC de 2019 do curso de Letras da UFPB, além de como esses aspectos se

manifestaram durante minha formagao no PLEL
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O quinto no, o topico sobre o planejamento, em um movimento do PLEI para a
graduacgdo, foi mostrado como a graduacdo na UFPB, somada a formag¢ao no PLEI, contribuiu
para meu amadurecimento profissional. A evolu¢do dos primeiros documentos até os mais
atuais, mostraram como aprendi a integrar os ensinamentos de cada etapa da minha formacao,
me permitindo ter um planejamento disciplinar mais eficaz e alinhado as expectativas de
futuras escolas e as necessidades dos alunos.

No sexto no, o topico sobre a producdo de atividades e avaliagdes, em um movimento
de interse¢do, no qual a graduagdo e o PLEI se influenciaram mutuamente, foi mostrado como
esse movimento me garantiu praticas pedagogicas em constantes evolugdes, fundamentadas
em principios que valorizam a construgdo ativa do conhecimento, visando a uma formacao de
qualidade para meus futuros alunos, tanto no PLM quanto no PLE.

Dessa forma, com esse relato de experiéncia, que encerra a segunda parte dessa teia e,
ao mesmo tempo, serve como uma reflexao final, ¢ possivel compreender que o processo de
formacao no PLEI, somado e interligado a graduagao, foi essencial para moldar minha pratica
pedagodgica como professor de portugués. Essa formacdo me capacitou a utilizar os
conhecimentos, as experiéncias ¢ o olhar diferenciado do PLE em aulas de portugués como
lingua materna, garantindo um ensino de qualidade, pautado em principios que valorizam a
competéncia linguistico-cultural dos alunos.

Cabe mencionar que outros aspectos e topicos poderiam ter entrado nesta pesquisa,
mas devido as caracteristicas deste trabalho, ndo puderam entrar, como as formas de lidar com
as dificuldades encontradas na sala de aula, a oralidade na hora de explicar os assuntos, a
forma com que eu lido e interajo com a turma etc. Talvez, em pesquisas futuras isso possa ser
visitado.

Por fim, ¢ importante destacar que a perspectiva de professor-aluno-formador foi
fundamental, pois me permitiu refletir a partir de trés pontos de vista diferentes. Isso revisitou
a importancia de me colocar no lugar do outro: o que espero do meu professor enquanto estou
no papel de aluno? O que espero de um aluno enquanto estou sendo formado para ser
professor? E, como formador, o que espero de um professor e como devo agir nesse papel?
Essas reflexdes ampliaram minha compreensdao sobre os diferentes papéis envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.
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6 - Anexos

Temos de autorizagdo de uso de Imagem

UFPB

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE
IMAGEM

Eu, Oy Bovoudn £olin
AUTORIZOU o0 uso da minha imagem exclusivamente no Trabalho de Conclusdo de

Curso (TCC) de Lucas Batista Guimaraes, com a finalidade de insercao em um

cenario hipotético, sem qualquer 6nus e em carater definitivo.

A presente autorizagdo é concedida somente a Lucas Batista Guimaraes, e néo
permite o uso da imagem por terceiros, direta ou indiretamente, nem para outros fins

gue nao estejam relacionados ac TCC mencionado.

Por ser esta a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso da minha
imagem nos termos acima descritos, sem que haja qualquer reclamagao futura em

relaggo a direitos conexos a imagem ou quaisquer outros.
Jodo Pessoa, 1+ de ouliihne  de 2024,
Assinatura: éMJu Bl folr

q
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE
IMAGEM

WG RIEEY '

Eu, e X e o (E: sasluion | cly /\/‘)

AUTORIZO o uso da minha imagem exclusivamente no Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) de Lucas Batista Guimaraes, com a finalidade de inser¢gdo em um
cendrio hipotético, sem qualquer énus e em carater definitivo.

A presente autorizagao é concedida somente a Lucas Batista Guimaraes, e nao
permite o uso da imagem por terceiros, direta ou indiretamente, nem para outros fins

que nao estejam relacionados ao TCC mencionado.

Por ser esta a expresséo da minha vontade, declaro que autorizo o uso da minha
imagem nos termos acima descritos, sem que haja qualquer reclamagéao futura em

relac&o a direitos conexos a imagem ou quaisquer outros.

Jodio Pessoa, AU de N, ch. 0o o de 2024,
Q\ va ey ot Qv\q'f\\- =

Assinatura: ¢ M.i-w; <

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE
IMAGEM

Eu, Luam )\,9{‘19_;3 (n}or\a& i
AUTORIZO o uso da minha imagem exclusivamente no Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) de Lucas Batista Guimaré&es, com a finalidade de inser¢do em um
cendrio hipotético, sem qualquer énus e em carater definitivo.

A presente autorizag&o € concedida somente a Lucas Batista Guimariaes, e no

permite o uso da imagem por terceiros, direta ou indiretamente, nem para outros fins

que nao estejam relacionados ao TCC mencionado.

Por ser esta a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso da minha
imagem nos termos acima descritos, sem que haja qualquer reclamacéo futura em

relagdo a direitos conexos a imagem ou quaisquer outros.

Jodo Pessoa, Y de OUG\J b. 'ad) de 2024.

Assinatura: &Lﬂnf\ {Ao"r)?l’) ()ﬁdy\n Q
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE
IMAGEM

Eu, Felipe Luiz Borba Franco, AUTORIZO o uso da minha imagem exclusivamente

no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Lucas Batista Guimaraes, com a
finalidade de insercdo em um cenario hipotético, sem qualquer énus e em carater

definitivo.

A presente autorizacao & concedida somente a Lucas Batista Guimaraes, e nao
permite o uso da imagem por terceiros, direta ou indiretamente, nem para outros fins

que nao estejam relacionados ao TCC mencionado.

Por ser esta a express@o da minha vontade, declaro que autorizo o uso da minha
imagem nos termos acima descritos, sem que haja qualquer reclamagao futura em

relagao a direitos conexos a imagem ou quaisquer outros.

Jodo Pessoa, 16 de Outubro de 2024.

Documento assinade digitalmente
U b FELIPE LUIZ BORBA FRANCO
g . Data: 16/10/2024 07:38:22-0300
verifique em hitps:/fvalidar.it. gov.br

Assinatura:
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE
IMAGEM

Eu, Elana Gongalo de Aradjo, AUTORIZO o uso da minha imagem exclusivamente
no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Lucas Batista Guimar3es, com a
finalidade de insergdo em um cenario hipotético, sem qualquer 6nus e em carater

definitivo.

A presente autorizacio € concedida somente a Lucas Batista Guimaraes, e nao
permite o uso da imagem por terceiros, direta ou indiretamente, nem para outros fins

gue nao estejam relacionados ao TCC mencionado.

Por ser esta a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso da minha
imagem nos termos acima descritos, sem que haja qualquer reclamacao futura em

relacdo a direitos conexos a imagem ou guaisquer outros.

Jodo Pessoa, 15 de outubro de 2024.

homo. "Gore22 4 S

Assinatura:
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