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RESUMO

O presente trabalho concentra-se na area da Sociolinguistica Educacional e teve como
objetivo geral analisar dois livros didaticos de lingua portuguesa destinados a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Jacarau-PB, sendo o primeiro submetido ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e outro adquirido na sua auséncia. Teve como
finalidade verificar se estes apresentam aspectos sociolinguisticos, alinhando-se aos
pressupostos da Sociolinguistica Educacional. No que se refere aos procedimentos
metodoldgicos, utilizou-se a abordagem qualitativo-interpretativista, com base no roteiro de
analise proposto no livro "Nada na Lingua ¢ Por Acaso", de Bagno (2007) e, posteriormente,
foram examinados os aspectos que ele chama de "erros" pedagdgicos para o ensino
variacionista (Bagno, 2013). Para embasar essa andlise, foram utilizados como referencial
teorico autores alinhados a perspectiva do mesmo movimento sociolinguistico, tais como
Bagno (2007, 2013), Bortini-Ricardo (2004) e Faraco (2008), entre outros. Os resultados
obtidos mostraram que o segundo livro didatico analisado da editora Eureka apresentou mais
erros, ou seja, auséncias de elementos que seguem os preceitos da Sociolinguistica
Educacional, em relagdo ao primeiro, da editora Moderna, que foi submetido ao PNLD. Isso
destaca a importancia do programa na escolha dos livros didaticos utilizados na escola, assim,
reforcando a necessidade de uma selegdo criteriosa das obras didaticas, garantindo um ensino
de lingua portuguesa mais eficaz e condizente com as necessidades e caracteristicas dos
alunos da EJA.

Palavras-chave: Sociolinguistica educacional; Ensino da lingua portuguesa; livro didatico;
EJA.



ABSTRACT

This study focuses on the area of Educational Sociolinguistics and aims to analyze two
Portuguese language textbooks intended for Youth and Adult Education (EJA) in the
municipality of Jacarai-PB, Brazil. One textbook was submitted to the National Textbook
Program (PNLD), while the other was acquired independently. The purpose is to determine
whether these textbooks present sociolinguistic aspects and are aligned with the premises of
Educational Sociolinguistics. Methodologically, a qualitative-interpretative approach was
employed, based on a questionnaire proposed in Bagno's book "Nada na Lingua ¢ Por Acaso"
(2007), followed by an examination of aspects identified as "errors" in "Sete Erros aos Quatro
Ventos" (2013) by the same author. The analysis is supported by theoretical references from
authors aligned with the same sociolinguistic perspective, such as Bagno (2007, 2013),
Bortini-Ricardo (2004) and Faraco (2008), among others. The results obtained showed that
the second textbook analyzed from the publisher Eureka presented more errors, that is,
absences of elements that follow the precepts of Educational Sociolinguistics,, from the
Moderna publisher, which underwent PNLD scrutiny. This underscores the program's
significance in textbook selection, emphasizing the need for careful selection to ensure
effective Portuguese language education tailored to the needs and characteristics of EJA
students.

Keywords: Educational sociolinguistics; Teaching the Portuguese language; textbook; EJA..
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1. INTRODUCAO

O uso do livro didatico (LD) na Educagdo, de um modo geral, ¢ de grande importancia
no ambito escolar, visto que, além de auxiliar no direcionamento do curriculo escolar, orienta
o professor sobre quais assuntos ele podera abordar conforme a necessidade da turma a qual
se estd ensinando, seja ela ensino fundamental, médio ou Educa¢do dos Jovens e Adultos
(EJA).

Acerca dessa ultima, a Educagdo de Jovens ¢ Adultos compreende uma modalidade
cujo principal objetivo ¢ ofertar uma educagdo inclusiva, eficaz e transformadora para alunos
que ndo conseguiram alcancar os objetivos educacionais propostos em suas respectivas épocas
escolares.

Dessa maneira, a EJA configura-se como uma importante modalidade no que diz
respeito a inclusdo e a realocacdo escolar de pessoas que nao tiveram oportunidades de
estudos. Essa modalidade possui um publico especifico que ¢ marcado por questdes
intergeracionais e historias de vida distintas. Essas pessoas fazem parte de um grupo que, por
alguma razdo, distanciou-se do contexto escolar para se dedicar ao trabalho e/ou outros
fatores excludentes.

O publico da EJA ¢, majoritariamente, constituido por sujeitos da zona urbana e rural,
privados de liberdade, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia, homens, mulheres,
adolescentes, ou seja, ¢ o reflexo da configuragdo do Brasil em sua diversidade e em sua
desigualdade. A modalidade, assim, expde o “Brasil profundo” conforme conceitua Moura
(2016). Nesse sentido, Moura e da Silva (2016, p. 9) explicitam que “a diversidade ndo esta
apenas na idade, mas também nas subjetividades de jovens, adultos e idosos que constituem
de forma heterogénea suas historias de vida, aspectos culturais, sociais, historicos.”

A EJA, ainda, destaca-se por suas caracteristicas singulares, dadas as particularidades
de seus aprendizes. A instrugdo destinada a esse publico ndo pode simplesmente imitar os
padrdes da educagdo formal voltada para a faixa etdria convencional. Contudo, ¢ evidente
que, na realidade brasileira atual, essa metodologia ainda persiste em grande parte dos
estabelecimentos de ensino.

Historicamente, a modalidade tem enfrentado periodos de avangos e retrocessos.
Desde sua implementagdo, a EJA foi e ainda continua sendo negligenciada em relacdo ao seu
publico-alvo, ndo apenas pelos 6rgdos oficiais, como também pela sociedade em geral, pois

(13

. 0 menosprezo pela educagdo dos adultos e a atitude de condena-los definitivamente ao
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analfabetismo [...] incidem no erro socioldgico de supor que o adulto ¢ culpado de sua propria
ignorancia” (Negreiros, 2015, p. 62).

Essa negligéncia em relacdo a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA) perpetua uma
injustica social que priva individuos do acesso a um instrumento fundamental para sua

participagdo plena na sociedade contemporanea. Desse modo:

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social nao
reparada para com os que ndo tiveram acesso a ¢ nem dominio da escrita e
leitura como bem social, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de
trabalho empregado na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso ¢, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea (Melo, 2006, p. 9).

Com isso, compreende-se que enfrentamos um problema estrutural, e nao individual,
como muitos ainda consideram. Segundo a Constituicdo Brasileira de 1988, "a educacdo ¢
direito de todos e dever do Estado". Portanto, se esses individuos se encontram nessa situagao,
considera-se falha do Estado e ¢ necessario implementar meios pelos quais essas pessoas
possam recuperar, de certa forma, o "tempo perdido". Para isso, ¢ de suma importancia
promover o debate sobre esses sujeitos e o tipo de educagdo necessaria para eles, levando em
considera¢do suas especificidades.

Para atingir esse objetivo inclusivo € preciso de uma unido esforgos e de iniciativas
que possam garantir as concretizacoes das metas 8 ¢ 10 do Plano Nacional de Educacao
(PNE), ligadas a oferta de educagdo escolar para o publico adulto. Sendo assim, considera-se
que, além de condi¢des de permanéncia e metodologias voltadas para esse publico, uma outra
iniciativa importante pode ser a utilizacdo de materiais didaticos apropriados para essas
pessoas; neste estudo abordaremos, especificamente, o livro didatico ligado a EJA, pois a falta
de acdes voltadas a esse propdsito educativo pode acabar comprometendo a qualidade dessa
modalidade.

O livro didatico ¢ considerado um instrumento catalisador para o professor, pois ele
possui um “leque” de possibilidades que englobam diversas habilidades que auxiliam no

desenvolvimento dos chamados multiletramentos', como tematicas diversas, textos, recursos

' A pedagogia dos multiletramentos surgiu como resposta as crescentes transformagdes de ordem tecnologica,
cultural e linguistica que estavam ligadas as mudancas profissionais, civicas e pessoais, resultando no manifesto
The Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures (Hissa, Souza, 2020, p. 566).



16

graficos, exercicios etc. Dessa forma, considera-se o seu uso importante, tanto para o docente
quanto para o aluno.

O livro didatico, no entanto, herda, muitas vezes, aspectos da estrutura que remete ao
ensino tradicional da lingua e que podera servir como instrumento de manutencdo desse
modelo, por isso a relevancia de observar se os livros didaticos estdo sintonizados com os
avancos da ciéncia da linguagem e da educagdo. Nesse sentido, podemos levar em
consideragdo que o ensino de Lingua Portuguesa ainda mantém o forte predominio e
exclusividade da norma padrdo e das regras gramaticais oficiais que deixam de lado a
amplitude da lingua, seus aspectos sociais, a variacdo e o distanciamento com oralidade
(Bagno, 2013).

Em se tratando da Educacao de Jovens e Adultos, essa realidade torna-se ainda mais
prejudicial, uma vez que o publico dessa modalidade ¢ representado por pessoas que foram
excluidas e estigmatizadas por suas histdorias de vida, ou seja, sdo cidaddos do campo, dos
bairros periféricos, dos menos escolarizados, sao grupos possuidores de linguagens que, por
meio de uma construgdo sociocultural, foram estigmatizadas, ignoradas e reduzidas a “erro”
por ndo acompanharem a norma padrao (Bagno, 2017).

Nesse sentido, percebe-se que existe uma problematica nessa questdo, visto que os
materiais didaticos que deveriam estar em consondncia com as especificidades dos alunos da
EJA nao possuem uma linguagem completamente adequada para esse publico considerado tao
diverso. Desse modo, faz com que o professor esteja sempre atento em relagdo a sua pratica,
bem como sua linguagem ao repassar o contetdo.

Dado o exposto, considera-se pertinente realizar estudos que abordem como os livros
didaticos sdo elaborados para o publico da EJA, a fim de verificar se esses estdo em
consonancia com os pressupostos da propria modalidade, bem como com os fundamentos da
Sociolinguistica Educacional.

A proposta da Sociolinguistica Educacional contraria a estrutura tradicional,
abordando uma visdao moderna do ensino de Lingua Portuguesa. Esse pressuposto apresenta
uma abordagem heterogénea da lingua, um olhar critico sobre a norma-padrao (Bagno, 2013).
Essa concep¢do configura-se como um movimento que tem como uma das pioneiras a
sociolinguista professora Stella Maris Bordini-Ricardo, que vem atuando para desenvolver e
fortalecer esse movimento. A pesquisadora observa fatores ndo s6 linguisticos, mas também
0s sociais e culturais para atingir o melhor parecer sobre o retrato da lingua exercida no Brasil

(Bagno, 2017).
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O movimento sociolinguistico educacional ¢ a acdo que tem como seus principais
objetivos possibilitar que brasileiros ndo letrados tenham acesso a cultura letrada, o
reconhecimento da diversidade linguistica e a abordagem contextualizada do ensino. Além
disso, a EJA desempenha o papel crucial de instruir e motivar, fornecendo aos professores
ferramentas e métodos de ensino que abordem questdes linguisticas, normas e variedades
estigmatizadas da lingua, capacitando-os para agdes eficazes em sala de aula (Bagno, 2017).

O movimento também concentra esfor¢os na conscientizagdo e desmistificacdo da
ideia de "erro", destacando que esse conceito ndo ¢ estritamente linguistico, mas sim
sociocultural. Reconhece-se que existem diferentes formas de expressdo, de comunicacdo e de
compreensdo. Nesse sentido, o papel da Sociolinguistica Educacional é essencial na promog¢ao
da equidade educacional e valorizagdo das diversas manifestagcdes linguisticas presentes na
sociedade. Além disso, ela busca levar essa compreensao para dentro da sala de aula, onde ¢
fundamental reconhecer e respeitar as diversidades linguisticas dos alunos (Bagno, 2017).

Assim, ¢ possivel observar da persisténcia do ensino tradicional que historicamente se
baseou na norma gramatical de Portugal. Esse estilo de ensino utiliza uma linguagem que nao
reflete a vivéncia linguistica do Brasil, o que pode resultar dificuldades de compreensdo da
lingua. Essa desconexdo entre a realidade linguistica cotidiana e o que ¢ ensinado na escola ¢
apontada como um dos motivos responsaveis pela falta de clareza no processo de ensino da
lingua (Bagno, 2015).

A partir dessa problematica, pretende-se, neste estudo, responder a seguinte questao de
pesquisa: os livros didaticos de lingua portuguesa utilizado na Educagdo de Jovens e Adultos
da rede publica do municipio de Jacarau-PB estdo contribuindo para o ensino voltado a
Sociolinguistica Educacional?

Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa ¢ analisar dois livros didaticos de lingua
portuguesa destinados & Educacao de Jovens e Adultos que tiveram circulagdo no municipio
de Jacarau-PB, a fim de observar se hé aspectos sociolinguisticos presentes nas obras e, em
caso afirmativo, se estdo em consondncia com os pressupostos da Sociolinguistica
Educacional.

Para isso, foram elaborados os seguintes objetivos especificos: a) analisar os livros
didaticos, b) observar os elementos da sociolinguistica educacional, evidenciando a relagdo
entre identidade cultural e variagdo linguistica; c¢) avaliar os efeitos dos contextos historicos e
sociopoliticos na aplicagao e aquisi¢dao do livro didatico de lingua portuguesa para Educagao

de Jovens e Adultos (EJA); d) evidenciar os efeitos das acdes politicas na educacgdo no Brasil,
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os processos decisivos no que diz respeito ao PNLD, como também as transformacdes
sociopoliticas que podem ter causado impacto nos procedimentos de aplicagdo do livro
didatico de lingua portuguesa na modalidade EJA.

Para alcancgar os objetivos elaborados, optou-se por realizar uma andlise comparativa
de dois livros didaticos, em busca de compreender como os LDs de Lingua Portuguesa
utilizados na Educagdo de Jovens e Adultos tém se apresentado no ambiente escolar, bem
como os panoramas que podem ter impactado no procedimento de implementacdo do livro
didatico voltado para EJA. Para tanto, foram realizados estudos teoricos para subsidiar a

analise, tendo como principal referéncia a Sociolinguistica Educacional.

1.1 Procedimentos metodologicos

Para fins metodologicos, primeiramente foram selecionados dois livros didaticos de
Lingua Portuguesa, foram utilizados nos ciclos III e IV (6° ao 9° ano) da EJA na Escola
Municipal Senador Ruy Carneiro na cidade de Jacaral na Paraiba, livro este trabalhado por
um professor da escola, o profissional que, durante uma conversa, apontou o problema
existente, e que foi semente para o inicio da analise.

O primeiro livro foi adquirido a partir do edital de 2014 do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o segundo foi adquirido na auséncia do programa pela Prefeitura
Municipal de Jacarat-PB no ano de 2020.

Os livros escolhidos foram:

LD 1: EJA MODERNA de Lingua Portuguesa da autora Virginia Aoki (Aoki, 2014).
Esse livro serve de manual para uma série de quatro livros multidisciplinares voltados a
Educacao de Jovens e Adultos, produzido e aprovado pelo PNLD no ano de 2014. O foco de
analise foi o 6° ano e a sua escolha justifica-se pelo fato de esse ser o livro mais recente
adquirido através do PNLD e utilizado na escola em questao.

LD 2: EJA: Ensino Fundamental 4, da autora Luana Vignon (Vignon, 2020). Esse
livro segue as orientacdes da BNCC e ¢ um exemplar multidisciplinar, assim como todos os
livros voltados a EJA. Com 63 paginas destinadas ao ensino de lingua portuguesa, o volume 4
equivale aos 6° e 7° anos. Sua escolha se deu em uma conversa com um professor do referido
6rgdo publico, no qual o educador relatava sobre a sua constatagao a respeito do material que
estava sendo disponibilizado pela Prefeitura do Municipio. Ele constatou que o livro ndo foi

submetido ao PNLD e, em sua opinido, os exemplares adquiridos ndo atendiam ao
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fornecimento de uma estrutura pedagédgica adequada. O material didatico carecia de
elementos tais como ilustracdes, textos que realizassem intertextualidades com as vivéncias
dos alunos, havia predominio do ensino de gramatica, entre outros fatores que, na opiniao do
professor, ndo eram suficientes para realizar o processo de letramento adequado, ou seja, ndo
possuia elementos de compreensdo da lingua e da aproximagdo da relagdo entre o professor e
aluno.

O trabalho metodoldgico abordado na presente pesquisa, que tem como eixo a analise
comparativa entre dois livros didaticos, consiste em uma andlise textual. A escolha desse
método se justifica pela necessidade do olhar para os materiais oferecidos a modalidade de
jovens e adultos, visando endossar a importincia do ensino voltado a Sociolinguistica
Educacional.

Nesse sentido, o tipo de pesquisa configura-se como  pesquisa
qualitativa-interpretativista, de cunho documental. Para Zanette (2017), pesquisa qualitativa ¢
a mais adequada quando se trata de estudos em educagdo, pois para que essa pesquisa seja
relevante, € essencial que o pesquisador se coloque na perspectiva dos participantes e
compreenda a realidade através de seus olhos. Isso se torna uma forma de estabelecer uma

conexao entre a vida e o objeto de estudo. Nesse sentido:

Em oposicdo a esse desmembramento da realidade em varidveis manipulaveis
‘laboratorialmente’, a investigacdo qualitativa assenta numa visdo holistica da
realidade (ou problema) a investigar, sem a isolar do contexto ‘natural’ (historico,
socioecondémico ¢ cultural) em que se desenvolve e procurando atingir a sua
‘compreensdo’ através de processos inferenciais e indutivos (construindo hipdteses
durante e depois da analise dos dados). Pode dizer -se que este € o aspeto central e
nuclear da investigagdo qualitativa, que aqui encontra a sua unidade, para além da
diversidade de objetos e de objetivos (investigagdo das experiéncias de vida,
dindmicas subjetivas da sociedade e da cultura, linguagem e comunicagio),
estratégias e de métodos usados, como teremos oportunidade de verificar (Amado,
2014, p. 41).

Mesmo quando ndo hé participantes diretos, como na analise de livros didaticos, a
abordagem qualitativo-interpretativista ainda ¢ pertinente, pois se concentra em compreender
o significado subjacente nos materiais estudados, neste caso, os livros didaticos. Assim como
na pesquisa com participantes, o pesquisador interpreta o conteido dos livros, buscando
compreender a realidade apresentada sob a oOtica do autor ¢ do publico-alvo. A analise

interpretativa dos livros didaticos permite uma compreensdo mais profunda das
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representacdes, ideologias e valores transmitidos através desses materiais, contribuindo para
uma abordagem mais critica e contextualizada da educagao.

Desse modo, o cerne de uma pesquisa qualitativo-interpretativista reside na énfase
dada ao sentido e a interpretacdo que o pesquisador atribui aos seus dados. Nessa abordagem,
0 que importa ndo sdo os numeros absolutos, generalizagdes ou porcentagens, mas sim as
interpretagdes, as analises feitas pelo pesquisador com base nos seus dados (Silva, 2016).

Para promover uma forma mais eficaz de compreensdo a comparagdo, foram
realizadas categorias de andlise. Essas divisdes foram criadas para garantir a organizag¢do da
analise sobre a verificagdo da Sociolinguistica nos livros, das diretrizes curriculares, das
exposicdes de conteudos e da diversidade linguistica. Essas categorias serviram de analise e
comparacao entre os dois livros didaticos de maneira objetiva.

Apbs a selecdo dos livros que serviriam como objetos de comparagdo, foram
estabelecidos critérios com base na Sociolinguistica Educacional. A aplicagdo desse método
se deu através das perguntas delineadas no livro "Nada na Lingua ¢ Por Acaso" de Bagno
(2007), visando analisar os livros didaticos em relagdao aos conceitos da Sociolinguistica
Educacional. O questionario utilizado para essa analise encontra-se detalhado nos Anexos A e
B.

A comparacao dos livros didaticos foi realizada de maneira sistematica e sequencial.
Cada parte da andlise foi visualizada individualmente em ambas as obras e, em seguida, foi
feita a comparagdo interpretativa entre elas. Os resultados foram firmados de forma a buscar

as diferencas e singularidades encontradas, buscando uma visdao ampliada sobre os conteudos.

1.2 Estrutura do trabalho

O presente trabalho esta dividido em cinco sec¢des: a primeira ¢ a Introdugao, que visa
trazer uma contextualizagdo do tema e apresentar os objetivos de pesquisa, bem como os
procedimentos metodologicos de modo que o leitor compreenda como o estudo foi realizado.

A secdo II ¢ intitulada Histéria da Educacao no Brasil e Educaciao de Jovens e
Adultos: breves apontamentos ¢ traz um breve recorte histérico de como a educagdo se
constituiu no Brasil e, em seguida, discorre um pouco acerca da histéria da EJA e sua

organizagao.
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Na sec¢do III, intitulada Materiais Didaticos e a importincia do Programa Nacional
do livro didatico, ¢ abordado um entendimento acerca do que sao materiais didaticos e qual
sua importancia no contexto escolar, dando énfase ao uso livro didatico € como o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢é realizado, como também sua contribuicdo para a
escolha efetiva de livros didaticos na EJA.

A secdo IV, intitulada Sociolinguistica Educacional e a Educacio de Jovens e
Adultos, traz uma perspectiva do que ¢ a Sociolinguistica Educacional e sua importancia no
contexto da EJA.

Na secdo V, intitulada Anadlise de dados e discussdo, o foco recai no cerne da
pesquisa, que representa a analise dos dois livros didaticos a partir dos aportes metodologicos
e referencial teorico.

Por fim, sdo apresentadas as consideracoes finais da pesquisa, trazendo a comparagao

dos dois livros didaticos e elencando algumas sugestdes.

2. HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: BREVES APONTAMENTOS

Para compreender como a Educagdo de Jovens e Adultos foi e ¢ organizada no Brasil,
faz-se necessario compreender, ao menos, parte da histéria de como a educagao se firmou no
pais. Nessa dire¢do, pretende-se, neste capitulo, delimitar um breve histoérico do
desenvolvimento educacional brasileiro desde a chegada dos jesuitas até os dias atuais, bem

como discorrer sobre a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil.

2.2 Historia da Educagao no Brasil

Segundo Miranda, Souza e Pereira (2016) as primeiras iniciativas de educacdo no
Brasil datam do periodo colonial. Liderados pelo Padre Manuel da Nobrega, os jesuitas
chegaram a colonia portuguesa com o objetivo de catequizar os indigenas. As agdes
educativas iniciadas por eles se mantiveram por mais de 200 anos, lancando as bases do
processo educacional brasileiro.

Nas palavras de Strehlhow (2010), as acdes dos jesuitas sobre a educacio junto aos

indigenas nao foram apenas voltadas para o ambito de ensino académico, mas seu objetivo
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principal era a instrug@o para aspectos praticos da vida como plantio, o tratamento com a terra
e ensinamentos religiosos.

Essas primeiras acdes sobre a educacdo no pais eram vistas como instrumento para
realizagdo de catequese, ou seja, os jesuitas moldavam culturalmente os indigenas para
inseri-los a comunidade colonial. Por um lado, isso pode ser interpretado como um esfor¢o
para "civilizar" os povos indigenas de acordo com os padrdes europeus da época. Por outro,
também pode ser visto como uma estratégia de dominagdo e controle por parte dos
colonizadores que buscavam consolidar seu poder sobre as populagdes nativas.

A medida que a colonizacdo portuguesa se expandia pelo territério brasileiro, os
jesuitas continuavam a estabelecer missdes € a converter os povos indigenas. No entanto,
houve conflitos com outros colonos, principalmente devido aos interesses econOmicos €
territoriais. Concomitantemente, ocorriam tensdes de como a influéncia da Companhia de
Jesus era exercida na sociedade portuguesa, visto que que essa influéncia chegava a superar
em autoridade a monarquia do pais. E dessa tensdo que o Marqués de Pombal decide pela
expulsdo dos jesuitas dos territorios portugueses (Ferreira Jr., 2010; Fausto, 2009 apud Souza,
2018).

A introducdo da educacdo pelos jesuitas teve consequéncias resistentes na historia do
pais, influenciando ndo apenas o desenvolvimento da religido e da cultura, mas também
moldando as estruturas sociais e politicas ao longo dos séculos. Essa fase inicial da educacao
no pais estabeleceu as bases para futuras politicas educacionais e teve um impacto
significativo na formacao da identidade nacional.

Avangando ao longo dos anos, apos a queda do Império e a instauragdo da primeira
Constitui¢ao apos a Proclamagdao da Republica em 1891, temos a Constituicao Brasileira de
1934, também conhecida como Carta Magna que, em seu artigo 150 estabeleceu a
necessidade de definir um Plano Nacional de Educa¢do que compreendesse todos os graus de
ensino, sendo eles comuns ou especializados, e coordenar a sua execu¢do em todo territdrio
nacional (Brasil, 1934).

Nesse periodo foi estabelecido, entdo, que o dever da educacao ¢ de responsabilidade
do Estado e foi determinado que o governo deveria ofertar o ensino de maneira gratuita a
todos, também incluindo os adultos que ndo puderam terminar seus estudos no ensino regular
(Brasil, 1934).

Atualmente, no que diz respeito aos aspectos linguisticos, a influéncia de Portugal

continua a desempenhar um papel significativo no Brasil, especialmente no que se refere a
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norma culta da lingua portuguesa. Tal influéncia ndo s6 contribui para a estigmatiza¢do de
diferentes variantes linguisticas, especialmente no contexto educacional, como também
remonta a colonizagdo portuguesa que deixou marcas profundas na lingua e na cultura
brasileira.

A norma culta, fortemente baseada na variedade linguistica praticada em Portugal, ¢
frequentemente valorizada e incentivada nas instituicdes educacionais brasileiras, muitas
vezes em detrimento das variedades linguisticas regionais ou populares. Isso pode resultar na
marginalizagdo e estigmatizacdo de falantes que ndo se enquadram nos padrdes da norma
culta, perpetuando, assim, desigualdades linguisticas e sociais.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional desempenha um papel importante ao
destacar a diversidade linguistica presente na sociedade brasileira, como também na
promocdo de uma educacdo linguistica mais inclusiva e sensivel as variedades linguisticas e
contextos sociais dos alunos.

E no que diz respeito a EJA, os estudos em SE tornam-se ainda mais urgentes, visto
que os alunos dessa modalidade possuem experiéncias de vida diversas, oriundas de
diferentes regides do pais e com diferentes historicos educacionais. Nesse sentido, a seguir

trataremos um pouco acerca da EJA.

2.3 A Educagao de Jovens e Adultos

Pode-se afirmar que a Educagdo de Jovens e Adultos, em seu sentido formal, apresenta
registros que datam do periodo imperial. Strelhow (2009) relata que, com a expulsdo dos
jesuitas em 1759, a educag@o entra em colapso e, a partir, dai a responsabilidade de organizar
a educacdo passou para o Império. Em 6 de setembro de 1878, com o decreto imperial n°
7.031/1878, foram criados os primeiros cursos noturnos para homens.

Atualmente, a Educacao de Jovens e Adultos configura-se como uma modalidade
educacional que visa garantir oportunidade para alunos de 15 anos ou mais que ndo tiveram a
oportunidade de concluir as etapas de estudos na idade adequada. A oferta, hoje, ocorre no
Ensino Fundamental — Anos Finais, e Ensino Médio, e tem como principal foco incluir essas
pessoas que abandonaram seus estudos em suas €pocas escolares. (Brasil, 2014).

A EJA possui uma relevante caracteristica que ¢ a sua flexibilizacdo, pois deve ofertar

metodologias e estratégias voltadas para a realidade desse publico, bem como possuir turmas
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com diferentes horarios que se adaptem as realidades dos alunos. Ainda assim, no entanto, a
modalidade enfrenta desafios como a evasao escolar e a desvalorizagao por parte da sociedade
e do Poder Publico.

A década de 1940 foi um periodo crucial e determinante para a Educagao de Jovens e
Adultos, pois, nesse periodo, campanhas educacionais abrangentes foram langadas em todo o
pais, concentrando-se especialmente nesse grupo de alunos. Em 1947, foi estabelecido o
Servico Nacional de Educacao de Adultos (SNEA) juntamente com o Conselho de Educacao
de Adultos do Brasil (CEAA), marcando o inicio da primeira grande campanha nacional de
combate ao analfabetismo (Colavitto; Arruda, 2014).

Ja na década de 1960, as movimentacdes se intensificaram no que diz respeito a
educagao de adultos, a exemplo do Sistema Radio Educativo da Paraiba (SIREPA), que tinha
como objetivo evidenciar a educacdo dos jovens e adultos por meio da radio, utilizando a
midia radiofénica como ferramenta educativa para alcancar uma audiéncia mais ampla,
especialmente aquela que enfrentava desafios no acesso a educacao formal. Durante 10 anos,
esse meio foi utilizado por diversas areas em todo pais (Strelhow, 2009).

Em 1964, com o golpe militar ocorrido no Brasil, as iniciativas da educacao voltadas
para o publico adulto foram suprimidas e somente em 1967 surgiu a iniciativa do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Esse programa tinha como objetivo principal
combater o alto indice de analfabetismo no pais que, na época, era extremamente elevado. O
programa foi uma resposta as demandas sociais por educacdo e foi implementado em larga
escala, envolvendo diversos setores da sociedade. Seu periodo de atuagdo foi de 1960 até

1985 (Cunha, 2009).

O Mobral tem sua histdria bastante conhecida, embora a producao sobre ele
seja pequena. Estruturou-se como fundag@o, com poderosa coordenagéo
nacional e comissdes coordenadoras em praticamente todos os municipios.
Com integral apoio dos governos militares e recebendo transferéncias
vultosas da Loteria Esportiva ¢ doagdes do empresariado, deduzidas do
Imposto de Renda por elas devido, foi a campanha de alfabetizagdo mais
ampla e mais rica, o que lhe permitiu produzir farto material didatico,
centralizado em plano nacional, e importantes investimentos na formagao de
pessoa (Favero; Freitas, 2011, p. 376).

O MOBRAL, sem duvida, representou um esforgo significativo por parte do governo

para lidar com o problema persistente do analfabetismo no Brasil. O programa foi uma
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resposta importante as demandas sociais por educacio e reconheceu a necessidade urgente de
alfabetizar milhdes de adultos que haviam sido excluidos do sistema educacional formal.

No entanto, 0o MOBRAL enfrentou uma série de criticas e desafios, sendo uma das
principais criticas a sua abordagem simplista e mecanica da alfabetizagdo, muitas vezes
baseada em uma aprendizagem puramente memorizagdo de silabas e palavras, em vez de
promover uma compreensao mais profunda da linguagem e da leitura.

Além disso, o programa foi criticado por sua falta de sustentabilidade a longo prazo.
Embora tenha conseguido alfabetizar muitos adultos durante sua existéncia, o MOBRAL ndo
foi capaz de efetivar medidas eficazes para garantir a continuidade da educagdo e a inser¢ao
desses adultos em niveis educacionais mais avangados, e também, importante ressaltar, que a
proposta conduzira um trabalho direcionado para a mao de obra, com intengdes de aumentar a
capacidade de leitura para fins meramente mercaddlogos.

Nesse contexto, surge, entdo, através da iniciativa do Ministério da Educagdo em
1985, a Fundagao Educar que levava a proposta de redemocratizagdo voltada ao ensino de
jovens e adultos, iniciativa essa que durou 5 anos. A fundagdo tinha como objetivos centrais a
colaboragdo com o avanco da educagdo no pais, especialmente com foco em iniciativas que
visavam a inclusdo social, a melhoria da qualidade do ensino e o desenvolvimento de
metodologias pedagogicas inovadoras.

Ja no ano de 1996, foi publicada a lei n°. 9.394/96, chamada de a nova Lei de
Diretrizes da Educagdo Nacional - LDB (Vieira, 2004). E importante ressaltar que a Lei
representa um marco na histéria da educacdo brasileira na retomada democratica e no
reconhecimento da educacdo como direito fundamental e da garantia de que todos os
brasileiros tenham acesso. Essa lei € a base para formulacdes de documentos que norteiam o
sistema educacional até hoje. A LDB traz, em seu texto, como sera organizada o sistema
educacional brasileiro, elencando os principios e objetivos da educacgdo, curriculo,
financiamento, entre outros. Nesse sentido, a LDB desempenha um papel fundamental na
garantia de acesso a educagdo de qualidade para todos os brasileiros, independentemente de
sua origem socioeconOmica ou local de residéncia. Ao estabelecer principios como igualdade
de condi¢des, valorizagdo dos profissionais da educagdo e gestdo democratica, a Lei promove
uma educagdo mais inclusiva e democratica.

No artigo 37 de seu texto, a lei expde que “a Educacdo de Jovens e Adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e

médio na idade propria” (Brasil, 2017). Desse modo, a LDB expde a importancia da
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gratuidade da educag@o, ndo somente para criangas e adolescentes, mas também para jovens e
adultos que ndo tiveram acesso aos estudos em suas respectivas épocas. A lei também destaca
a importancia de assegurar o acesso € a permanéncia dos jovens e adultos nas escolas em todo
0 pais.

Seguindo nos avangos educacionais, em 24 de junho de 2005, foi publicado o decreto
n°® 5.468 que marcou um importante avanco na integragao da educacao profissional ao ensino
médio. Esse decreto estabeleceu diretrizes para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) com o
objetivo de fornecer competéncias profissionais aos alunos do Ensino Médio. Essa medida
visava ndo apenas fortalecer a formagdo académica dos estudantes, mas também prepara-los
para ingressar no mercado de trabalho com habilidades praticas e técnicas (Brasil, 2005).

Em 2006, o decreto (n° 5.840/06), lanca um programa para toda a Educagao Basica,
sendo entdo denominado de Programa Nacional de Integracdo de Educagdo Profissional com
a educacdo bésica (PROEJA), na educagdo de jovens e adultos (Brasil, 2006).

A gratuidade da EJA e a integracdo da educagdo profissional ao ensino médio sdo
medidas importantes para garantir o direito a educagdo para todos os cidadaos brasileiros,
independentemente de sua idade ou condi¢do socioecondmica. Essas medidas contribuem
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica, na qual todos os individuos tém
a oportunidade de se desenvolver e alcangar seus objetivos.

A educagdo profissional integrada ao ensino médio desempenha um papel crucial na
promocao da igualdade de oportunidades e no desenvolvimento socioecondmico das camadas
mais baixas da sociedade. Ao oferecer formacao técnica e profissionalizante em conjunto com
a educagdo académica tradicional, essa abordagem prepara os jovens para o mercado de
trabalho, ao mesmo tempo em que lhes proporciona uma base solida de conhecimento geral.
Sobretudo quando estamos tratando da EJA, visto que os alunos dessa modalidade geralmente
tém experiéncias de vida e necessidades educacionais diferentes daquelas dos estudantes mais
jovens. Assim, integrar a educagdo profissional a esses programas permite adaptar a oferta
educacional para atender as demandas especificas desse grupo, oferecendo oportunidades de
aprendizado relevantes, significativas e aplicaveis ao contexto de trabalho atual.

A modalidade, no entanto, sofreu varidveis transformacdes ao longo dos anos no
Brasil e ainda vem atravessando mais desafios. A Pandemia da COVID-19 que afetou o
mundo em 2020, por exemplo, foi um fator que expds a fragilidade de uma modalidade
repleta de paradigmas, como a EJA. Nesse sentido, faz-se necessario, pois, repensar as

praticas que vem ocorrendo nessa modalidade, a fim de fomentar debates acerca do
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investimento ndo s na infraestrutura das escolas, na formagao de professores e na criagdo de
politicas publicas que incentivem a participacdo dos jovens e adultos na educagdo, como
também na garantia de acesso de permanéncia desses individuos.

Diante dessa problematica, surge a necessidade de repensar as praticas na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), sendo entdo crucial considerar o papel dos materiais pedagdgicos e
didaticos nesse processo. A falta de recursos adequados ou a ma aplicagdo deles podem
contribuir ainda mais para a exclusdo desses individuos.

A proxima secdo deste trabalho ird abordar como a sele¢do e o uso adequado de
materiais pedagdgicos e didaticos na EJA sdo essenciais para tornar o aprendizado mais
acessivel e significativo para os estudantes adultos, contribuindo assim para superar os

desafios enfrentados por essa modalidade educacional.

3. MATERIAIS DIDATICOS NA EJA E A IMPORTANCIA DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Os materiais didaticos desempenham um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem em todos os niveis de educagdo, inclusive na Educag¢ao de Jovens e Adultos
(EJA). Eles sdo recursos essenciais que auxiliam os professores na transmissdo de contetdos,
no estimulo a participacdo dos alunos e na promog¢ao de uma aprendizagem significativa. A
professora Maria Lajolo ressalta que todo elemento que contribui para a efetivacdo de
aprendizagem como: cadernos, mapas, lapis de cor, giz e lousa, mapas, livro didatico, entre
outros, ¢ material escolar (Lajolo, 1996, p. 3).

Nesse sentido, pretende-se, neste capitulo, discorrer sobre os materiais didaticos na
EJA, dando foco ao livro didatico, bem como trazer o debate da importincia do Programa

Nacional do Livro Didatico.
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3.1 Materiais didaticos na EJA

Quando tratamos da EJA, a importancia dos materiais didaticos configura-se como
ainda mais urgente, pois muitos alunos retornam a escola ap6s um longo periodo afastados do
ambiente educacional, o que pode resultar em lacunas significativas em seu conhecimento e
habilidades. Além disso, muitos deles enfrentam desafios especificos de aprendizagem, como
dificuldades de leitura, falta de familiaridade com conceitos basicos e limitagdes de tempo
devido a obrigagdes familiares ou profissionais.

Dentre os diversos materiais disponiveis no ambiente escolar, o livro didatico se
destaca como um recurso essencial, especialmente na conducdo de um ensino eficaz. Ao
contrario de livros poéticos ou de receitas, o livro didatico desempenha um papel especifico
ao orientar as praticas de ensino na interagao entre professor e aluno. Assim, o livro didatico ¢
um instrumento indispensavel no processo de ensino e aprendizagem e auxilia o professor no
modo de transmitir o conhecimento de forma estruturada e eficaz.

Apesar dos avangos tecnoldgicos nos meios de comunicagdo e ensino, ¢ da vasta gama
de materiais de apoio curricular disponiveis, o livro didatico continua sendo o recurso mais
amplamente utilizado no ensino escolar. E por meio dele que o professor organiza, desenvolve
e avalia seu trabalho pedagdgico em sala de aula, enquanto o aluno o utiliza como um dos

principais elementos na sua interagdo com a disciplina.

Os livros didaticos constituem em muitos ambientes escolares, sobretudo no
universo do ensino publico brasileiro, a principal quando ndo unica ferramenta do
processo de letramento ndo s6 dos alunos (e muitas vezes de suas familias,) como
também dos proprios docentes, cuja formagdo ¢ reconhecidamente precaria,
insuficiente (Bagno, 2013, p.7).

Em muitas escolas, os livros didaticos sdo, de fato, a principal ferramenta para o
processo de alfabetizacdo e letramento ndo apenas dos alunos, mas também de suas familias.
Muitas vezes, os pais t€ém acesso aos livros dos filhos e aprendem junto com eles. Além disso,
¢ importante destacar que os livros didaticos também podem ser uma fonte significativa de
aprendizado para os proprios professores, especialmente em contextos nos quais a formacao
docente ¢ inadequada ou insuficiente, uma vez que fornecem aos professores orientagoes,
sugestoes de atividades e até mesmo conhecimentos especificos sobre os conteudos a serem

ensinados.
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O livro didatico se destaca como um instrumento consideravel no processo de ensino,
especialmente no contexto do ensino da Lingua Portuguesa. Ele desempenha um papel
importante ao incentivar o envolvimento dos alunos com a leitura, além de facilitar o trabalho
com habilidades cognitivas e interpretacdo de textos. Tanto para os alunos quanto para os
professores, o LD ¢ uma ferramenta 1til, pois fornece recursos para esclarecer duvidas e tem o
objetivo de promover o aprendizado de forma mais eficaz. Bunzen (2005, p. 5) diz que “os
livros didaticos de portugués sdo pecas fundamentais para um conjunto de praticas escolares
que envolvem tanto o trabalho docente como relagdes mais amplas com a cultura escrita.”

Assim, os Livros Didaticos:

(...) vem atender a interesses de uma esfera de producao e de circulacdo e que, desta
situagdo socio-histérica de produgdo, retira seus temas (os objetos de ensino
carregados de valor ideoldgico), formas de composicdo para uma expectativa
interlocutiva especifica (professores e alunos das escolas publicas e privadas, o
editor, os avaliadores do Ministério) ¢ um estilo didatico proprio (Bunzen, 2005 p.
13).

Nesta perspectiva, compreende-se que os livros didaticos ndo sdo produtos neutros,
mas sim moldados por interesses especificos ligados a esfera de producao e circulagdo. Isso
influencia os temas abordados, a composi¢do e até mesmo o estilo didatico adotado. Os LDs
sdo, portanto, influenciados por valores ideoldgicos e por dinamicas sociais e historicas. Esta
visdo ressalta que os LDs ndo sdo apenas ferramentas educacionais, mas também produtos
culturais e mercadoldgicos, que refletem as condicdes € o0s contextos nos quais sao
produzidos.

Nesse sentido, para que a qualidade do LD seja assegurada, existe uma politica
complexa através de um programa governamental que serve de instrumento da garantia do
material aos alunos de ensino publico, beneficiando alunos, professores, € escolas, e em
especifico, a modalidade EJA que ¢ o retrato da inclusdo do Brasil profundo e estigmatizado
para dentro da educagdo. A seguir serdo abordadas suas principais caracteristicas e

contribuigoes.

3.2 Plano Nacional do Livro Didatico e EJA

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ um programa do governo federal
que atua na selecdo e distribuicdo de livros didaticos para todas as areas do conhecimento nas

escolas publicas do pais. Através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
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(FNDE), o governo investiu 1,9 bilhdo de reais em 2021, possibilitando a produ¢do de mais
de 100 milhdes de exemplares, impactando significativamente a educacao brasileira (Brasil,
2022).

O Programa foi criado com outra denominag¢do em 1937, tendo se aprimorado e se
estendido por mais de 80 anos. Foram adquiridos 1.846 titulos diferentes para todo territorio
nacional ao longo dos anos. Os livros sdo utilizados por trés anos consecutivos para depois ser
realizado outro procedimento de compra (Brasil, 2022). Esse processo trienal se da pela
complexidade e estrutura que o PNLD possui, ou seja, faz-se necessario realizar um trabalho
minucioso para contemplar o sistema educacional publico brasileiro. Assim, os alunos
beneficiados revezam o material para a turma subsequente durante esse ciclo de trés anos.

Através do PNLD, ¢ possivel assegurar que todos os alunos matriculados na rede
publica de ensino em todo o pais tenham acesso aos materiais necessarios. Isso nao apenas
possibilita a disseminacdo do conhecimento, mas também fomenta a promog¢do da igualdade
de oportunidades e o aprimoramento das condigdes educacionais. Assim, o PNLD
desempenha um papel fundamental na busca pela equidade educacional, garantindo que os
recursos didaticos essenciais estejam disponiveis independentemente da regido ou contexto
socioecondomico.

Os livros didaticos passam por um rigoroso processo de selecdo antes de chegarem as
maos dos alunos. Esse processo ¢ centralizado e gerenciado pelo Ministério da Educacao
(MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), seguindo as
diretrizes estabelecidas em editais. Esses editais definem as especificacdes técnicas dos
materiais e 0os prazos para cada etapa do processo. Além disso, contam com a participacao
ativa de professores e escolas, garantindo que os critérios estabelecidos estejam alinhados
com os documentos oficiais de educagdo. Esse processo consiste em: publicagdo do edital,
inscricdo das obras, avaliacdo pedagogica, escolha das obras, negociagdo, producao grafica,
distribuicdo, e por fim, o uso do material em sala de aula (Brasil, 2014).

O programa ¢ regido por leis e diretrizes educacionais, incluindo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses
documentos estabelecem os contetidos e competéncias essenciais que devem ser abordados no
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, o PNLD garante que os conteidos previstos nos
PCNs e na BNCC sejam incorporados nos livros didéticos, assegurando que estejam

alinhados com as diretrizes educacionais estabelecidas pelo governo. Dessa forma, os LDs
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contribuem para a implementagao efetiva do curriculo escolar e para a promog¢ao da qualidade

da educacao no pais.

A avaliagdo pedagogica tem por objetivo garantir o padrdo de qualidade dos
materiais distribuidos pelo governo federal as escolas publicas, observando se os
livros obedecem aos critérios estabelecidos em edital, as diretrizes educacionais
estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular e observem a legislacdo vigente

no pais. (Brasil, 2021)

Através desse processo, busca-se assegurar que os livros didaticos e outros materiais
didaticos atendam aos critérios estabelecidos nos editais de sele¢do, bem como as diretrizes
educacionais definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a legislagdo vigente
no pais. Essa avaliagdo alinhada aos objetivos educacionais estabelecidos, é crucial para
garantir que os materiais disponibilizados nas escolas oferecam um contetdo
pedagogicamente adequado, e que atendam as necessidades dos estudantes, de modo a
contribuir para a melhoria da qualidade da educacao.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, o PNLD segue os critérios
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular, que sdo divididos em quatro eixos
(Brasil, 2014):

e Oralidade: Promog¢do as iniciativas visando a oralidade, buscando o processo de
comunicacdo, didlogos, exibi¢des, exposi¢des de demais géneros orais;

e Leitura: Foco na preparacdo de leitores, respeitando a diversidade de géneros textuais,
das interpretagdes e do envolvimento de conteudos literarios;

e Escrita: Processo de constru¢do de habilidade de produzir texto com clareza,
respeitando a coesdo, a coeréncia, € a convergéncia do género referido;

e Analise Linguistica: Entendimento sobre os elementos linguisticos, conciliando a
gramatica considerando o sentido levantado nos textos apresentados;

e Variedades linguisticas: A valorizacdo das propriedades das variedades linguisticas,
inclusive as diferentes formas de diversidade linguistica falado no Brasil;

Sobre o LD autorizado pelo PNLD:

(...) desde logo, que sdo todos bons livros didaticos, que constituem material
recomendavel para o ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas e que
apresentam, todos eles, qualidades que justificam sua inclusdo no programa de
compras do governo (Bagno, 2013, p.7).
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Nesse contexto, os livros didaticos aprovados pelo programa representam recursos de
alta qualidade para o ensino da Lingua Portuguesa, demonstrando conformidade com os
rigorosos critérios estabelecidos. Ao serem incluidos no programa de compras do governo,
esses materiais recebem um reconhecimento oficial de sua eficacia e utilidade no apoio ao
processo de ensino e aprendizagem. Essa validagao refor¢a sua importancia como ferramentas
pedagogicas confidveis, contribuindo significativamente para o aprimoramento da educacao.

No entanto, ¢ importante reconhecer que a qualidade de um LD pode variar de acordo
com diferentes perspectivas e contextos educacionais. Embora os livros autorizados pelo
PNLD possam ser considerados bons, ¢ fundamental que os educadores e gestores escolares
também realizem uma avaliagdo critica desses materiais, levando em consideragdo as
necessidades especificas de seus alunos e o alinhamento com os objetivos educacionais.

Dito isso, ¢ essencial manter uma abordagem reflexiva e critica em relacdo a selecdo e
utilizagdo desses materiais, garantindo que atendam de forma eficaz as demandas e
expectativas do contexto educacional em que serdo aplicados.

Assim, a formulagdo de politicas educacionais ¢ essencial € um processo continuo, ja
que os investimentos do governo desempenham um papel crucial na sustentacdo desse
caminho. O desenvolvimento do PNLD requer recursos para sua implementagdo, destacando a
necessidade de politicas consistentes que priorizem investimentos na educacdo. Esta
continuidade de politicas voltadas para a educacdo ¢ fundamental para garantir que esse
processo ndo seja interrompido, assegurando assim um progresso continuo na 4rea
educacional.

Em 2010, pela primeira vez, o programa incorporou uma iniciativa voltada para a
EJA, conforme estabelecido pela Resolucao n° 51, de 16 de setembro de 2009. Com essa
medida, o PNLD comecou a fornecer livros didaticos para as turmas do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental da EJA, marcando um avanco significativo na inclusdo dessa
modalidade educacional no programa. (Brasil, 2022)

Essa ampliacdo caracteriza-se como uma grande conquista no ambito da educagao,
sobretudo no que diz respeito aos aspectos inclusivos que esta deve conter. Além de apoiar o
discurso de inclusdo, respeito, igualdade e equidade, contribui para que esses alunos tenham
acesso a materiais avaliados e certificados para contribuir no processo de aprimoramento da

educacao ofertada.
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Em 2011, o Ministério da Educagdo inaugurou o processo de avaliagdo das obras
didaticas para a EJA, da Alfabetizagdo aos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Naquele momento, tinha-se em mente a possibilidade de obras em formatos
variados, no esfor¢o para acolher e agregar a diversidade de propostas voltadas para
essa modalidade de ensino. Agora, em 2014, duas novidades foram acrescidas ao
processo de selecdo: a inclusdo de cole¢des voltadas para o Ensino Médio e a
inser¢do de materiais virtuais como objeto de analise. (Brasil, 2014, p.9)

O objetivo dessa iniciativa foi garantir que essa modalidade também tenha direito e
acesso a livros com qualidade, assim como ¢ feito nos livros didaticos nas demais
modalidades da Educacdo Basica. Desse modo, essa decisdo é considerada um marco no
avango do aprimoramento do ensino para a Educacao de Jovens e Adultos, que “é constitutivo
de toda pratica educativa e cultural ser uma agdo humana, de sujeitos humanos, dai estar
marcada pela diversidade de experiéncias culturais dos sujeitos que dela participam (Arroyo,
1998, p.165).

Nesse sentido, cabe destacar a centralidade dos sujeitos humanos no processo de
ensino e aprendizagem. Isso implica considerar ndo apenas o conteudo curricular, mas
também as histdorias de vida, os conhecimentos prévios e as diferentes identidades culturais
dos alunos. Na EJA, em particular, os alunos frequentemente trazem consigo uma ampla
variedade de experiéncias e bagagens culturais, e ¢ fundamental que os educadores estejam
sensiveis a essa diversidade. Ao reconhecer e valorizar as diferentes experiéncias culturais dos
alunos, os educadores podem criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e
significativos, nos quais os alunos se sintam respeitados e representados.

Pensando nisso, as mudancas no sentido da inclusdo sdo importantes para a formagao
de uma EJA mais inclusiva e de boa qualidade pois ressalta a importancia e o reconhecimento
de livros que considerem as caracteristicas dessa modalidade.

A entrada da EJA no PNLD foi uma conquista € uma iniciativa que motivou o avango
da modalidade. No entanto, ¢ importante observar que a ultima versao do programa destinada
a EJA foi em 2014 (Brasil, 2022). Essa lacuna na atualizacao dos materiais se deu em parte
devido a mudangas politicas, como o impedimento do governo da entdo Presidente Dilma
Roussef, levando Michel Temer a assumir a Presidéncia da Republica em 12 de maio de 2016,
conforme documentado por Cosme (2016).

Esse cenario trouxe decisdes politicas que impactaram negativamente a EJA, pois com
o PNLD suspenso para a modalidade, o publico para o qual se destina foi privado do acesso a

materiais com a qualidade que ¢ assegurada pelo programa.
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No ano de 2017, os livros didaticos ficaram com os alunos, pois, como a atualizagdo ¢
feita a cada 3 anos e como o Governo Federal ndo realizou a aquisicdo de novos livros
destinados a EJA através do PNLD, os estudantes que entraram posteriormente nao
conseguiram ter acesso a livros didaticos verificados pelo programa (Saldana, 2016).

Essa falha ndo apenas prejudicou os estudantes que ingressaram na EJA naquele ano,
privando-os do acesso aos materiais essenciais de aprendizado, mas também demonstrou uma
falta de compromisso com a educacao inclusiva e de qualidade por parte dos governos que
tomaram poder apos isso.

E importante ressaltar que a EJA atende a um puiblico com caracteristicas e desafios
especificos, necessitando de recursos pedagogicos diferenciados. A falta de atualiza¢do do
PNLD impede a progressao ¢ o desenvolvimento de politicas publicas que promovam a
qualidade da educacao para essa populagao.

A Lei Orcamentaria Anual (LOA) de 2018, sancionada pelo entdo Presidente da
Republica, vetou a verba complementar de 1,5 bilhdo ao Fundeb (Aratjo, 2018), o que
impactou os investimentos na Educagdo Basica, acarretando na retirada da EJA do PNLD.

Durante quase uma década, a Educacdo de Jovens ¢ Adultos (EJA) enfrentou a
auséncia de inclusdo no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). No entanto, uma
virada positiva ocorreu no edital de 2023, sob a administracao do presidente atual, Luis Inécio
Lula da Silva. Neste edital, destinado a compra de livros para o ano letivo de 2024, o
programa finalmente reintegrou os livros didaticos da EJA a selecdo destinada a Educagdo
Bésica. Essa mudanca marca um retorno significativo ao reconhecimento e ao apoio a EJA
como parte integral do sistema educacional brasileiro, proporcionando aos alunos dessa
modalidade o acesso aos recursos didaticos essenciais para o seu aprendizado e
desenvolvimento académico.

Diante do exposto e considerando os critérios de selegdo do PNLD, assim como o
contexto histdrico e social dos alunos da EJA, ¢ essencial destacar o papel do livro didatico
em seu cotidiano. Este deve fortalecer o compromisso com esses alunos, oferecendo material
escolar de alta qualidade, tanto teérica quanto metodologicamente, alinhado com os avangos
das ciéncias da linguagem e da educagdo. Além disso, deve contribuir para uma politica de
ensino e para a construcao da cidadania. (Bagno, 2017).

Assim, o exercicio da inclusdo da Sociolinguistica Educacional nos livros didaticos ¢
o demonstrativo de um reconhecimento da diversidade linguistica pertencente a sociedade

brasileira, do combate aos preconceitos e do respeito as diferentes formas de expressao. Tema
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esse que trataremos, a seguir, da importancia da Sociolinguistica Educacional no contexto da

EJA.

4. SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL E O CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Desafiando certos aspectos das teorias estruturalista de Saussure (1916) e gerativista
de Chomsky (1957), ambas retratando a lingua como uma estrutura uniforme, a
sociolinguistica emerge em 1964 com as iniciativas de William Brith e a realizagdo da
conferéncia sobre a sociolinguistica, o linguista norte-americano William Labov, introduzindo
a concepegao de lingua como um fendomeno vivo e diversificado, sujeito a mudancas ao longo
do tempo. Nessa visdo, a lingua adquire identidades regionais especificas e caracteristicas que
refletem as formacgdes sociais dos individuos em cada area onde a oralidade ¢ praticada. A
fala, por sua vez, manifesta particularidades influenciadas por diversos fatores sociais (Calvet,
2018, p.20-21 e 22.).

Considerado um dos pioneiros da sociolinguistica, o linguista William Labov exerceu
um papel fundamental nos estudos voltados ao contexto social e cultural dos falantes, as
variagOes linguisticas, e no entendimento de que a lingua nao se trata de um sistema estatico.

O empirismo da lingua, ou seja, a sua utilizacdo de forma real, caracteriza a
Sociolinguistica. Além de reconhecer a lingua como um sistema heterogéneo, cuja
diversidade ¢ moldada pela comunidade que a utiliza, essa abordagem desafia as teorias
anteriores que enfatizavam a homogeneidade linguistica. Em vez disso, defende que a
linguagem ¢ plural e composta por regras varidveis. Em outras palavras, a atividade
linguistica dos falantes incorpora a diversidade da lingua (Bagno, 2004, p.22).

Essa ideia contrasta com a visdo das teorias anteriores, que tendiam a retratar a lingua
como um sistema homogéneo e estatico. Ao reconhecer a heterogeneidade da lingua e sua
dependéncia do povo que a utiliza, a sociolinguistica desafia a concep¢ao de uniformidade
linguistica defendida por teorias anteriores. Desse modo, compreende-se que lingua ¢ plural e
dindmica, composta por regras variaveis que refletem as praticas linguisticas de diferentes
comunidades e grupos sociais. Essa abordagem destaca a importancia de considerar a

diversidade linguistica e cultural ao analisar a atividade linguistica dos falantes. Ela reconhece
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que a lingua ndo ¢ um sistema fixo, mas sim uma entidade fluida e em constante evolugao,
moldada pelas interacdes sociais e contextos especificos de uso.

O falante obtém identidade personalizada em sua atividade e sabe utilizar suas
competéncias em situacdes diversas, o individuo sabe como e onde poderd utilizar termos,
palavras, sabendo escolher qual sera capaz de exercer a linguagem (Bagno, 2014). Portanto, a
linguagem ¢ um resultado das praticas comunicativas, uma identidade social, que se molda
em diferentes formas das interacoes, e estd em constante transformacao.

Assim, o individuo possui competéncias para utilizar a linguagem em diversas
situacdes, sabendo escolher quais termos e palavras serdo mais adequados. Essa habilidade
demonstra ndo apenas o dominio da linguagem, mas também a compreensdo das nuances
sociais e contextuais envolvidas na comunicagdo. Além disso, podemos compreender que
linguagem ¢ um reflexo da sociedade, moldando-se e transformando-se constantemente de
acordo com as praticas comunicativas e interagdes sociais. Essa visdo ressalta a importancia
da linguagem como um elemento dindmico e multifacetado na constru¢do da identidade
individual e coletiva.

A teoria abrange a perspectiva sincrOnica € nos permite estudar as variacdes que
surgem ao longo do tempo. Assim, foi reconhecida a necessidade de estudar ndo somente a
lingua, mas lingua e sujeito que a fala. Enquanto estudos anteriores negligenciavam a
importancia da fala, a sociolinguistica reconhece que os estudos da lingua devem transcender
o mero foco na palavra.

O ser humano ¢ essencialmente social e utiliza a lingua como uma ferramenta para
expressar seus ideais, pensamentos e discursos, tanto os individuais quanto os coletivos da sua
comunidade. Cada pessoa possui uma forma unica de se comunicar, ¢ cada falante contribui
para a evolugdo e aprimoramento da linguagem. Nesse sentido, podemos afirmar que a lingua
desempenha um papel central na apresentacdo da identidade cultural do ser humano.

Vale ressaltar que a sociolinguistica objetiva compreender a causa da questdo entre
linguagem e sociedade e promove o fundamento da diversidade linguistica, ndo somente
sobre as questdes das regras de linguagem, mas principalmente as questdes da manifestacao
linguistica entre comunidades, grupos, povos, etc.

Os grupos sociais apresentam variagdes em suas linguagens e a teoria da variagdo
estabelece que a lingua ¢ um instrumento social sujeito a mudangas. Essa abordagem marca os
fatos linguisticos como entidades teoricas, os quais sdo descritos variavelmente por meio de

um método teodrico-metodologico. Ao contrario das propostas gerativistas e estruturalistas,
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que representavam os fatos linguisticos de forma estética e categdrica. Marca a luta assumida
contra praticas discriminatorias, esse método tedrico-metodoldgico considera as regras que
descrevem a variacao linguistica (Calvet, 2018, p.8-9).

Ao investigar como as diferentes comunidades, grupos e povos se manifestam
linguisticamente, a sociolinguistica oferece apontamentos valiosos sobre a diversidade
cultural e identitaria. A maneira como as pessoas se comunicam reflete ndo apenas suas
origens geograficas ou étnicas, mas também suas experiéncias sociais e culturais unicas.
Portanto, ao promover o estudo da diversidade linguistica, a sociolinguistica contribui para
uma compreensdo mais profunda das identidades individuais e coletivas dentro de uma
sociedade multicultural.

Dentro do campo da sociolinguistica surge a Sociolinguistica Educacional, que foi
desenvolvida por Stella Maris. Essa linha de raciocinio teoriza que os fatores sociais dentro da
sala de aula também sdo considerados dentro da andlise linguistica, antes ignorado. A
linguista investiga ndo s6 a lingua, mas também os fatores que influenciam a pratica da
oralidade e a busca do letramento (Bagno, 2004).

Dentro do campo educacional, a Sociolinguistica busca compreender como os fatores
sociais, culturais e identitarios influenciam o uso da linguagem em contextos de
aprendizagem. Ao reconhecer que cada individuo possui um modo tnico de comunicagdo e
que a linguagem ¢ constantemente modificada e aprimorada pelos falantes, a Sociolinguistica
Educacional valoriza a diversidade linguistica presente nas salas de aula.

Portanto, considera-que que essa teoria é configurada como uma abordagem inclusiva
que reconhece e respeita as variedades linguisticas trazidas pelos alunos, considerando suas
origens, experiéncias e pertencimentos culturais. Além disso, ela também busca compreender
as interacdes entre linguagem e sociedade no contexto escolar, investigando como as praticas
linguisticas dos alunos refletem e sdo influenciadas pelo ambiente social e cultural em que
estdo inseridos. Isso envolve ndo apenas questdes relacionadas as regras gramaticais da
lingua, mas também as formas de manifestagdo linguistica entre diferentes comunidades,
grupos e povos presentes na escola.

A Sociolinguistica Educacional desempenha um papel crucial na promocdo da
igualdade na educagdo, analisando as diversas formas e usos da lingua em diferentes
contextos sociais. Esta abordagem cientifica busca desenvolver praticas pedagogicas que
considerem as particularidades linguisticas de cada grupo social, visando garantir uma

educagao mais inclusiva e equitativa.
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Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional reconhece a complexidade das
interagdes linguisticas em ambientes educacionais, levando em conta variaveis como classe
social, cultura, contexto familiar e historico educacional dos alunos. Esses fatores influenciam
diretamente a pratica da oralidade e a busca pelo letramento, ou seja, a aquisi¢do e
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Compreender essas influéncias sociais é
fundamental para uma pratica educacional mais eficaz e inclusiva. Ao considerar os contextos
socioculturais dos alunos, os educadores podem adaptar suas estratégias de ensino para
atender as necessidades especificas de cada grupo, promovendo assim um ambiente de
aprendizagem mais significativo e engajador.

Bagno (1999) enfatiza que a teoria contradiz a concep¢ao de uma forma tUnica e
imutavel da linguagem, reconhecendo que esta se manifesta de maneiras variaveis e esta
sujeita a constantes transformacdes. Ele destaca as interacdes e o impacto social que
influenciam os padrdes de fala. Portanto, ¢ essencial ressaltar que ndo hd uma fala melhor ou
superior do que outra e que todas as formas sdo igualmente objetos de andlise

sociolinguistica. Assim:

[...] ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou social que seja
intrinsecamente “melhor”, “mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra.
Toda variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos
que a empregam. [...] Toda variedade linguistica ¢ também o resultado de um
processo histdrico proprio, com suas vicissitudes e peripécias particulares (Bagno,
1999, p. 64).

Segundo Bagno (1999), a variacdo linguistica ¢ um processo natural que ocorre em
diferentes escalas de tempo, incluindo médio, curto e longo prazo. Essas variagdes podem ser
observadas em termos geograficos, historicos, sociais e institucionais. O professor destaca a
existéncia do preconceito linguistico em nosso pais e argumenta que o ensino deve estar
voltado para a pratica, levando em conta essas variagdes. Ele ressalta que a variagdo
linguistica ocorre porque o principio fundamental da lingua ¢ a comunicagdo, e os falantes
desenvolvem formas de acordo com suas necessidades comunicativas. Portanto, essa
diversidade linguistica nao pode ser desconsiderada.

A consequéncia cultural desse processo histérico € que, no senso comum, a palavra
linguagem foi usada exclusivamente para designar esse modo literario idealizado, enquanto
todos os usos praticos, principalmente a linguagem falada, foram relegados a categoria errada.

Segundo o professor, a consciéncia da diversidade linguistica remonta a antiguidade,

quando os primeiros estudiosos da lingua grega tentaram sistematiza-la para fins didaticos e
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criticos. No entanto, expressaram uma percep¢do negativa de que essa diversidade é um
obstaculo a unidade territorial e a difusdo da lingua. Foi nesse periodo, por volta do século II1
acc., que surgiu a disciplina de gramatica com o objetivo explicito de construir um modelo de
lingua além da variacdo e de usar instrumentos linguisticos como ferramentas de controle
social.

A critica do professor Bagno incide sobre o preconceito linguistico que permeia a
sociedade, especialmente devido a énfase no ensino voltado para a graméatica normativa, o
qual restringe o universo linguistico. Ele argumenta que um povo apresenta distintos tragos de
identidade, sendo a lingua um dos mais marcantes, uma vez que ela fortemente influencia a
personalidade de uma nagdo. Bagno ressalta que a lingua esta sujeita a variagdes ao longo do
tempo, dependendo do grau cultural e das formas de aplicacao verbal pelos individuos. E essa
diversidade linguistica ndo pode ser desconsiderada.

O que persiste, segundo o professor Bagno, ¢ que o ambiente escolar ainda ¢
tipicamente conservador, e que editoriais insistem em contribuir com a permanéncia do que
ele chama de perverso ciclo vicioso, a Santissima Trindade da educagdo brasileira: pedagogia
conservadora, livros didaticos, e a gramatica normativa.

O LD, segundo o pesquisador, integra ao que chama de “Santissima Trindade da
educacdo brasileira”, por seu historico de conteudo voltado a redugdo da lingua portuguesa a
exclusiva gramatica normativa, o material, importante instrumento educacional, também sofre
redugdo no que se refere a sua utilizagao.

Ao manter a gramatica normativa como padrdo absoluto e desconsiderar as variagdes
linguisticas, o sistema educacional pode perpetuar divisdes sociais e reforgar hierarquias de
poder. Ao centrar o ensino na gramatica normativa e nos livros didaticos que a promovem, o
ambiente escolar muitas vezes exclui ou desvaloriza outras formas de expressao linguistica, o
que pode marginalizar grupos sociais que ndao se enquadram nesse padrdo linguistico
dominante.

Isso pode contribuir para a reprodugdo de desigualdades e a manutengdo de um
sistema em que certos grupos det€ém o controle sobre a linguagem, enquanto outros sao
subjugados ou marginalizados. Desse modo, a critica de Bagno destaca ndo apenas a
perpetuacdo de um ciclo vicioso na educagdo brasileira, mas também a relagdo intrinseca
entre linguagem, poder e dominagao.

E fundamental repensar o papel da linguagem na educacdo e na sociedade como um

todo, reconhecendo e valorizando a diversidade linguistica como parte essencial da identidade
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e da cultura de diferentes grupos sociais. Isso pode contribuir para uma educagdo mais
inclusiva e emancipatdria, que reconhega e respeite as multiplas formas de expressdo e
comunicacao.

Dentro desse contexto, uma das principais missoes da Sociolinguistica Educacional ¢é
integrar a analise da diversidade linguistica ao ambiente escolar, incluindo a consideracdo das
linguagens utilizadas por grupos estigmatizados. Essa abordagem, conforme proposta por
Bagno (2004), visa proporcionar oportunidades para que esses grupos sejam incluidos no
processo de letramento, oferecendo aos educadores ferramentas para facilitar o acesso a esse
caminho. Nesse sentido, os professores sdo encorajados a respeitar e reconhecer as diversas
formas de linguagem presentes na sala de aula, levando em conta as variagdes linguisticas
associadas a uma ampla gama de fatores, incluindo idade e sexo, mesmo dentro de um mesmo
grupo social.

Conforme compreendido por Stella Maris Bordoni-Ricardo, ¢ fundamental iniciar um
debate acerca da lingua portuguesa para auxiliar no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos. A pesquisadora destaca a importancia de abordar os estranhamentos
linguisticos, nos quais, tanto o professor, mais familiarizado com a linguagem culta, quanto o
aluno, ainda ndo exposto a outros tipos de linguagem além de seu proprio estilo de oralidade,
podem se sentir deslocados.

Outro ponto destacado pela autora € o fendmeno da transicdo do ambiente familiar
para o ambiente escolar, no qual o aluno precisa se adaptar de uma cultura
predominantemente oral, do lar, para uma cultura mais voltada para a escrita, do ambiente
escolar. Esse processo, conhecido como cultura de letramento, pode gerar insegurancas
linguisticas, especialmente quando o dominio do lar, marcado pelo afeto e espontaneidade, ¢
confrontado com as normas consideradas cultas, muitas vezes reforcadas por professores
conservadores.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional surge como uma ferramenta para
considerar a oralidade dos alunos, permitindo que sejam exploradas as diversas formas de
variacdo e estilos linguisticos. Dessa forma, ¢ possivel promover um ambiente escolar mais
inclusivo e acolhedor, que valorize a diversidade linguistica dos estudantes e contribua para o
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas. (Ricardo, 2004, p. 33)

Em seu livro “Sete erros aos quatro ventos: a variagdo linguistica no ensino de
portugués”, Bagno (2013) elenca equivocos encontrados no ensino de Lingua Portuguesa.

Dentre os erros, ¢ elencada a falsa sinonimia do que ele cita entre “norma-padrdo” =
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norma-culta", o que ndo € correto pois norma padrao € o ideal linguistico a ser alcancado, ¢ o
modelo aristocratico, ¢ a norma prescrita pelos gramaticos, exigida pelos concursos,
documentos oficiais e vestibulares. A norma padrao ¢ uma estrutura que, muitas vezes, ¢
utilizada como ferramenta de preconceito linguistico e essa construgdo leva a crenca de ser
superior as demais variedades existentes, e sua utilizacdo ¢ instrumento de discriminagdo
perante os demais que ndo possuem a habilidade de utilizar a norma padrao.

A norma culta, por sua vez, refere-se a variedade linguistica utilizada por pessoas
letradas, que buscam se adequar aos padrdes estabelecidos pela norma padrdo. Esta ¢
considerada uma variedade de prestigio, adotada por individuos com habilidades de leitura e
escrita, porém, ndo deve ser confundida com a norma-padrao, pois sdo distintas.

Para Bagno (2013), o conceito de norma padrdo consiste em uma idealizada
construcdo fundamentada nas regras gramaticais que sdo considerados corretas para a
comunicagdo formal, e que estd diretamente associada a elite tanto social como cultural, “¢
uma ideia de mente, uma ideologia linguistica, uma instituicdo social” (Bagno, 2013, p.62).

Os docentes e todos que estdo envolvidos com trabalho da educagao precisam nutrir a
conscientizacdo no que diz respeito a diversidade linguistica, como também, em relacdo as
questdes que sdo criadas a partir do preconceito linguistico (Ricardo, 2004).

Outro erro citado por Bagno (2004) ¢ a negacao da variagao estilistica, que consiste na
variacdo da lingua no que se refere ao contexto em que se esta sendo falado. Um exemplo
simples que pode ser mencionado ¢ o modo de comunicagdao de uma entrevista de emprego,
de uma audiéncia judicial, e uma conversa descontraida de amigos.

Faraco (2008) destaca a relevancia de entender a lingua como uma manifestagao social
e de constante transformacao, reiterando que a lingua nao pode ser vista como um instrumento
que nao esta sujeito as alteracdes, e ressalta que a norma culta nao deve ser tratada como algo
estavel, mas sim, como uma constru¢ao social.

Bagno (2004) conscientiza que tal variacdo acontece de forma natural e que esse
fendmeno ocorre em todas as partes do mundo, mas essa variacao tem sido historicamente
desconsiderada na aplicacdo do ensino de lingua portuguesa, acostumada a valorizar as
questdes que se refere a norma culta.

A resisténcia em reconhecer a variagdo estilistica da linguagem pode causar
insegurangas nos alunos em relagdo as suas formas de falar e escrever. Essa inseguranga pode,

por sua vez, contribuir para o preconceito linguistico que se caracteriza pela discriminagao
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contra pessoas que utilizam formas linguisticas divergentes da norma padrio, consideradas
inferiores.

Para evitar esses problemas, o linguista (2004) sugere que o ensino leve em conta a
variacgdo estilistica. Isso implica ndo apenas ensinar sobre diferentes variedades linguisticas,
incluindo a norma culta, mas também considerar o uso da lingua em diversos contextos. E
fundamental compreender a natureza heterogénea da lingua, desmitificando a concepcao de
homogeneidade ligada a norma padrao.

Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que a relagdo entre a pluralidade cultural e a
diversidade linguistica precisa ser discutida. As varia¢des sao um fendmeno natural e nao

podem ser vistas como um problema. A autora afirma que o ensino deve trabalhar o debate da

diversidade linguistica de modo a promover a inclusao social.

Na sala de aula, como em qualquer dominio social, encontramos grande varia¢ao no
uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer um papel de
ascendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais rigorosas no seu
comportamento verbal- e ndo verbal (Bortoni-Ricardo, 2004, p.25).

A sociolinguistica educacional se interessa justamente por essa diversidade linguistica
e seus impactos no contexto educacional. Ao observarmos a linguagem dos professores,
percebemos que eles ocupam uma posicdo de autoridade e influéncia sobre os alunos. No
entanto, essa autoridade ndo implica necessariamente em uniformidade linguistica. Pelo
contrario, os professores também podem apresentar uma variedade de estilos e registros
linguisticos influenciados por sua propria formacao, contexto social e cultural, entre outros
fatores.

A Sociolinguistica Educacional investiga como essas diferentes formas de linguagem
dos professores podem afetar a comunicagdo e o aprendizado dos alunos. Por exemplo, um
professor que utiliza uma linguagem mais formal pode ser percebido como mais autoritario,
enquanto um professor que adota uma linguagem mais proxima dos alunos pode ser visto
como mais acessivel e facilitador da aprendizagem.

Bagno (2004) aponta que as pesquisas da professora Stella Maris Bortoni-Ricardo,
uma das pioneiras do movimento da Sociolinguistica Educacional no Brasil, afirmam que a
educagdo brasileira ¢ influenciada por um estudo rigido da lingua e uma abordagem formal,

focada na norma culta. Contrariamente a essa perspectiva, a autora questiona a ideia de
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imutabilidade da lingua, a concepg¢ao de certo e errado, bem como a valorizagdo do portugués
falado no Brasil, defendendo uma abordagem sociolinguistica mais engajada e inclusiva.

Bagno (2004) destaca que os estudiosos da lingua tém se dedicado a pesquisas e
elaboragdes tedricas que estdo mais proximas da realidade linguistica, especialmente em
relacdo ao portugués brasileiro. Ele ressalta que, no contexto da sociolinguistica militante, o
objetivo ¢ garantir que os brasileiros nao letrados tenham acesso a cultura letrada. O professor
enfatiza a importancia de compreender a realidade da lingua brasileira e valorizar sua
diversidade linguistica por meio de pesquisas tedricas que se aproximem mais da realidade.
Nesse contexto, os linguistas tém desempenhado um papel fundamental nesse processo.

Faraco (2008) defende que a lingua portuguesa transcende as meras questdes
gramaticais, sendo intrinsecamente entrelagada com aspectos culturais e politicos. Ele enfatiza
que a lingua ndo ¢ apenas um conjunto de regras objetivas, mas sim uma expressdo complexa
de identidade cultural que abarca uma realidade multifacetada.

Essa perspectiva de Faraco € particularmente relevante para a EJA, na qual os alunos
trazem consigo uma bagagem cultural diversificada e uma experiéncia de vida que molda sua
relacdo com a linguagem. Nessa modalidade, ¢ crucial reconhecer que o ensino da Lingua
Portuguesa ndo pode se limitar apenas a gramatica normativa, mas deve incorporar elementos
que digam respeito a pluralidade cultural e social dos alunos.

Ao alinhar as especificidades da EJA com as ideias de Faraco, ¢ importante adotar
abordagens pedagdgicas que valorizem e respeitem as diferentes experiéncias e trajetorias dos
alunos. Isso pode incluir atividades que permitam a expressdo e o compartilhamento de
narrativas pessoais, o uso de materiais didaticos que representem diversas culturas e contextos
sociais € a promog¢ao de discussdes sobre temas relevantes para a comunidade em que os
alunos estdo inseridos.

Ao reconhecer a lingua como uma manifestagdao de identidade cultural e social, os
educadores da EJA podem criar ambientes de aprendizado mais inclusivos e significativos,
onde os alunos se sintam motivados a participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa.

Bagno (2013) destaca a importancia de manter a norma-padrdo, porém, de uma
maneira diferente do que tem sido feito até entdo. Ele argumenta que ¢ fundamental mostrar
as variedades linguisticas e seu funcionamento, demonstrando que elas fazem parte da lingua

portuguesa, pois isso ajuda a desmistificar o preconceito linguistico.
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Dado o exposto, seguiremos, na proxima se¢do, com as analises dos dados coletados a

partir dos livros didaticos.

5. ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO

Como ja explicitado na metodologia, foram analisados dois livros didaticos utilizados
na Escola Municipal Senador Ruy Carneiro, que circularam em duas €pocas distintas, no
municipio de Jacarai-PB.

Para fins de organizacdo cronoldgica, iniciaremos a andlise a partir do LD 1, que foi
publicado em 2014, produzido e aprovado pelo PNLD, com foco de anélise para o 6° ano.

Para analisar o LD 1, utilizamos o questionario desenvolvido pelo professor Bagno
(2007) retirado do livro "Nada na Lingua ¢ Por Acaso", seguido abaixo, juntamente a lista de

perguntas considerados como parametros indicados pelo autor.

5.1 Analise realizada do livro 1 a partir do questionario elaborado por Bagno (2004):

1. O livro didatico trata da variacio linguistica?

R: Sim, podemos encontrar o assunto de variagdo na UNIDADE 1 na pagina 27:
“Diferentes variedades do portugués sdo faladas de Norte a Sul do Brasil. Para entender essa
grande diversidade no modo de falar a mesma lingua, ¢ preciso olhar para a nossa historia,
para a maneira como nosso idioma se formou” (Aoki, 2014, p.27).

Segundo Bagno (2004), o LD que nao aborda estas questdes nao estara alinhado com

as propostas mais atuais dos estudos da lingua, e com as diretrizes de ensino.

2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe
no Brasil?

R: Sim, o LD menciona as variedades regionais, variedades sociais, e situacionais,
presentes nas paginas 27 e 28.

Bagno (2004) o Brasil abriga mais de 210 linguas que coexistem com o Portugués,
isso evidencia nossa multilinguismo e que o monolinguismo faz parte de um autoritarismo
histérico elitista.

3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?
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R: Nao, o LD expande a discussdo para as variedades situacionais, sociais,
evidenciando a existéncia de preconceito linguistico.

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas
(falantes urbanos, escolarizados)?

R: Sim, no final da péagina 28 o LD expde a questao da lingua de prestigio, realizando
comparagdes e reflexdo sobre o preconceito linguistico.

5. O livro didatico separa a norma padrido da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma padrio com uma variedade real da
lingua?

R: O LD ainda persiste confundir ao igualar norma culta e variedade padrao, presente
no fim da pagina 28.

6. O tratamento da variacdo no livro didatico fica limitado ao nivel sotaque e ao
léxico, ou também aborda fendémenos gramaticais?

R: O LD fica limitado a questdo das mudangas do léxico e sotaque, ndo entra na
discussdo em que as variagcdes também obtém de um sistema organizado.

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a
variacio linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas
outras sec¢oes, a tratar do “certo” e do “errado”?

R: O LD de maneira adequada expde o capitulo de variacao linguistica, evidencia as
questdes de preconceito linguistico,

8. O livro didatico explicita que também existe variacio entre fala e escrita, ou
apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

R: O material expde a variagdo entre fala e escrita e apresenta a lingua de maneira
heterogénea, apresenta o conteudo conforme explicado por autores da sociolinguistica.

9. O livro didatico aborda o fendomeno da mudanca linguistica? Como?

R: Nao, o LD menciona que a lingua se modifica historicamente, mas ndo explica
detalhes sobre os conceitos de evolugao da lingua, o portugués de regéncia conservadora em
comparagdo com a regéncia atual, por exemplo.

10. O livro didatico apresenta a variacio linguistica somente para dizer que o que
vale mesmo, no fim das contas, ¢ a norma padrao?

R: Nao, o LD explica na pagina 28 que dependendo das situacdes as variagdes sao
utilizadas, que € o ocorre com a variagao situacional explicado no LD, o material também

ressalta a utilizacdo e os niveis de formalidade exigidas nas ocasides.
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5.2 Comentario a partir do questionario realizado do LD 1:

Podemos encarar a identifica¢do de cinco acertos dos dez indicados pelo questionario
de Bagno no LD 1 como um ponto positivo, indicando que o material apresenta menos
inconsisténcias do que poderia ter. Isso sugere que houve uma consideragdo maior em relagao
as questdes sociolinguisticas durante sua producao ou selecao. No entanto, isso também nos
mostra que ainda hé espaco para melhorias.

No que diz respeito a Sociolinguistica Educacional, nas paginas 26 a 29 do capitulo
01, pudemos encontrar com clareza alguns aspectos da Sociolinguistica Educacional. Nestas
paginas, foram identificados textos e conceitos que exemplificam e ilustram as variedades
linguisticas, destacando as multiplas formas de expressao oral.

J& no fim da pagina 26, identificamos um poema que retrata a linguagem proferida
tipicamente por sertanejos nordestinos ou habitantes de zona rural. No contexto da
Sociolinguistica Educacional, ¢ importante avaliar como o LD reconhece e valoriza as
variedades linguisticas presentes na sociedade, incluindo aquelas associadas a grupos sociais
marginalizados, como os habitantes rurais com baixa escolaridade.

O poema em questdo pode servir como um ponto de partida para explorar e
compreender essa variedade linguistica especifica, apresentando aos alunos uma perspectiva
auténtica e contextualizada da linguagem falada por esses individuos.

Nesse sentido, pode-se destacar também como a linguagem ¢ um reflexo da identidade
cultural e social dos sertanejos nordestinos, corroborando a visdo de Faraco (2008) sobre a
lingua como uma manifestacdo complexa e multifacetada. Com isso, ao integrar essa
perspectiva na analise do LD, os educadores podem promover uma compreensao mais ampla
e inclusiva da lingua portuguesa, reconhecendo e valorizando as diversas formas de expressao
linguistica presentes na sociedade.

Além disso, a analise sociolinguistica do LD pode identificar lacunas ou preconceitos
linguisticos presentes no material, destacando a importancia de uma abordagem mais sensivel
e respeitosa em relacdo as variedades linguisticas dos alunos. Isso pode incluir sugestdes de
atividades que incentivem os alunos a explorar e compartilhar suas proprias experiéncias
linguisticas e culturais, contribuindo para um ambiente de aprendizado mais inclusivo e

enriquecedor.
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Assim, ¢ fundamental refletir sobre a variagdo linguistica, reconhecendo as dindmicas
de poder presentes na sociedade e combatendo formas de dominagdo e preconceito que
ocorrem por meio da linguagem (Brasil, 2015). Além disso, ¢ importante compreender as
relagdes entre fala e escrita em diferentes géneros textuais. E essencial reconhecer que a
linguagem ndo ¢ neutra, mas sim influenciada por diversos contextos sociais, culturais e
politicos. Por exemplo, algumas variedades linguisticas sdo associadas a grupos sociais
especificos e podem ser estigmatizadas, o que contribui para a marginalizacao e exclusao
desses grupos.

No poema, Patativa do Assaré utiliza uma linguagem simples e marcada pela oralidade
do sertdo, representando a cultura e as experiéncias do povo nordestino. Essa variedade
linguistica, muitas vezes estigmatizada pela norma culta, ¢ uma expressao auténtica da
identidade e da resisténcia desse grupo social.

Ao relacionar a citacdo com o poema, podemos perceber como a linguagem utilizada
por Patativa do Assaré¢ desafia as estruturas de poder que marginalizam as formas linguisticas
consideradas "inferiores" pela norma culta. O poeta, ao dar voz a linguagem do povo
nordestino, combate ativamente as formas de dominagao e preconceito que se manifestam na
e pela linguagem.

Na palavra "oitubro", presente no texto mencionado, podemos identificar uma forma
de falar que, do ponto de vista linguistico, ndo pode ser considerada um erro. Segundo Bagno,
essa variacdo faz parte dos recursos linguisticamente legitimos potencialmente presentes na
lingua.

Bagno (2017) explica que a no¢do de “erro” ndo tem relagdo com a linguistica, mas
sim, com um (pseudo)conceito estritamente sociocultural, que decorre das avaliagdes
preconceituosas que pessoas privilegiadas langam sobre outras classes sociais.

Nesse sentido, normas linguisticas impostas como padrdo, muitas vezes, refletem o
poder de determinados grupos sobre outros, refor¢ando hierarquias sociais existentes. No
entanto, ¢ importante notar que a simples reflexdo sobre a variag@o linguistica ndo ¢ suficiente
para combater as formas de dominagio e preconceito. E necesséario agir de forma proativa
para promover uma linguagem mais inclusiva e equitativa em todos os aspectos da sociedade,
incluindo a educagdo, os meios de comunicagdo e a politica linguistica. Isso envolve ndo
apenas reconhecer e respeitar as diferentes formas de linguagem, mas também desafiar
ativamente as estruturas de poder que perpetuam a exclusdo linguistica.

Seguiremos, abaixo, com as analises.
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Na pagina seguinte, o conteido continua a abordar as variedades linguisticas,
destacando-as e oferecendo orientagcdes ao professor em um espago destacado em vermelho.
Essas orientacdes instruem o professor a promover debates em sala de aula e fornecem um
questionario para que os alunos pesquisem informagdes sobre palavras tipicas das diferentes
regioes.

O livro orienta o professor a realizar um compartilhamento de variedades linguisticas
das suas respectivas regides de origem e, de forma respeitosa, explicar que a caracterizacao
exagerada ou debochada ¢ um tipo de preconceito que precisa ser evitado, pois “o estudante,
enquanto cidadao, precisa desenvolver a capacidade de realizar formas de interagdo verbal,
atuar através da fala e da escuta, em diferentes dominios sociais”.

Bordini-Ricardo (2004) ressalta que:

Ao chegar a escola, a crianga, o jovem ou o adulto ja sdo usudrios competentes de
sua lingua materna, mas t€ém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para
poder atender as convengdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada
género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 75).

A autora defende um ensino que promova a habilidade linguistica em diversos
contextos, reconhecendo a escola como uma oportunidade para compreender e compartilhar
essas diferentes formas de linguagem, o que abre possibilidades de compartilhamento
sociocultural.

A pagina 27 elenca os tipos de variagdo, regional e social, diretamente relacionada
com a realidade da EJA, retratando a identidade linguistica dos alunos em questdo, a
discussdo facilita no processo de pertencimento de classes estigmatizadas e abre caminho para
o processo do letramento.

Bagno (2007) argumenta que ¢ mais sensato buscar compreender as razdes das
mudancas linguisticas e conviver tranquilamente com elas. Ele enfatiza que nenhuma forma
de falar esta definitivamente estabelecida, mas sim em constante transformacao. Além disso, o
autor destaca que a lingua ¢ um processo continuo de constru¢do e desconstru¢ao, um trabalho
incessante realizado pelos falantes.

Na pagina 28, o LD continua explicando os tipos de variedades linguisticas,
introduzindo a variedade situacional. Esta se refere a linguagem que varia de acordo com

diferentes situagdes e contextos, como o uso da linguagem em reunides de negocios,
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conversas com amigos ou entrevistas de emprego. Nestes cendrios, a formalidade da lingua
pode ser aplicada com maior ou menor intensidade, dependendo das circunstancias.

Em seguida, langa uma pergunta opinativa no que diz respeito a utilizacdo ou nao da
linguagem formal. O LD conduz o professor a levar a reflexdo aos alunos, para que percebam
as diferenciacdes sobre os modos de falar. Este exercicio estd considerando a variagdo
estilistica mencionada por Bagno (2013).

Apos a reflexdo, na pagina 28, o LD apresenta o conceito “norma culta ou variedade

>

padrdo” para levar o entendimento da variedade de prestigio aos alunos, porém repete a
confusdo que os LDs costumam cometer ao tratar os dois termos como sindnimos. Segundo
Bagno (2007) norma culta ¢ aquela variedade de lingua mais adequada para situagdes formais
de escrita, ndo ¢ considerada uma variedade. Ja a variedade padrdo consiste no simples
emprego de termos como variagdo padrdo, variante culta, variedade formal, j& indicam

equivoco conceitual.

A principal consequéncia dessa indiferenciacdo vai ser a armadilha que as autoras e
autores de LD montam para si mesmas quando atribuem a “informalidade” ou, pior,
a “linguagem popular”, diversos usos perfeitamente incorporados as normas urbanas
de prestigio, faladas e escritas, inclusive em textos formais (Bagno, 2013, p. 76).

O autor continua ressaltando que esta confusdo ndo permite que se realize uma
descricdo minimamente realista do que ¢ realmente o portugués utilizado pelo brasileiro
urbano culto, para que assim, seja apresentado para os alunos.

No fim da pagina 28 do LD podemos observar que as questdes de preconceito
linguistico sdo mencionadas. O trecho ressalta o cuidado que os alunos devem obter no trato
com as variagdes, que pode ser considerado um aspecto favoravel no que se refere a condugao
que o LD faz na apresentagdo das variagdes aos alunos.

Vejamos o que ocorre na pagina 29:

Assim, concluindo a explanag¢do das variedades linguisticas apresentadas no livro
didatico, este finaliza a se¢do abordando o debate sobre o preconceito linguistico.
Recomenda-se que o professor conduza uma discussdo com a turma sobre suas experiéncias
pessoais, questionando se os alunos ja vivenciaram situacdes de preconceito linguistico e
como isso os fez sentir.

O livro recomenda também que se faca um debate para que se dissolva questdes que

possam ocasionar preconceito e, no ultimo quesito, o LD aborda a questdo do aprendizado
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sobre o conteudo explicado, ressaltando a conscientizagdo mediada pelo professor aos alunos,

para que ndo ocorra a discriminacdo das pessoas que utilizam as variedades.

5.3 Analise realizada do livro 2 a partir do questionario elaborado por Bagno (2004):

1. O livro didatico trata da variacao linguistica?

R: Sim, na pagina 35, o LD apresenta o conteudo de variagdo linguistica, “a Lingua
Portuguesa ¢ dindmica, ou seja, pode ser falada de diversas maneiras. Dependendo da regido
as pessoas se comunicam de uma forma diferente”. (Eureka, 2020, p.35)

2. O livro didatico menciona de algum modo a pluralidade de linguas que existe
no Brasil?

R: Sim, prosseguindo na pagina 35, o LD mostra o texto intitulado: Evocagdo de
Recife, de Manuel Bandeira texto que busca a compreensao da lingua falada no Brasil, em
seguida mostra a tirinha de Chico Bento, com destaque para as palavras: “inté”, “dispois”,
“tamém”, e promove um questionario no intuito de evidenciar as diferencas das variagdes.

3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

R: Porém mostrar apenas variagdes pertencentes ao publico interiorano, sertanejo, da
margem para o preconceito linguistico.

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas
(falantes urbanos, escolarizados)?

R: O assunto nao ¢ mencionado.

5. O livro didatico separa a norma padrio da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma padrao com uma variedade real da
lingua?

R: O assunto nao ¢ mencionado em nenhum momento.

6. O tratamento da variacio no livro didatico fica limitado ao nivel sotaque e ao
léxico, ou também aborda fendmenos gramaticais?

R: O assunto ndo ¢ mencionado em nenhum momento.

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a
variacdo linguistica e o tratamento que da aos fatos de gramatica? Ou continua, nas
outras secoes, a tratar do “certo” e do “errado”?

R: O assunto ndo é mencionado em nenhum momento.
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8. O livro didatico explicita que também existe variacio entre fala e escrita, ou

apresenta a escrita como homogénea e a fala como lugar do erro?

R: O assunto ndo ¢ mencionado em nenhum momento.

9. O livro didatico aborda o fendomeno da mudanca linguistica? Como?

R: O assunto ndo ¢ mencionado em nenhum momento.

10. O livro didatico apresenta a variacao linguistica somente para dizer que o que
vale mesmo, no fim das contas, ¢ a norma padrao?

R: O LD inicia o contetdo e depois mescla o assunto de gramdtica com a variagdo
linguistica.

A falta de repertdrio no que se refere a aplicagao da sociolinguistica educacional neste
LD analisado, ressalta a importancia do PNLD seja também direcionado para o publico da
EJA, para que assim se busque a igualdade de qualidade dos contetidos oferecidos, e se
tratando do publico desta modalidade podemos observar a multiculturalidade inserida, ndo da

para resumir variacdo rural e urbana.

5.4 Comentario a partir do questionario realizado do LD 2:

Como podemos verificar de imediato, o LD 2 atende apenas 2 dos 10 questionarios
indicados por Bagno (2004), o que, ja o deixa em ‘“desvantagem” em relagao ao LD 1. Essa
realidade pode estar ligada ao fato de o LD 2 nao ter sido submetido ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), confirmando assim, a hipdtese de que os livros que passam pelo
programa estdo mais em consonancia com aspectos atuais no que diz respeito aos estudos em
educagdo, da linguistica e sociolinguistica.

Na primeira unidade, intitulada "As varias formas de comunicagdo", na pagina 8, o
livro didatico apresenta um contetdo importante para os alunos, que consiste em um texto
explicativo sobre os tipos de linguagem. Embora o livro enfatize a comunica¢do humana, nao
aborda a variacdo linguistica. Em vez disso, concentra-se nos tipos de linguagem, tais como
verbal, gestual e visual, o que auxilia na compreensao das diversas formas de comunicagao.

O LD expde aos alunos a diversidade no que se refere as formas de linguagem, porém
os conceitos de variagdo, preconceito linguistico, conceito de linguagem culta, ndo sdo
encontrados neste exemplar. Verifica-se que, ap6s a explicacdo dos tipos de linguagem, o

conteudo segue direcionando os alunos aos conceitos metalinguisticos.
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Esses elementos servem como introdu¢do para, posteriormente, abordar os conceitos
da Sociolinguistica Educacional. O objetivo ¢ levar os alunos a compreenderem sua inser¢ao
na lingua e na cultura, mas de uma forma pouco contextualizada.

Na pagina 35, o livro didatico levanta uma questdo acerca do uso da linguagem. Além
disso, os alunos s3o convidados a mencionar outros tipos de linguagem de comunicagdo. Esse
questionario visa estimular a compreensdo dos alunos sobre a importancia da comunicagao e
expandir sua percepcdo sobre as diversas formas de expressdo linguistica.
Na pégina 35, o livro didatico aborda o tema da variacdo linguistica de forma breve e
superficial. S3o mencionadas as diferentes formas de falar, enfatizando que ndo devem ser
consideradas como erro, ¢ destacando a questdo do preconceito linguistico. Em seguida, ¢
apresentado um texto que critica a maneira de falar das pessoas. Por fim, ¢ proposto um
questionario reflexivo sobre as variagcdes linguisticas, no entanto, pode-se perceber que a
discussdo ¢ direcionada apenas para questdes gramaticais.

O livro didatico comete o erro que o autor Bagno destaca ao associar a variagao
linguistica exclusivamente a publicos de baixa escolaridade e reduzir o fendmeno linguistico
as variedades rurais. Além disso, o LD, de forma implicita, promove exercicios que
privilegiam a norma culta, sugerindo a ideia de que escrever de acordo com essa norma ¢ a
forma correta.

Nesse sentido, apos analise, pdde-se identificar que o LD 1, que foi aprovado pelo
PNLD, apesar de possuir alguns erros, sai em vantagem em relacdo ao LD 2, que foi
comprado na auséncia do programa. Desse modo, podemos considerar que o PNLD faz uma
grande diferenga no que diz respeito a qualidade dos livros que chegardo aos alunos.

Por fim, explanaremos nossas consideragdes finais do estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho analisou dois livros didaticos de Lingua Portuguesa da EJA para
verificar suas abordagens dos aspectos sociolinguisticos e a importdncia de o LD ser
submetido ao PNLD.

O primeiro livro didatico analisado obteve um resultado positivo em relagcdo as
abordagens sociolinguisticas. Os contetdos apresentados, a relevancia nos foéruns e dialogos
propostos pelo LD, assim como os exercicios e a explanacdo sobre a variacdo linguistica,
visam aprimorar a compreensdo dos alunos, o que representa um resultado satisfatorio.

No segundo LD analisado, ¢ identificavel a escassez de contetdos voltados a varia¢ao
linguistica, que poderiam apresentar mais elementos como: a distingdo da norma padrao e
norma culta, a apresentacdo da variacao estilistica, a apresentacdo da diversificacdo cultural.
Além disso, seria vantajoso oferecer mais atividades que permitissem aos alunos identificar e
refletir sobre a utiliza¢do da lingua em diferentes contextos sociais.

No que se refere a sociolinguistica, os livros analisados possuem abordagens
diferentes. O primeiro livro levanta mais elementos ligados a variagdo e entendimento
heterogéneo da lingua. J& no segundo LD, foi percebida uma abordagem mais superficial
sobre o entendimento de lingua, evidenciando assim a importincia de um LD que seja
elaborado e/ou adquirido por meio do PNLD.

A abordagem sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa ¢ crucial para que os
alunos entendam que a lingua ndo ¢ um elemento estitico e imutavel, como ensinado na
pedagogia conservadora. Pelo contrario, ¢ um sistema que se adapta as mudangas sociais e
reflete a identidade dos grupos que a utilizam. Essa compreensdo promove o respeito cultural
e linguistico, levando a uma melhor compreensdo mutua.

Para uma abordagem mais adequada da sociolinguistica no ensino da Lingua
Portuguesa na EJA ¢ necessario que os livros didaticos apresentem os seguintes aspectos
(Bortoni-Ricardo, 2004, p.38): O combate ao preconceito linguistico inserido no ensino de
Lingua Portuguesa, uma abordagem mais afetiva no que diz respeito a pratica da oralidade e
letramento, uma abordagem contextualizada da lingua, destacando a sua relacdo com a

sociedade, abordagem relacionando lingua e sociedade, buscando contextualizar estes
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elementos, e a abordagem da importancia entre lingua e diversidade cultural, levantando uma
visdo critica da lingua.

A visdo sociolinguistica no ensino de Lingua Portuguesa na EJA ¢é crucial para o
letramento, pois este ¢ considerado um processo complexo que envolve o desenvolvimento de
habilidades de interpretacdao social, cultural e cognitiva, além da compreensao textual e da
produgdo escrita. Esse trabalho ajuda os alunos a entenderem seu lugar no mundo e as
possibilidades que tém a disposi¢ao (Bagno, 2007, p.19-18).

Ele entdo sugere algumas recomendagdes: Os livros didaticos devem ser apresentados
sem a erronea sinonimia entre norma - padrdo e norma culta, considerar a variagao estilistica,
ou seja, o funcionamento da lingua em diversas situagdes, ¢ necessario a validagdo e
elucidacao de sua funcionalidade, devem deixar o engano em classificar a lingua padrao
como variedade, considerar o fendmeno da variacdo linguistica as variedades rurais, e ndo
reduzir de forma taxativa estes falantes como pouco escolarizados.

Os livros didaticos devem apresentar um ensino que nao possua uma concepcao de
heterogeneidade de escrita, abandonar o termo ‘“regra” para se referir unicamente as
determinagdes impostas pela tradicdo normativa, considerando as regras das normas ‘“ndo-
padrdo”, deixar a pratica de exercicios que insistem na substituicdo de um termo para passar
para a norma culta, vale ressaltar que esta pratica endossa o discurso de superioridade da
norma culta, de melhor ou mais adequado.

Tais recomendacdes sao relevantes para que os livros didaticos possam apresentar uma
educacdo voltada a democracia, a inclusdo na EJA, e ao desenvolvimento do letramento dos
alunos. E importante destacar também que os livros didaticos sio um entre tantos outros
meios de ensino que auxiliam o professor, e que os docentes precisam utilizar da criatividade
e se prepararem para abordar o ensino de forma multimodal para que os alunos tenham uma
abordagem qualificada.

No que se refere a EJA, essa modalidade atende a uma populagdo diversificada, com
diferentes bagagens culturais, experiéncias de vida e niveis de escolaridade. Nesse sentido, a
Sociolinguistica Educacional permite que os professores compreendam e valorizem as
diferentes variedades linguisticas presentes na sala de aula, evitando preconceitos linguisticos
e promovendo um ambiente inclusivo.

Além disso, a Sociolinguistica Educacional auxilia no desenvolvimento do letramento,
que vai além da simples aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita. O letramento na EJA

envolve a compreensdo dos textos em seu contexto social e cultural, a capacidade de
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interpretar e produzir textos de diferentes géneros e a reflexdo sobre a propria pratica de
leitura e escrita. A abordagem sociolinguistica permite que os alunos compreendam a relagao
entre lingua, cultura e poder, capacitando-os a se tornarem cidadaos criticos e participativos.

Em virtude do que foi evidenciado através do estudo e das recomendagdes anteriores,
podemos sugerir outras recomendacdes:

Levantar discussoes sobre a variagdo linguistica e diversidade cultural em sala de aula,
levar aos alunos a experiencia de diferentes formas de falas, oralidade e variacdo, atividades
que evidencie as utilizacdes da lingua em diferentes contextos da sociedade.

Ao promover esses requisitos, os professores podem contribuir para que os alunos
desenvolvam uma compreensdo respeitosa da lingua e adquiram habilidades para o
letramento.

Além das recomendagdes especificas para os livros didaticos e para os professores, €
importante destacar também a necessidade de uma politica publica de educagdo linguistica
mais inclusiva e democratica. Essa politica deve garantir que todos os alunos,
independentemente de sua origem socioecondmica ou cultural, tenham acesso a uma
educacdo linguistica de qualidade.

Destacamos também a importancia de politicas publicas que visem além do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD), garantindo um ensino qualificado e inclusivo para todos
os alunos, independentemente de sua condigdo socioecondmica ou cultural. E essencial que
todos os estudantes tenham acesso a um ensino de lingua portuguesa com contetdo cientifico
atualizado.

Portanto, ¢ fundamental que o Estado invista na formag¢ao continua de professores e na
producao de materiais didaticos que os auxiliem na superagdao dos desafios presentes no
ensino da lingua, especialmente em modalidades como a Educacdao de Jovens e Adultos

(EJA).
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ANEXOS

ANEXO A — LIVRO 1 ANALISADO PELO QUESTIONARIO ELABORADO POR
BAGNO (2004):

Figura 1 - Capa LD 1 - EJA Moderna 2014
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Fonte: Aoki (2014).
Figura 2 — Poema: Triste partida
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Fonte: Aoki (2014).

Figura 3 — Parte das variacdes - pagina 27
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Fonte: Aoki, (2014).

Figura 4 — Parte das variagoes — Pagina 28

Fonte: Aoki (2014)

Figura 5 — Questionario — Pagina 29

Fonte: Aoki (2014).



ANEXO B - LIVRO | ANALISADO PELO QUESTIONARIO ELABORADO POR
BAGNO (2004):

Figura 6 — Capa LD 2 - Eureka
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Fonte: Virgnon (2020).

Figura 7 — As varias formas de comunicacio
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