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RESUMO

O ensino ¢ a lingua estdo em constante mudanga, sdo necessarias intervengdes e atualizagdes
constantes na media¢do do professor. Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo
analisar praticas vivenciadas na formagao inicial e na formagao continuada, para compreender
as diferengas e semelhancas na contribui¢do da pratica docente. Trazemos como ponto de
partida a experiéncia dos estagios no ensino fundamental e no ensino médio, vivenciados na
UFPB, durante a formacao inicial para comparar com a nossa experiéncia na participacao do
Projeto de Extensdo Formagdo Continuada no Municipio de Pedras de Fogo: “INTEGRACAO
DA REDE DE ENSINO PARA A CIDADANIA (IREC), coordenado por professores da
UFPB. Teoricamente, nos fundamentaremos em GATTI (2003) e na Base Nacional Comum
Curricular para observagdo das diretrizes nas Formagdes. Metodologicamente, a pesquisa foi
dividida em trés etapas: a) pelos conceitos de Formacgoes Iniciais e Continuada; b) pelos relatos
de nossa participacao nos estagios da formacao Inicial, no curso de Letras da UFPB; e ¢) pela
propria vivéncia e entrevistas a quatro professores do municipio de Pedras de Fogo, sobre a
Formacao continuada. As andlises apontam para convergéncias e divergéncias, que concorrem

para um melhor aprofundamento do que seja a pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo Inicial; Formag¢do Continuada; Praticas de Lingua
Portuguesa



ABSTRACT

Teaching and language are constantly changing, constant interventions and updates are
necessary in the teacher's mediation. Therefore, the present research aims to analyze practices
experienced in initial training and continuing training, to understand the differences and
similarities in the contribution of teaching practice. We bring as a starting point the experience
of internships in elementary and high school, experienced at UFPB, during initial training to
compare with our experience in participating in the Continuing Training Extension Project in
the Municipality of Pedras de Fogo: “NETWORK INTEGRATION OF TEACHING FOR
CITIZENSHIP (IREC), coordinated by UFPB professors. Theoretically, we will be based on
GATTI (2003) and the National Common Curricular Base to observe the guidelines in Training.
Methodologically, the research will be divided into three stages: a) by the concepts of Initial
and Continuing Training; b) reports of our participation in the Initial training stages, in the
Literature course at UFPB; and c) through their own experience and interviews with four
teachers from the municipality of Pedras de Fogo, about continuing education. The analyzes
point to convergences and divergences, which contribute to a better understanding of teaching

practice.

KEYWORDS: Initial Training; Continuing Training; Portuguese Language Practices



SUMARIO

1. INTRODUGAQ . ...ecuoeeerrrerernrrresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssases 09
2. 0 QUE ENTENDEMOS POR FORMACAO INICIAL E FORMACAO
CONTINUADAL ... ceeereeneeeeereeesereessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 10
3. FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR 12
3.1 Pratica no estagio de ensino fundamental IL............coveevvuenneensuenseessnecsencnennne 17
3.2 Pratica no estagio de ensino médio 27
4. FORMACAO CONTINUADAL.....oereeeeeeeeeeceereeaseessssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 34
4.1 Relatos de Vivéncia IREC ensino fundamental II anos finais.........cccceeeeenee... 36

5. METODOLOGIA.....uouuirerrerennesninsnesnessesssesssessnssssssssssesssessassssssasssssssassaessassassssssssssseses 38

6. ENTREVISTAS/RELATOS DE VIVENCIA DOS PROFESSORES.........cccooesvrrune 39
7. ANALISE DAS ENTREVISTAS......cocevuestssussrssesssssssssessessssssesssssssssssssessessssssessassasssenes 45
8. CONSIDERACOES FINAIS.....ccceteereenrssrssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassassns 47
ANEXOS DA FORMACAQO CONTINUADA ....ooeueereereersensensessssssssssssssssssassasssssssssssssssans 48

REFERENCIAS BIBLIOFRAFICAS



1- INTRODUCAO

A Lingua Portuguesa vive em constante mudanga! Regras gramaticais, novos géneros
textuais, entre outras demandas, por isso o professor precisa estar atualizado o tempo todo e
transmitir essas novidades de forma adequada e eficaz. Em sua primeira formacdo (a
graduacdo), o futuro professor ¢ submetido a pratica dos estagios, e por mais que ele observe e
até mesmo participe da aula ou da elabora¢ao da mesma, ele ndo tem um contato funcional de
como executa-la. Ja na formacao continuada (um exercicio continuo de capacitagao), a troca de
experiéncias entre professores, além de novos saberes, a propria realidade de sala de aula ajuda
a visualizar os proprios problemas nas solucdes apontadas nas discussdes realizadas. O
professor inserido de fato na profissdo, vivencia toda a problemaética debatida. Esse olhar muda
a perspectiva do envolvimento na Formagao.

O ensino superior (a primeira formagao) esta sendo atualizado com o passar dos anos, e
mesmo que o curriculo esteja melhor a cada dia, essas mudangas ndo chegam em tempo habil
para que o professor aplique dentro da sala de aula. Aos que ja concluiram, s6 serdo atualizados
por meio de uma formagao continuada. A mediagao feita pelos professores traz a experiéncia,
o aprendizado e a vivéncia da primeira forma¢do, mas ndo equivale a constante evolugdo da
lingua e linguagem na estrutura de ensino do portugués. Os géneros textuais, a estrutura
gramatical, a leitura e producdo de texto, estdo sempre encontrando novos caminhos para se
conectar com o mundo digital, tecnoldgico € moderno em que vivemos.

Com o intuito de ressaltar as diferengas e semelhangas entre a pratica do professor no
estagio do curso de Letras, e em uma formagdo continuada, participamos de um projeto de
Formagdo Continuada no municipio de Pedras de Fogo: INTEGRACAO DA REDE DE
ENSINO PARA A CIDADANIA, coordenado por professores da UFPB, onde vivenciamos na
pratica a real importancia dessa intervengdo continua na pratica dos professores.

Nessa perspectiva, temos como objetivo principal discutir a experiéncia construida nos
estagios no curso de Letras e na Formacao Continuada no municipio de Pedras de Fogo: IREC
para compreender os impactos na pratica do professor de Lingua. Como objetivos secundarios:
1) Conhecer vivéncias de professores ja em exercicios da profissdo; 2) Comparar a visao do
graduando com a visdo de professores em exercicio da profissao.

A Metodologia desenvolvida esta alicercada em dois pontos: o primeiro, nos relatos da
nossa experiéncia nos estagios desenvolvida na UFPB; o segundo, na vivéncia e nas quatro (4)

entrevistas realizadas com professores que participam da Formac¢ao Continuada no municipio



de Pedras de Fogo. Nossos voluntdrios sdo duas mulheres e dois homens, alguns com
experiéncia bem extensa na docéncia e os outros dois com menos tempo de experiéncia. Eles
relatam as vivéncias, antes e depois da formagao continuada, ¢ mostram as ferramentas e meios
trazidos para a sala de aula. Para fomentar essa pesquisa, trazemos a nossa propria experiéncia
docente. Ela ¢ dividida em 3 passos: 1) Nosso estdgio continuo no ensino fundamental II junto
ao projeto PROLICEM, 2) Nossa experiéncia de estagio do ensino médio (mais convencional),
onde o professor abordava apenas as regras gramaticais e a producao textual, “atividade” feita
sem intervengao alguma, e intengdo de separar lingua e linguagem. E o 3) Nossa vivéncia na
formagao continuada com professores do ensino fundamental II.

Ao decorrer desta pesquisa temos oito capitulos: O que entendemos por formagdo
inicial e formagado continuada, Formagdo inicial do professor, Pratica no estagio de ensino
fundamental II, Pratica no estigio de ensino médio, Formag¢do continuada, Relatos de
vivéncia IREC ensino fundamental II anos finais, Metodologia, Entrevistas/relatos de
vivéncia dos professores, Andlise das entrevistas, e as Consideracoes finais. Neles, nos
sintetizamos toda a trajetéria da vida de professores, o antes durante e o depois da formagao
docente.

A fundamentagao teorica baseia-se em GATTI (2003) e na Base Nacional Comum
Curricular, fazendo conexdes com as experiencias registradas em entrevistas com os professores
da formacao. Diante do percurso percorrido, fica visivel a necessidade da formagao continuada

na vida do professor.

2- O QUE ENTENDEMOS POR FORMACAO INICIAL E FORMACAO
CONTINUADA

A formacgdo inicial docente, promovida pelos cursos universitarios de licenciatura no
Brasil, requer o reconhecimento dos professores como sujeitos do conhecimento e produtores
de saberes (ALMEIDA; BIAJONE, 2007). Para PERRENOUD (1999), os professores devem
se reconhecer como depositarios da tradicdo e como precursores do futuro e, por isso, ¢
importante que sejam preparados para uma pratica reflexiva, inovadora e cooperativa. SO esses
aspectos ja apontam para uma formagao integral.

Os cursos de graduacdo em Letras t€ém o objetivo de formar profissionais que possam

atuar na sociedade em diversas areas relacionadas a linguagem e a comunicagdo: professores
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de portugués, literatura, redagdo e idiomas estrangeiros, revisores e editores de textos, dentre

outras.

Para professores de Lingua portuguesa, os Cursos oferecem uma formagao teorico-
pratica para um conhecimento geral da lingua. A propria Linguistica fornece elementos para a
uma melhor percepcdo da lingua usada na sociedade. H4, naturalmente, os estagios que
procuram preparam o aluno para a pratica da formacao inserindo-o na observacao da realidade
escolar. Porém, ainda ¢ muito forte a preocupacdo com o conhecimento da lingua, objeto de

ensino tanto na forma estrutural quanto em duas fungdes sociais.

Recuperar o conhecimento produzido e apontar para caminhos inovadores. E nesse
sentido que a disciplina de estdgio em docéncia, componente curricular obrigatorio dos cursos
de licenciatura, torna-se essencial para que os futuros docentes sejam expostos a diferentes
possibilidades teorico-praticas e que possam, ao longo da experiéncia, construir sua propria
identidade profissional. Nao ¢ facil construir uma identidade apenas com observagdo. Esse
periodo se caracteriza como uma imersao num futuro, em que o observado, deve ser alicerce

para a constru¢do dessa identidade.

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de
profissionais em geral, em contraposi¢cdo a teoria. Porém, observamos que o exercicio de
qualquer profissao ¢ realizado na pratica, no sentido de que se trata de aprender a fazer algo. So
que a pratica deve estar associada a alguma teoria, portanto, nesse sentido, no fazer esta
implicito um direcionamento de como fazer e essa dissociacdo ndo deveria ocorrer. Para um
melhor esclarecimento, trazemos modelos de como se realizam os estagios na UFPB. Sao sete
(7) estagios, mas muitos parecidos, por isso focaremos o estagio 1.

Como falamos no inicio, a sociedade muda e a lingua também se transforma. Sobre o
professor em servigo também recaem algumas novas exigéncias. Mais do que nunca, o educador
deve estar sempre atualizado e bem informado, ndo apenas em relagdo aos fatos e
acontecimentos do mundo, mas, principalmente, em relacdo aos conhecimentos curriculares e
pedagdgicos e as novas tendéncias educacionais. Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para
que as mudangas que ocorrem na sociedade atual possam ser acompanhadas, ¢ preciso um novo
profissional do ensino, ou seja, um profissional que valorize a investiga¢cdo como estratégia de
ensino, que desenvolva a reflexao critica da pratica e que esteja sempre preocupado com a

formacgao continuada.
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A Formagao Continuada de professores tem sido vista como um processo permanente
de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado apds a formacao
inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos.

Acreditamos que a Formagao Continuada seja necessaria ndo para cobrir lacunas na
Formagao Inicial, mas para acompanhamento necessario de mudancas que sempre ocorrem em
qualquer sociedade e também para sedimentar o corpo coletivo de profissionais do ensino.

CANDAU (1997) apresenta trés aspectos fundamentais para o processo de formacao
continuada de professores: a escola, como local privilegiado de formacdo; a valorizacao do
saber docente; e o ciclo de vida dos professores. Isto significa dizer que a formagado continuada
precisa: primeiro, partir das necessidades reais do cotidiano escolar do professor; depois,
valorizar o saber docente, ou seja, o saber curricular e/ou disciplinar, mais o saber da
experiéncia; por fim, valorizar e resgatar o saber docente construido na pratica pedagogica
(teoria + pratica). Observem que ndo ¢ para cobrir lacunas, mas para valorizar a propria escola
como espago de reflexdo sobre o proprio trabalho e para acompanhar as mudangas que sdo

realidades em todas as sociedades.

3. FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de
profissionais em geral, em contraposi¢ao a teoria. Observamos que o exercicio de qualquer
profissdo ¢ realizado na pratica, no sentido de que se trata de aprender a fazer algo. SO que a
pratica deve estar associada a alguma teoria, portanto, nesse sentido, no fazer estd implicito um
direcionamento de como fazer e essa dissociagao nao deveria ocorrer.

Para um melhor esclarecimento, trazemos modelos de como se realizam os estdgios na
UFPB. Sao sete (7) estagios, mas muitos parecidos, por isso focaremos o estagio I. Essa ¢ a
ultima atividade a ser realizada, que contempla todas as outras vivenciadas: caracterizagdo da
escola, analise dos documentos oficiais, participacdo de reunides, analise de projetos da escola

e finalmente, relato da propria experiéncia de ensino com a turma.

Essa ¢ a primeira atividade a ser realizada:

ROTEIRO DE OBSERVACAO / PROJETO

12



ROTEIRO DE OBSERVACAO

A partir deste roteiro, o/a discente devera entregar uma resenha, digitada em fonte Times

New Roman 12, com espagamento 1,5 € margens 2,5.

O roteiro deve servir de guia para o texto descritivo-argumentativo que sera construido.
A resenha devera tanto descrever, com criticidade, o que se observou quanto refletir
aspectos tedrico-metodologicos sobre o projeto a ser desenvolvido discutidos nas aulas
de Estagio Supervisionado I e estudados no decorrer do Curso de Letras. O/A discente
devera fazer um diagndstico do contexto pedagogico em que, futuramente, ele/a devera

intervir.
O conjunto dos itens abaixo serdo avaliados a partir dos seguintes critérios:

Critérios de avaliacdo do roteiro de observacao Pontos
1 Atendimentos aos elementos do roteiro (0,0a1,5)
Descricao dos itens (A, B, C e D) e construgdo de (0,0a1,5)
argumentos.
3 | Embasamento teérico —itens B e D (0,0a1,0)
4 | Adequagdo as convengdes da escrita (texto, gramatica, (0,0a1,0)
formatag@o, regras da ABNT).
NOTA 5,0

QUADRO: OBSERVANDO E PROBLEMATIZANDO A ESCOLA

A) CARACTERIZACAO DA ESCOLA:

Caracterize a escola: nome, localizagdo, niveis de ensino, horario de funcionamento, nimero de turmas,
numero de professores, recursos materiais — salas de aula, laboratodrios, sala de computagao etc.

B) ANALISANDO OS DOCUMENTOS OFICIAIS DA ESCOLA:

Leia o Regimento Escolar procurando conhecer: (a) quem o organizou; (b) qual a concepgdo de avaliagao,
recuperagao, promogao que esse regimento mostra; (c) quais as atribuigdes dadas pelo regimento a diregdo,
a coordenac@o, aos professores e aos alunos.

Procure conversar com professores e alunos da escola com o objetivo de verificar o conhecimento deles sobre
o regimento escolar.

Leia o projeto politico-pedagogico da escola. Procure saber: (a) quem o elaborou: a equipe diretiva ou o
conjunto dos professores; (b) onde ele fica guardado, isto €, se a comunidade escolar tem acesso a ele; (c)
quantas copias existem ou se ¢ disponibilizado via e-mail, site etc.

Ainda sobre o PPP: leia-o com atengdo para conhecer seus objetivos e principios. Procure relaciona-lo com
o planejamento da disciplina especifica em que vocé esta estagiando. Verifique nas atividades escolares
(aulas, projetos de leitura etc) se elas contemplam esses objetivos.

C) PARTICIPANDO DAS REUNIOES:

Procure participar das reunides dos professores, tais como as reunides de coordenacdo, os conselhos de classe
ou de séries ou outras reunides em que estejam presentes professores e a equipe diretiva (coordenadores e
dire¢do) da escola. Analise a pauta dessas reunides verificando o tempo destinado a parte administrativa:
informes, recados etc.; a parte formativa: praticas pedagogicas, leitura de textos, discussdo de atividades de
ensino etc.; a parte financeira; modo de gestdo dos recursos da escola para dar conta da tarefa educativa.

D) INVESTIGANDO A DEMANDA DA ESCOLA (PROJETO):

13



Procure conversar com o/a professor/a supervisor/a sobre uma demanda da escola (projeto para a biblioteca,
produc¢do de materiais didaticos, revisdo de textos etc) e defina com ele/a um projeto a ser realizado a curto
prazo. Apds a definicdo do projeto, inicie a sua organizacdo, estabeleca os objetivos, as etapas e tempo de
execucdo do projeto, quais recursos didaticos serdo utilizados, o tipo de avalia¢do etc (Vide estrutura do
projeto abaixo). A elaboragio do projeto de curta duragdo deve ser realizada com o acompanhamento do/a
com o/a professor/a supervisor/a e professor/a orientador/a.

Observacao: caso vocé ndo tenha participado de reunides e nao teve acesso ao regulamento
e PPP da escola, justifique.
PROJETO DE CURTA DURACAO

Critérios de avaliacido do projeto Pontos
1 Atendimentos aos elementos do projeto (0,0a1,0)
(Conforme modelo disponibilizado)
2 | Descrigao do projeto. (0,023,0)
3 | Adequagdo as convengoes da escrita (texto, gramatica, (0,0a1,0)
formatag@o, regras da ABNT).
NOTA 5,0

PROJETO: ESTRUTURA

1 Apresentagao Descrever a demanda da escola que serd o foco do projeto: producdo de material
didatico, revisdo de textos, organiza¢do de livros na biblioteca, oficina de leitura
etc.

Identificar publico-alvo: série, turma, nivel de ensino.

2 Justificativa Explicar a necessidade identificada na escola (demanda) e os motivos que
justificam a sua escolha para o projeto.

3 Objetivos Geral e Especificos.

4 Fundamentag@o teérica | Apresentar os referenciais tedrico-metodologicos norteadores do projeto.

5 Metodologia Explicitar os procedimentos, técnicas ¢ estratégias a serem utilizados para o
desenvolvimento da demanda escolhida.

6 Recursos didaticos Descrever o que sera utilizado: slides, projetor etc.

7 Avaliagdo Citar qual instrumento avaliativo serd utilizado para a avaliagdo do projeto e
analise do processo seguido (Metacognigdo sobre o processo e o resultado:
autoavaliacdo).

8 Referéncias Inserir as referéncias citadas na descri¢do do projeto.

Essa ¢ a primeira atividade que ¢ solicitada ao estudante que ingressa no Estagio. Ele
devera fazer um diagndstico do contexto pedagodgico em que, futuramente, ele/a devera
vivenciar. Como aluno, todo estudante vivenciou na vida varios Projetos Politicos Pedagogicos,
sem se dar conta do que um Projeto Pedagogico significa. A partir desse momento, abre-se um
horizonte sobre o agir na sala de aula. Nao ¢ apenas um professor entrar em sala e dar conteudo,

cada acao deve estar subordinada a uma diretriz formativa. E sempre uma descoberta.

Segunda atividade:
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CRIVO

AUTOAVALIACAO
AULA NA UFPB
Pontos Pontos Observacao:
CRITERIOS atribuidos | obtidos justificativa da
pontuagdo atribuida
Compromisso (Como foi sua apresentacio de
comportamentos que envolvem comprometimento com o 1.0
grupo e professor: assiduidade, pontualidade e execugdo de ’
tarefas?)
Participacdo ativa (Vocé externou sua opinido, duvida,
comentario para o grande grupo, contribuindo com a discussao 1,0
nas aulas?)
Participacdo passiva (Vocé, mesmo quando ndo externava
sua opinido, estava atento e acompanhando a discussdo do 1,0
grupo?)
Leitura prévia dos textos e documentos (Vocé leu os
textos/documentos antes das aulas, conforme sempre 1,0
solicitado?)
Compreensao (Vocé compreendeu os principais conceitos dos
textos/documentos estudados de modo a identifica-los, 1.0
associa-los ou implementé-los ao ensino de lingua portuguesa ’
¢ literatura?)
PONTUACAO =
AUTOAVALIACAO
CAMPO DE ESTAGIO
Pontos Pontos Observa
atribuidos | obtidos ¢cao:
justificati
CRITERIOS va da
pontuaca
o
atribuida
Compromisso (Como foi sua apresentagdo de comportamentos que
envolvem comprometimento com a escola e professor/a supervisor/a: 1,0
assiduidade, pontualidade e execugdo de tarefas?)
Participacdo ativa (Vocé externou sua opinido, davida, comentario nas
reunides ou encontros de discussdo, planejamento das atividades de 1.0
estdgio com o professor/a supervisor/a e professor/a orientador/a? Vocé ’
interagiu com os discentes da escola?)
Participacdo passiva (Vocé, mesmo quando ndo externava sua opinido,
estava atento e acompanhando as orientagdes do professor supervisor e 1.0
professor orientador? Mesmo ndo interagindo com os discentes, vocé ’
estava atento aos comportamentos deles?
Leitura prévia dos textos e documentos
(Vocé leu os textos/documentos solicitados pelo professor supervisor e 1,0
professor orientador?)
Compreensdao (Vocé compreendeu os principais conceitos dos
textos/documentos estudados de modo a identifica-los, associa-los ou 1,0
implementa-los ao ensino de lingua portuguesa e literatura e ao projeto?)
PONTUACAOQO =
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Como se V¢, sdo duas avaliagdes. Na primeira, o aluno ¢ chamado a avaliar aspectos
sobre o seu envolvimento com a disciplina, como compromisso e responsabilidade. Ele vai
precisar fazer uma autorreflexdo e uma autoavaliagdo dos critérios mais basicos como:
pontualidade, participagdo passiva, at€¢ pontos mais complexos como: uma participacdo mais
ativa, leitura e entendimento doas documentos, sua performance como estagiario.

Na segunda, o professor da sala de aula escolhida para o estdgio ird avaliar o seu
desempenho, em um crivo com pontos em comum com a autoavaliacdo, ele pontuara esses
critérios para dar uma nota final.

Na terceira atividade, temos o relatério de todas as atividades desenvolvidas: Como se
vé, sdo duas avaliagdes. Na primeira, o aluno ¢ chamado a avaliar aspectos sobre o seu
envolvimento com a disciplina, como compromisso e responsabilidade. Requer uma maior
conscientizagdo do proprio aluno.

Para uma melhor compreensao, seguem as informagdes solicitadas para o relatorio final.

Critérios de avaliacao do relatorio

Critérios de avaliacdo do Relatoério Final Pontos Pontos
atribuidos

1 Elaboragdo adequada das segdes do relatorio (0,0a22,0)
(conforme o modelo disponibilizado).
2 | Descri¢do e analise reflexiva do projeto (em didlogo (0,0 a 4,0)
com reflexdes tedrico-metodoldgicas).

3 Depoimento individual da experiéncia docente e (0,0a22,0)
contribuicdo para a formacdo pessoal/profissional.

4 | Adequagdo as convengdes da escrita (texto, (0,0a1,0)
gramatica, formatagao, regras da ABNT).

5 Presenca de anexos pertinentes (0,0a1,0)
NOTA 10,0

Formatacdo do relatério

FORMATACAO: Times New Roman, 12, espagamento 1,5; margem superior e esquerda: 3,0;

margem inferior e direita: 2,0.

O papel do estagio na carreira do professor, € trazer experiéncia e pratica para reproduzir
seu conhecimento na futura sala de aula. A primeira formagdo da graduacao dos cursos de

licenciatura, exigem 7 disciplinas de estdgio, as trés primeiras com o periodo de teorias,
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conhecimento e preparagdo para poder entrar na sala de aula. Duas com a pratica no ensino
fundamental II, 14 o futuro professor fard observagdes das aulas e ira elaborar uma aula para ser
avaliado pelo real professor da sala. E mais 2 onde o professor estagiario repete essa
observacao, repete a elaboragdo da aula e execu¢ao da mesma para ser avaliado pelo professor
titular da turma, s6 que no ensino médio.

Apesar de vermos o estagio supervisionado como o0 nosso primeiro contato pratico com
a docéncia, 1sso foge muito da realidade. Como ter uma conexao com os alunos, se s6 temos
contato absoluto uma vez? Como implementar algo novo para a turma, se ndo podemos
acompanhar os resultados? Apenas uma aula por estagio ¢ insuficiente para obter experiéncia
de verdade e administrar de forma segura e totalmente funcional uma sala de aula. Dessa forma,
o estagio supervisionado acaba sendo uma execugdao de formalidade e um processo mais
burocratico do que pratico.

CHIMENTAO (2009), traz a reflexdo de que a escola nio mudou muita coisa, que
embora a escola continue tendo um papel indispensavel para o desenvolvimento humano, a
transmissao de informagdes em uma educacao reprodutivista se faz muito presente mesmo que
1sso ja ndo faca sentido. Partindo deste principio, manter apenas os estagios da primeira
formagdo na carreira docente, se torna insustentavel. Todos os dias aparecem géneros textuais
diferentes: podcasts, fanfics, e outros géneros atuais, novos, surgem a toda hora. Se o professor
ndo for capaz de se atualizar, conseguir trazer para o aluno a informacao com o repertorio que
ele ja tem, o aprendizado acabara se tornando obsoleto.

Ainda de acordo com o pensamento de CHIMENTAO (2009), é necessério que todos
do ambiente escolar e familiar se comuniquem. Pensemos em uma escola como um ambiente
social, onde seja necessaria a troca de interagdes com todos e em todos os aspectos. Todos
precisariam rever tudo o que sabem e acreditam para buscar uma renovacao de si mesmos e
fazer possivel esta comunicagdo. Se os alunos se atualizam em linguagem, lingua, praticas de
leitura, entre outras praticas, como um professor desatualizado poderd acompanhar mudangas?

Depois de todos estes argumentos, concluimos que, apenas o estagio supervisionado ndo
¢ o suficiente para o professor ter métodos e praticas eficazes na sala de aula. Se faz necessario

que essa intervencao seja feita continuamente, e a checagem de resultados da mesma.

3.1 PRATICA NO ESTAGIO DE ENSINO FUNDAMENTAL II:

Para comprovar o ponto discutido anteriormente, traremos evidéncias praticas no meu

relatorio de estagio do ensino fundamental II. A minha pratica de estagio foi direcionada ao 9°
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ano, feita pelo periodo de 1 ano através do PROLICEM, um projeto de pratica docente com
intervengdes mediadas e continuadas, (muito diferente do estagio tradicional). O projeto tinha
o nome de “LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO BASICA: UMA ANALISE
DISCURSIVA SOBRE OS PROCESSOS DE SUBJETIVACAO”, a dinamica do projeto, era se
concentrar no texto “O que ¢ um autor?” de FOUCALT (1969). Partindo desse pressuposto,
terilamos que nos dividir em duplas (os 6 participantes do projeto 2020), cada dupla
acompanhou uma turma por muito tempo. Observamos, fizemos pequenas intervengoes,
tragamos um plano, e com objetivos especificos, comegamos a dar aulas semanalmente trazendo
a autoria e a subjetividade dos alunos, dentro do exercicio de lingua portuguesa. Para

demonstrar o processo, deixo um trecho do relatorio de estagio aqui abaixo:

“O relatorio tem como objetivo apresentar a execugdo das atividades desenvolvidas no
projeto Leitura e produgao textual na Educagdo Basica: Uma andlise discursiva dos processos
de subjetivagdo e foi realizado nas dependéncias da Escola Municipal Aruanda, localizada no
bairro dos Bancarios no municipio de Jodo Pessoa — PB, dirigido a turmas do 9° Ano do Ensino
Fundamental II. O projeto foi desenvolvido sob os pressupostos da Andlise do Discurso de
linha francesa, propondo analisar os aspetos ideologicos presentes nas materialidades
discursivas que configuram o processo de subjetivagcdo de alunos, considerando sempre as
dificuldades na pratica de leitura e escrita em sala de aula. Dessa forma, foi possivel o trabalho
com diversos géneros textuais, tanto no eixo da Oralidade como no da escrita, contribuindo
positivamente na formagdo critica de cerca de 90 (noventa) alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental, vistos como sujeitos discursivos (fundamentado nos estudos foucaultianos), que
exercem fungoes sociais atraves do discurso. Ao longo do projeto, os géneros textuais foram
trabalhados através de tematicas previamente escolhidas pelos alunos, foram elas:
Feminicidio, Depressdo, suicidio e morte e Musicas de protesto. O relatorio deste projeto esta
dividido em trés partes: introdugdo,; desenvolvimento (subdividida para cada temdtica
trabalhada); consideragoes finais e referencial bibliografico”.

. A partir desse resumo, ja se pode entender que a pratica de estagio foi feita de maneira
continua, com varias intervengdes, € checagem de resultados. No trecho a baixo, fica evidente
que ja comecamos a trabalhar a partir de dificuldades pontuadas nas observagdes e pequenas
intervengoes.

“A rigor, diante das continuas dificuldades de trabalhar a escrita e a leitura de textos

em sala de aula, nosso projeto culminou na produ¢do de material didatico direcionado aos
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professores de Lingua Portuguesa da escola. O material consta de informagoes sobre cada
uma das temdticas trabalhadas, alem de sequéncias didaticas, descrevendo o processo de
trabalha-las com os alunos, como estes devem ser avaliados e quais géneros sao recomendados
para os temas. Como ja mencionamos, o projeto foi fundamentado nos pressupostos da Analise
do Discurso de linha francesa, principalmente, nas contribuig¢oes de Foucault (2009, 2014,
2018), contribuindo para o carater cientifico da docéncia, formando o dialogo entre teoria e
pratica’.

Como reforco deste argumento e com evidéncias praticas, trazemos aqui abaixo o meu
relatorio de estagio do ensino fundamental II. Esse estagio foi feito pelo periodo de 1 ano através
do PROLICEM, um projeto de pratica docente, intervengdes mediadas e continuadas, (muito
diferente do estagio tradicional.) Todas as informagdes sobre o projeto e a escola acolhedora,

estao presentes nele. As referéncias de construgdo do mesmo estdo ao final deste documento.

Relatorio de estagio do ensino fundamental 11

INTRODUCAO

O projeto Leitura e produgdo textual na Educag¢do Basica: Uma andlise discursiva
sobre os processos de subjetivagdo teve seu inicio em maio de 2019 e atuou com a ajuda dos
agentes (Dire¢do, Professora e alunos) envolvidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Aruanda, localizada no bairro dos Bancarios — municipio de Jodo Pessoa. Nosso principal
objetivo consistiu no desenvolvimento de tematicas em sala de aula, que permitissem trabalhar
diversos géneros textuais, proporcionando a leitura e a escrita nas turmas do 90 Ano do Ensino
Fundamental, e, visto que estdo no limiar entre um nivel e outro na sua formacao, fora

necessario um olhar cuidadoso quanto as atividades propostas.

Ainda em nossa fase de preparagao, a professora de Lingua Portuguesa associada como
colaboradora do projeto nos notificou da escolha feita por cada turma, de uma tematica a ser
trabalhada ao longo projeto. Apesar de inesperada, as tematicas vieram a definir o
desenvolvimento do projeto como um todo, desde aos géneros textuais trabalhados em sala de

aula, quanto as discussdes de preparagao na universidade.

Nosso ponto de partida consistiu, entdo, no entendimento das fung¢des sociais que o

aluno exerce dentro da escola, isto €, compreendé-lo como um sujeito social e nunca de maneira
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individualizada. Portanto, preparamos nossas atividades em reunides semanais de atualizagdo,
discutindo propostas e géneros recomendados pelos documentos oficiais como os PCNs e a

BNCC.

Nesse contexto, nossa €nfase esteve voltada para as atividades de leitura que
proporcionassem o trabalho com diversos géneros: musica; conto; cronica; cartaz;
documentario, etc. A partir dessas atividades, foi possivel estabelecermos os niveis de leitura a
que os alunos se encontravam, contribuindo na elaboracdo das atividades subsequentes de
escrita. No contexto avaliativo das aulas, as produgdes textuais eram analisadas de forma nao-
requisitoria/inquisitoria, afastando as praticas de corre¢cdes meramente gramaticais, pautadas no
ensino tradicional de lingua materna. Nossa analise das produgdes feitas pelos alunos atentava
aos aspectos ideologicos através da escrita-de-si, em que o sujeito discursivo (aluno) se utiliza

dos instrumentos ao seu alcance para se impor e fazer parte da ordem discursiva 5 da linguagem.

A rigor, diante das continuas dificuldades de trabalhar a escrita e a leitura de textos em
sala de aula, nosso projeto culminou na produg¢do de material didatico direcionado aos
professores de Lingua Portuguesa da escola. O material consta de informagdes sobre cada uma
das temadticas trabalhadas, além de sequéncias didaticas, descrevendo o processo de trabalha-
las com os alunos, como estes devem ser avaliados e quais géneros sdo recomendados para os
temas. Como ja mencionamos, o projeto foi fundamentado nos pressupostos da Analise do
Discurso de linha francesa, principalmente, nas contribuigdes de Foucault (2009; 2014; 2018),

contribuindo para o carater cientifico da docéncia, formando o didlogo entre teoria e pratica.6

DESENVOLVIMENTO

A primeira fase do projeto compreendeu no debate entre os participantes acerca das
atividades que seriam propostas em sala de aula, estas discussdes ocorreram ainda no ambito
da universidade, e era feito junto com a revisdo da bibliografia proposta. Num segundo
momento, o objetivo principal foi elaborar as sequéncias didaticas para cada uma das trés
turmas, isto €, considerando as trés tematicas propostas: “Feminicidio e violéncia contra a
mulher”; “Depressao, suicidio e morte”; e “Musica”. Respectivamente trabalhadas no 90 A, 90

Be9oC.

Pratica na universidade
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Nos reuniamos semanalmente para leitura e discussdo de textos escolhidos pela
professora orientadora, em didlogo com os objetivos do projeto. Esses textos tedricos serviram
de guia para o desenvolvimento das atividades propostas pelo projeto, direcionando a
composi¢ao de um material didatico com a coletanea de tudo que foi selecionado para a pratica
em sala de aula. O grupo de estudos foi de fundamental importancia para um bom planejamento
dos objetivos das aulas, bem como das sequéncias didaticas e atividades desenvolvidas para a

pratica em sala de aula descritas no topico a seguir.
Pratica em sala de aula: descri¢cdo das atividades em cada turma.
Questionario de observagdo

Aplicado no dia 11 de julho de 2019, o questionario de observa¢dao (ANEXO I) para o
projeto de leitura, intentava a sondagem dos alunos que participariam do projeto no decorrer do
ano letivo. E importante frisar o papel do questionario para a continuidade do projeto, pois tanto
sua aplicacdo como os resultados os quais ele aponta, sdo pontos a serem analisados, discutidos
e refletidos ao longo do projeto. Portanto, considerando os objetivos do projeto que se
prevalecem da leitura e produgdo textual, da interacao social, do discurso, dos efeitos de sentido
e dos processos de subjetivacao, a aplicagdao do questionario fora mister para o estabelecimento

do “primeiro contato” com a escola e a turma envolvida.

Destarte, o questionario abordou questdes tanto do ambito escolar do aluno como de seu
ambito pessoal, levando sempre em conta a sua opinido e a sua colocacgao subjetiva sobre a sala
de aula. O nivelamento sobre a proximidade dos alunos quanto a leitura e as midias modernas
foi considerado como objetivo principal, pensando sempre nas respostas que embasariam os

proximos encontros com os alunos e a metodologia de apresentacao dos textos do projeto.

De antemado, fora estabelecido a tematica “Feminicidio e violéncia contra a mulher”
voltada ao texto literario de Clarice Lispector; e, embora o tema e a autora tenham sido
sugeridos pelos proprios alunos, a escolha e o imperativo dos estudantes na selegdo ¢ fator
determinante para o projeto, ndo s6 servindo de contexto prévio para a realizacdo do projeto,
mas também como guia tematico dos contetidos a serem elaborados. Dessa forma, a
comparacdo das respostas coletadas com o tema sugerido serdo contexto para a formacgao das

sequéncias didaticas.

Objetivos
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) Evidenciar o nivel e o interesse pela leitura de cada aluno fora do ambito escolar.
] Estabelecer contato prévio antes das aulas programadas.
] Verificar o contexto e os conteudos de classe nas aulas de Lingua Portuguesa.

[ Interver e estimular a resposta sobre os interesses gerais de cada aluno, para que seja

condizente com os assuntos tratados durante o projeto.

] Questionar os alunos sobre suas opinides quanto as aulas de Lingua Portuguesa, seu gosto e

dedicagdo pela disciplina.

Metodologia

[l As perguntas foram elaboradas de duas maneiras: multipla escolha e discursivas. Questdes
que visavam nivelar objetivamente a opinido do aluno foram dadas opgdes multiplas, evitando
o prolongamento do questionario e facilitando a aplicagdo. Aquelas que necessitavam de uma
maior exposicao foram disponibilizadas com espago para a escrita livre do aluno. Questdes que
abordavam diretamente a opinido do aluno foram colocadas em aberto com, no maximo, trés

linhas de espago para a discussao.

] Todas as respostas serdo consideradas ainda que nao estiverem nos espacos destinados a ela.
Respostas em branco sdo tomadas como uma escolha do aluno, portanto, configura um vazio
no discurso que revela uma omissao, esta omissao gera, em si, sentido, logo, serd considerada
e analisada; o mesmo ocorre quando o aluno demonstrou, através de uma resposta rapida, nao

querer responder.
TRABALHANDO O TEMA: DEPRESSAOQ, SUICIDIO E MORTE (90 B)

(1 1° Encontro 25/07/2019. Tema: Aula introdutéria a tragos de depressdao, dinamica de

autorreflexdo, leitura/analise em grupo e produgdo de texto.
" Apresentagdo do Projeto.

[l Apresentacao introdutdria sobre o assunto, com perguntas e apresentacao de uma dinamica

de autorreflexdo.
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] Leitura e analise de dois textos “Retrato” de Cecilia Meireles, “Reflexo” Thalyta Melgago e
um fragmento de “Espelho” de Clarice Lispector. Depois de uma interessante discussdo sobre
o tema escolhido pelos alunos (“Depressao, suicidio € morte™) e como os textos trabalhados em
sala se relacionavam com o assunto, foi sugerido a construcao de um autorretrato individual de

cada um.

] Os alunos escreveram sobre si como queriam, em forma de poemas, com cores e marcadores
etc. Foi visivel a empolgagdo dos alunos para tragar seu perfil através da escrita, embora alguns
tenham demonstrado dificuldade de realizar a tarefa, a maioria se sentiu confortavel em realiza-
la. Foi através dessa tarefa que muitos alunos relataram parte de seu EU interior, medos, sonhos
e sentimentos. Notamos entdo a necessidade humana de falar sobre si e auto afirmar seu

discurso.

] 2° Encontro 01/08/2019. Tema: Aula de noticias sobre depressao, suicidio e ansiedade em
midias impressas, informacdes sobre instituicdes de apoio, aplicativos e produgdo de painéis

com montagens de noticias.

] Realizagdo da aula expositiva — género textual como forma de expressao, depressao, suicidio

e morte dentro da literatura.

] Na aula seguinte, ainda com o trabalho com poemas, estimulamos a participacao dos alunos,
indagando qual a interpretagdo de cada um para os textos trazidos para a aula. Iniciada a

discussdo, percebemos a participacao de alunos que até entdo nao

) haviam se manifestado em aula e o interesse da turma pela producdo de poemas e a disciplina

ao abordar o tema dos estudos e mais adiante a do sarau poético.

] Depois desse primeiro momento introduzimos os géneros midiaticos, solicitando a produgao
de painéis de noticiais acerca do assunto da aula. Foram oferecidos aos alunos os materiais para
a produgdo, no entanto, a disposicao de cada reportagem, as frases de efeito, as cores, partiram

do processo criativo de cada um.

'] Alguns painéis dispunham de cores vibrantes, desenhos motivadores e frases de apoio, ja
outro oferecia as informagdes mais chocantes e comuns com o intuito de mostrar ao observador
a frequéncia e a proximidade que o tema em questdo estd inserido no cotidiano da populacao
em geral.

] 3°Encontro 15/08/2019. Tema: continuagdo do encontro anterior.
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] Continuagdo da aula de noticias sobre depressao, suicidio e ansiedade em midias impressas,
leitura/analise em grupo de duas cronicas abordando o tema, término da produgao dos painéis

com montagens de noticias e producdo textual.

[l Realizagdo da aula expositiva — género textual midias impressas e suas principais

caracteristicas.

] Andlise discursiva de crdnicas, leitura em grupo e conclusdo da producao de um painel de
noticias sobre o tema para a exposi¢cao no sarau. Na primeira etapa, faremos a analise dos tracos
sutis e mais profundos de depressao, ansiedade e pensamentos suicidas nas cronicas” A moca
triste” Lissander Dias, e “Precisamos falar sobre o suicidio” - Janary Damacena, e em seguida

eles irdo produzir sua propria cronica. Faremos a anélise dos textos, e a comparagao entre eles.

] Na aula em questdo foram feitas as apresentagdes dos painéis, mais uma vez os alunos usaram
do discurso para expressar o que sabiam sobre o tema € 0 que pensavam sobre ele. Ainda no
mesmo dia trabalhamos com a pintura, motivando-os a produzirem de acordo com seus

sentimentos.

'] Obtivemos dessa atividade, quadros que relatavam soliddo, medo, confusdo, dualidade de
sentimentos, sensacdo de abandono e tristeza. A confusdo a respeito do que pintar, a nosso ver,
nao se restringia apenas a “falta de talento”, mas também ao medo de mostrar tdo claramente o
que sentiam e mais ainda de serem lidos através das cores e desenhos. Alguns chegaram a relatar
que ndo havia nada para pintar, porque ndo sabiam exatamente o que sentiam em seu interior.
Mas, essa foi de longe a atividade em que se mostraram mais participativos, generosos e

apoiadores.

1 4° Encontro 22/08/2019. Tema: Aula sobre personalidades artisticas que tinham tragos de
depressao ou cometeram suicidio, sintomas de ansiedade entre outros nas artes plasticas,
leitura/analise em grupo da histdria desses artistas e suas obras abordando o tema, término da
produgdo de pinturas com inspiracdo nos sentimentos, expressando-os em quadros que serdo

expostos no Sarau.

'] Nos realizamos a tltima producdo textual com os alunos. Depois de apresentarmos a eles
duas cronicas de autores atuais, abrimos espaco para a discussdo. O avancgo participativo dessa

vez foi maior do que as anteriores, isso se deu na vontade de partilhar a leitura da cronica, para
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que a voz de cada um fosse ouvida, e também na necessidade de pontuar suas interpretagdes

pessoais e fazé-las ouvidas.

[ Apos esse momento os alunos tiveram espago para produzirem sua propria cronica. Alguns
ja tinham noc¢do do que e como escrever, mas outros precisaram de ajuda constante para
iniciarem seus relatos ficcionais. Ao recolhermos o material observamos o espelho de si que
havia em cada producdo entregada. Algumas contavam com finais alegres na qual a esperanca
surgia através da familia, amigos ou religido; outras relatavam a culpa da familia, o abandono,

a dor e solidao e a perfidia do mundo atual.

'] O mais notavel ndo estava em si na producdo escrita, mas no medo da exposi¢do. Ao serem
informados que suas cronicas seriam expostas na culminancia do projeto, alguns alunos
pediram para seus nomes serem apagados ou pediram uma chance de mudar a historia escrita;
por outro lado, outros alunos solicitaram o preenchimento de seus nomes e turma como

demonstragdo de sua autoria sobre o escrito.
'] Rotina do sarau.

[J Tema: Depressao, suicidio e morte, dentro dos géneros mais diversos, tais como: Artes

visuais, poesia, musica, cronica, montagens, teatro, danga entre outros.

' As aulas seguintes foram para ensaio do sarau poético. Sarau este que contava com mais
producdes autorais que derivados de outros. Os alunos demonstravam muito interesse na
declamacao de suas poesias € no conhecimento de suas autorias sobre eles. O envolvimento dos
mesmos era tao intenso, que no primeiro ensaio vario deles ja sabiam suas poesias decoradas.
Tivemos a participagdo de alunos que antes ndo se envolviam, e descobrimos o talento de alguns

a partir daqueles ensaios.

] No sarau foi incluido a exposi¢do das producdes dos alunos, estavam 14 suas pinturas, painéis

e escrita através da oralizacdo de seus poemas.

] Ensaios com os alunos de uma a duas vezes na semana. Contetidos de autoria dos proprios
alunos, tais quais: pecas teatrais, dangas coreografadas, declamacgdes de poemas, exposi¢ao de
pinturas e painéis de montagem, musicas interpretadas por eles. Todos os alunos participaram

das produgdes e realizagdo do sarau, seja de forma mais direta ou de forma indireta. Eles
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dedicaram seu tempo com maestria e fizeram absolutamente tudo, auxiliamos s6 no que era

indubitavelmente necessario.

] Foram destinadas (4) quatro aulas para os ensaios, mas como nds tinhamos a disponibilidade
dobramos esse prazo, totalizando (8) oito aulas de duro e arduo esfor¢o e entrega para esse

sarau ser majestoso como de fato foi.

[l Acompanhamos e orientamos a ornamenta¢do produzida pelos alunos, roteiros, scripts, € a
organizacdo no geral digitalizada, crdnicas, poesias, pinturas, painéis e lembrancinhas,

figurinos, acessorios, musicas € materiais de apoio.

"] Promovemos atividades roteirizadas para a participagdo de todos, ndo importa a modalidade.

Administramos cargos a cada um dos alunos para ficarem igualmente divididos e organizados.
] Abertura do sarau com apresenta¢do, musica e amostras.

] Apresentacdes em sequéncia de musicas, momentos de declamagao, e exposigdo das artes de

acordo com o cronograma.

'] Ao fim das apresentagdes, tivemos momentos de reflexdo com uma psicéloga da escola
acerca do tema e dos principais impactos dessa abordagem, e da importancia daquele momento
de autorreflexdo. Todas as atividades elaboradas para o sarau valeram pontos. A organizagao e

execugao também.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base no desenvolvimento e execucao de cada etapa/fase do projeto, acreditamos
ter conseguido cumprir nossa proposta, no sentido de fazer com que os alunos, envolvidos no
projeto, apresentassem uma maior desenvoltura na escrita, bem como na discussdo de temas

atuais.

O 9° B organizou um Sarau poético que, em sintonia com o “setembro amarelo”,
apresentaram poemas, musicas, pe¢as, dancas, direcionadas para a prevengao do suicidio e em
favor da vida; as demais turmas (9° A e 9° C), também apresentaram seus trabalhos produzidos
em sala, com as tematicas, feminicidio e violéncia contra a mulher e outros temas diversos

envolvendo o género musica.

Acreditamos que as produgdes preparadas pelos alunos, como pinturas, cronicas,

poemas, bem como outros géneros discursivos mostraram a materializacao da subjetividade de
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cada um, de cada uma. Mesmo tendo enfrentado algumas dificuldades, tais como: inibigao,
medo de se colocar como protagonista da historia, defasagens de escrita advindas de séries
anteriores, tivemos a oportunidade de adentrar no mundo do/a adolescente e ouvir o que
eles/elas pensam, como enxergam os temas complexos tipicos da sua idade, mas também que
atravessam as questdes politico-sociais. Tais aspectos revelam, em materialidades produzidos
pelos alunos os processos de subjetivacdo pautados na constru¢do de um sujeito discursiva

demarcando um lugar, uma historia, uma ideologia.

3.2 A PRATICA NO ESTAGIO DE ENSINO MEDIO

Para mostrar a diferenca de uma intervengao (mesmo que nao seja uma formacao
continuada), e um estagio tradicional, formal, e apenas com o tempo indicado, trazemos aqui
abaixo alguns trechos do relatério de estdgio do ensino médio. Esse estagio foi feito por 1
periodo (aproximadamente 6 meses), para exercer a pratica docente sem nenhuma intervencao
mediada e/ou continuada. Somente com esses fragmentos dos relatorios, ja € possivel distinguir
o impacto e a necessidade de uma formacao continuada na carreira do professor. Leia o recorte
abaixo:

“A experiéncia presencial dos estagios VI e VII teve inicio no dia 14 de margo,
onde foi realizada a visita e a escolha de escola/professor. A escola escolhida por mim foi a
E.ME.F. Santos Dumont, localizada na rua: das Industrias, S/N - Bairro das Industrias, Jodo
Pessoa — PB. A turma foi o 3°ano A do ensino médio, fiquei com a turma durante a transi¢do
do primeiro bimestre para o segundo bimestre. A escola tinha em 2019 o formato de Ensino
Fundamenta, fizeram a transi¢do para Ensino Médio no periodo da pandemia. Atualmente
comporta apenas Ensino Médio, dividindo em turnos pela manhd e pela tarde.

A Escola tem uma estrutura fisica muito pequena, ndao possui biblioteca, e a maioria
dos recursos estdo escassos ou inadequados. Desde o meu primeiro dia até o ultimo, os alunos
ndo tinham recebido os materiais didaticos basicos, por exemplo: livro, caderno, canetas, a
propria farda e etc.

Foram matriculados quarenta e dois alunos, sete desistentes, e a turma segue com trinta
e cinco frequentantes. Na sala de aula ndo tinham recursos basicos adequados, os ventiladores
ndo funcionavam, a televisdao estava quebrada, e todo conteudo e materiais como lapis para

quadro, apagador, e algumas apostilas digitais, eram provisoes do professor da sala. A dire¢do
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da escola atende alguns pedidos de professores, mas, infelizmente os recursos da escola sdo
muito limitados. Ndo existe livro diddtico de lingua portuguesa desde que o professor (Diego)
assumiu. Antes de sua posse do concurso, em um ano passaram de 3 a 4 professores de lingua
portuguesa, deixando os alunos orfdos de conteudo de verdade.

No terceiro ano do Ensino Médio, os professores costumam focar em redagdo, questoes
do Enem, interpreta¢do de texto e colocam gramadatica e todas as suas vertentes, no fim para
poder revisar. Como os alunos tinham lacunas na drea gramatical, o professor focou todo o
primeiro bimestre em acentuag¢do grdfica. Disse que havia dividido os quatro bimestres na
seguinte sequéncia: Gramatica (Acentuagdo grdfica, regras basicas gramaticais), Literatura
(movimentos de pré-modernismo, Modernismo, pos-modernismo, e semana de arte em um
modo geral), Redagdo (coesdo, coeréncia, concordancia verbal, introdugdo, desenvolvimento
e conclusdo), e interpretagdo textual. O estagio finalizou e os alunos estavam no segundo

bimestre, porém o professor continuou na drea de linguistica”.

Como podemos ver, com base na experiéncia do professor em questao e apenas com sua
“primeira formagdo”, ele dividiu o ensino de lingua portuguesa em: regras gramaticais,
literatura, exercicio de escrita, e delimitou os géneros textuais. Em seguida, decidiu que aqueles
jovens ndo poderiam acompanhar as areas da literatura e linguistica e focou apenas nas regras
gramaticais Como professora estagidria, sem recursos, intervengdes, ou até mesmo tempo de
qualidade com os alunos, como poderia mudar a didatica dessa turma em apenas uma aula?
Certamente, se este professor tivesse uma equipe de apoio, recursos adequados, e uma formagao
continuada, a historia dessa turma seria bem diferente. A formacao de forma continua, se faz

ainda mais necessaria a cada dia.

Para mostrar a diferenga de uma intervengao (mesmo que nao seja de forma continuada), e
um estagio tradicional, formal, e apenas com o tempo de indicado, trago aqui abaixo o meu
relatorio de estdgio do ensino médio. Esse estagio foi feito pelo periodo de 1 periodo
(aproximadamente 6 meses), para exercer a pratica docente sem nenhuma intervengao mediada
e/ou continuada. Todas as informagdes sobre o estagio e a escola acolhedora, estdo presentes

nele. As referéncias de constru¢do do mesmo estdo ao final deste documento.
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Relatorio de estagio no ensino médio

INTRODUCAO

A experiéncia presencial dos estagios VI e VII teve inicio no dia 14 de margo, onde foi
realizada a visita e a escolha de escola/professor. A escola escolhida por mim foi a E.ME.F.
Santos Dumont, localizada na rua: das Industrias, S/N - Bairro das Industrias, Jodo Pessoa —
PB. A turma foi o 3°ano A do ensino médio, fiquei com a turma durante a transi¢cao do primeiro
bimestre para o segundo bimestre. A escola tinha em 2019 o formato de Ensino Fundamenta,
fizeram a transicao para Ensino Médio no periodo da pandemia. Atualmente comporta apenas
Ensino Médio, dividindo em turnos pela manha e pela tarde.

A Escola tem uma estrutura fisica muito pequena, ndo possui biblioteca, e a maioria dos
recursos estdo escassos ou inadequados. Desde o meu primeiro dia até o ultimo, os alunos nao
tinham recebido os materiais didaticos basicos, por exemplo: livro, caderno, canetas, a propria
farda e etc.

Foram matriculados quarenta e dois alunos, sete desistentes, e a turma segue com trinta
e cinco frequentantes. Na sala de aula nao tinham recursos basicos adequados, os ventiladores
ndo funcionavam, a televisdo estava quebrada, e todo conteudo e materiais como lapis para
quadro, apagador, e algumas apostilas digitais, eram provisdes do professor da sala. A dire¢ao
da escola atende alguns pedidos de professores, mas, infelizmente os recursos da escola sdao
muito limitados. Nao existe livro didatico de lingua portuguesa desde que o professor (Diego)
assumiu. Antes de sua posse do concurso, em um ano passaram de 3 a 4 professores de lingua
portuguesa, deixando os alunos orfaos de conteudo de verdade.

No terceiro ano do Ensino Médio, os professores costumam focar em redagao, questdes
do Enem, interpretagdo de texto e colocam gramatica e todas as suas vertentes, no fim para
poder revisar. Como os alunos tinham lacunas na area gramatical, o professor focou todo o
primeiro bimestre em acentuacao grafica. Disse que havia dividido os quatro bimestres na
seguinte sequéncia: Gramadtica (Acentuacdo grafica, regras basicas gramaticais), Literatura
(movimentos de pré-modernismo, Modernismo, poés-modernismo, ¢ semana de arte em um
modo geral), Redagao (coesdo, coeréncia, concordancia verbal, introducdo, desenvolvimento e
conclusdo), e interpretagdo textual. O estdgio finalizou e os alunos estavam no segundo

bimestre, porém o professor continuou na area de linguistica.
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O professor Diego ¢ graduado em Letras pela UFPB, atua na area ha 21 anos, e ¢
especialista em linguistica. Trabalha em escolas como Conecta e Motiva, 14 é professor de
gramatica, e eles separam literatura da gramatica. Ele acaba fazendo a mesma coisa, € me

deixou responsavel pela parte de literatura.

DESENVOLVIMENTO

A didatica do professor ¢ sempre a mesma. ensina o conteudo, passa um exercicio para
os alunos e, em seguida, corrige junto com eles. Nos ultimos assunto que ele trouxe, a aula ficou
um pouco mais expositiva e os alunos participaram bem mais, porém nessas aulas de sequéncia

previsivel, eles ficavam dispersos.

Observacgado das aulas

Ao chegar na escola, me deparei com a triste realidade que rodeia uma estrutura
inadequada. alguns professores ndo quiseram me receber em sua sala de aula, mas o professor
Diego David Lima me acolheu e abriu espaco para mim. A primeira aula ja foi capaz de me
revelar como seria minha jornada até aqui. As aulas que eu podia acompanhar eram as da terga
feira, porque o professor Diego ndo tem aula na quarta pela manha. As aulas que em que eu
estava presente eram as duas ultimas, no periodo das 10:15 as 11:45, mas eu chegava as 08:00
porque muita das vezes faltava algum professor, e era necessario subir a aula, e até mesmo para
tentar ajudar o professor de alguma forma, porém pela falta de material didatico ele preferia

corrigir, planejar e executar tudo sozinho (excerto a unica aula que consegui ministrar).

Aula ministrada

A aula que ministrei foi sobre literatura, o professor me deixou responsavel pelo assunto
por ndo ser simpatizante da mesma. O assunto especifico foi “Modernismo na literatura”, meu
primeiro choque foi descobrir que em trés anos de Ensino Médio, esse foi o primeiro contato
expositivo de literatura da turma. Antes da ministragdo da minha aula, o professor passou uma
pesquisa (bem genérica) sobre o pré-modernismo, s6 a cardter de conhecimento, ndo houve

nenhum exercicio, debate ou discussdo sobre a pesquisa

Para obter uma movimentacao diferente da classe, eu optei por imprimir uma pequena
apostila com o texto impresso, € 0 poema a ser analisado. Como os meus recursos eram

escassos, escrevi no quadro apenas pequenos topicos, nomes do modernismo € juntos
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destrinchamos o poema da atividade. Na tentativa de conectar literatura, leitura e linguistica,

dentro da atividade, trouxe o poema “Pronominais”.

A resposta foi surpreendente, alguns alunos que nao falavam muito passaram a interagir.
Lemos a apostila em grupo, tiramos duvidas, respondemos as questdes e até o professor que
ndo ¢ muito adepto a literatura, participo bastante.

A minha didatica se reforcou nos conceitos da adequagao de contetido para o Ensino
Médio, onde a BCC diz que “para compreender o contexto do ensino da Lingua Portuguesa e
das Literaturas em vernaculo, no Ensino Médio Regular, ¢ necessario ter em conta as reformas
que abrangem o sistema educacional” no periodo compreendido entre os anos de 1996, com a
entrada em vigor da Lei de N° 9.394/1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo —, ¢ a
Resolugao CNE/CEB N° 2/2012, atualizagao da citada lei.

O Ministério da Educagdo, por meio de diversas instancias avaliadoras e geradoras de
documentos responsaveis por administrar a educagdo nacional, objetiva estruturar o percurso
curricular do aluno brasileiro tendo em vista as transformagdes econdmicas, politicas e sociais
nacionais € internacionais, bem como as inovagdes metodoldgicas ocorridas no dominio da
educacao.

O Ensino Médio ndo tem cumprido algumas condigdes basicas exigidas pela LDB/1996,
entre elas: falta de correspondéncia entre os conteudos ensinados € a sua materializacao pela
pratica; falhas no gerenciamento das diretrizes curriculares pelas Secretarias Estaduais de
Ensino em face da sua aplicagdo pelas escolas; deficiéncia da organiza¢do curricular, que nao
promove habilidades e competéncias bésicas para o trabalho. Estes complicadores justificaram
alguns debates emergenciais que surgiram em relatdrios oficiais, conforme se constata: “O
Brasil tem um grande desafio na area da educacao: melhorar a qualidade do Ensino Médio. O
governo admite que essa é a etapa que mais precisa melhorar. O Indice da Educagio Basica
mostrou que o Ensino Médio piorou em 13 estados.” (BRASIL. MEC. Projeto UNESCO. Edital 722014 " TR
8/2014, DCNEM, Projeto UNESCO/CNE 914BRZ1144, p. 06). No sentido de caracterizar e
definir esse estagio educacional, o relatorio técnico de 2014 compreende que:

O Ensino Médio, no Brasil, tem se apresentado, ao longo da historia da educagdo
brasileira, como o nivel de maior complexidade na estruturacdo de politicas publicas de
enfrentamento aos desafios estabelecidos pela sociedade moderna, em decorréncia de sua
propria natureza enquanto etapa intermediaria entre o Ensino Fundamental e a Educacao

Superior e a particularidade de atender a adolescentes, jovens e adultos em suas diferentes
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expectativas frente a escolarizago [...]. (BRASIL. MEC. Projeto UNESCO. Edital 72014 " TQR /2014,
DCNEM, Projeto UNESCO/CNE 914BRZ1144, p. 04).

Essa realidade ficou em bastante evidéncia na minha experiéncia dentro da sala de aula

Analisando criticamente a leitura e objetivos da aula ministrada

O poema “Pronominais” de Oswaldo de Andrade, foi escrito no ano de 1925, ele ¢
considerado modernista, o uso do verso livre, a fim de traduzir a liberdade plena da forma, que
ndo significa auséncia de ritmo, mas criar a cada verso um ritmo.

O poema em questao tem como proposta reduzir a distancia entre a linguagem falada e
a escrita, uma das principais caracteristica do Primeiro Tempo Modernista (1922-1930),
renegando, desse modo, o passadismo académico.

O poema de Oswald de Andrade vai de contra o preconceito linguistico, € nos chama
atencao para a necessidade de uma espécie de ética linguistica pautada na diferenga entre as
linguas, (nesse caso em uma unica lingua) e também da classe social.

Em “Pronominais”, observa-se a defesa da colocacdo pronominal que segue o padrao
fonético brasileiro chamado proclise. Na proclise a linguagem ¢ mais comum, ¢ a linguagem
informal que utilizamos no dia a dia, diferente do padrao portugués que orienta a norma culta
pela valorizagao da énclise.

No primeiro verso de “Pronominais”, “Dé-me um cigarro”, temos um exemplo de uma
das muitas diferencgas existentes entre a lingua que a gramatica normativa considera correta
(norma culta), e a lingua, geralmente, falada pela maioria das pessoas (proclise), como se
percebe no ultimo verso “Me da um cigarro.”

No ato de escrever este poema, 0 autor optou por ressaltar essas duas caracteristicas,
com o intento de acentuar outras particularidades como; a procura pelo moderno, pelo polémico
€, a0 mesmo tempo, o nacionalismo se manifesta em relagdo a linguagem, pois uma das mais
importantes propostas do projeto artistico desse poeta € a ruptura com os padrdes da lingua
literaria culta, e a busca de uma lingua brasileira, que incorporasse todos os “erros” gramaticais,
vistos por ele como verdadeiras contribui¢des para a defini¢ao da nacionalidade.

Considerado um divisor de 4guas na histéria da arte brasileira, o Modernismo no Brasil
seguiu a tendéncia modernista que ja havia estourado na Europa. Surgido em um momento de
insatisfacao politica, o0 Modernismo no Brasil foi desencadeado a partir de influéncias das

tendéncias artisticas das vanguardas europeias.
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O Modernismo no Brasil se divide em trés fases das quais cada uma delas tem o seu
destaque. A primeira fase tem inicio nos anos de 1920 com as primeiras manifestacdes do
movimento. Dessa fase, destacam-se Oswald de Andrade, com um dos seus mais famosos

poemas, chamado “Pronominais”, no qual se baseia essa analise e Mario de Andrade.

Com poucos versos, de forma simples e concisa, o poema “Pronominal” ¢ uma sintese
do movimento modernista no Brasil. O Modernismo foi um movimento que mudou o cenario
cultural brasileiro no inicio, através dele foi adotada a simplificagdo da linguagem popular. O
mesmo apareceu como um movimento que prezava pela independéncia e valorizacao da cultura
cotidiana brasileira. Os modernistas, adotaram a simplifica¢ao do discurso, se aproximando da

linguagem popular.

Apos esse poema, Oswald de Andrade reitera o pensamento de Anibal Machado — “Nao

sabemos definir o que queremos, mas sabemos discernir o que nao queremos.”

ANALISE REFLEXIVA SOBRE O ESTAGIO

Ao decorrer dos estagios (tanto pratico como tedrico), percebi que os ensinamentos € o
referencial tedrico dos professores Fabiana, ¢ Wellisten foram de grande valia para a minha
pratica docente. Até entdo, sO tinha experiéncia com o Ensino Fundamental, sendo assim minha
expectativa para o Ensino Médio estava muito alta, mas com muita cautela e visualizando varios
cenarios diferentes, consegui me adequar a escola em que fui inserida.

No periodo de observagao, percebi a dificuldade para executar tarefas simples devido a
falta de materiais, mas sabia que conseguiria driblar isso e trazer um contetido adequado e de
qualidade se tivesse um bom planejamento. A organizagdo e o planejamento das disciplinas de
Estagio VI e VII me ensinaram a reproduzir (2 minha maneira) essa sequéncia de passos muito
bem elaborada e muito bem calculada trazendo 6timos resultados.

Com todos os elementos ja citados, ficou muito mais facil elaborar uma aula, mesmo
com o0s recursos escassos. A confiangca na minha postura € no meu repertorio, fizeram o
professor Diego me dar total liberdade para conduzir a aula, o exercicio e a dinamica de sala do
meu jeito. Com toda essa liberdade, (o que ndo ¢ muito comum em ambiente de estagio), eu
tive uma otima experiéncia em sala de aula.

Fico muito grata de poder compartilhar essa experencia, mesmo com suas limitagoes,

colocar em pratica tudo aquilo que foi absolvido, ¢ uma realizag¢do /grandiosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse relatério, fico feliz e triste ao mesmo tempo. Feliz, porque essa
experiéncia enriqueceu muito o meu repertorio, minha vivéncia e foi algo muito diferente do
que ja executei com docente. E fico triste em ver a realidade do ensino de escolas publicas,
presenciar a decadéncia em todos os aspectos possiveis, materiais basicos na sala, como por
exemplo “ventiladores que funcionam”, ou até mesmo materiais didaticos basicos como “livro
escolar”. Como cobrar de um aluno o basico, sem fornecer o basico? Como esperar que o aluno
va bem no Enem, escreva uma boa redacao, tenha a literatura gravada na mente, se ele ndo tem

acesso a biblioteca, ndo vé conteudos de literatura ou nao pratica a escrita?

Deixo uma breve reflexdo sobre toda essa experiéncia:

Paulo Freire escreveu em sua Terceira Carta Pedagogica: “Se a educacdo sozinha, ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p. 67). Nesta
perspectiva, a educacao nao pode restringir-se aos problemas de sala de aula.

Que através desse relatorio, fique evidente o descaso da educagdo e da mediagdo de
professores em sala de aula por falta de materiais, recursos, instrugdes, uma formacao

continuada, ou até mesmo o simples e basico livro didatico. Realidade desanimadora!

4- FORMACAO CONTINUADA

Nossa participacdo em uma formagao continuada aconteceu no semestre 2023.2. Ao ser
aluna de uma disciplina da Professora Dra. Evangelina Faria. A partir de um convite, passei a
integrar o Projeto INTEGRACAO DA REDE DE ENSINO PARA A CIDADANIA (IREC),
no municipio de Pedras de Fogo, PB, como bolsista. Esse Projeto teve inicio em 2022, para
Formacgao de todos os professores, da Educacao Infantil e todo o Fundamental, dos anos iniciais
até os anos Finais, nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. A coordenacao esta atrelada
a Professores da UFPB, dos departamentos de Lingua Portuguesa e Linguistica e do Centro de
Educagao.

Partindo da perspectiva de CHIMENTAO (2009), a formagdo continuada ¢ um pré-

requisito basico para a transformagao do professor. E so através de estudo, pesquisa, reflexao,
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e contato com novas experiéncias que sdo proporcionadas pelo programa de formacao
continuada, que se torna possivel a mudanga. Como o professor pode transformar seu modo de
pensar e sua didatica em sala de aula, se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, novas pesquisas, € novas formas de ver e pensar a escola?

Ainda sob o ponto de vista de CHIMENTAO (2009), A formagdo continuada de
professores funciona como processo constante de aperfeicoamento dos saberes, se faz
necessario para a atividade profissional, o exercicio continuo de aprendizagem a ser realizado
ap6s a formagdo inicial, garantindo assim um ensino de melhor qualidade aos alunos. E
importante lembrar que a formagao continuada ndo descarta a necessidade de uma boa formagao
inicial, mas para aqueles que tem pouca experiéncia ou algum tipo de limita¢do dentro da sala
de aula, ela tem um peso ainda maior.

Depois de todas essas informagdes e experiéncias sobre a primeira formagao, fica em
evidéncia a necessidade de uma formacdo de maneira continua. Ao iniciar esta pesquisa,
acreditdvamos que a real necessidade de uma formacao continuada na carreira docente, era a
atualizacao das informagdes, novos métodos, diferentes maneiras de intervengao, entre outras

coisas. Mas, existe uma razao ainda mais evidente, a questao psicossocial.

Para GATTI (2003) os sentidos dos conhecimentos sdo aceitos ou nao em fungao dos
processos cognitivos, culturais, e socioafetivos em igual importancia, ndo apenas a parte
cognitiva. Quanto antes isso for percebido, maiores as chances de sucesso das intervengdes, €
a eficacia da mesma. Para comprovar o argumento de GATTI (2003) em tempo real, trago o
relato de um dos professores do IREC, chamado Luiz Gustavo. Ao contrario dos demais
colegas, ele exerce a docéncia na zona rural, com um pequeno grupo de alunos, e que se

alternam diariamente entre o trabalho pesado na roga, e os estudos.
Professor numero 1 relata:

“Ola, sou professor de Lingua Portuguesa, formado pela Universidade Federal da
Paraiba no ano de 2022. Falar das minhas experiéncias na formag¢do IREC me traz grande
alegria. Ao chegar numa escola rural, deparei-me com uma realidade particular. Os alunos
da Zona Rural possuem uma vida e uma rotina diferente daqueles que estudam na cidade. Na
formagao, estivemos frente ao trabalho e atua¢do com variados géneros textuais, e para isso,
tive que muitas vezes atualizar e adaptar aquilo que estava planejado para uma escola
urbana, para uma realidade ao qual os alunos possuem uma rotina dividida entre o ir a escola
e o trabalho no campo. O IREC, desde o ano de 2022 vem me abrindo a mente frente aos
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géneros textuais e os descritores, me apresentando formas e meios de atuar no "chdo da sala
de aula" de forma eficaz e ndo imaginativa, por vezes, utopica. O IREC nos leva, todos os
professores do municipio, para uma atua¢do real e necessaria, algo que, pelo menos para
mim, ndo tive nos estagios supervisionados da Universidade. Em suma, so possuo

agradecimentos ao IREC”.

Como foi trazido por GATTI (2003), esses relatos como o do professor Luiz Gustavo,
nos dao uma ideia viva do contexto regional em que os nossos professores estdo inseridos, uma
fiel descri¢do do trabalho e da vivéncia deles. A falta de material e recursos somam-se as poucas
condi¢gdes de contatos com o mundo exterior, deixando assim uma impossibilidade desses
professores ampliarem sua formacao educacional, profissional, seu repertorio cultural e social.

Portanto, ficou comprovado por nossa argumentac¢do, pelo nosso aporte tedrico, e pela
vivida experiéncia do nosso professor, que a formagao continuada vai muito além de estender,
atualizar, ou até mesmo ampliar os conhecimentos da carreira do professor. E um fator de

grande necessidade social!

4.1 Relatos de Vivéncia IREC ensino fundamental II anos finais

No dia 08 de maio de 2024, participei de uma oficina de formacgao continuada na cidade
de Pedras de Fogo, na Escola Municipal de Pedras de Fogo. A escola acolheu a professores de
outras escolas também, e os categorizou por ano letivo. A formagdo aconteceu nos turnos da
manha e da tarde, pela manha acompanhei a movimentagao do 9° ano (ensino fundamental II),

e na parte da tarde, fiquei com o 5° ano (ensino fundamental I).

A profa. Dra. Evangelina Faria mediou a, foi feito um apanhado geral das praticas dos
dias anteriores da formacdao. A mediacdo aconteceu em forma de oficina, os professores
trocando de experiéncia de forma bem descontraida e foram trazidas atividades para
respondermos acerca do tema. A abordagem foi construida para géneros textuais, em especifico,
o género textual noticia, o que foi muito bem trabalhado em sala de aula, pois estamos vivendo
em uma era de Fake News, abordar fontes confiaveis, sites verdadeiros, formatos corretos e

procedéncia, ¢ avangar em dire¢do ao sucesso dentro da sala de aula.

A primeira noticia trabalhada, foi um feminicidio local, os professores comegaram a
pensar como os alunos responderiam as questdes, qual seria o senso de dire¢do e localizagdo

deles, de que maneira ele sintetizariam isso € como o professor poderia guia-los em sala de aula.
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A segunda noticia, foi a morte do cachorro Joca no avido, onde ele passou muito tempo em um
local inadequado, viajou para o destino errado e acabou morrendo. Essa noticia foi destaque em
diversos sites, blogs, entre outros veiculos midiaticos, o que facilita o alcance até mesmo das

redes sociais e dos alunos terem um conhecimento prévio do assunto.

O diferencial desse tipo de abordagem do IREC, ¢ que faz o professor pensar “fora da
caixinha”, pensar como se fosse o aluno, se colocar no lugar dele. As trocas de experiéncia, a
sondagem de aprendizados, a devolutiva do que funcionou ou ndo na sala de aula. Reajustes,
mudanca de cenarios, a formacio continuada e IMPRESCINDIVEL! Todo o material

utilizado na vivéncia da formacao continuada, estara anexado ao final deste trabalho.

Relatos de Vivéncia IREC ensino fundamental II (coleta de dados)

No dia 06 de agosto de 2024, participei de uma oficina de formagdo continuada na
cidade de Pedras de Fogo, na Escola Municipal Epitacio Pessoa. A escola acolheu a professores
de outras escolas também, e os categorizou por ano letivo. A formagao aconteceu nos turnos da
manha e da tarde, pela manha acompanhei a movimentagao do 9° ano (ensino fundamental II),

e fiz a coleta de dados através das entrevistas.

O tema central do encontro, foi a avaliagdo como prova diagnostica. Foi feito um
apanhado geral das turmas do 6° ao 9° ano, o professor Jos¢ Wellisten abordou os diversos
géneros textuais e os descritores que poderiam ser utilizados para cada um deles. Abordou a
deficiéncia no aprendizado, na leitura e interpretacdo de textos, e da falta do raciocinio 16gico.
Realizamos a entrevista com 4 professores, separamos individualmente para que ndo houvesse
uma influéncia nas repostas, e a concentragao deste dia foi para a coleta de dados, para trazer

materiais palpaveis sobre a formacao continuada e para comprovar os fatos.

Apds a metodologia, retomaremos essas experiéncias do ponto de vista dos
professores, foi um momento de descobertas para mim, essas entrevistas foram essenciais para

a construcao desse trabalho.
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5- METODOLOGIA

Para o trabalho “Entre a pratica na formacao inicial e na formacao continuada: relatos
de vivéncia”, analisamos a préatica realizada na formacao inicial e praticas de professores em
formagdo continuada para encontrar pontos de convergéncias. Através de entrevistas, iremos
selecionar praticas de professores do fundamental II (anos finais) em formacao continuada para
testificar mudancas entre as praticas desenvolvidas na formagdo inicial e na formacao
continuada. Nossa metodologia consiste em descrever as praticas da formacdo inicial e da

formacao continuada para elucidar pontos de convergéncia.

Mapa organizacional da pesquisa

Para que possamos entender melhor a sequéncia de movimentos dessa pesquisa,
iremos classificar as etapas para chegar em um resultado unanime e final. Através de minhas
experiéncias de estagio e das entrevistas coletadas na formagao continuada, iremos provar que

a formagao continuada ¢ ainda mais relevante do que a pratica do estagio na trajetoria docente.

10- Préticas de GStégiO - Onde contextualizaremos os

estagios supervisionados na primeira formacao, sua teoria, € traremos 0s
meus relatorios para endosar a vivéncia dos estagios na pratica, com o
diferencial de estdgio acompanhando a turma pelo Prolicem, e estagio
simples e tradicional.

2°F0rma(;2~10 Continuada - Onde iremos fazer um

apanhado geral das praticas de formacdo continuada, sua relevancia, e o
impacto por ela trazido no cotidiano da sala de aula.

3°Entrevistas dos professores - onde através da

entrevista coletada por nos e feita a 4 professores diferentes, de 4 escolas
diferentes, com o ponto em comum da mesma (primeira formagao) e
mesma formacao continuada, traremos a real importancia da necessidade
de prolongar as qualificagcdes na vida profissional deste educador.
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6. ENTREVISTAS E RELATOS DE VIVENCIA DOS PROFESSORES

O Projeto INTEGRACAO DA REDE DE ENSINO PARA A CIDADANIA, promove
a educacdo e a cidadania com o objetivo de contribuir para a formag¢ao de pessoas responsaveis,
solidarias, autdbnomas, que conhegam e exergam os seus direitos e deveres. Nossa pratica no
IREC aconteceu na cidade de Pedras de Fogo, localizada no estado da Paraiba, fica na Regiao
Metropolitana de Jodo Pessoa, a capital do estado, e tem cerca de 30 mil habitantes, segundo o
IBGE. A cidade faz divisa com Pernambuco e tem uma economia baseada na agricultura, na
pecudria e no comércio. O clima ¢ tropical, com temperaturas médias de 25°C e chuvas

concentradas no inverno.

De acordo com o site oficial do governo, Pedras de Fogo se desenvolveu como um
centro comercial e agricola e se tornou uma vila em 1860, desmembrando-se do municipio de
Pilar. Em 1953, Pedras de Fogo se emancipou politicamente e se tornou um municipio. Desde
entdo, a cidade vem crescendo e se modernizando, mas sem perder a sua identidade e o seu
patrimonio histérico e cultural. Entre as principais atragdes turisticas de Pedras de Fogo,
podemos destacar o Santuario de Nossa Senhora da Conceigdo. Pedras de Fogo ¢ uma cidade

que vale a pena conhecer, pois tem uma historia rica e uma cultura vibrante.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E LETRAS
DEPARTAMENTO DE LINGUA PORTUGUESA E LINGUISTICA
PESQUISADORA: Thaina Camilly S. Andrade ORIENTADORA: Evangelina Maria B. Faria

Entre a pratica na formacao inicial e na formacao continuada: relatos de vivéncia

Professor entrevistado 1

Nome: Professor namero 1.

Curso superior / ano de conclusao: Letras- portugués / 2022.

39



Quanto tempo de participa¢cdo em formacoes continuadas? 3 Anos.

Alguma pratica desenvolvida em sala de aula a partir da formacio continuada?

Sim! Diversificagdo no uso de variados géneros textuais.
Questoes para a pesquisa

1- O que foi mais marcante nos estagios desenvolvidos em seu Curso Superior
(Formacao inicial) para a sua pratica de docente?

R= O contato com uma escola, com os alunos e conhecer o ambiente com o qual fui trabalhar.

2- O que vocé aponta como primordial da formac¢io Continuada para a sua pratica em
sala de aula?

R= Principalmente o conhecimento dos descritores, que foram extremamente importantes para
a formulagado de atividades, para formagdo de provas. Quando comecei em 2021, eu nao sabia
e ndo tinha o conhecimento dos descritores, eu ndo tinha comegado ainda como a formagdo
continuada, entdo era muito complicado para mim trabalhar um género textual, como
aprofundar o género textual. A questdo da formulag¢do de provas e de exercicios, era muito
complicada. A partir de 2022, quando eu comecei a participar da formagdo continuada,
conheci os descritores, facilita tudo porque a gente sabe aonde tem que chegar, em qual ponto
a gente tem que trabalhar aquele género textual, ficou mais facil a questdo de trabalhar género
textual, formulagdo de provas, formulacdo de exercicios. Acredito que esses foram um dos
pontos principais.

3- Vocé vé alguma diferenca dos beneficios vivenciados nos Estagios desenvolvidos na
graduacio e das vivéncias na Formacao Continuada? Pode explicitar?

R= Vejo muita diferenga! Eu acho que os nos estdagios da Universidade, acabam sendo uma
coisa mais... Como posso dizer, rasa. E mais uma coisa de momento, de... vocé trabalhar muito
com as possibilidades. A formagdo continuada é mais pro real, mais para o dia a dia, é mais
verdadeiro, é mais o chdo da sala de aula.

(Pergunta extra) Vocé levou alguma pratica da formacao para a sala aula?

R= Levei! Principalmente, a questdo dos descritores. Acho que os descritores para mim sdo o
ponto principal de tudo. Por exemplo: a gente leva o género “podcast” para a sala de aula,
antes da formagdo se eu fosse levar o género podcast eu iria apenas apresenta-lo, a partir dos
descritores com a formagdo, a gente pode aprofundar a andlise com aquele género textual, o
que a gente pode extrair do aluno, sao mais de vinte descritores no total, entdo eu acho que
isso foi o ponto principal.
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Entre a pratica na formacao inicial e na formacao continuada: relatos de vivéncia

Professora entrevistada 2.

Nome: Professora nimero 2.

Curso superior / ano de conclusao: Letras-portugués / 2013.

Quanto tempo de participacdo em formacdes continuadas? 3 Anos.

Alguma pratica desenvolvida em sala de aula a partir da formacio continuada?

O uso dos descritores.

Questodes para a pesquisa

1- O que foi mais marcante nos estagios desenvolvidos em seu Curso Superior
(Formacao inicial) para a sua pratica de docente?

R= Mulher, eu vou ser sincera... Eu acho que eu ndo tirei nada, sabe por que?! Quando fui
fazer o estagio eu jad era professora, inclusive até falei com uma professora do estagio para ndo
estagiar, porque eu jd tinha experiéncia, entendeu?! Ai ela disse que ndo valia, deveria ter sido
dispensada. Quando eu cheguei na faculdade fazia mais ou menos uns 7, 8 anos que eu era
professora, entdo eu jd tinha pratica. Falei com a professora, ndo lembro quem era a professora
na época, mas ela disse que ndo, que eu teria que estagiar sim. Eu fui estagiar, mas foi um faz
de conta, foi so para preencher documentos, entendeu?! Mera formalidade. Preparava aula,
mas quando eu chegava la, a professora dizia: vocé ndo precisa apresentar ndo. Entdo... Eu
ficava la observando a aula dela, so aconteceu umas duas vezes de eu dar aula no lugar dela,
era uma turma de EJA, antigamente, tinha aula de EJA nos estdgios de letras na UFPB. Como
eu trabalhava de dia, entdo ndo podia fazer o estdgio nesse horario, fiz o estagio na parte da
noite no EJA da UFPB. Um dia, a professora faltou e eu fiquei no lugar dela, dei aula e
observou, porque tem um dia que a professora vai para observar a aula, entdo no dia que ela
foi eu preparei e dei a aula. Foram essas as praticas que eu tive no estagio. Em geral, foi
assim... Formalidade!
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2- O que vocé aponta como primordial da formac¢io Continuada para a sua pratica em
sala de aula?

R= Para mim, o primordial é a questdo do trabalhar, colocar em pratica os descritores. Porque
é muita coisa, ¢ muita informagdo, entdo pra mim a maior dificuldade é essa, de colocar em
pratica esses descritores. Eu venho aqui pra falar dos descritores, porque a avalia¢do da prova
¢ em cima desses descritores. As avalia¢oes da gente, e da coordenag¢do cobra isso da gente,
entdo a gente tem que ta por dentro de tudo para poder elaborar as avaliagoes.

3- Vocé vé alguma diferenca dos beneficios vivenciados nos Estagios desenvolvidos na
graduacio e das vivéncias na Formacao Continuada? Pode explicitar?

R= A diferenga é muito grande! No estagio tudo é formalidade, a pratica é muito pouca, é mais
observagdo, preenchimento de papel mesmo. Na formagdo ndo, vocé tem que elaborar, vocé
tem que passar para os alunos, ndo a teoria, mas em forma de exercicios para que eles
exercitem aquele descritor naquele exercicio, é muito complicado. A gente estd pegando o jeito
agora, mas no inicio, quando se falava em descritores, eu dizia: meu Deus, o que é isso? Pelo
amor de Deus. Porque a gente nunca se preocupou com essas coisas, mas até certo ponto isso
facilitou para gente elaborar provas.

Entre a pratica na formacio inicial e na formacao continuada: relatos de vivéncia

Professora entrevistada 3.

Nome: Professora nimero 3.

Curso superior / ano de conclusio: Letras- Pedagogia / 2009.

Quanto tempo de participacdo em formacoes continuadas? 18 Anos.

Alguma pratica desenvolvida em sala de aula a partir da formac¢ao continuada?

Algumas, mas em destaque o uso dos descritores.

Questoes para a pesquisa
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1- O que foi mais marcante nos estagios desenvolvidos em seu Curso Superior
(Formacao inicial) para a sua pratica de docente?

R= Foram as oficinas. Todas as oficinas desenvolvidas em sala de aula, e o proprio estagio
supervisionado, porque la a gente tinha a prdtica no nosso dia a dia.

2- O que vocé aponta como primordial da formaciao Continuada para a sua pratica em
sala de aula?

R= Pra mim foi o uso dos descritores. Eu ndo conhecia, entdo pra mim foi primordial. A
formagdo em si, contribui muito para o meu dia a dia em sala de aula, inclusive eu comentei
com um dos formadores, que a gente teve aqui, que para mim foi mais valido do que a pos
graduacgdo em si. Entdo, a formagdo continuada é muito importante. Tendo em vista que a gente
também desenvolveu oficinas, a gente trabalha mais, eu acredito que a minuciosidade que
trabalhamos com os géneros textuais que sdo propostos, nos direcionam ao uso dos descritores.
Isso facilitou demais a minha vida, a questdo de construir atividades, de elaborar provas, entre
outros aspectos.

3- Vocé vé alguma diferenca dos beneficios vivenciados nos Estagios desenvolvidos na
graduacdo e das vivéncias na Formaciao Continuada? Pode explicitar?

R= Sim, eu vejo algumas diferengas. Inclusive, eu citei na pergunta anterior que foi a questdo
de conseguir elaborar melhor uma atividade, uma prova, de trabalhar mais detalhadamente,
de realmente colocar em prdtica a questdo dos descritores, elaborar bem as provas e
atividades. Em algumas formagoes, a gente fez oficinas, e eu acho muito importante, porque a
gente esta colocando em pratica aquilo que aprendeu. Ndo adianta vocé so ficar na teoria e

ndo colocar em pratica. Entdo, a partir das oficinas a gente ja pode desenvolver em sala de
aula.

Entre a pratica na formacao inicial e na formacao continuada: relatos de vivéncia

Professor entrevistado 4.

Nome: Professor namero 4.

Curso superior / ano de conclusio: Letras-portugués-inglés / 2004.

Quanto tempo de participacdo em formacoes continuadas? 3 Anos.
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Alguma pratica desenvolvida em sala de aula a partir da formacio continuada?

Sim. Aulas-debate, e o direcionamento dos descritores.

Questodes para a pesquisa

1- O que foi mais marcante nos estagios desenvolvidos em seu Curso Superior
(Formacao inicial) para a sua pratica de docente?

R= A principal diferenca que eu vi entre os estagios e a formagdo continuada, é o fato de que
o curso superior, (principalmente na época que eu peguei na universidade), ndo prepara a
gente para a sala de aula, preparava a gente para conhecer o conteudo e as disciplinas
voltadas para a educagdo, que ainda eram muito presas naquele sistema tradicional, naquele
modelo final da ditadura. Ai, realmente, quando a gente vem para a realidade de sala de aula
e pega aula, principalmente do ensino publico, a gente sente muito essa diferencga.

Entdo, assim como os seus colegas vocé também acredita que é mais uma questio de
formalidade? Que na prdtica em si, os estdgios ndo te prepararam para essa realidade?

Exato, no caso dos estagios do curso superior, ndo ajudam. A gente pega uma turma ja muito
bem trabalhada por outro professor, é uma turma que ja possui, que ja é, digamos estilizada,
(como eu posso dizer), que é uma turma ja prontinha, a gente ndo estd pegando desde o inicio
do ano, conhecendo aluno por aluno, é diferente.

2-0 que vocé aponta como primordial da formag¢ao Continuada para a sua pratica em
sala de aula?

R= Eu acredito que apresenta algumas teorias novas, algumas com as quais ndo tivemos
contato durante o curso, e também apresenta para a gente umas propostas prdticas para a
gente ler e dar em sala de aula. Infelizmente, ndo se adequa muito no geral, porque nos temos
turmas muto grandes, entdo nem toda a atividade que é proposta na formagdo se aplica em
turmas de 40 alunos. Mas, algumas coisas, eu consegui aplicar, como a proposta de aulas
debate e esta tudo certo. Inclusive, os alunos estao aprendendo a melhorar a sua capacidade
de interpretagdo de texto, e isso esta ajudando muito.

E o0 uso dos descritores, vocé acredita que te ajudaram?

Eu ndo penso exatamente nos descritores, eu penso numa habilidade. O aluno precisa aprender
a interpretar texto, entdo eu fago uma aula voltada para uma habilidade. Esses alunos estdo
com dificuldade de compreender o texto, entdo eu trabalho em cima disso, geralmente depois
¢ que eu verifico se aquilo é um descritor ou ndo, mas eu me preocupo muito com as

habilidades. Eu tenho uma tabelinha de habilidades em casa, que eu uso para tentar direcionar
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esses alunos para a habilidade especifica. As vezes eu passo o ano inteiro nessa habilidade,
dependendo da quantidade de alunos e do nivel que eles chegam até mim, mas na maior parte
das vezes sdo alunos que eu posso trabalhar varias habilidades do decorrer do ano, ai no final
eu vejo qual o descritor.

3-Vocé vé alguma diferenca dos beneficios vivenciados nos Estagios desenvolvidos na
graduacdo e das vivéncias na Formaciao Continuada? Pode explicitar?

R= Sim, os estdagios sdo mera formalidade, a gente so chega la e cumpre uma determinada
quantidade de horas, e até professor que se “escorava” na gente, chagava la e dizia: vocé da
essa aula aqui faz esse exercicio, e depois quando vier o professor da universidade lhe avaliar
eu falo com os alunos. Ou seja, uma coisa mais protocolar. Mas, aqui na formagdo continuada,
¢ como eu disse, com turmas muito grandes muita coisa ndo é aplicavel, ndo da, por exemplo,
fazer produg¢do com certa frequéncia porque quando vocé faz textos com 40 alunos vocé
passaria um bimestre inteiro lendo um texto, aquele texto que passou para eles, e isso pode
atrapalhar um pouco ou até mesmo a velocidade com que a gente aplica certas agoes, talvez
turmas menores seria mais indicado, ndo sei. Mas a diferenca que eu vejo basicamente é essa.

7- ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram colhidas no dia 06 de agosto de 2024, na escola Epitacio Pessoa,
em Pedras de Fogo. O IREC retne diversos professores de turmas diferentes para a acolhida,
eles sdo organizados por turma de ensino, classificando-os por ano letivo. Como essa pesquisa
se baseia no ensino fundamental II anos finais, a minha participagdo na capacitacdo e os
professores selecionados para as entrevistas estao direcionados entre 8° € 9° ano.

Todos os 4 entrevistados participaram da capacitagdo do IREC desde o inicio, portanto,
estdo com o mesmo contetido por 3 anos, mas exercendo em turmas diferentes e escolas
diferentes. Todos se graduaram na UFPB, tendo em comum a primeira formacao. O fator
psicossocial ja comeca a aparecer aqui, mesmo o0s 4 participantes tendo a mesma formacao
inicial e a mesma formagdo continuada, as experiéncias deles sdo completamente diferentes.
Claro que existe um consenso em alguns pontos, mas cada um tem a sua subjetividade e sua
realidade em sala de aula.

Selecionamos dois homens e duas mulheres, para diversificar esta pesquisa, € mesmo
com a experiéncia diversificada entre eles na sala de aula, as dificuldades sdo as mesmas. Por

exemplo, o professor 4 graduou-se no ano de 2004, mas acredita que os estagios da formagao
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inicial ndo o ajudaram e foram mera formalidade, ja o professor 1 , graduou-se em 2022, ou
seja, 18 anos depois, mas acredita que os seus estdgios foram mera formalidade também, e que
o que o ajudou de verdade foi a capacitacdo do IREC. Mesmo depois de tanto tempo, essa falha
no sistema de estagios continua firme e forte, mostrando a necessidade da continuidade
formativa.

A professora 3 se formou em 2009, mas antes da formagdo continuada nunca tinha
ouvido falar sobre os descritores, a professora 2 se formou em 2013 e nunca tinha ouvido falar
sobre os descritores também. Confesso que eu, professora Camilly Souza, com formacao na
educacdo infantil e cursando letras na modalidade portuguesa, s6 ouvi falar dos descritores na
formagdo continuada. Para esclarecer-nos, o que afinal sdo descritores? Como foi declarado
pelos entrevistados acima e também por mim, o ensinamento de maior impacto ¢ de maior
repercussdao da formacdo continuada do IREC, ¢ o uso dos descritores. De acordo com
MENDES (2024), os descritores sdo declaragdes especificas que detalham o que os alunos
devem saber e ser capazes de fazer em uma determinada disciplina e nivel de ensino. Eles sao
usados para orientar a avaliagdo e fornecer uma compreensdao clara das habilidades e
conhecimentos que os alunos devem demonstrar.

Os descritores sdo declaracdes especificas que detalham o que os alunos devem saber e
ser capazes de fazer em uma determinada disciplina e nivel de ensino. Eles sdo usados para
orientar a avalia¢ao e fornecer uma compreensao clara das habilidades e conhecimentos que os
alunos devem demonstrar. No contexto das avaliagdes do SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica), por exemplo, os descritores ajudam a definir o que ¢ medido em testes
padronizados.

E qual seria a diferenca dos descritores para as habilidades da BNCC? Mendes (2024)
pontua que as diferencas sdo: Foco: os descritores sdo focados em habilidades e conhecimentos
especificos que podem ser medidos em avaliagdes, a BNCC tem uma abordagem mais ampla,
definindo os objetivos gerais de aprendizagem para toda a educacao basica. Aplicacao: Os
descritores sdo frequentemente usados em avaliacdes padronizadas para medir o desempenho
dos alunos em relagdo a padrdes especificos. A BNCC, por outro lado, orienta a elaborag¢ao dos
curriculos escolares, influenciando o que ¢ ensinado nas salas de aula. E por ultimo,
Abrangéncia: A BNCC ¢ um documento abrangente que cobre todas as disciplinas e etapas da
educagdo basica, enquanto os descritores sdo geralmente desenvolvidos para areas especificas,

como Lingua Portuguesa ou Matemadtica, e para niveis de ensino especificos.
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A cada ano que se passa, o curriculo dos cursos superiores vai sendo atualizado, mas
essa mudanga so beneficia os professores em formagao inicial, aqueles que ja estdo exercendo
em sala de aula, acabam ficando para tras. A necessidade de uma capacitagao de professores se
faz constante, a medida que tudo muda, mas a educacao fica estagnada, temos que nos atualizar,

nos munir de conhecimento e nos capacitar para dar aos nossos alunos a melhor chance possivel.

8- CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, a partir das experiencias trazidas pelos professores participantes da
formacdo continuada, e pelas minhas experiéncias de estdgios e do IREC, ¢ de suma
importancia o exercicio continuo de (formar-se) na carreira docente. O déficit do conhecimento,
a falta de materiais didatico, ¢ a necessidade da continuidade na formacdo da carreira do
professor, deixam em evidéncia como projetos como o IREC deveriam estar sendo
implementados em todas as escolas da rede publica de ensino de forma mutua. Como trouxe
GATTI (2003) uma formagao continuada ndo contraria uma boa primeira formagao, mas,
apoiar-se apenas na primeira formag¢ao torna o ensino inadequado, obsoleto, e sem potencial.

A formagao continuada tem como ponto de partida a atualizacdo do ensino, a adequagao
dos contetidos, e uma questdo ainda maior, a questao psicossocial. Nos estagios da formacao
inicial, ¢ exigida uma quantidade de horas, presenga, ¢ algumas formalidades, mas a pratica em
si, acaba sendo deixada de lado. Como trazer uma devolutiva sobre o futuro e um plano didatico
de turma com apenas uma aula? A formag¢do continuada serve como essa extensdo, serve para
colocar em pratica todas as teorias dos estagios, mostra ao professor aquilo que funciona ou nao
na sala de aula.

Através dos meus estagios da formagao inicial, ja € possivel ver as diferengas da pratica
na sala de aula com a intervencdo e de forma continua, e sem essa intervengio. E necessario
que haja um tempo dedicado a educacdo continuada nas escolas, apenas a formagao inicial nao
¢ o suficiente. Novas tecnologias, novos géneros textuais, novas abordagens de ensino, tudo
isso se faz necessario ter em mente.

Refor¢o os meus argumentos, com o pedido de que sejam investidos recursos para a
formacao continuada, e para que pesquisas na area sejam feitas, ganhando assim evidéncia. A
realidade da formacgao continuada para todos os professores, ainda esta longe do nosso alcance,
€ necessario que esse tipo de formagao ganhe visibilidade e se torne acessivel a todos, entdo, s6

assim podemos ter a chance de uma educacao mais igualitéria.
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ANEXOS DA FORMACAO CONTIUADA

Cachorro morre ap6s falha no transporte aéreo da Gol;

Um cachorro de 5 anos morreu durante o transporte aéreo da Gollog, empresa da
companhia Gol, depois de um erro no destino, nesta segunda (22), no Aeroporto
Internacional de Guarulhos, na Grande S@o Paulo.

A familia diz que o cachorro ndo recebeu os cuidados necessarios da empresa, mas a cia
aérea afirma que acompanhou o pet e que o falecimento foi inesperado, ja em Séo Paulo.

O Golden Retriever chamado Joca deveria ir para de SP para Sinop, no Mato Grosso,
onde o tutor o aguardava. Mas por erro da empresa, acabou sendo levado para Fortaleza,
capital do Ceard e depois foi trazido de volta para Guarulhos.

Ha videos do cachorro bebendo agua em uma garrafa de plastico através das grades do
canil no nordeste do pais.

“Eles colocam 4gua em um negocinho que o cachorro tem que passar a lingua para tirar
agua. Um cachorro daquele tamanho, com 47 quilos, ndo da para acreditar nisso. Ai eles
colocaram o cachorro de volta sem nenhuma avaliagdo, sem nenhum veterindrio examinar
o0 animal”, contou Marcia Martin, mae de Jodo, tutor do Joca.

“Nem estabilizaram o cachorro, nem levaram para um lugar refrigerado, nem andaram
um pouquinho com ele para ver como ele estava ¢ mandaram de volta. Quando chegou
aqui em Guarulhos, eles demoraram de 30 a 40 minutos e meu filho perguntando o que
aconteceu, cadé meu cachorro?”, completou.

Ao chegar em Sinop, Jodo Fantazzini, tutor do Joca, contou que chegou a perguntar onde
poderia buscar o pet no espago da Gollog, mas foi avisado que teria que voltar para SP,
porque, por um erro, o animal tinha ido para Fortaleza.

Ao retornar ao Aeroporto Internacional de Guarulhos, entretanto, Jodo afirma que
encontrou o cachorro morto dentro do canil da empresa.

Segundo atestado de 6bito, Joca morreu por uma parada cardiorespiratoria, mas os
motivos ainda ndo foram esclarecidos.

O que diz a Gol
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Por meio de nota, a Gol afirmou que foram surpreendidos com o falecimento de Joca
porque ele recebeu cuidados da equipe na capital cearense e que a morte aconteceu logo
depois do pouso do voo em Guarulhos.

A Companhia estd oferecendo todo o suporte necessdrio ao tutor e a apuragdo dos
detalhes do ocorrido estd sendo conduzida com prioridade total pelo nosso time. Nos
solidarizamos com o sofrimento do tutor do Joca. Entendemos a sua dor e lamentamos
profundamente a perda do seu animal de estimagdo.”

Cachorro morre apés falha no transporte aéreo da Gol; pet foi levado para Ceard em
vez de Mato Grosso - Alagoas 24 Horas: Lider em Noticias On-line de Alagoas
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Observagio das manchetes

Madonna deixa hotel Copacabana Palace e manda beijos de despedida
para os fas

Grupo fazia plantdo em frente do local da capital carioca e gritou o nome da cantora
diversas vezes.

Temos de cuidar do restabelecimento', diz Waldez sobre tragédia no
RS.

O ministro do Desenvolvimento Regional Waldez Gées afirmou que comegar a
restabelecer 4reas afetadas pela chuva no Rio Grande do Sul é uma das prioridades dos
orgdos federais nesta semana... - )
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2024/05/06/waldez-
chuvas.htm?cmpid=copiaecola

Pacheco propde or¢camento de guerra para recuperacio do RS

O presidente do Senado, Rodrigo Pacheco (PSD-MG), sugeriu neste domingo (5) em Porto
Alegre a implementag&o de um novo “orgamento de guerra” para auxiliar na reconstrugdo
do Rio Grande do Sul, seguindo 0 modelo adotado durante a pandemia de Covid-19.

Israel ordena 'saida imediata’ de milhares de palestinos de Rafah
Cerca de 1,4 milhdo de palestinos estdo na regido

O exército de Israel ordenou nesta segunda-feira que dezenas de milhares de pessoas na
cidade de Rafah, no sul da Faixa de Gaza, comegassem a deixar regio, sinalizando que
uma invasdo terrestre hd muito prometida pode acontecer em breve.

Nimero de mortos por chuvas no Rio Grande do Sul sobe para 83; ha
111 desaparecidos

Cerca de 345 municipios, mais de dois tergos das cidades gatichas, foram afetadas pelos
eventos climaticos.

Show da Madonna supera expectativas e leva 1,6 milhio de pessoas para
Copacabana, diz Riotur
Durante mais de duas horas, a Rainha do Pop agitou e emocionou uma multiddo de f3s.

https://www.terra.com.br/diversao/musica/show-da-madonna-supera-expectativas-e-

leva-16-milhao-de-pessoas-para-copacabana-diz-
riotur,5ea689960aef94b06{f7a4c60f0d4668iwq24654.html?utm_source=clipboard
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Vocé é o autor!

Reportagem
» ATIVIDADES PREPARATORIAS

- Antes da producao do texto, reveja com
a turma a composicdo e o estilo de uma
reportagem: a manchete, o titulo secun-
daério ou auxiliar (o complemento da man-
chete), o paragrafo inicial, que deve apre-
sentar o tema abordado, o corpo do texto,
com dados, entrevistas, citagdes, imagens
einfograficos, que ajudam a detalhar o te-
ma, e a conclusdo, com a retomada do te-
ma central ou uma proposta de reflexao.
« Observe também o uso da linguagem,
que precisa seguir a norma-padrao, mas
pode ter aspectos de informalidade, a de-
pender do publico a que se destina.

- Definam juntos onde serdo publicadas
as reportagens produzidas e o publico a
que se destinam. Isso é importante paraa
construcao do texto, em especial no que
diz respeito a linguagem a ser adotada.
» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO
1a. Vacinagdo, aquecimento global e 5G.
1b. Todas tratam de verdades e mentiras
em torno desses temas.

1c. Espera-se que 0s textos esclarecam o
que é verdade e o que é mentira sobre os
temas abordados. Destaque a importan-
cia da manchete e do titulo auxiliar para
esclarecer o tema da reportagem e para
formular hipéteses em relagéo ao desen-
volvimento do texto. Chame a atencao
para o fato de que esses temas podem
ser abordados nas reportagens a serem
produzidas.

108
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VOCE € O AUTOR!

1.a) Vacinacdo. aquecimento global e 5G.

1.b) Todas tratam de verdades e mentiras
em tomo desses femas.

1.c) Espera-se que os lextos esclarecam o
que é verdade e o que é mentira sobre
os temas abardados.

Agora é a sua vez de escrever uma reportagem!

Em grupos, vocé e seus colegas vao planejar, produzir, editar, re-
visar e publicar uma reportagem, para ser veiculada em uma revista
on-line, e criar um post a respeito dela, para compartilhar em redes
sociais, chamando a atengdo para a leitura do texto completo.

Reportagem

9 1. Antes de iniciar a producdo, leia as manchetes a seguir:

16 mitos e verdades sobre as vacinas

E grande a quantidade de fatos desencontrados sobre o tema. Descubra o que é
mito e o que é verdade sobre as vacinas para ndo cair em fake news na Internet

BIERNATH, André. 16 mitos e verdades sobre as vacinas. Veja Sadde, [S. 1], 30 jul. 2019. Disponivel em: https://saude.abril.
tom.bi/medicina/16-mitos-e-verdades-sobie-as-vac’nas/. Acesso em: 26 jun. 2022.

o —

Mitos e verdades sobre 0 aquecimento global

Entenda mais sobre esse assunto & como o problema ambiental pode afetar o
nosso dia a dia

MARIANO, Thais. Mitas e verdades sobre o aquecimenta glabal, Recreio, S. 1], 8 out 2021. Disponivei em: https://recreio.
phtm!. Acesso em: 26 jun, 2022.

ualc -global mitos e

rr———

Estudos

desmentem fake |
news sobre 5G ser
prejudicial a satde

UE faz alerta para a
necessidade de combater
as noticias falsas.

MONITOR MERCANTIL. Estudos
desmentem f2ke news sobre 5G ser
prejudicial 3 salide. Monitor Mercantil,
[S. 1]. 8 jul. 2020. Disponivel em:
httpsi//monitormercantil.com.br/
1o fak

- by

Sg-ser-prejudicial-a-saude/. Acesso em:

26 jun. 2022.
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a) Qual é o tema abordado
em cada manchete?

b) O que elas tém em
comum?

Antes de iniciar a producdo do texto, é importante definir,
em consenso com os demais grupos, onde as reportagens
serdo publicadas e a que publico se destinam, pois isso
ird determinar a forma comio o texto sera produzido,
especial em relacdo a i a ser adotada. E
preciso definir, ainda, a quantidade minima e méxima de
pdginas de cada reportagem e o padedo de apresentagdo
dos textos, induindo margens, espacamento entrelinhas,
fontes (tamanhos e tipos), entre outros aspectos.

¢) Considerando os titulos,
0 que se pode esperar
do desenvolvimento

desses textos?
1 a9. Ver orientagbes didaticas.

6 No planejamento, vocés devem comecar pela definicdo do tema a ser
tratado. Escolham uma tematica atual e que tenha sido alvo de fake news,
como aquecimento global, tecnologia 5G, vacinas ou outras questoes
ligadas ao meio ambiente, as novas tecnologias ou & salde.

e Pesquisem, em fontes confidveis, informagdes que esclarecam o tema.
Registrem as que considerarem mais pertinentes para a reportagem.

0 Se optarem por entrevistar um especialista no assunto, facam o convite,
agendem a entrevista e preparem o roteiro da entrevista e os equipamentos
necessario para grava-la.

o Por fim, claborem um roteiro do que pretendem incluir na reportagem. coma
definicdo de topicos para orientar a producdo escrita.

e Para a producéo, considerem o roteiro elaborado, o meio em que o texto
serd publicado e a linguagem mais adequada para alcancar o publico-
-alvo. Usem os recursos linguisticos necessdrios para garantir a  progressdo
tematica e os efeitos de sentido desejados, e atentem para as normas de
edicdo estabelecidas.

o Uma vez finalizada a primeira versdo, troquem as reportagens entre os
grupos, para a revisdo. De forma ética e colaborativa, cada grupo devera
avaliar se o texto recebido estd dentro das normas predeterminadas e
indicar o que precisa ser ajustado. Usem a pauta de revisdo.

0 Avaliem as indicacdes dos colegas, oom;am 0 que for necessdrio e fagam a
revisdo final, observando aspectos relaclonadns a adequacéo da linguagem.

0 Cancluida a verséo final, produzam um pest para as redes sociais, com imagem
e titulo bem atrativos, que convidem o pljbueo para a leitura da reportagem.

e Para a publicagdo, tanto da reportagem quanto do post, sigam as
orientagées do professor.

» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO

1. Auxilie os estudantes na selegdo dos te-
mas. Oriente-o0s a conversar sobre cada
um, expressando suas preferéncias, e a es-
colher, de forma consensual, apenas um.
2. Pega-thes que anotem o nome e a
qualificagao do entrevistado, no caso da

| repraoducdo de citagoes e depoimentos

- diretos, e os dados da fonte de onde foi
extraida a informacao.

. 3. Oriente os estudantes sobre os tipos de
entrevista que podem ser realizados: es-
| truturada, com um roteiro predefinido; se-
miestruturada, que apresenta um roteiro,
mas da alguma liberdade para que entre-
vistador e entrev:stado possam fugir dele;
| e nao estruturada; que deixa o entrevista-
do livre para falar sobre o tema. Nos trés
casos, oideal é gravara entrevista, pois ela
poderd ser utilizada depois na produgéo
do telejornal. Oriente-os também sobre a
necessidade de uma autorizacdo formal do
entrevistado para a publicagdo dos dados
e a reproducao da imagem.

4. Chame a atencdo para a necessidade
_de prever onde serdo incluidas imagens,

. graficos ou infograficos, e aproveite para

definir, com a turma, um ndmero mini-
mo e maximo de paginas para o texto,
bem como outros aspectos relativos a
padronizagdo.

| 7.Oriente-osa utilizar a pauta de revisao

e ajude-os a atualiza-la com os novos con-
tetidos vistos nesta unidade, como as ca-
racteristicas e a estrutura da reportagem,
a colocagao pronominal e a crase. Desta
vez, leve-os a identificar como a oracao
estd sintaticamente organizada e como
isso interfere na produgéo de sentido, es-
pecialmente quando hé verbos de ligacéo.
8.Retome com os estudantes as caracteris-
ticas do post. Ele poderd reproduzir trechos
ou imagens usados na reportagem, mas
deve ter como objetivo principal atrair o
publico para a leitura do texto completo.

9. Caso ndo seja possivel fazer a publi-
cagao on-line, organize uma publicagao
impressa com a turma. Definam juntos
um nome para a revista, produzam uma
capa, escolham as reportagens de desta-
que, elaborem o indice e retinam todas as

reportagens na edicao. Como professor
responsavel pela publicagdo, produza
um editorial para explicar a proposta da
revista. Caso a publicacao da reportagem
seja impressa, os posts deverao chamar
atengdo para essa publicagdo. Eles pode-
rao circular entre os estudantes, por meio
daqueles que dispdem de redes sociais,
ou serem postados nas redes sociais ou
na pégina da escola.
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Oralidade

Telejornal - reportagem
» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO

+ A producéo do telejornal serd realizada
por toda a turma. Além da retextualiza-
¢ao que cada grupo devera fazer da re-
portagem produzida, 0s grupos irdo co-
laborar, ainda, na produgdo, dividindo a
responsabilidade pelas diferentes etapas
do processo: produgdo, gravacao, edicdo
e publicagéo.

2. Dependendo da quantidade de re-
portagens produzidas, determine um
tempo méximo para a apresentacao de
cada uma, para que o telejornal nao fique
muito extenso.

- Paraa inclusdo de outras noticias, defina
um grupo que ficard responsavel por isso.
Eles devem buscar fatos locais e transfor-
mé-los em noticias que ajudardo a com-
por o telejornal.

[ Para ampliar

FRANCA, Katylenin; SANTOS, André. Por
trds das cameras saiba como é a produgdo
de umareportagem de TV. [S.1]: TV Clube.
2015. Disponivel em: http://redeglobo.
globo.com/pi/redeclube/noticia/2015/04/
por-tras-das-cameras-saiba-como-e-
producao-de-uma-reportagem-de-tv.
html. Acesso em: 25 jun. 2022.

110

BRVIRDLUIE Telejornal - reportagem

fﬁ Que tal produzir um telejornal para apresentar as reportagens
produzidas? Observem os passos a seguir e as orientacdes do
professor. 1 a 9. Ver orientagdes didaticas.

0 Comecem definindo um nome para o telejornal.

e Facam uma reunido de pauta para determinar o que serd apresentado. A base
do telejornal seréo as reportagens ja produzidas. mas podem ser incluidas
noticias sobre acontecimentos locais, informagdes sobre o tempo, divulgacdo
de eventos culturais e esportivos etc.

o Elaborem um roteiro, determinando:

a) as funcdes e responsabilidades de cada um: os apresentadores, os
repdrteres, um grupo para providengiar as locagdes e os equipamentos,
outro para cuidar das gravacdes, uma equipe de edi¢do e um pessoal de
apoio para o que for necessario;

a ordem de apresentacdo das reportagens e das noticias produzidas.
QOrdenem por editoria: meio ambiente, tecnologia, satde, politica etc.;

b

C

quando e onde serdo feitas as Quavaqées; pois isso influenciara na definicdo
dos materiais e equipamentos necessarios.

o Preocupem-se, também, com a retextualizacdo das reportagens produzidas.
Isso envalve selecionar o que serd transposto para a oralidade e ajustar o texto
para qug_ele ais proxime dessa modalidade

A retexmaiizagﬁo de um texto da modalidade escrita para a oral envolve a
producdo de um novo texto, que considere caracteristicas da modalidade oral, de
modo a garantir mais fluéncia e naturalidade ao discurso.

o Para a gravacdo de cada reportagem, € importante que os grupos elaborem
também um roteiro. Esse roteiro ajudard tanto na gravacdo quanto na edicdo
final. Ele deve conter as indicagdes:

@ de audio, como as marcagdes de falas de todos os envolvidos e outros
recursos sonoros que deverdo compor a matéria;

b) de video, como os planos de gravacdo, a inclusdo de imagens estdticas ou
animagdes, entre outros recursos visuais.

Habilidades BNCC

EF69LP06
EF69LPO7
EF69LP10
EF69LP12

EF69LP55
EF69LP56
EF89LPO7
EF89LP08
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G Antes de realizar a gravacao, € necessério ensaiar muito, tanto os
apresentadores quanto os repérteres, de forma a passar confianga ao puiblico,
com clareza e naturalidade.

o Quando tudo estiver pronto, procedam a gravagao.

a) Confiram se o cenatrio, os figurinos, a locacdo e os equipamentos estdo
preparados.

b) Nas gravacdes em locagoes externas, € preciso garantir a qualidade do
dudio. Caso haja muito barulho no local, o grupo pode optar por coletar
apenas as imagens e gravar o dudio em off.

¢} A gravacdo da fala dos apresentadores deve ser feita em um ambiente
fechado, semelhante ao que se vé nos telejornais.

d) Fiquem atentos ao tom, ao volume da voz e a velocidade da fala.

¢) Nao se preocupem com eventuais erros ou hesitacdes durante a gravacao.
Corrijam, se necessdrio, € continuem falando. A edicao fara os ajustes.

§
F
§
H
i
3
e

Lembrem-se de que uma boa edigdo depende de uma boa gravacao, com
imagem e dudio de qualidade. Partanto, caprichem!

o Na edicdo, todas as gravacdes feitas, incluindo as entrevistas realizadas para
as reportagens, entram em jogo. Agora € preciso:

a) reunir todos os videos, ordenande-os conforme previsto inicialmente;,
b) fazer os cortes e as inclusdes dos recursos graficos necessarios;

) remover ruidos e outros sons que interfiram na clareza do dudio;

d) inserir trilhas, vinhetas e legendas.

e Apés a finalizacdo do video, é o momento de divulgé-lo. Sigam as orientacdes
do professor.

» ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO

7. Caso ndo seja possivel realizar a grava-
¢ao do telejornal, organizem um jornal ao
vivo, seguindo os mesmos cuidados do
telejornal.

9. 0 video poderd ser postado na mesma
plataforma em que os textos escritos fo-
rem divulgados, mas, caso nao seja pos-
sivel disponibiliza-lo on-line, verifique a
possibilidade de divulga-lo na escola, no
horério dointervalo ou em algum evento,
dando visibilidade ao que foi produzido
pela turma.

11



Apos caso Joca, aéreas estudam rastrear transporte de animais,

-

diz governo

Cdo morreu ap6s ter sido enviado por engano para o destino errado e
passado 8h trancado

Contexto da Necessidade de Mudanca

Apos o incidente lamentavel com o cachorro Joca, que foi erroneamente enviado a
Fortaleza em vez de Sinop (MT) e posteriormente devolvido ao aeroporto de
Guarulhos, o governo federal destacou a urgéncia em aprimorar o rastreamento de
animais domésticos transportados nos pordes das aeronaves. Esse caso acelerou a

necessidade de revisao das normas vigentes.

Reunido com Stakeholders

Em uma reunido emergencial conduzida pelo Ministério dos Portos e Aeroportos e
a Agéncia Nacional de Aviacdo Civil (Anac), grandes companhias aéreas como Gol,
Latam, Azul e a Associagdo Brasileira das Empresas Aéreas (Abear) discutiram sobre
como aprimorar o processo de rastreamento de animais durante os voos. Esse
encontro visa garantir que incidentes semelhantes ao ocorrido com Joca nao se

repitam.

Audiéncias Publicas e Revisdo da Legislacdo

0O governo também anunciou a realiza¢do de audiéncias publicas, coordenadas pela

Anac, para debater e fazer altera¢des em uma portaria que regula o transporte de
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animais em voos domésticos e internacionais. Essas audiéncias buscardo aprimorar
as normativas existentes, com expectativa de implementagdo das mudancas em até

10 dias.

Engajamento do Congresso Nacional

O Ministério dos Portos e Aeroportos estendeu convites aos representantes da
Camara e do Senado para uma reunido com o objetivo de coletar sugestdes que
possam melhorar a qualidade do servico de transporte aéreo de animais no pais.
Além disso, serdo analisados projetos de lei em tramitagao que toquem neste tema

crucial.

Politica Nacional para Transporte de Animais

Para consolidar os esforcos e garantir uma abordagem uniforme, o ministério
propde criar uma politica nacional para o transporte de animais. O desenvolvimento
dessa politica serd baseado nas discussdes das audiéncias e reunides previstas, com

ameta de lancar as novas regras ainda no primeiro semestre deste ano.

Concluséo

A série de acOes planejadas pelo governo e pelas companhias aéreas reflete um
compromisso com a seguranca e o bem-estar dos animais durante o transporte
aéreo. Com a implementacdo dessas medidas, espera-se uma melhoria significativa
na rastreabilidade e nas condicdes de transporte de animais domésticos,
prevenindo futuros incidentes e assegurando a tranquilidade dos donos de pets.

Apds caso Joca, aéreas estudam rastrear transporte de animais, diz governo - Correio do Estado
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[ Aluno publico alvo da Educagéo Especial? O Sim O Néo

Leia o texto para responder as questdes de 1 a 5.

ouvindo Quintana
minha alma assovia
e chupa cana

RUIZ, Alice, In: Vice Versos, série "Cantadas Literarias” editora Brasiliense, 1988. Disponivel em
https://revistacontempaorartes.blogspot.com/2011/08/poesia-musical-de-alice~ruiz html

® Esse poema é um exemplo de haicai escrito pela poeta paranaense Alice Ruiz. Que
expressao popular foi adaptada nesse poema?

A)[] “chupa cana’.

B)[_] “ouvindo Quintana’”.
C)[_] “minha alma assovia”.
D)[#] “assovia e chupa cana”.

® Qual ¢ o sentido da expresséo “assobiar e chupar cana”?

A)[_] Falar sobre pessoas que tém o dom da musica.

B)[X] Dar conta de muitas atividades ao mesmo tempo.

C)|:| Referir alguém que consegue trabalhar no corte de cana.

D)[_] Indicar que uma pessoa nao tem foco e ndo consegue fazer algo.
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® No contexto do poema, a expressdo “assobiar e chupar cana” foi usada com o efeito
de sentido que estabelece um(a)

A)[] opinigo.
B)[ ] critica.
C)[x] elogio.
D)[_] desejo.

O No primeiro verso do haicai, qual express&o a palavra Quintana esta substituindo?
A)|:] Cana, palavra que aparece no ultimo verso do haicai.

B) Os poemas, as obras, os textos prod}uzidos por Mario Quintana.

C)|:| Alma, palavra que aparece na sequéncia da progressao textual.

D)[ ] O dinheiro que o personagem Quintana teria emprestado ao eu-lirico.

© A utilizagdio do termo Quintana ao invés da expressdo que ele substitui, é
caracteristica da figura de linguagem metonimia, que cria uma relagéo de

A)[_] proximidade.
B)[_] afastamento.
C)[_] indiferenca.
D)[_] oposicso.

Leia o texto para responder as questdes de 06 a 10.

UM ARTEFATO - SOFREU UMA | _..AD RECEBER O iMPACTO
Tgmg::wn ﬁﬂ&’cﬂ“off DE UM OBJETO ESFERICO

FREENCHIDO COM AR...

\

wk @

. Facebook: Armandinho. Disponivel em:

andinho/photos/5186852318026699

Gnr ey Boo w-“e‘.":"

\ \
ﬁ»?ﬁb

BECK, Alexandre. Armandinho. {S. 1], __ fev.

Ups./www.facebook.comytirasarn
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® 0 que o Armandinho esta explicando ao pai?

A)IZl Que um produto de vidro, provavelmente uma janela, foi quebrada.
B)D Que o pai deveria tomar cuidado, pois ha cacos de vidro pelo chéo.
C)|:| Que alguém passou por ali e roubou um artefato transparente do pai.

D)D Que um acidente aconteceu, provavelmente com um carro, por isso o vidro pelo
chao.

@ Por qual razao ele teria decidido explicar o ocorrido dessa forma?
A)D Para evitar que o pai fiqgue confuso.

B)[:] Para suavizar o conteudo da mensagem.
C)[_] Para criar uma cena de facil compreens&o.

D)[ ] Para fazer uma apresentag&o mais poética.

® O fato de Armandinho ter escolhido outras expressdes para explicar ao pai que tinha
quebrado o vidro é responsavel pelo(a)

A)[] raiva do pai.
B)[ ¥] humor da tirinha.
C)[_] duvida do sapinho.

D) [:] confusdo entre os personagens.

© A figura de linguagem presente nessa tirinha é
A)[_]ironia.

B)[ | metafora.

C)[~ ] eufemismo.

D)[_] personificagéo.

AMEALIM
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@ A expressao “objeto esférico preenchido com ar” foi dita para referir ao objeto
A)[_] bola.

B) [_] vidro.
C)[] artefato.

D)[_] sapatos.

Leia o texto para responder as questdes de 11 a 15.

g, g

V#MOSPREVENIR

Febre amarela pode ser fatal.

A vacina é a medida mais importante
para prevengao e controle da doenca.

i
|
i
|
|
|
:

#M0SQUITONAD

Disponivel em: hitps.//central.lo.gov.brimage/ 102503?w=750&h=0

@ Este texto é um exemplo de
A)[_] charge.
B)[_] anuncio.
C)[_] campanha.
D)[_] propaganda.

GOVERNO DE A seCONSTRUG K
PEDRAS DE FOGO NTINUA
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@ O objetivo do texto &

A)Dconscientizar a populacdo sobre a importancia da vacinagdo conta a febre
amarela.

B) |:| prevenir a contaminagéo das pessoas, controlando a doenga da febre aftosa.
C) D provocar os politicos a assinarem uma lei de combate 3 febre amarela.
D) |:] combater os focos de contaminag&o do mosquito da dengue.

@® o argumento utilizado para persuadir o publico é
A)D 0 uso da hashtag #vamosprevenir.
_ B)D o fato de que a febre amarela pode ser fatal.
C)D a explicagcdo de que a vacina é importante.
D)[_] a foto do mosquito com um simbolo de proibido.

@ A expresséao utilizada para suavizar a informag&o relativa & mortalidade da febre
amarela é

A)[] “4MOSQUITONAO”

B)III “Febre amarela pode ser fatal”.
C)|:| “prevencéo e controle da doenga”.
D)[_] “vacina é a medida mais importante”.

@ Na expressdo: “A vacina é a medida mais importante para prevengdo e controle
da doenca”, a express&o destacada tem o efeito de sentido de

A)[] causa.
B)[_] persuasao.
C)[] condigzo.
D) []finalidade.
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Leia o texto para responder as questoes de 16 a 20.

CHOCOLATE - DE MAL GOSTO
De Arnold Jago

Vocé sabia que em 1996 os Australianos gastaram com chocolate quase a mesma quantia que
o Governo Australiano gastou em ajuda internacional aos paises pobres? Sera que ha algo errado
com o estabelecimento de nossas prioridades? O que vocé vai fazer a este respeito? Sim, vocé.

Arnold Jago, Mildura

Fonte: The Age, Terca-feira, 1° de Abril de 1997.

Disponivel em: hitps://download.inep.qov.br/download/internacional/pisa/ltens Liberados Leitura pdf

@ Podemos afirmar que o responsavel pela autoria deste texto é
A)[_] The Age.
B)[_] Fonte.
C)[_] Arnold Jago.
D)[_]-Governo Australiano.

@ A intengso desta carta é provocar
A)[_] reflexdo.
B)[_] divers&o.
C)[_] medo.
D)[_] satisfagéo.

@ O autor do texto faz uma comparago entre chocolate e ajuda internacional para
enfatizar a diferenga entre

A)[_] o pessoal e o geral.

B)[_] algo agradavel e algo doloroso.

C)[_] atividades insalubres e atividades saudaveis.
D)[:] ‘0 que é importante e o0 que ndo é importante.

Tl s R PR AT

GOVERNO DE S
PEDRAS D& FOGO )
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@ Que tipo de resposta ou agéo o autor espera que sua carta provoque?
A) I:] que as pessoas parem de comprar chocolates.
B) |:| que as pessoas digam: “Eu doarei todo meu dinheiro & caridade.”
C) |:| que as pessoas doem mais dinheiro a ajuda internacional humanitaria.
D) D que o Governo Australiano doe dinheiro & caridade para a compra de chocolates.

& Neste tipo de texto usa-se, frequentemente, fatos e opinides para apresentar seu
argumento. Qual destas frases da carta contém um fato?

A)D “Vocé sabia que em 1996 os Australianos gastaram com chocolate quase a
mesma quantia que o Governo australiano gastou em ajuda externa aos pobres?”

' B)[ | “Sera que ha algo errado com nossas prioridades?”
C) I:l “O que voceé pretende fazer sobre isso?”
D)[_] “Sim, vocg.”
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