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RESUMO

Discutir a Educacdo Sexual (ES) nas escolas tem sido um desafio. Embora este seja um
contetido que precise ser trabalhado como um tema transversal em toda a Educacdo Basica, ele
ainda é muito questionado e foi praticamente suprimido da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Além disso, alguns professores, principalmente aqueles ligados a matematica,
eximem-se de aborda-lo. Diante deste contexto, delimitou-se, como objetivo geral desta
pesquisa, analisar como os professores de matematica de uma escola publica de Ensino Médio
de Macapa, no Amapa, lidam com a ES na condi¢do de um tema transversal. Os objetivos
especificos sdo: a. Identificar se a ES foi discutida na formacéao inicial e/ou continuada dos
docentes; b. Conhecer as dificuldades que professores de matematica tém para abordar o
assunto em suas aulas; c. Analisar o modo como conceitos ligados a ES foram trabalhados na
formacdo inicial e/ou continuada. Como colaboradores desta pesquisa, foram selecionados
quatro professores do componente curricular de matematica. Trata-se de uma pesquisa baseada
na abordagem qualitativa e de campo, constituindo assim uma natureza prética, de acordo com
Flick (2009), Minayo (2004; 2007), Chizzotti (2010) e Fazenda (2010). Para o estudo dos dados,
sera utilizada a Analise do Conteudo (AC), de Franco (2005). Como principais aportes teoricos,
esta pesquisa dialoga com Cunha e Xavier (2009), Candau e Moreira (2003) e Marcelo (2017),
alem de também referir-se as legislagdes que balizam o Ensino Médio no Brasil. Ja no que diz
respeito a formacao de professores, as principais referéncias aqui utilizadas sdo André (2016),
Pimenta (1992, 2002), Libaneo (2006, 2010) e Freire (1987). No que tange a especificidade da
formacdo docente em matematica, buscou-se o dialogo com D’Ambrosio (1996), Cyrino
(2004), Cavalcante (2013) e também com o0s marcos legais que versam sobre a formacéo inicial
e continuada de professores. Em relacdo a ES, constituem o aporte tedrico Nunes (1987),
Guimardes (1995), Ribeiro (1990), Werebe (1981) e Figueird (2020). Os resultados obtidos
evidenciam que os docentes de matematica ndo tiveram aulas de Educacdo Sexual nas
formacdes inicial e continuada. Dos quatro docentes entrevistados, apenas um deles afirmou a
possibilidade de trabalhar Educacdo Sexual nas aulas de matematica. Trés educadores
consideraram a Educacdo Sexual como competéncia da instituicdo escolar e dois docentes se
consideraram preparados para lidar coma ES de forma transversal no curriculo de matematica.
Estes dados possibilitam afirmar a importancia da ES ser trabalhada nos cursos de formacéo
inicial e continuada dos professores de matematica, bem como nas aulas destes.

Palavras-chave: Educacdo Sexual. Ensino Médio. Formacdo Docente. Sexualidade. Docente
de Matematica.



ABSTRACT

Discussing Sex Education (SE) in schools has been a challenge. Although this is a content that
needs to be addressed as a transversal theme throughout Basic Education, it is still highly
questioned and has been practically suppressed from the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Furthermore, some teachers, especially those connected to mathematics, exempt
themselves from addressing it. Thus, the general objective of this research to analyze how
mathematics teachers from a public high school in Macapa-AP deal with SE as a transversal
theme. The specific objectives are: a. ldentify if SE was discussed in the initial and/or
continuing education of the teachers; b. Understand the difficulties that mathematics teachers
have in addressing the subject in their classes; c. Analyze how concepts related to SE were
addressed in initial and/or continuing education. Four mathematics teachers from the chosen
school were selected as collaborators for this research. It is a research based on a qualitative
and field approach, thus constituting a practical nature, according to Flick (2009), Minayo
(2004; 2007), Chizzotti (2010), and Fazenda (2010). Content Analysis (CA) by Franco (2005)
will be used for data study. As main theoretical contributions, this research dialogues with
Cunha and Xavier (2009), Candau and Moreira (2003), and Marcelo (2017), and also refers to
the legislations that guide High School in Brazil. Regarding teacher training, the main
references used here are André (2016), Pimenta (1992, 2002), Libaneo (2006, 2010), and Freire
(1987). Regarding the specificity of mathematics teacher training, dialogue was sought with
D'Ambrosio (1996), Cyrino (2004), Cavalcante (2013), and also with the legal frameworks
regarding initial and continuing teacher education. Regarding SE, Nunes (1987), Guimaraes
(1995), Ribeiro (1990), Werebe (1981), and Figueird (2020) constitute the theoretical
contribution. The results of the research show that mathematics teachers did not have classes
on Sex Education in initial and continuing education. Of the four teachers interviewed, only
one of them affirmed the possibility of working with Sex Education in mathematics classes.
Three educators considered Sex Education as the school’s competence, and two teachers
considered themselves prepared to deal with SE in a transversal manner in the mathematics
curriculum. These data allow us to affirm the importance of SE being addressed in the initial
and continuing education courses of mathematics teachers, as well as in their classes.

Keywords: Sex Education. High School. Teacher Training. Sexuality. Mathematics Teacher.
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INTRODUCAO

A escola € uma instituicdo pela qual a maioria dos seres humanos iré passar e, conforme
ressalta Silva (2014, p. 102), “[...] ainda é um espaco privilegiado de acesso ao saber
socialmente valorizado”. No Brasil, a escola tornou-se obrigatdria para criancas a partir dos
quatros anos de idade, de acordo com a Lei n°® 12.796/2013, estendendo-se até adolescentes
com dezessete anos, segundo a Emenda Constitucional n°® 59/2009 (Brasil, 2009), que alterou a
redacdo do artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, garantindo a gratuidade para todas as
pessoas dessa faixa etaria. Assim, os alunos adentram a escola na primeira infancia e nela
permanecem até a adolescéncia, de modo que é no ambiente da educacgdo basica que ocorre a
transicdo da infancia para a adolescéncia, momento em que comegam as duvidas e curiosidades
a respeito da sexualidade. Por esta razdo, as instituicdes escolares precisam ser explicativas,
informativas e acolhedoras no que se refere a tematica da sexualidade, sendo fundamental haver
Educacdo Sexual (ES) nas escolas.

Primeiramente, apresentarei meu interesse pela tematica da presente proposta de estudo,
as motivacgdes, inquietacdes e 0s caminhos percorridos em nossa pesquisa. Considero pertinente
escrever um pouco do meu percurso académico. Quando cursei a sexta série do 1° Grau (atual
7° ano do fundamental), fiquei encantada com as aulas de ciéncias, pois minha professora era
extremamente amorosa e explicava cada conteddo com muita habilidade e competéncia.
Somente as aulas a respeito do sistema reprodutor eram superficiais e eu percebia um pouco de
vergonha por parte da docente em responder perguntas relacionadas a contracepcao, doencas
sexualmente transmissiveis (atualmente chamadas de infeccdes sexualmente transmissiveis) e
tudo que envolvesse a sexualidade.

Lembro que, quando estava na oitava série (9° ano), logo apds as férias escolares, uma
colega de turma retornou com um barrigao. Ela estava gravida e, em nenhum momento, isso foi
trabalhado na sala de aula. Percebi que ela ficava envergonhada e ndo interagia com os demais
colegas na sala de aula. Essa adolescente passou o segundo semestre letivo ouvindo piadas e
comentarios desagradaveis feitos por algumas meninas da nossa turma e também de outras
turmas. Naquela época, eu ndo entendia e até me questionava o0 motivo de tanta hostilidade com
ela. Apds alguns anos desse episodio, fiquei gravida na adolescéncia e, por causa dessa

gravidez, parei de estudar, pois ndo conseguia lidar com o bullying®.

! De acordo com a Lei n°13.185/2015, A intimidacdo sistematica (bullying ) pode ser classificada, conforme as
acOes praticadas, como: | - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente; Il - moral: difamar, caluniar,
disseminar rumores; 1 - sexual: assediar, induzir e/ou abusar; 1V - social: ignorar, isolar e excluir; V - psicoldgica:
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Quando retornei ao 2° Grau (atual Ensino Médio), decidi cursar ciéncias bioldgicas com
o0 objetivo de que esse ensino pudesse me ajudar a entender a sexualidade e a “quebrar” alguns
tabus, mitos e crencas que ainda persistem em relacdo a ela. Para cursar 0 2° grau, na época
teriamos que escolher entre quatro opgdes: Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Exatas ou fazer um Curso Técnico Profissionalizante. Ressalto que ndo estudei nada
relacionado a sexualidade humana no ensino médio. Quando deveriamos estudar o contetido no
qual tal abordagem pudesse acontecer, 0 professor passou uma pesquisa para casa para que
desenhéassemos os sistemas reprodutores masculino e feminino e escrevéssemos a funcdo de
cada 6rgao.

Minhas inquietagdes ainda permaneciam. Ent&o, resolvi fazer o ensino superior em
Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas pensando que 0 acesso ao contetdo seria diferente.
Mero engano. Novamente a professora passou seminario para apresentarmos 0 assunto
relacionado a fisiologia do sistema reprodutor e, quando umgrupo colocou um video que falaria
da reproducédo de alguns mamiferos, a professora proibiu a exibicdo, pois ndo estava ali para
assistir “pornografias”. Esse grupo era formado apenas por rapazes. A docente sentiu-se
insultada e atribuiu nota zero para o grupo.

Apesar de ndo ter tido aulas de Educacdo Sexual na graduacéo e nenhuma discusséo a
respeito desse assunto, decidi que faria a minha monografia nessa perspectiva. Entao, o titulo
da minha monografia foi Gravidez Precoce e Evasao Escolar na Escola Estadual Antdnio
Messias Gongalves da Silva, no Municipio de Macapa-AP. Para obtencao de alguns dos dados,
eram ofertadas oficinas educativas com a tematica da sexualidade. Ao aplicar estas oficinas,
identifiquei, nas/os alunas/os, muitas davidas, vergonha, timidez, tabus, crencas e curiosidades
em relacdo ao contedo abordado. Essas oficinas eram baseadas no livro Adolescentes
Promotores de Saude: Uma Metodologia para Capacitacédo (Brasil, 2002).

Em 2005, passei no concurso do estado do Amapéa para professora de ciéncias da
educacdo basica, sendo destinada a lecionar em uma escola de ensino fundamental. Por diversas
vezes, tentei implantar nessa escola um projeto que contemplasse a sexualidade, mas, nas
reunides, os gestores e alguns/as professores/as ndo aceitavam esse tipo de intervencao. Muitas

vezes me insultavam e ameacavam denunciar, caso eu levasse a ideia adiante.

perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular, chantagear e infernizar; VI - fisico: socar, chutar,
bater; VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem; VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens
intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito
de criar meios de constrangimento psicoldgico e social.
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Por esta razéo, eu fazia a abordagem sobre a educacdo sexual nas aulas quando algum
questionamento era relacionado ao assunto — e raramente isso acontecia. Apesar dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) proporem a Orientagdo Sexual? nas escolas como um tema
transversal, existia e ainda existe intolerancia com a tematica. Segundo os PCN, a Orientacao
Sexual oferecida nas escolas deve providenciar “[...] informacdes atualizadas do ponto de vista
cientifico e ao explicitar e debater os diversos valores associados a sexualidade e aos
comportamentos sexuais [...] possibilita[r] ao aluno desenvolver atitudes coerentes com 0s
valores que ele proprio eleger como seus” (Brasil, 1997, p. 300).

Com o intuito de contribuir com a educacdo sexual nas escolas, a Organizagdo das
Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) determinou quatro principios do
processo de aprendizagem. O primeiro é “disponibilizar informagdes precisas sobre topicos
importantes que despertam a curiosidade de criancas, adolescentes e jovens” (Unesco, 2014, p.
16). Nesse principio, esta incluida a vida familiar e as relagfes interpessoais, diversidade e
comportamento sexual, entre outros. O segundo principio é “oferecer a [...] jovens a
oportunidade de explorar valores, atitudes e normas referentes a vivéncia da sexualidade [...],
ao comportamento sexual, a saude, risco e tomada de decisdo, e aos principios de respeito,
igualdade de género, direitos humanos e igualdade” (Unesco, 2014, p. 16). O terceiro principio
propoe “facilitar a aquisi¢ao de habilidades importantes sobre o comportamento sexual para a
tomada de decisbes, de autoconfiangca, comunicacdo e negociacdo, e capacidade de recusa da
violéncia sexual, qualquer que ela seja” (Unesco, 2014, p. 13). O quarto e ultimo principio
estabelece a necessidade de “Estimular criancas, adolescentes e jovens a assumir
responsabilidade por seu proprio comportamento e a respeitar o direito de outros, assim como
estimular aceitacdo e empatia independentemente do seu estado de salde ou orientacdo sexual”
(Unesco, 2014, p. 16).

Em 20009, eu fui trabalhar no Centro de Atendimento ao Surdo do Amapa (CAS/AP) e
presenciei algumas situacdes em que as/os docentes e alunas/os surdas/os tinham muitas
duvidas e desconhecimento em relacdo a Educacdo Sexual, principalmente em relacdo a
métodos contraceptivos. Entdo, nos anos de 2014, 2015 e 2016, elaborei e ministrei a oficina
Orientacdo sexual para as pessoas surdas. A proposta desta oficina foi esclarecer alguns tabus
relacionados a educacdo sexual com o objetivo de proporcionar aos participantes uma reflexao
da importancia de se ter uma vida sexual segura, livre de preconceitos e esteredtipos. Os

resultados dessas oficinas s6 confirmaram minhas desconfiangas: ninguém havia tido aulas de

2 Orientagdo Sexual é como os PCN nomeiam a Educagdo Sexual, mas usaremos nessa pesquisa o termo “Educagio
Sexual”.
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educacdo sexual nas escolas e apenas uma pequena minoria ja havia conversado com amigos
sobre o assunto.

A primeira oficina foi ofertada em 2014. A procura foi abaixo das minhas expectativas,
0 que atribuo ao fato de ter sido algo novo. Mas, no decorrer da oficina, algumas/ns surdas/os
avisaram outras/os e, depois do intervalo, ja havia um nimero satisfatério de surdas/os. Acabei
passando do horario previsto para o término em razdo dos inimeros questionamentos, das
interacdes e contribuicdes. Na segunda oficina, que foi realizada em 2015, houve inscri¢do de
ouvintes® e de surdas/os. As/os surdas/os fizeram as dindmicas com os pares e se limitaram a
tirar duvidas e interagir pouquissimas vezes; j& as/os ouvintes envolveram-se e contribuiram
bastante nas atividades.

Notei que a juncdo de surdos e ouvintes inibiu a manifestacdo e interagcdo das/os
surdas/os. Com isso, a terceira oficina foi efetivada em 2016, sendo exclusiva para surdas/os, o
que ocasionou uma interacdo maior, se comparada com a outra oficina anterior, em que
participaram surdas/os e ouvintes. As oficinas* ministradas levavam em média quatro horas,
com um intervalo de 20 minutos. Alguns dos objetivos eram construir coletivamente o conceito
de sexualidade; levantar conhecimentos prévios sobre o tema sexualidade, utiliza-los como base
para a ampliacdo conceitual e instigar reflexdes sobre o tema.

No ano de 2017, retornei a uma escola da educacdo basica do ensino medio com o
desafio de trabalhar na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) como docente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Essa escola, até uns anos atras, tinha poucos alunos da
Educacdo Especial. Ao realizar os atendimentos na SRM, passei a ter contato cotidianamente
com os/as docentes do ensino regular desses alunos e, ao manter tal proximidade, observei que
a maioria dos professores® da area de matematica e suas tecnologias ndo dava importancia as
diferentes metodologias que deveriam ser aplicadas e adaptadas para as especificidades das/os
alunas/as. Em uma conversa informal com um professor, este falou que as/os alunas/os do AEE
sdo preguigosas/os, desinteressadas/os e fingidas/os.

Apesar de todos os educadores terem recebido os laudos que confirmavam as
deficiéncias das/os educandas/os, eu ndo conseguia manter uma relagdo harmoniosa com esses

docentes, pois, ao relatar e questionar alguns trabalhos avaliativos que ndo condiziam com o

% Segundo Skliar (1998, p. 21) ouvinte é a oposicdo de surdo. O mesmo autor usa o termo ouvintismo: “trata-se de
um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esté obrigado a olhar-se e a narrar-se como
se fosse ouvinte” (Skliar, 1998, p. 17).

4 O roteiro dessa oficina encontra-se no livro Adolescentes promotores de Salde: uma metodologia para
capacitacdo. Foram feitas algumas adaptagdes, mas mantemos as dindmicas do Feitico e as Mensagens nas costas.
5 Usarei no masculino devido ao fato de, nessa escola, os professores de matematica do quadro efetivo serem todos
homens.
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publico-alvo do AEE, eu era hostilizada e meu discurso se tornava irrelevante. Mesmo assim,
eu continuava demonstrando e indicando metodos que ajudassem esses alunos na sala de aula
regular.

Certo dia, ao adentrar na escola, vi uma movimentacdo diferente: uma aluna chamava
uma coordenadora educacional de “homofobica e preconceituosa”. Logo a seguir, chegou uma
ambuléncia na escola e levou uma estudante machucada, que se feriu ao perceber que poderia
estar sofrendo homofobia. Sua amiga gritava desesperadamente com a coordenadora. Naquele
momento, eu pensei: como deve acontecer a educacao sexual na escola? Como os professores
lidam com essa tematica em suas aulas? Mas, especialmente, me veio a mente os professores
de Matematica, uma vez que esses docentes ndo aceitam e nem fazem adaptacOes para as/os
alunas/os do AEE.

Em consequéncia disso, surgiu meu interesse em aprofundar a tematica da educacao
sexual nas escolas, com foco exclusivo em docentes de matematica da escola na qual eu
trabalho. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na area do conhecimento
de matematica e suas tecnologias no ensino medio, a primeira competéncia assevera que ndo se
trata de contribuir apenas: “[...] para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, mas também
para formacéo cientifica geral dos estudantes, uma vez que lhes é proposta a interpretacdo de
situacoes das Ciéncias da Natureza ou Humanas” (Brasil, 2018, p. 524). Logo, a educacao
sexual € transdisciplinar e deve compor todo o processo educativo e todas as areas do
conhecimento. Na matematica, por exemplo, é possivel trabalhar com dados (gréaficos e tabelas)
que apresentam questBes relacionadas a gravidez na adolescéncia e infeccdes sexualmente
transmissiveis, para ndo citar outras.

Acerca do tema, Camargo e Ribeiro (1999, p. 40) explicam: “O trabalho da Educagio
Sexual implica a discussdo de questdes sociais, éticas e morais. Sendo assim, as relacdes entre
liberdade, autonomia e respeito a intimidade devem estar presentes em todo trabalho educativo
[...]”. Com isso, é falso que apenas um componente curricular seja responsavel pela Educagédo
Sexual: o ideal seria que toda escola tivesse no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) a incluséo
dessa tematica, uma vez que, em 2019, 11,4% dos adolescentes entre 14 e 17 anos estava fora
da escola devido a gravidez na adolescéncia. Ou seja, este € um tema de suma importancia de
ser tratado na escola por todas/os as/os professoras/es, inclusive, os de matematica (Unicef,
2021).

Para reforcarmos ainda mais a justificativa e a relevancia dessa pesquisa, procuramos
mapear as producdes académicas relacionadas a nossa temaética. Para isso, iniciamos o

levantamento das producfes académicas publicadas no Catélogo de Teses e Dissertacdes da



22

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que foi realizado
entre a primeira quinzena de marco e meados de setembro de 2022, na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), em janeiro de 2023, e no Programa de P6s-Graduagdo da
Universidade Federal da Paraiba — (PPGE/UFPB), no més de abril de 2023.

Ao procurar as producgdes, consideramos relevante o discurso de Paraiso (2014, p. 35),
que argumenta ser indispensavel conhecer o que ja foi produzido, uma vez que assim nos
ocupamos “[...] do ja feito e sabido sobre o nosso objeto [...] ndo ficamos ‘de fora’ e nem ‘por
fora’ do que j& foi dito e escrito em todas as perspectivas tedricas sobre o nosso objeto de
pesquisa”. Sendo assim, esse mapeamento é primordial para as pesquisas académicas. A
escolha do recorte temporal supracitado foi devido a onda de extrema-direita em que se
encontrava o Brasil, processo responsavel por eleger um presidente de direita em 2018, o que
ocasionou uma orientacdo as escolas para que ndo abordassem educacdo sexual. Na BDTD,
iniciamos a busca usando as seguintes palavras-chave: matematica, sexualidade e educacao
sexual, com o recorte temporal estabelecido de 2018 a 2022. Encontramos 246.915 resultados,
mas, ao fazermos uma leitura dos titulos, percebemos que a maioria deles ndo abordava a
educacdo sexual e nem o ensino de matematica.

Entéo, refinamos a busca e trocamos a palavra matematica por docente de matematica
e continuamos com a palavra-chave educacdo sexual. Apos essa mudanca, 0 quantitativo de
producdes reduziu para 711. Depois de realizada uma leitura flutuante das informacdes e dos
resumos desses trabalhos, foi obtido o seguinte diagndstico: a. ainda ndo é um interesse entre
pesquisadores a investigacdo da Educacdo Sexual conjugada ao ensino de matematica; b. as
pesquisas relacionadas a educacdo sexual estdo, em sua maioria, associadas a concepcdes e
praticas dos docentes da area do conhecimento de ciéncias da natureza, preferencialmente, ao
componente curricular de biologia; c. em geral, o interesse do docente de matematica esta
relacionado ao conteudo especifico do componente curricular de matematica; d. a grande
maioria das pesquisas ndo contempla o ensino médio.

Ao realizarmos a leitura dos 711 resumos, percebemos que a maioria deles relaciona as
pesquisas envolvendo os professores de matematica a conhecimentos matematicos, como
algebra, trigonometria e calculos, ou a métodos que facilitem a aprendizagem de contetdos
matematicos. Essas producdes foram desconsideradas e somente as que abordavam a ES foram
classificadas, tal como se pode observar nos quadros 1, 2, 3 e 4. As pesquisas que encontramos
trabalharam a tematica da ES geralmente associada a investigacdo de como as aulas de ciéncias
e biologia abordam a ES. Também foi observado que poucas producdes contemplavam o EM,

que é o foco de interesse desse estudo. Um dos pontos que chamou a atencdo foi que as
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producbes que envolviam a temética da ES ndo estavam concentradas nos programas de pos-
graduacdo em educacdo (com excecdo da UFPB), mas em outros programas de ensino. Aquelas
encontradas via CAPES estavam radicadas nos seguintes programas: Educacéo e Diversidade,
da UNEB, Educacdo Sexual, da UNESP, Educacdo Escolar e Educacdo Cientifica e

Tecnoldgica, da UFSC, como se pode verificar no quadro abaixo:

Quadro 1 — Mapeamento de dissertacdes sobre Ensino de Matematica e Educacdo Sexual dos Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo e Diversidade da UNEB, Educacéo Sexual da UNESP, Educacdo Escolar e
Educacéo Cientifica e Tecnoldgica da UFSC, no periodo de 2018 a 2022

N.° ANO AUTOR(A) TITULO/SIGLA DA INSTITUICAO

Educar para sexualidade: dialogando com as
01 2018 Tatiane Pina Santos Linhares | estratégias com professores do ensino médio®/PPED-
UNEB (Dissertacao)

Educacéo sexual e formacéo continuada de
02 2019 Laura Veiga Bosco professores e professoras na rede municipal de ensino
de Floriandpolis/SC’/ PPGECT-UFSC (Dissertagio)

O professor como mediador e multiplicador da
educacdo sexual: uma analise de praticas

03 2020 Lucas Aparecido Vizentim . ) N
pedagogicas®/PPGED/FCL-UNESP (Dissertacao)

Fonte: CAPES. Periodo da Consulta: margo a setembro/2022.

Apesar de ndo ter encontrado pelo resumo, palavras-chave ou titulo pesquisado
nenhuma producdo que abordasse a préatica pedagogica do docente de matematica em relacdo a
ES, escolhemos manter o Quadro 1 para revelar a importancia de pesquisar esse assunto, ja que
pouquissimos trabalhos trazem essa tematica. Nas producdes apresentadas no quadro acima, a
maioria dos pesquisadores escolheram, como participantes das pesquisas, professoras do
componente curricular de Ciéncias e/ou Biologia.

A Dissertacdo de Tatiane Linhares procurou compreender as concepgdes, opinides,
crencas e atitudes referentes a Educacdo Sexual (ES) no cotidiano de professores do ensino

médio de uma escola publica no municipio de Senhor do Bonfim-BA. Neste estudo, houve a

®Dissertacdo encontra-se disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao. jsf?p
opup=true&id_trabalho=6425695>

" Dissertagdo encontra-se disponivel em: < https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/214920>

8 Dissertagdo encontra-se disponivel em:<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/
consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=10261358
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participacdo de uma professora de matematica, que respondeu a um questionario sobre a ES,
mas ndo como tema transversal em suas aulas. A pesquisa de Laura Bosco teve como objetivo
investigar como a Educacéo Sexual se caracteriza na formagao continuada de professores/as de
Ciéncias da Rede Municipal de Ensino (RME) de Floriandpolis/SC. Os docentes ndo foram do
componente curricular de matematica. Por sua vez, o estudo de Lucas Vizentim analisou
quando, como e quais recursos séo utilizados para compreender a forma com que os docentes
de ciéncias do ensino fundamental nos anos finais vém conduzindo a Educagdo Sexual nos
espacos escolares, possibilitando-nos identificar préaticas exitosas, bem como as limitacoes,
dificuldades e outros detalhes de sua atuacao.

Ao fazermos a busca e encontrarmos essas trés produgdes citadas acima,
compreendemos que elas ndo contemplam o nosso foco de pesquisa.

As producdes localizadas na BDTD sdo ligadas aos seguintes programas: Ensino e
Histdria das Ciéncias e da Matematica, da UFABC; Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Biologia, da UFMG, Programa de P6s-Graduacdo em Ensino, Historia e Filosofia das Ciéncias
e Matematica e Programa de P6s-Graduacéo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, da
UFRN. Nessas pesquisas, 0 recorte temporal selecionado considerou producdes de 2018 até
2022.

Quadro 2 — Mapeamento de dissertages sobre Ensino de Matematica e Educa¢do Sexual dos Programas de
Pds-Graduagdo em Ensino e Histdria das Ciéncias e da Matematica da UFABC, Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino de Biologia da UFMG, Programa de P6s-Graduacéo em Ensino, Histéria e Filosofia das Ciéncias e
Matematica e Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica da UFRN, no periodo
de 2018 a 2022

N. ANO AUTOR(A) TITULO/SIGLA DA INSTITUICAO

A formacéo continuada para a pratica e para a
ressignificacéo dos saberes docentes: a contribuicéo da

01 2019 Alison Alves Ortega o
"oficina de educacdo em sexualidade”®/UFABC
(Dissertacdo)
Transdisciplinaridade: abordagens significativas no
0 2019 José Anselmo da Silva ensino sobre sexualidade, gravidez na adolescéncia e
Junior infeccdes sexualmente transmissiveis no ensino

médio’®/UFMG (Dissertacio)

® Dissertacdo encontra-se disponivel em: http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=118169
10 Dissertacdo encontra-se disponivel em: < http://hdl.handle.net/1843/31747>


http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=118169
http://hdl.handle.net/1843/31747
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. Compreenséo de professoras da educacgao béasica sobre
Paulo Victor de Sousa ) ) ) .
03 2020 0s conceitos "orientagéo sexual™ e "'identidade de

Costa )
género"*/UFABC (Dissertagio)

04 2020 Ewerton Ricardo Viana de | Educacéo sexual: propostas de oficinas didaticas para o
Medeiros ensino fundamental e médio*?/UFRN (Dissertaco)

Fonte: BDTD. Periodo da Consulta: janeiro/2023.

De acordo com os Quadros 1 e 2, percebeu-se que as producdes sao realizadas, em sua
maioria, nos Programa de POs-Graduacdo em Ensino, mas também as encontramos em
Programa de Pds-Graduagdo de Educacdo Escolar e Pds-Graduacdo em Educacdo e
Diversidade. A maioria das pesquisas foi realizada por homens e professores da Educacao
Basica. Ja em relacdo aquelas de autoria de mulheres, uma pesquisadora tem formagado como
docente e a outra como enfermeira. As pesquisas sdo relacionadas aos docentes do EM e do
componente curricular de ciéncias e/ou biologia, ndo se relacionam especificamente aos
docentes de matematica. Em relacdo ao local das producdes, a maior parte fica nas Regides
Sudeste e Sul do Brasil e a minoria no Nordeste, especificamente no Estado da Bahia e Rio
Grande do Norte.

A pesquisa de Alison Ortega objetivou, através dos relatos dos sujeitos, analisar a
influéncia de um curso de formacdo continuada sobre a pratica docente em ES de um grupo de
professores da educacgdo basica. Os docentes que participaram desse estudo foram de diversas
areas de atuacdo: matematica, ciéncias, biologia, sociologia, EJA — alunos com deficiéncia
intelectual e educacao fisica. O estudo de José Junior, por sua vez, teve como objetivo promover
a transdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem sobre sexualidade, gravidez na
adolescéncia e as IST, contextualizando com a realidade observada entre os alunos, de forma a
torna-los protagonistas na construcao desse conhecimento.

Na pesquisa de Paulo Costa, o objetivo foi compreender alguns dos conceitos de 14
professoras da educacdo basica, estreitando nosso olhar especificamente para as tematicas de
género e sexualidade a fim de favorecer a consolidacdo e expansdo de conhecimentos com
potencial para reverter o atual quadro de desigualdades e violéncias em que vivemos, bem como
ter um vislumbre do cenario de formacédo de professoras e do cotidiano escolar. Nessa obra, ndo

tivemos acesso a area de atuacdo e a formacdo docente. Ja o trabalho de Ewerton Medeiros foi

1Dissertacdo encontra-se disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFBC_70a0132b857ab8dd1b63011faff3792c>
2Dissertacdo encontra-se disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_432ab5d6f9537f4b338c948217c0c29e
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realizado em uma escola de EM e teve participacdo de professores de todos os componentes
curriculares, alunos e familiares. Através de oficinas pedagogicas baseadas na BNCC, o autor
avaliou o nivel de conhecimento, dividas e anseios dos alunos de uma escola do EM.

Apds as pesquisas na CAPES e na BDTD, fizemos as buscas no Repositdrio da
Universidade Federal da Paraiba. Utilizamos as mesmas palavras-chave e 0 mesmo recorte
temporal e ndo encontramos producdes relacionadas a docentes de matematica. Reformulamos
e colocamos somente ES. Com isso, encontramos varias producdes no Programa de POs-
Graduagdo em Enfermagem e também em Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), 0s quais
foram excluidos pois nosso propdésito de pesquisa diz respeito aos docentes de matematica.

Concentramos entdo nossa procura no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
(PPGE/UFPB) e encontramos quatro producgdes ao longo do periodo 2018-2022, como se pode

observar no quadro 3:

Quadro 3 — Mapeamento de dissertacdes e teses do Repositorio Institucional da UFPB, no periodo de 2018 a
2022

N.2 | ANO AUTOR(A) TITULO/SIGLA DA INSTITUICAO

Género e sexualidade na primeira infancia:
01 2019 Ana Lucia de Souza representacdes sociais de professoras da
educacéo infantil*3/ PPGE-UFPB (Tese)

Cartas para Rebeca: reflexdes docentes sobre as
02 2020 | Ana Cristina Batista de Souza Rosa violéncias contra meninas e mulheres em uma
escola policial militar’*/ PPGE-UFPB (Tese)

Nas margens, curriculos com géneros e
. o . sexualidades: uma leitura a partir dos anos finais
03 2021 Adjefferson Vieira Alves da Silva ) ]
do ensino fundamental em escolas estaduais de

Campina Grande — PB*/ PPGE-UFPB (Tese)

O brincar e as relagdes de género e sexualidade

04 2022 Ana Thamiris Batista de Farias . ] )
na educagcao infantil'®/ PPGE-UFBP (Dissertagio)

Fonte: Repositério Institucional da UFPB. Periodo da consulta: maio a junho/2023.

No ano de 2019, localizamos a tese de Ana Lucia de Souza, cujo titulo é Género e

sexualidade na primeira infancia: representacGes sociais de professoras da educacdo infantil.

13Tese encontra-se disponivel em:https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/19995/1/Anal %c3%baciaDeSousa_Tes
14 Tese encontra-se disponivel em: https:/repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/23519

15 Tese encontra-se disponivel em: https:/repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/22432

16 Dissertagdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24011



https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Rosa%2C%2BAna%2BCristina%2BBatista%2Bde%2BSouza
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C%2BAdjefferson%2BVieira%2BAlves%2Bda
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Farias%2C%2BAna%2BThamiris%2BBatista%2Bde
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/19995/1/AnaL%c3%baciaDeSousa_Tese.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/23519
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/22432
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24011
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Esta pesquisa buscou analisar as representacdes sociais de docentes sobre Género e Sexualidade
na Educacdo Infantil. Foi realizada entre 2018 e 2019 e teve, como sujeitos, 23 professoras
atuantes em quatro Centros de Referéncia em Educacdo Infantil (CREI) localizados em bairros
periféricos de Jodo Pessoa/PB.

A tese de Ana Cristina Batista de Souza Rosa, intitulada Cartas para Rebeca: reflextes
docentes sobre as violéncias contra meninas e mulheres em uma escola policial militar, foi
defendida em 2020 e objetivou analisar como docentes de uma escola publica estadual da
Paraiba, que teve uma de suas estudantes estuprada e assassinada em 2011, tém problematizado
este tema no curriculo escolar. A tese de Adjefferson Vieira Alves da Silva, apresentada em
2021, tinha o objetivo central de analisar, a partir de fontes documentais e da perspectiva de
professoras e professores, a abordagem das questdes de género e sexualidade nos curriculos do
Ensino Fundamental — anos finais — em Escolas Cidadas Integrais (ECI) de Campina Grande —
PB. A U(ltima produgdo encontrada foi a de Ana Thamiris Batista de Farias, com o titulo O
brincar e as relacdes de género e sexualidade na educacéo infantil. Ela apresentou os seguintes
objetivos: identificar quais os significados culturais que as criangas apresentam no brincar e
como as questdes de género e sexualidade se fazem presentes; analisar como séo construidas as
relacbes de género e sexualidade na Educacdo Infantil frente ao brincar; analisar como as
pedagogias culturais de género e sexualidade estdo implicadas na construgédo das identidades
das criancas a partir do brincar.

Notamos que a maioria das producdes foi realizada acerca do Ensino Fundamental (EF).
Nenhuma das pesquisas aborda o docente de matematica e 0 EM. Apenas uma pesquisa foi
elaborada por um homem, as demais sdo todas produzidas por mulheres. Insatisfeita com o
quantitativo de publicacGes encontradas, fiz outras buscas na CAPES e na BDTD, ndo datando
0 ano de publicacdo e usando as mesmas palavras-chave. Com isso, obtivemos os dados que

estdo no Quadro 4:

Quadro 4 — Mapeamento de dissertacdes sobre Ensino de Matematica e Educacdo Sexual

N. | ANO AUTOR(A) TITULO/SIGLA DA INSTITUICAO

Formagcao de professores em orientagdo sexual: a
01 2003 Terezinha Mariuzzo sexualidade que esta sendo ensinada nas nossas
escolas'’/UNESP (Dissertaco)

17 Dissertacdo encontra-se disponivel em: <http://nhdl.handle.net/11449/90971>.


http://hdl.handle.net/11449/90971
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Matematica e Educacéo Sexual: modelagem do
02 2007 Marina Menna Barreto fendbmeno da absor¢ao/eliminacéo de anticoncepcionais
orais diarios /PPGEM-UFRGS(Dissertacao)
Metodologia da problematiza¢gdo como
encaminhamento da tematica sexualidade na escola:
03 2010 Renata Lucas Lando L o
implicagdes para formagdo inicial de professores®/UEL
(Dissertagéo)
Sexualidade humana e preconceito: do siléncio ao
04 2012 Ana Lucia de Souza controle das condutas sexuais.*’PPGE-UFPB
(Dissertagéo)
) ) Educacéo cientifica ou educagao sexual: onde
Franciele Monique . o
05 2012 encontramos a interdisciplinaridade?*/UEM
Scopetc dos Santos . .
(Dissertagao)
. . Educacao para prevencao: o discurso de professoras
Karina Maria de Souza o ]
06 2012 S de Ciéncias do Ensino Fundamental 11 em tempos de
oares
HIV/AIDS'PPGE-UFPB?! (Dissertaco)
. Narrativas de Professores de Matematica sobre seus
07 2013 | Anderson Afonso da Silva o . B
Enfrentamentos Cotidianos?/UNESP (Dissertagao)
Faces, discursos e préaticas: visdes e vivéncias da
08 2014 Soénia Cristina da Nobrega | sexualidade e da salide reprodutiva entre adolescentes
Carneiro dos Santos de uma escola publica de Jodo Pessoa - PB/? PPGE-
UFPB (Dissertacao)
Formacdo docente para a préatica de educacéo sexual
09 2015 Daniela Maria Manna nas escolas: uma analise a partir dos relatos dos
Bartasevicius professores de uma escola publica em Sao Bernardo do
Campos.?*SP/UFABC (Dissertagio)
10 2015 Clemilson Cavalcantida | Sexualidade, parentalidade e doengas sexualmente
Silva transmissiveis/aids: analises em livros didaticos de
ciéncias naturais®®/ PPGE-UFPB (Dissertacio)
11 2016 Mateus Luiz Biancon Educacdo em sexualidades critica: formacédo
continuada de professoras (es) com fundamentos na
pedagogia histérico-critica?/UEM (Tese)

18 Dissertagdo encontra-se disponivel em: https://pos.uel.br/pecem/wp-content/uploads/2021/08/LANDO-Renata-
Lucas.pdf>
19 Dissertacdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4656/1/arquivototal. pdf

20 Dissertagdo encontra-se disponivel em: <http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/4514>
21 Dissertagdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/4816
22 Dissertagdo encontra-se disponivel em:< https://acervodigital.unesp.br/handle/11449/91101>

23 Dissertagdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/4865/1/arquivototal.pdf

24 Dissertagdo encontra-se disponivel em: <http://biblioteca.ufabc.edu.br/index.php?codigo_sophia=79258>.

2 Dissertagdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/8621/2/arquivototal.pdf

26 Tese encontra-se disponivel em: <http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/4532>
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12 2017 Joel Martins Cavalcante | Analise da "'Ideologia de Género' no Plano
Municipal de Educagéo de Jodo Pessoa (2015-2025)
| PPGE-UFPB (Dissertacao)

13 2017 | Rafael Ferreira de Souza Género nas politicas educacionais da educacdo de
Honorato jovens e adultos: trajetoria, influéncias e textos
/PPGE-UFPB (Dissertacgao)

Fonte: CAPES, BDTD e Repositdrio Institucional da UFPB. Periodo da Consulta: margo/setembro/ 2022 e
janeiro/maio/junho/2023.

A producdo de Terezinha Mariuzzo (2003) pesquisou as concepcdes dos professores
sobre sexualidade: se abordam efetivamente o assunto e como o estdo fazendo em suas aulas;
se 0 uso do Tema Transversal de Orientacdo Sexual ocorre e como o fazem. A dissertacdo de
Marina Barreto (2007) centrou-se na articulagdo entre o ensino de matematica e os temas
transversais, em particular, a ES. Neste trabalho, foram desenvolvidos trés produtos para uso
didatico: um modelo matematico de absorcdo de anticoncepcionais de uso diario, um video
informativo sobre o uso de anticoncepcionais e um plano de ensino com sequéncia didatica. A
pesquisa de Renata Lando (2010) teve, como principal objetivo, investigar as possibilidades e
0s eventuais limites da utilizacdo da Metodologia da Problematizagdo como um dos possiveis
encaminhamentos pedagogicos na abordagem da ES na escola. A pesquisa foi realizada com os
discentes da primeira série do curso de licenciatura em biologia.

Na pesquisa de Ana Souza (2012), o objetivo foi analisar o processo de construgdo do
preconceito sexual com base nas condutas sexuais de antigas civilizacdes e nas diretrizes da ES
no Brasil. A producdo de Franciele Santos (2012) relatou a experiéncia em oficinas de
sexualidade realizadas em uma instituicdo de educacdo especial (APAE) para alunos em
situacdo de deficiéncia intelectual com idade entre quatorze e vinte e seis anos. O estudo de
Karina Soares (2012) objetivou analisar o discurso e a atuacdo docentes acerca da prevencao
ao HIV/AIDS, temética inserida no contexto das discussdes ligadas a sexualidade. A pesquisa
de Anderson Silva (2013), por sua vez, registrou as narrativas de professores de matematica
sobre suas vidas cotidianas, no que diz respeito aos seus enfrentamentos.

Sonia Santos (2014) investigou quais conhecimentos 0s estudantes de uma escola
publica de ensino fundamental do municipio de Jodo Pessoa/PB apresentam sobre temas
relacionados a sexualidade e iniciacdo sexual. A pesquisa de Daniela Bartasevicius (2015)

discutiu as necessidades formativas dos professores para as aulas de Educagéo Sexual, usando,

2"Dissertacdo encontra-se disponivel em: https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/9764/2/Arquivo%20T otal.pdf
28 Dissertacdo encontra-se disponivel em:https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/tede/9917/2/Arguivototal.pdf
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como parédmetro, as concepgoes relatadas por um grupo de professores de uma escola estadual
de Séo Bernardo do Campo, SP. Essa escola, em 2014, ano da pesquisa, possuia 950 alunos
divididos em 15 turmas do Ensino Fundamental (EF) Il e 9 turmas do EM. Participaram dessa
pesquisa docentes de diversos componentes curriculares.

A pesquisa de Clemilson Silva (2015) teve, como objetivo geral, analisar como s&o
abordados os conceitos e as propostas metodoldgicas sobre a sexualidade, a parentalidade e as
doencas transmissiveis/Aids em duas cole¢des didaticas de Ciéncias Naturais dos anos finais
do EF. O objetivo da tese de Mateus Biancon (2016) foi elaborar uma proposta de um processo
formativo que consistia em conhecer os elementos necessarios da pratica social das/os
participantes desta pesquisa a fim de provocar mudangas nas questdes que envolvem a
educacdo, em especifico, as questdes de género e as sexualidades nas escolas publicas. Foi
formado um grupo para o desenvolvimento desse estudo, o qual se constituiu de 22 docentes
das séries iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, o que permitiu a organizacéo de
um conjunto de estratégias possibilitadoras de a¢Ges educativas e reflexdes criticas, culminando
em uma formacdo continuada em Educacdo em Sexualidades Critica, fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica.

Joel Cavalcante (2017) traz, como objetivo geral de sua dissertacdo, analisar as
discussdes em torno da diversidade sexual e de género — a “Ideologia de género” — no processo
de construcéo e aprovacao do Plano Municipal de Educacédo de Jodo Pessoa (PME-JP) de 2015-
2025. A dissertacdo de Rafael Honorato (2017) objetivou analisar os efeitos da Declaracédo
Mundial sobre Educacéo para Todos na inserc¢éo do género nas politicas educacionais do Brasil,
mais especificamente, nas politicas curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
estado da Paraiba.

Passando em revista as pesquisas do Quadro 4, observamos uma maior publicacdo
realizadas por mulheres (das 13 producdes, 8 foram elaboradas por mulheres) e uma
centralizacdo na Regido Nordeste, Sudeste e Sul do Brasil. A pesquisa de Barreto (2007)
aparece nas duas plataformas pesquisadas e € a Unica que retrata a ensino de Matematica e a
ES. Como se trata de um Mestrado Profissional, no qual a finalidade é a criacdo de um produto
educacional, ela elaborou e desenvolveu “um modelo matematico para o fendmeno da
absorgdo/eliminacdo de anticoncepcionais orais de uso diario” (Barreto, 2007, p. 10). Sendo
assim, ndo condiz com o nosso objetivo de pesquisa. As demais producdes, apesar de serem
relacionadas a ES, ndo contemplam o docente de matematica e a Unica que trata das narrativas

desses professores ndo se refere a ES.
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O estado do conhecimento examina todos os aspectos de um determinado tema,
incluindo o que ndo esta sendo discutido ou pesquisado; quais teorias existem e precisam ser
trabalhadas e quais procedimentos de pesquisa estdo sendo usados. Concluido esse processo,
0s pesquisadores podem analisar tendéncias, mapear o que foi criado e fazer um levantamento
do que ja foi feito (Romanowski; Ens, 2006). Apos essa verificacdo, estabelecemos o estado de
arte para corroborar a importancia de se pesquisar 0s discursos de docentes de matematica
relacionados a educacdo sexual em suas aulas, especialmente na Regido Amazdnica, em
Macapa. Destaca-se que, ao fazermos a pesquisa do estado do conhecimento nos sites oficiais
das universidades de Macapa, ndo encontramos trabalhos que versassem sobre 0 objetivo dessa
pesquisa. Também ndo encontramos, nos bancos de dados da CAPES e na BDTD, no recorte
temporal de 2018 a 2022, pesquisas na Regido Norte com essa tematica, motivo pelo qual
inexiste um quadro especifico da Regido Norte nessa pesquisa.

O processo de formacao de professores da educacdo basica deveria incluir a ES, para,
quando essa tematica fosse levantada, os docentes pudessem discuti-la e conduzi-la com
seguranca. Essa discussdo estimula o pensamento critico sobre os papéis de género percebidos
na sociedade e ajudar a proteger os direitos sexuais e reprodutivos de todos os educandos. Mas,
muitas preocupacdes cercam o debate sobre educacdo sexual nas escolas. Algumas, como as
mudancas de paradigma cultural e intelectual, questionam mudancas culturais mais amplas.
Outras, como preconceitos e implicagdes sociais, dizem respeito a informacdes especificas
relacionadas a educacéo sexual que estdo sendo omitidas das discussdes. Se essas preocupacdes
ndo forem abordadas e as discussdes sobre o assunto forem evitadas, as pessoas podem acabar
acreditando que a ES ndo é mais necessaria e pode ser substituida por outros tdpicos
educacionais. 1sso também promoveria a ideia de que discutir educacdo sexual nas escolas é
inapropriado ou desnecessario.

A educacdo sexual ndo visa estimular os adolescentes a atividade sexual. Ao invés disso,

promove 0 autocuidado e a conscientizacdo, de acordo com Camargo e Ribeiro (1999, p. 39):

Estudos cientificos realizados em diversos paises, comparando adolescentes que
participaram e outros que ndo participaram de programas de Educacdo Sexual na
escola, demonstraram que esse trabalho, ao contrdrio do que se propaga, nao
estimulou a atividade sexual, nem antecipou a idade do primeiro contato sexual.

Entdo, trabalhar sexualidade deveria fazer parte dos contetdos curriculares de todas as
escolas. As mesmas autoras falam que “a Educacao sexual deve ser pensada ndo como apéndice

nas praticas educacionais, mas como integrante do curriculo e da proposta de cada escola”
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(Camargo; Ribeiro, 1999, p. 50). Porém, alguns docentes podem se sentir inseguros ao falar do
contetido, achando que, se deixarem de abordar a ES, ela ficara distante da escola. Louro (2014,
p. 83) relata alguns discursos docentes que dizem que “em nossa escola nés ndo precisamos nos
preocupar com isso, noés ndo temos nenhum problema nessa area”, ou, entdo, “nos acreditamos
que cabe a familia tratar desses assuntos”. Mero engano, pois a educacdo sexual € uma questao
historica, social e cultural, e, portanto, indissociavel de todo ser humano.

Para Abdo (2021, p. 33), “educar para a sexualidade exige estar a vontade e ‘bem
resolvido’ com a sua propria, o que depende de real e profundo conhecimento do assunto,
resultando em capacidade de discuti-lo sem meias palavras ¢ sem metaforas”. Devido a isso, é
necessario que haja ES na formagcdo inicial e/ou continuada dos docentes da Educacéo Basica
para poder argumentar com propriedade acerca desse assunto em sala de aula.

A escola é um direito publico, gratuito, laico, de qualidade e obrigatéria na faixa etaria
de 4 a 17 anos, conforme regulamenta a Lei n°® 12.796/2013, que alterou o Art. 4° da Lei
9.394/96. E também um espaco no qual adolescentes expressam suas primeiras vivéncias
sexuais, ou trocam experiéncias sobre o tema. E na fase da adolescéncia que surgem as duvidas
a respeito da sexualidade. No entanto, nem todos os professores que ministram aulas para esse
publico se sentem confortaveis em abordar tal tematica, pois muitos deles obtiveram uma
formacdo inicial em que o assunto ndo foi tratado, sobretudo os docentes da area de ciéncias da
natureza, no caso, os professores de matematica.

Diante disso, formulamos os seguintes problemas a serem investigados: como 0s
professores de matematica lidam com a discussao da educacgdo sexual em seu fazer pedagdgico
no ensino da matematica de uma escola de ensino médio em Macapa? Como eles agem
pedagogicamente quando este tema emerge em suas aulas e nos corredores da escola? Ha, para
esses professores, nas aulas de matematica, espaco para debater com os adolescentes tal assunto,
articulando-o como contetdo de sua area?

Levando em consideracdo a auséncia de producgdes de Teses e Dissertacbes sobre o tema
de nossa pesquisa, acreditamos que este estudo ird proporcionar contribuicdes para as
discussdes a respeito da tematica. Desse modo, propomos, como objetivo geral de pesquisa,
analisar como os professores de matematica lidam com a tematica da Educacdo Sexual, na
condicdo de um tema transversal, em uma escola publica de Ensino Médio no municipio de
Macapa-AP. Como objetivos especificos, estabelecemos 0s seguintes:

a) ldentificar se, na formacdo inicial e/ou continuada, o tema da educacdo sexual

encontrou lugar para discussao.
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b) Conhecer as dificuldades que os profissionais do ensino de matematica possuem para
abordar este assunto emsuas aulas.

¢) Como conceitos ligados a ES foram trabalhados na formac&o inicial e/ou na formacgéo
continuada.

Abordaremos a composicéo do percurso metodoldgico desta pesquisa de acordo com 0s
objetivos propostos. Nesse sentido, nosso estudo terd como foco a abordagem qualitativa com
pesquisa de campo, de natureza pratica, visando a investigacdo da ES com os docentes de
matematica. De acordo com Flick (2009, p. 36), “a pesquisa qualitativa ndo se refere apenas ao
emprego de técnica e habilidades aos métodos, mas inclui também uma atividade de pesquisa
especifica. Essa atitude esta associada a primazia do tema sobre 0s métodos”. Logo, utilizamos
0s métodos com 0s quais imaginamos alcancar nossos objetivos. Devido a isso, escolhemos a
pesquisa de campo, que tem o designio de levar para a pratica empirica a construgéo tedrica
elaborada, de modo que é possivel combinar instrumentos tais como entrevista, questionario, a
observacdo ou outras modalidades de comunicacéo e interlocucdo, bem como o levantamento
de material necessario para a consolidacéo da pesquisa (Chizzotti, 2010).

Para a anélise de dados, utilizaremos a Analise do Conteudo (AC), que, de acordo com
Franco (2005, p. 13), “[...] expressa um significado e um sentido. Sentido que nao pode ser
considerado um ato isolado [...]”. Assim sendo, a Analise do Conteudo ¢ o método adequado
para examinar os dados desse estudo, sendo também indicado para a pesquisa qualitativa.
Utilizaremos o critério de categorizacao tematica. Para Bardin (2020, p. 146), classificar “[...]
elementos em categorias impde a investigacao do que cada um deles tem em comum com 0S
outros. O que vai permitir seu agrupamento € a parte comum existente entre eles”.

Por fim, estruturamos essa dissertacdo em cinco capitulos, sendo este o primeiro. O
segundo capitulo intitula-se “Sexualidade e Educacdo Sexual”. Nele, abordamos alguns autores,
como Louro (2014) e Camargo e Ribeiro (1999), que tratam da tematica de sexualidade;
Guimardes (1995) e Nunes (2005), que versam sobre a educacdo sexual, e também discutimos
a trajetoria da ES e sua importancia na escola, além de algumas Diretrizes Brasileiras que
evidenciam a tematica da ES. Ainda neste mesmo capitulo, no topico referente ao Ensino Médio
no Brasil, selecionamos o0s autores Cunha e Xavier (2009), Candau e Moreira (2003) e Macedo
(2017), que estudam o Ensino Médio (EM), para fazermos uma contextualizacdo do EM, desde
0 seu surgimento até o Novo Ensino Médio (NEM).

No terceiro capitulo, “Formagdo de professores”, destacamos os autores André (2016)
e Tardif (2014), que tecem um debate sobre o processo formativo de professores, e Cavalcante

(2013), que fala da formacdo de professores que ensinam matemdtica. O quarto capitulo
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“Percurso teorico-metodologico da pesquisa”, estd ancorado em Flick (2009), Minayo (2004,
2007), Chizzotti (2010) e Fazenda (2010). Para a analise dos dados, situada no quinto capitulo,
selecionamos Bardin (2020) e Franco (2005).
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2 SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL

Neste capitulo, discutiremos os seguintes topicos: sexualidade, género, historiografia da
educacdo sexual no Brasil e legislagdes que ampararam a ES nas escolas. Para além disso,
mostraremos 0S avangos e 0s retrocessos da ES nas escolas e também versaremos sobre o
Ensino Médio (EM) no Brasil, as legislacdes que regulam essa etapa de ensino e 0s caminhos

percorridos para a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM).

2.1 SEXUALIDADE

Sexualidade € um termo que surgiu no seculo XIX ampliando o conceito de sexo para
incorporar a reflexdo e o discurso sobre o seu sentido e a sua intencionalidade. “A sexualidade
é, portanto, sempre construida e definida socialmente sobre o0 sexo primordial” (Nunes, 2005,

p. 127). Contribuindo com o dizer de Nunes (2005), temos Figueiro (2004, p. 2), que elucida:

Inicialmente, é preciso que tenhamos clareza sobre o significado do sexo e da
sexualidade. O primeiro esta relacionado diretamente ao ato sexual e a satisfacdo da
necessidade bioldgica de obter prazer sexual, necessidade essa que todo ser humano,
seja normal ou com necessidades educacionais especiais, traz consigo desde que
nasce. Sexualidade, por sua vez, inclui o sexo, a afetividade, o carinho, o prazer, o
amor ou o sentimento mdtuo de bem querer, 0s gestos, a comunicacéo, o toque e a
intimidade. Inclui, também, os valores e as normas morais que cada cultura elabora
sobre 0 comportamento sexual.

Entdo, a sexualidade esta presente em todos 0s seres humanos, o que significa dizer que
ela também esta nos espacos que os individuos frequentam. E a escola € um desses ambientes.
Por esta razdo, € essencial que se discuta a sexualidade nesse local, para proporcionar uma
educacdo adequada. Para isso acontecer, muitos estabelecimentos de ensino deveriam oferecer
treinamentos especificos para professores. Esses treinamentos ajudariam os profissionais a
navegar melhor na sala de aula, ao discutirem sexualidade — tema este que se tornou uma
questdo central no pais devido as constantes ddvidas, preconceitos e brigas entre criangas e
adolescentes. Portanto, transmitir informac@es vitais sobre sexo sdo necessarias para a saude e
a seguranca em geral (Nardi; Quartiero, 2012).

Ao falarmos de sexualidade achamos importante trazemos a definicdo de Género. De

acordo com Meyer (2003),

“O conceito de género passa a englobar todas as formas de construcdo social, cultural
e linguistica implicadas com os processos que diferenciam mulheres de homens,
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incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e separando-
0s como corpos dotados de sexo, género e sexualidade (Meyer, 2003, p. 16).

Desde que nascemos nossos corpos sdo definidos pelo género que possuimos, e com
ISSO criaram regras € normas que sdo impostas pela sociedade na qual esses corpos estdo
inseridos. Tem-se um “padrdo pré-determinado” para os géneros masculino ¢ feminino, e
quando esse corpo ndo condiz com essa padronizacédo ele € excluido e sofre varias formas de
violéncia e preconceito por algumas pessoas. Diante disso, a Educacdo Sexual é uma aliada
para combater esse tipo de comportamento.

Devido a inclusdo da Orientacdo Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
do Ensino Fundamental®®, os estudantes, no final do EF, deveriam ser capazes de

e respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a sexualidade,
reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracdo sexual e o seu direito a
expressdo, garantida a dignidade do ser humano;

e compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensdo da sexualidade
humana;

e conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua salide como condicdo necessaria para
usufruir prazer sexual;

e identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatérios e intolerantes e analisando criticamente 0s
esteredtipos;

e reconhecer como construcfes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminac@es a eles associadas;

e identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimentos e
desejos do outro;

e reconhecer o consentimento mutuo como necessario para usufruir prazer numa
relacdo a dois;

e proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

e agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e de modo propositivo em
acOes publicas voltadas para prevencdo e tratamento das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids;

e conhecer e adotar préaticas de sexo protegido, desde o inicio do relacionamento sexual,
evitando contrair ou transmitir doencas sexualmente transmissiveis, inclusive o virus
da Aids;

e evitar uma gravidez indesejada, procurando orientacdo e fazendo uso de métodos
contraceptivos;

e consciéncia critica e tomar decisBes responsaveis a respeito de sua sexualidade.
(Brasil, 1997, p. 312).

Compreender a sexualidade como um todo pode se resumir a praticamente qualquer
coisa. Pode ser a sua percepc¢do do sexo de outra pessoa, ou se isso acontece. A educacdo sexual
refere-se a forma como a pessoa se identifica com seu sexo e também a atracdo romantica; mas
pode igualmente implicar identidade de género. Ao compreender isso, 0s alunos tém espaco

para se relacionarem de forma saudavel e confortavel. Isso porque as escolas precisam criar um

29 E importante ressaltar que os PCNs est&o em desuso ap6s a homologacio, em 14 de dezembro de 2018, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que rege a Educacédo Bésica Brasileira.
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ambiente onde os alunos possam se autoconhecer melhor e aprender com as diferengas. A
educacéo sexual nas escolas apresenta um grande desafio, pois envolve falar sobre sexualidade.
Saydo (1997, p. 100) diz:

A pratica saudavel da sexualidade supde a conjungdo de varios fatores: o
funcionamento do corpo, os valores sociais, éticos e morais do meio social em que
vive a pessoa, as leis culturais e a estrutura psiquica. Assim, as informacdes puramente
organicas, adquiridas em aulas de biologia, por exemplo, dizem sempre respeito ao
corpo de um sujeito teorico, objeto de estudo de ciéncias, andnimo, portanto: que nao
vive, ndo tem histéria, ndo deseja, ndo fala, ndo sofre, nem vive a angustia de crescer.
Jamais serdo utilizadas pelos jovens em sua vida sexual concreta.

As informagcdes sobre a sexualidade s6 serdo educativas quando tiverem o endereco
postado corretamente. E com o remetente identificado e devidamente qualificado.

Mas, os professores tém o poder de mudar a forma como a sexualidade é expressa em
sua sala de aula. Com isso, podem contribuir para a construcéo do autoconhecimento do aluno
e realizar uma discussdo bem estruturada sobre esse tema, a qual ajudard a promover
construgdes positivas na vida do educando. No entanto, muitos professores ainda ndo se sentem
preparados, confortaveis ou conscientes de sua responsabilidade de abordar a sexualidade em
sua sala de aula (Silva, 2013).

Segundo Aquino (1997, p. 93), o individuo “[...] sofre a todo momento as influéncias
daquilo que denominamos ‘cultura da sexualidade’. Essas influéncias, advindas da familia [...]
ou da escola, pressionam, exigem e moldam o individuo para adapta-lo aos padrdes de
comportamentos impostos pela sociedade”. As escolas e o corpo docente precisam se preparar
para enfrentar tais pressoes, aprendendo como abordar o topico para que possam criar alunos
seguros e informados ao tomar decisdes. Além disso, eles devem entender por que é dificil
apresentar educacdo sexual nas escolas (Silva, 2013).

A instituicdo escolar € um espaco no qual a ES é recomendada e necessaria, pois 0s
estudantes ndo deixam a sexualidade fora dele. Para Sayao (1997, p. 112), “ndo ¢ apenas nas
portas de banheiros, muros e carteiras que se inscreve a sexualidade no espaco escolar. Ela
invade por completo essa ‘praia’. As atitudes dos alunos no convivio escolar, 0 comportamento,
as brincadeiras [...] tudo isso transpira sexualidade”. A mesma autora complementa: “ao nao
reconhecer essas multiplas manifestac@es, € como se a escola realizasse o pedido, impossivel
de ser atendido, de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela” (Saydo, 1997, p. 112).

Ribeiro (1990, p. 31) assevera que “[...] a escola esta sendo a instituicdo mais indicada
pelas autoridades educacionais, pelos especialistas e pela sociedade em geral como sendo o
campo fértil e ideal para se dar orientacdo sexual”. Pela auséncia de espago para discussdo de

temas relacionados a sexualidade nas escolas, alguns adolescentes buscam conhecimentos e
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informacdes oriundas de fontes ndo confiaveis. Isso resulta na aquisicdo de informacdes
incorretas sobre a sexualidade, o que muitas vezes os leva a vivenciar o desenvolvimento sexual
sem a protecdo necessaria, principalmente no que diz respeito ao risco de infec¢des sexualmente

transmissiveis, gravidez ou discusséo aberta (Silva, 2013).

2.2 HISTORICO DA EDUCAGAO SEXUAL

A historiografia da Educacdo Sexual Brasileira profere que, nas décadas iniciais do
século XX, havia profissionais (educadores, médicos e sacerdotes) dedicados aos estudos e a
difusdo de obras a respeito da educacéo sexual e da sexualidade. Entdo, por mais que alguns
professores achem que essa tematica € contemporanea, ela surgiu no século XX,
especificamente nas Ciéncias Medicas, embasando-se na Medicina Europeia. Para Ribeiro
(1990, p. 134), a institucionalizacdo dos saberes sexuais “[...] no Brasil foi feita por médicos
formados no ideal higiénico e eugénico. A sexualidade passa a ser estudada a partir do que
preconizava o higienismo: uma saude sexual implicava na existéncia de individuos
mentalmente saudaveis”. Com o passar dos anos, ap0s médicos europeus e americanos
desenvolverem e elaborarem ideias e teorias a respeito do conhecimento sexual, a sexualidade
foi institucionalizada e chegou a categoria de “saber cientifico”. Por esta razdo, a Educagao
Sexual (ES) de todos os paises adentrou em outras areas do conhecimento, entre elas, a das
Ciéncias Humanas (Ribeiro, 1990).

As tentativas para implantacdo da ES no Brasil iniciaram-se nos anos de 1920 e foram
comandadas por feministas, que tinham como lider a Berta Lutz. O intuito era a protecdo a
infdncia e a maternidade. De acordo com Guimaraes (1995, p. 59), “objetivava-se 0 combate a
masturbacdo, as doencas venéreas e ao preparo da mulher para o papel de esposa e mae. Sempre
com objetivos de ‘saude publica’ e ‘de moral sadia’ [...]”. Mas, somente ap6s o Congresso
Nacional de Educadores, que aconteceu em 1928, é que a ES teve um avanco. Neste evento, foi
aprovado o Programa de Educacdo Sexual nas escolas para criangas com idade acima de onze
anos. Estas aulas ensinavam a prevencdo da gravidez e de Doencas Sexualmente Transmissiveis
(DST) e como deveria ser uma boa mae. Apesar da aceitacdo do Programa de ES nas escolas,
apenas o Colégio Batista do Rio de Janeiro inseriu a ES no seu curriculo, em 1935, e o Servico
de Saude Publica do Departamento de Assisténcia ao Escolar de Sdo Paulo proporcionava
orientacdo sexual para maes e alunas da quarta série primaria, quando eram requisitados. Entre

1954 e 1970, quem ministrava as aulas eram orientadores sanitaristas. No entanto, em 1970, o
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programa, que ocorria em S8o Paulo, foi descontinuado por determinacdo do Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) (Guimaré&es, 1995).

Diversos fatores contribuiram para a rejeicdo da ES nas escolas, entre eles: a presséo
familiar (alguns pais/responsaveis achavam que as aulas de ES iriam incentivar o inicio da vida
sexual), a Ditadura Militar e a Igreja Catdlica, que teve grande influéncia nas politicas
educacionais brasileiras. Para Guimaraes (1995, p. 60),

No periodo anterior a década de sessenta, a igreja catdlica, que dominava o sistema
educacional para a elite brasileira, manteve severa repressao a Educacdo Sexual. O
leigo tinha acesso apenas a livros médicos sobre sexualidade e, em muitas casas,
mantinham-se, escondidos, dois livros: Métodos de Controle da Fertilidade de Ogino
Knauss e a Nossa Vida Sexual — Guia e Conselheiro para Todos, com Respostas a
Todas as Questdes, de Fritz Kahn, este tltimo publicado no Brasil em 1951.

Em paralelo a Igreja Catolica coibindo a ES, houve também uma ditadura civil-militar
que foi estabelecida no periodo de 1968 a 1985, o que levou a uma maior supressao da educacao
sexual nas escolas. Algumas tentativas de insercdo da ES nas escolas foram elaboradas no
periodo da ditadura militar. Aquela de maior destaque aconteceu em 1968, resultando no
Projeto de Lei apresentado pelo deputado Stamburke, que exigia educacdo sexual obrigatdria
em todas as escolas do pais. No entanto, o Projeto de Lei ndo foi aprovado. Somente entre as
décadas de 1980 e 1990 foi que cresceu a preocupacdo dos educadores com a gravidez na
adolescéncia e o risco de transmissdao do Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV) e da
Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS). Isso levou a uma maior demanda por

trabalhos nas escolas sobre sexualidade. Santos (2001, p. 17) afirma:

A década de 80 foi prddiga na veiculagdo de questdes ligadas & Educacdo Sexual. A
abertura politica pela qual passou o Brasil trouxe significativas implicagdes no campo
da sexualidade. Enquanto o povo fazia reivindicagbes politicas, escolhia seus
representantes politicos e saia as ruas gritando “Diretas Ja!”, as revistas “eroticas”
publicavam fotos de mulheres e homens nus, até pouco tempo proibido. Os cinemas
exibiam nas grandes cidades os chamados sex shops. Surgiram também enciclopédias
e fasciculos vendidos em bancas de jornal, todos destinados a responder a questdes
sobre sexo. Essa década trouxe novos comportamentos, onde preconceitos foram
questionados, foram derrubados e s6lidas tradi¢des conservadoras foram abaladas.

Com o avango da AIDS e das IST, houve uma preocupacdo do governo federal,
principalmente com os jovens, que seriam 0os mais vulneraveis ao virus HIV. Por isso, 0 MEC,
em 1997, prop6s, para o Ensino Fundamental (EF), a criagdo de Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN). Essas diretrizes e referéncias seriam usadas por professores em todas as
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escolas do pais. O tema transversal foi escolhido em razdo de sua aplicabilidade em todas as
escolas, de modo que seria usado para ensinar os alunos sobre orientacdo sexual (Silva, 2013).
Assim, em 1998, ficou estabelecido, nos PCNS do terceiro e quarto ciclos do EF, o
seguinte: “A vulnerabilidade das camadas jovens da populacdo a infec¢do pelo HIV se explica
pela maior exposicao a situacoes de risco, como as relagdes sexuais desprotegidas e o
compartilhar de seringas e agulhas contaminadas™ (Brasil, 1998, p. 327). Esse mesmo
documento também aborda que outros “[...] fatores que contribuem para essa vulnerabilidade
sd0 a pobreza, a violéncia, a auséncia ou a deficiéncia dos servicos e programas de salde e
educacdo. E fundamental, portanto, o papel da escola como local privilegiado para o trabalho
preventivo” (Brasil, 1998, p. 327).

Os PCN visavam uma melhora dos curriculos escolares, apostando nos temas
transversais como uma sugestdo pedagdgica para a incorporacdo de questdes sociais
pertinentes, como Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Etica, Saude e Orientacdo Sexual. A
finalidade da Orientacdo Sexual nos PCN do EF “é contribuir para que alunos possam
desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade [...] [propondo] o
desenvolvimento do respeito a si e ao outro e contribui[ndo] para garantir direitos basicos a
todos, como a saude, a informagéo e o conhecimentol[..]” (Brasil, 1997, p. 311).

Com isso, todas as escolas deveriam abordar a tematica da ES como tema transversal, o
que significa que este campo de estudos deveria ser contemplado em todas as areas do
conhecimento. Antes de 1985, os familiares ndo concordavam com essa discuss&o*’, mas com
0 aumento das IST, da AIDS, a vergonha e a timidez ao falar sobre o tema fizeram com que os
pais/responsaveis aceitassem que o assunto fosse debatido nas escolas, conforme aponta Brasil
(1997, p. 291):

Antes, acreditava-se que as familias apresentavam resisténcia a abordagem dessas
questBes no ambito escolar, mas atualmente sabe-se que 0s pais reivindicam a
orientacdo sexual nas escolas, pois reconhecem nédo s6 a sua importancia para criangas
e jovens, como também a dificuldade de falar abertamente sobre o assunto em casa.
Uma pesquisa do Instituto DataFolha, realizada em dez capitais brasileiras e divulgada
em junho de 1993, constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favoraveis a inclusdo
de Orientacdo Sexual nos curriculos escolares.

Mesmo as familias concordando com a ES, nao “[...] compete a escola, em nenhuma
situacdo, julgar como certa ou errada a educagdo que cada familia oferece. O papel da escola é

abrir espago para que a pluralidade de concepcdes, valores e crencas para que a sexualidade

30 Apos o avango da extrema-direita no Brasil (2018) e no mundo, alguns pais passam a discordam dessas
discussdes nas escolas. Com isso, houve um retrocesso da ES evidente na BNCC.



41

possa se expressar” (Brasil, 1997, p. 305). Exceto nas situagcdes em que aconteca “a violagao
dos direitos das criancas e dos jovens. Nesses casos especificos, cabe a escola posicionar-se a
fim de garantir a integridade béasica de seus alunos [...]” (Brasil, 1997, p. 305).

Em acontecimentos que envolvam a violéncia sexual contra jovens e/ou criangas por
parte de algum familiar, a instituicdo escolar precisa comunicar ao Conselho Tutelar. Por isso,
é essencial que existam aulas de Educacdo Sexual nas escolas e um dos propdsitos dessa
educacdo é a do estudante se sentir seguro, ao ponto de poder perceber e denunciar casos de
abusos sexuais. De acordo com Figueird (2010, p. 3), a Educacdo Sexual é definida como “q...]
toda acdo de ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja no nivel do conhecimento
de informagdes basicas, seja no nivel do conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre
valores, normas, sentimentos, emocdes e atitudes relacionas a vida sexual”.

Werebe (1981) foi uma das pioneiras em estudar a Educacdo Sexual nas instituicdes
escolares no Brasil. Ela classificou a ES em dois tipos: Educacdo Sexual Informal e Educacao
Sexual Formal. “Educacédo sexual informal: processo global, ndo intencional, que engloba toda
acdo exercida sobre o individuo, no seu cotidiano, desde o nascimento, com repercussao direta
ou indireta sobre sua vida sexual” (Werebe, 1981, p. 106). “Educagao sexual formal: deliberada,
institucionalizada, feita dentro ou fora da escola” (Werebe, 1981, p. 106).

Contudo, Werebe (1998) apresenta agora um posicionamento diferenciado na
denominacdo e conceito da ES. Ela ainda mantém duas classificacbes, mas sob outras
denominag6es: Educacdo Sexual Informal e Educacéo Sexual Intencional. A autora definiu a
Educagao Sexual Informal como uma pratica que “compreende todas as ac¢des, deliberadas ou
ndo, que se exercem sobre o individuo, desde seu nascimento, com repercussdo direta ou
indireta sobre suas atitudes, comportamentos, opiniGes, valores ligados a sexualidade”
(Werebe, 1998, p. 140). Ja a respeito da Educacdo Sexual Intencional, a autora diz:
“compreende as intervencbes deliberadas, sistematicas, em geral regulares e planejadas,
relativas ao dominio da vida sexual” (Werebe, 1998, p. 155). Percebemos, portanto, a exclusao
da Educacdo Sexual Formal, que era feita dentro ou fora da escola. Mas, Figueird (2014) relata
gue um numero grande de autores/as emprega a denominacao conceituada e classificada por
Werebe em 1981.

Figueird (2020) considera a Educacgdo Sexual como “toda agdo de ensino-aprendizagem
sobre a sexualidade humana, seja no nivel do conhecimento de informagfes basicas, seja no
nivel do conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emogoes
e atitudes relacionadas a vida sexual” (Figueird, 1995 apud Figueird, 2020, p. 8). A mesma

autora diz, a respeito da ES: “Para ser completa e eficaz, principalmente quando faz parte de
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um programa educacional, a Educacdo Sexual deve abranger tanto o componente informativo
quanto o formativo. Entdo, tudo que envolve a sexualidade humana, deve ser trabalhada na ES”
(Figueiro, 2020, p. 10). .

De acordo com Figueiré (2004), a realizacdo da Educacdo sexual formal deve exigir
planejamento prévio e algumas estratégias de ensino, as quais precisam apoiar-se em alguns

principios, sendo eles:

- educar sexualmente é muito mais que ensinar os contetidos de biologia e fisiologia
da sexualidade;

- educar sexualmente é criar oportunidades para o aluno expressar seus sentimentos,
angustias e davidas, refletir sobre suas atitudes e rever preconceitos;
- para educar sexualmente € preciso saber ouvir;
-0 aluno deve ser visto como sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem
e deve ter muito espaco para falar e ouvir seus colegas;
- oprofessor deve ser a pessoa que cria as condicOes para o aluno aprender, ao invés
de ser um simples transmissor de conhecimentos.
Uma postura basica, que vem complementar estes principios, consiste em o professor
estimular a espontaneidade da garotada e, antes de iniciar, ou mesmo aprofundar um
assunto e dar todas as respostas, comecar com as dividas que o grupo tem e com o
gue ja sabe sobre o assunto (Figueird, 2004, p. 7).

Por essas razdes, ¢ imprescindivel que os docentes estejam “abertos” e dispostos para
contemplar a ES em suas aulas como tema transversal. Para isso, é crucial que a abordagem
sobre a ES seja desfeita de qualquer tabu, mito ou preconceito. Sendo assim, os professores
precisam entender a propria sexualidade. No falar de Kupermann (1999, p. 95), “[...] ¢ 6bvio
que o professor sera confrontado com a propria sexualidade e as maneiras que encontrou ao
longo da vida para lidar com as suas exigéncias [...]. Alguém excessivamente inibido ou timido
emrelacdo a sua propria sexualidade podera encontrar dificuldades”.

O PCN (1998) definiu os conteudos de Orientacdo Sexual para o terceiro e quarto ciclos
do EF e 0 organizou em eixos norteadores, que sdo: “Corpo: matriz da sexualidade; relacdes de
Género e Preven¢do das Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids” (Brasil, 1998, p. 316).
Cada eixo deveria ser adaptado de acordo com a faixa etaria, segmento educacional e cultura
regional de cada comunidade. Com base nas experiéncias anteriores da ES, o PCN de
Orientacdo Sexual trouxe algumas curiosidades e indagaces dos estudantes, o que se deu de

acordo com as séries nas quais esses alunos estavam inseridos:

Os trabalhos j& existentes de Orientagdo Sexual nas séries iniciais do primeiro grau
(primeira a quarta série) indicam que a maioria das questdes trazidas pelos alunos
tendem a ter um carater informativo e de esclarecimento sobre a sexualidade. A
curiosidade gira em torno da tentativa de compreender o que € relacionamento sexual,
como ele ocorre, as transformagdes no corpo durante a puberdade, os mecanismos da
concepgao, gravidez e parto.
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A partir da quinta série do ensino fundamental, os questionamentos vdo aumentando,
exigindo progressivamente a discussao de temas polémicos, como masturbacéo, inicio
do relacionamento sexual, homossexualidade, aborto, prostituigdo, erotismo e
pornografia, desempenho sexual, disfuncbes sexuais, parafilias, gravidez na
adolescéncia, obstaculos na prevencdo das doengas sexualmente transmissiveis/Aids,
entre outros. S&o temas que refletem as preocupacdes e ansiedades dos jovens, dizem
respeito ao que eles veem, leem e ouvem, despertando curiosidade, ou ainda temas
que as novelas de TV colocam na ordem do dia. Questdes como mées de aluguel,
hermafroditismo, transexualismo, novas tecnologias reprodutivas, por exemplo, séo
trazidas por meio da veiculacdo pela midia, aparecendo entdo como demanda efetiva
de conhecimento e debate.

Os assuntos mais importantes para o grupo e de maior relevancia social devem ser
objeto prioritario do trabalho de Orientacdo Sexual (Brasil, 1998, p. 315).

Sendo assim, a ES precisa considerar a relevancia sociocultural, as dimens6es bioldgica,
psiquica e sociocultural da sexualidade. “Pois, a educacdo sexual, no seu sentido mais profundo,
ndo é uma mera questdo técnica, mas sim uma questao social, estrutural, histérica [...]” (Nunes,
2005, p. 14).

2.3 AVANCOS E RETROCESSOS DA EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS

A implantacdo da educacao sexual nas escolas brasileiras sempre teve avangos e recuos.
As primeiras ideias a respeito da educagdo sexual no Brasil surgiram por influéncia das
correntes médico-higienistas, as quais pretendiam combater a masturbacdo e as doencas
venéreas, além de ensinar a mulher a exercer o papel de esposa e mae. Apds a aprovacao da
proposta da ES em escolas, que ocorreu no Congresso Nacional de Educadores em 1928, a ES
comecou a ser incluida em curriculos do Rio de Janeiro e Séo Paulo. A década de 1950 foi o
periodo em que a Igreja Catdlica imp0s rigorosa repressao ao tema. Devido a isso, ndo se tem
registros de estudos relacionados a ES.

Durante o periodo da ditadura militar, a ES foi proibida nas escolas. Com o fim da
ditadura, os projetos de ES retornaram e foram ampliados. O grande marco da ES nas escolas
se deu a partir dos PCN, documento com qual o Ministério da Educacdo iniciou a incluséo de
questdes voltadas a sexualidade nas instituicdes escolares brasileiras como tema transversal e

interdisciplinar. De acordo com Figueird (2020, p. 50),

O texto que trata da Educagdo Sexual nos documentos do PCN é de boa qualidade,
objetivo e util como forma de introducdo ao estudo da sexualidade. Traz
fundamentaces tedricas bésicas e orientacdes didaticas pertinentes. Considera a
sexualidade como uma expressdo cultural e a aborda em suas dimensoes: bioldgicas,
psiquica e sociocultural. Salienta a vinculagdo da Educacdo Sexual com a Cidadania,
a Etica e os Direitos Humanos, assim como a Educago para a Sadde.
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Vale ressaltar que os PCN da Educacdo Sexual ndo pretendiam disputar com a familia
os ensinamentos da ES: “[...] o trabalho realizado pela escola, denominado aqui Orientacdo
Sexual, ndo substitui nem concorre com a funcdo da familia, mas a complementa” (Brasil, 1998,
p- 299). O mesmo documento fala que a ES constitui “[...] um processo formal e sistematizado
que acontece dentro da instituicdo escolar, exige planejamento e propde uma intervengdo por
parte dos profissionais da educagdo” (Brasil, 1998, p. 299).

Apesar dos PCN terem sido um avango da Educacdo Sexual nas escolas a partir de 1998,
em 22 de dezembro de 2017, data da promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os termos género e orientagdo sexual foram suprimidos do novo marco legal da
educacdo brasileira, aparecendo apenas o termo sexualidade no componente curricular de
ciéncias do 8° ano. Esta abordagem esta relacionada a perspectiva fisioldgica e biolégica do
corpo: “Nos anos finais, sdo abordados também temas relacionados a reproducédo e a
sexualidade humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etaria, assim
como [...] o conhecimento das condi¢cdes de saude, do saneamento basico [...]” (Brasil, 2017,
p. 327) (Quadro 7)

A auséncia da ES se deu somente na versdo final da BNCC. Nas versGes anteriores, a
tematica constava nos componentes curriculares. A primeira versdao da BNCC, produzida no
primeiro semestre de 2015 (ainda no governo de Dilma Rousseff), ficou disponibilizada para
consulta publica entre 25 de setembro e marco de 2016. Nela, as questdes de género e
sexualidade constavam nos curriculos de alguns componentes curriculares de artes, biologia,
educacdo fisica e sociologia. Nessa versdo, a ES esta baseada na concepcdo de cidadania que
favorece a autonomia (Quadro 5). Na segunda versao, também constava a educacdo sexual e

sua abordagem era maior nos componentes curriculares do EF (Quadro 6).
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Quadro 5 — A educacéo sexual na primeira versdo da BNCC (2015)

COMPONENTE CURRICULAR COMPETENCIAS

Conhecer, fruir e analisar criticamente diferentes praticas e
producdes artisticas e culturais do seu entorno social e em distintos
tempos e espacos, respeitando as diferencas de etnia, género,
sexualidade e demais diversidades.

Arte

CNCN9FOAO013- Compreender as mudancgas fisicas, fisiolégicas e
comportamentais ocorridas no processo de puberdade.

Ciéncias Ex: Reconhecer mudancas no organismo que ocorrem na
adolescéncia, reconhecer responsabilidades decorrentes de tais
mudancas, relacionadas a comportamentos sociais e a sexualidade.

CNB13MAO003 — Compreender que o fenotipo resulta de complexas
relacbes entre processos genéticos, epigenéticos e ambientais no
contexto das explicacGes para caracteristicas comportamentais
Biologia humanas que tém sido propagadas, a partir de visfes deterministas
bioldgicas.

Ex: [...] poderdo ser discutidas questdes sobre caracteristicas
humanas, tais como, as diferentes explicagBes homossexuais [...]

CHSO2MAO002 - Compreender a perspectiva socioantropoldgica

Saociologia : A
g sobre sexo, sexualidade e género.

Fonte: BNCC, 2015. Sistematizado pela pesquisadora.

Quadro 6 — A educacdo sexual na segunda versdo da BNCC (2016)

SEGMENTO EDUCACIONAL OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(EFO1AR17) Refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e
coletivas desenvolvidas em aula de modo a problematizar as questdes de
género, corpo e sexualidade;

(EFO1AR35) Refletir sobre as experiéncias teatrais, desenvolvidas em
aula, de modo a problematizar as questdes de género, corpo e
sexualidade;

(EFO6AR16) Apropriar-se dos diversos conceitos e procedimentos de
danga de modo a problematizar as questdes de género, corpo e
Ensino fundamental sexualidade;

(EF08CI09) Relacionar as dimensdes organica, culturais, afetiva e
éticas na reproducdo humana, que implicam cuidados, sensibilidade e
responsabilidade no campo da sexualidade, especialmente a partir da
puberdade;

(EFO9ER12) Elaborar questionamentos referentes a existéncia humana
e as situacdes limites que integram a vida, articulados as questdes
socioambientais, geopoliticas, culturais, religiosas, de género e
sexualidade, dentre outras.

(EM30LI19) Refletir sobre aspectos filoséficos, éticos, sociais,
Ensino médio (Artes) midiaticos e politicos que emergem da pratica da danca, tendo como
foco as questdes do corpo, das crencas, de género e da sexualidade

[...] O jovem ndo pode prescindir do conhecimento conceitual em
Biologia para estar bem informado, se posicionar e tomar decisdes
acerca de uma série de questdes do mundo contemporaneo, que
Ensino médio (Biologia) envolvem temas diversos, como: identidade étnico-racial e racismo;
género, sexualidade, orientacdo sexual e homofobia; gravidez e aborto;
problemas socioambientais relativos & preservagdo da biodiversidade e
estratégias para desenvolvimento sustentavel [...]

Fonte: BNCC, 2016. Sistematizado pela pesquisadora.
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Quadro 7 - Versdo Oficial da BNCC (2017)

COMPONENTE UNIDADE TEMATICAE
HABILIDADES
CURRICULAR OBJETO DE CONHECIMENTO
Vida e evolugéo (EF08CI11) Selecionar argumentos que

evidenciem as mdltiplas dimensfes da
sexualidade humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética)

Ciéncias (8° ano)
Sexualidade

Fonte: BNCC, 2017. Sistematizado pela pesquisadora.

Entdo, de acordo com os quadros acima, compreendemos que a trajetéria da ES na
BNCC teve recuos consideraveis, ocasionando na sua irrisdria atuacdo na versdo oficial da
BNCC. Um dos motivos para essa presenca infima da ES na versdo final da BNCC é o
crescimento de uma nova direita, que assola o Brasil e 0 mundo, e que elegeu um presidente da
republica de extrema-direita, em 2018.

Para esses grupos, a ES é uma afronta @ moral e aos bons costumes da sociedade
brasileira, uma vez que consideram a ES como algo que apenas pode ser abordado pelos pais
e/ou responsaveis, 0 que acaba limitando o acesso das criancas ou adolescentes a uma ES
escolar livre de tabus, estigmas e preconceitos. Todavia, em 2022, a esquerda retornou a
presidéncia com a eleicdo de Lula, o que ocasionou o retorno da discussdo em torno da ES nas
escolas. Entdo, a tematica da ES passa a ser uma prioridade no novo governo. Logo, o
Ministério da Educacdo e o Ministério da Saude desenvolveram a Portaria GM/MS N°
1.004/2023, a qual define os municipios com adesdo ao Programa Saude na Escola para o ciclo
2023/2024, habilitando-os ao recebimento do teto de recursos financeiros pactuados em Termo
de Compromisso e da outras providéncias.

A escolha, aqui realizada, de pesquisar docentes do Ensino Médio é pelo fato de que os
estudantes desse segmento educacional estdo na adolescéncia e é nesse periodo que ocorre a
transicao entre a infancia e a idade adulta, etapa essa em que ocorrem alteraces no corpo devido
as acGes hormonais que ocasionam mudancas fisicas, psicologicas e comportamentais. No que
se refere a idade dos adolescentes, a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, em seu artigo 2°,
determina que seja considerada entre doze até dezoito anos de idade e, em casos especificos,
estendida até os 21 anos (Brasil, 1990). Para a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), a faixa
etaria da juventude fica entre 15 e 24 anos e a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define
entre 10 e 19 anos. Apesar das definigOes etérias estabelecidas, ha variacdes psicoldgicas e
bioldgicas, ocasionando uma discrepancia no amadurecimento dos individuos. O significado de

adolescéncia deriva do latim adolescere (ad, para + olescere, crescer.), ou seja, aquele que esta
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em crescimento. A descoberta da sexualidade é um dos fatores de maior influéncia no

comportamento dos adolescentes e geralmente acontece na etapa do Ensino Médio.

2.4 ENSINO MEDIO NO BRASIL

Abordaremos agora o surgimento do Ensino Médio (EM) no Brasil e os trajetos
percorridos até a implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM), bem como as legislacdes que
regulam essa etapa de ensino. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) no Art.
35-A 87°,

Os curriculos do ensino médio deverédo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e para
sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemaocionais. (Incluido pela Lei
n°®13.415, de 2017) (Brasil, 2019, p. 25).

O Ensino Médio é uma etapa fundamental da educacéo no Brasil, pois € nessa fase que
0s estudantes consolidam seus conhecimentos e habilidades adquiridos no Ensino Fundamental
e se preparam para novos desafios académicos ou profissionais. Além disso, é nessa etapa que
0S jovens comegcam a tracar seus projetos de vida e a definir suas escolhas e preferéncias.

No entanto, o Ensino Médio no Brasil enfrenta muitos desafios. A taxa de evasdo escolar
€ muito alta, sobretudo entre os jovens de baixa renda e das regiGes mais pobres do pais. Muitos
estudantes abandonam a escola por falta de interesse ou motivacdo, por dificuldades financeiras
ou por falta de perspectivas de futuro. De acordo com o Fundo Nacional das Na¢des Unidas
(UNICEF), a “[...] Regido Norte apresenta os mais elevados percentuais de criancas e
adolescentes fora da escola [...]” (Unicef, 2021, p. 14). A tabela 1, disposta logo abaixo,

demonstra por regido o percentual de criangas e adolescentes que esta fora da escola.
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Tabela 1 - Populagéo de 4 a 17 anos que ndo completou a Educagdo Basica e
que esta fora da escola, Brasil e regides, 2019

Populacdo de 4a 17 3 Percentual da populagio
anos que ndo completou ropul dadei2 de 4 2 17 anos fora da

a Educaco Bésica anos fors da escola escola na regiso

Norte 1.492.76¢ 194.591

Nordeste 12.100.740 330.516

Sudeste

Sul 5.192.524 139.427 2,7

Centro-Oeste 3.289.560 116.184

BRASIL 40.328.908 1.096.468

Fonte: UNICEF. Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil: Um alerta sobre os
impactos da pandemia da COVID-19 na Educac&o.

O curriculo do Ensino Médio brasileiro ainda € bastante defasado e pouco atrativo para
o0s estudantes. Muitos contetidos sdo ultrapassados, ou pouco relevantes para a vida dos jovens,
e a carga horéaria é insuficiente para contemplar todas as areas do conhecimento. 1sso
compromete a formacéo integral dos estudantes e limita suas possibilidades de escolha.

Outro desafio enfrentado pelo Ensino Médio ¢ a falta de investimentos em infraestrutura
e tecnologia. Muitas escolas ainda possuem condic¢Ges precarias de funcionamento, com salas
de aula superlotadas, falta de equipamentos e materiais pedagogicos, além de problemas de
seguranca. Isso afeta diretamente a qualidade do ensino e o aprendizado dos estudantes.

A formacdo inadequada dos professores € um dos principais obstaculos para a melhoria
do Ensino Médio no Brasil. Muitos docentes ndo possuem formacéo adequada para lecionar as
disciplinas que ministram, o que compromete a qualidade do ensino e a aprendizagem dos
estudantes. Além disso, muitos professores enfrentam condicdes de trabalho precérias, com
baixos salarios e poucos incentivos. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2021, p. 45),

J& sobre o0 ensino médio, levantaram-se dados a respeito dos docentes que ministram
as seguintes disciplinas: sociologia, lingua estrangeira, filosofia, fisica, artes, quimica,
lingua portuguesa, geografia, histéria, matematica, biologia e educacéo fisica. Nessa
etapa educacional, hd um percentual menor de professores sem formacéo superior, em
comparacao as demais etapas de ensino. Na maioria das disciplinas, a predominancia
¢ de profissionais com licenciatura (ou bacharelado com complementacdo
pedagdgica) na mesma area em que ddo aula. 1sso ndo ocorre somente com 0S
docentes de sociologia. Nesse caso, a maior parte tem licenciatura (ou bacharelado
com complementacdo pedagdgica) em disciplina diferente da que leciona.
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Nesse sentido, percebemos o quanto se precisa avancar na formacdo dos professores,
principalmente na regido Norte, que € 0 I6cus dessa pesquisa. Em nivel nacional, ha “[...] falta
de Professores com a formacdo adequada em diversas areas do conhecimento” (Anuario
Brasileiro de Educacdo Basica, 2021, p. 102). O mesmo anuario também diz que “34,7% das
turmas de Ensino Médio tém aulas com professores com formagao ndo compativel a disciplina
que lecionam” (Anuario Brasileiro de Educacéo Basica, 2021, p. 102).

Para superar esses desafios, é fundamental que sejam implementadas politicas publicas
que valorizem o Ensino Médio e garantam a sua qualidade. Isso inclui a reformulacdo do
curriculo, com a inclusdo de temas relevantes (a educacdo sexual, seria um desses temas) e
atualizados, a ampliacdo da carga horaria, a melhoria da infraestrutura escolar e a valorizacdo
dos professores, com investimentos em formacao e remuneragdo adequada. Somente assim sera
possivel oferecer aos jovens brasileiros uma educacdo de qualidade e forma-los para serem

cidad&os criticos, conscientes e protagonistas de seu préprio futuro.

Quadro 8 —Tipografia da formacdo docente criada pelo movimento Todos pela Educacéo

Formacéo do docente Exemplo
Licenciatura na disciplina que leciona ou Licenciado em Matemética ou
bacharelado na disciplina que leciona com bacharel em Matematica com
Tipo 1- Formagéo formacdo pedagdgica ou qualquer formacdo pedagdgica ou bacharel
compativel bacharelado com formagéo pedagogica na em Quimica com formacéo
disciplina que leciona. pedagdgica em Matematica. Da

aula de Matemética.
Licenciatura em alguma disciplina da BNCC, Licenciado em Fisica. D4 aula de

Tipo 2 mas leciona outra disciplina. Matematica.
Tipo 3 Licenciatura em Pedagogia. Licenciado em Pedagogia. D4 aula
de Matemética.
Tipo 4 Outro bacharelado com formagéo pedagdgica Administrador com formacéo
em disciplina diferente da que leciona. pedagdgica em Fisica. Da aula de
Matematica.
Tipo 5 Bacharelado na disciplina que leciona sem Bacharel em Matematica. D4 aula
formagao pedagogica. de Matematica.
Tipo 6 Outra formagéao de Ensino Superior. Bacharel em Administracdo. D4
aula de Matemética.
Tipo 7 Docentes sem Ensino Superior completo. Né&o tem Ensino Superior. D4 aula

de Matemética.
Fonte: Anuério Brasileiro de Educagdo Bésica, 2021. Periodo da consulta: junho/2023.

Tabela 2 - Porcentagens de turmas por tipologia de formacéo docente — Brasil e Unidades da Federacéo, 2020

Unidade da Federacdo Tipol | Tipo2 | Tipo3 | Tipo4 | Tipo5 | Tipo6 Tipo 7
Brasil 65,3 19,8 5,2 0,5 2,6 4,2 2,4
Regido Norte 67,5 16,6 8,7 0,4 1,3 3,5 2,1
Amapa 83,1 6,6 2,1 0,3 3,2 3,4 1,3

Fonte: Anuério Brasileiro de Educacdo Basica (adaptada pela pesquisadora), 2021. Periodo da consulta:
junho/2023.
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Conforme se observou no Quadro 8 e na Tabela 2, no Brasil temos mais docentes
lecionando o componente curricular de acordo com sua formagdo. O estado do Amapé supera
esse percentual em relacdo ao Brasil com um acréscimo de 17,8% e, emrelacdo a regido Norte,
em 15,6%, isso na tipografia de tipo 1, na qual o professor tem Licenciatura na disciplina que
leciona ou bacharelado na disciplina que leciona, com formacéo pedagdgica ou qualquer
bacharelado com formacdo pedagdgica na disciplina que leciona. Mas, apresenta um percentual
maior tanto em relacdo ao nacional quanto a regido Norte em docentes que possuem 0
bacharelado na disciplina que lecionam sem formacdo pedagdgica, o que acaba acarretando
uma préatica sem o0s saberes docentes necessarios para o0 processo de ensino-aprendizagem. A
Tabela 2 foi reestruturada, de modo a enfatizar os percentuais da tipologia de formacao
definidos pelo Movimento Todos pela Educacdo do Brasil, da regido Norte e do Estado do
Amapa, desconsiderando as outras regides brasileiras, uma vez que o foco deste estudo recai
sobre a regido Norte e a capital do Amapa, Macapa.

Entdo, o Amapa, apesar de ter um percentual acima do Nacional de docentes com
formacéo superior, ainda apresenta um quantitativo elevado de professores que possuem apenas
0 bacharelado em sua formacao. Existem ainda casos de docentes de historia que ministram
aulas de historia, ensino religioso e matematica. Isso acontece mais nas regides ribeirinhas, nas
quais o acesso é somente por via fluvial e, por isso, ha caréncia de docentes com a formacéo
especifica do componente curricular que lecionam.

A Leide Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9.394/96), conhecida também
por Lei Darcy Ribeiro, estabeleceu dois niveis de ensino, a educacdo basica e a educacao
superior, de acordo com o artigo 21 da Lei. O conceito de educacdo basica, definido nesse
mesmo artigo, engloba, de forma articulada, as trés etapas da educacdo nacional: a educacgéo
infantil, o ensino fundamental e 0 ensino médio. Esse conceito amplo reconhece a importancia
da educacdo escolar em todas as fases do desenvolvimento do aluno, abrangendo desde a
primeira infancia até o fim da adolescéncia (Cunha; Xavier, 2009).

Quanto ao Ensino Médio, a Lei (inciso I, artigo 4) estabelece a progressiva ampliacdo
da obrigatoriedade, sem especificar prazos ou limites definidos. O dever do Estado, em todas
as esferas administrativas, continuou focado exclusivamente no Ensino Fundamental, indicando
a progressiva obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio (Titulo I, Inciso Il) (Cunha;
Xavier, 2009). Ao destacar os principios pelos quais a educacao deveria ser ministrada, o artigo
3 ressaltou, entre outros, o pluralismo de ideias e abordagens pedagogicas (Inciso 1), a gestdo

democrética (Inciso VIII) e a valorizacdo da experiéncia extracurricular (Inciso X).
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Nesse sentido, estabeleceu principios democréticos para a organizacdo do ensino e, no
artigo 14, definiu que os sistemas de ensino devem estabelecer normas de gestdo democratica
para as escolas publicas na educacdo basica, considerando suas caracteristicas particulares e
envolvendo a participacdo dos profissionais da educacao na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola, assim como a participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
6rgéos similares. E digno de nota o artigo 4, que trata do dever do Estado em relag&o & educacéo
escolar publica, prevendo a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Fundamental, inclusive
para aqueles que ndo tiveram acesso a ele na idade apropriada. Além de reorganizar os niveis
de ensino, esse mesmo artigo introduziu uma novidade na legislacdo educacional brasileira ao
estabelecer o atendimento especializado e gratuito para estudantes com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (Cunha; Xavier, 2009).

A LDB manteve a obrigatoriedade do ensino de disciplinas tradicionais, como historia,
geografia, portugués e matematica. Confirmou a obrigatoriedade da educacdo artistica no
ensino basico, bem como da educacéo fisica e religido. Por meio do Decreto 11.684, de 2 de
junho de 2008, o artigo 36 da Lei n° 9.394/1996 incluiu a filosofia e a sociologia como
disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio. O argumento que embasou sua
aprovacdo no Conselho Nacional de Educacdo, bem como sua posterior homologacdo pelo
Ministério da Educacao, foi a ideia de que o ensino dessas disciplinas permitiria aos alunos uma
melhor compreensdo das origens das diversidades, além de um maior discernimento sobre
questdes éticas, sociais e politicas (Cunha; Xavier, 2009).

Em 2003, a Lei n° 10.639, de 9 de janeiro, incluiu no curriculo oficial das escolas de
ensino fundamental e médio, pablicas e privadas, o ensino da historia e cultura afro-brasileira,
abrangendo o estudo da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, seu papel e
contribuicdo para a formacdo da sociedade nacional. Esse fato foi considerado pelos
movimentos de luta dos negros em todo o pais como uma conquista importante no sentido de
conscientizar e valorizar a participacdo das populacdes de origem africana na formacéo do pais.
Consolidando essas diretrizes, a mesma lei estabeleceu o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra. O primeiro artigo recebeu uma nova redacdo na Lei n® 11.645,
de 2008, que também incluiu no curriculo o estudo da historia dos povos indigenas e sua
presenca na histéria do Brasil. Dessa forma, enfatizou-se o estudo dos diversos aspectos da
historia e cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira a partir desses dois
grupos étnicos (Cunha; Xavier, 2009).

Cunha e Xavier (2009, p. 7) destacam que € importante ressaltar as perspectivas abertas

no artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases, que sugerem possibilidades de diversificacédo da
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organizacgdo da educacdo basica: “em séries anuais, periodos semestrais, ciclos de alternancia
regular de periodos de estudo, grupos ndo seriados [...] ou por forma diversa de organizagdo
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0 recomendar”.

Em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi estabelecido com o propdsito
de avaliar o desempenho dos estudantes e das instituicdes de ensino. A partir de sua quarta
edicdo, realizada em 2001, o Enem passou a ser reconhecido como umteste valido para ingresso
no ensino superior, seja de forma independente ou em conjunto com o vestibular convencional.

Foiestabelecido pela Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005, que as escolas sdo obrigadas
a oferecer o ensino da lingua espanhola, enquanto a matricula dos alunos nessa disciplina é
opcional. No entanto, houve uma alteracdo na legislagdo em 2017 (Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, Art. 35-A, § 4°), tornando obrigatério o estudo da lingua inglesa nos
curriculos do Ensino Médio, com a oferta de outras linguas estrangeiras, preferencialmente o
espanhol, sendo opcional.

A Lein®13.415/2017 alterou, no Art. 36 da LDB, o curriculo do EM, que deixou de ser
modelo unico e passou a ser um modelo flexivel e diversificado “[...] composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino [...]” (Brasil, 2018, p. 467). Essa Lei ficou conhecida como
Lei da Reforma do Ensino Medio.

Com isso, ficaram estabelecidas, no curriculo do EM, areas do conhecimento, a saber:
“I — Linguagens e suas tecnologias; 11 — Matematica e suas tecnologias; Il — Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — Ciéncias Humanas e sociais aplicadas; V — Formacéo técnica
e profissional” (BRASIL, 2018, p. 467). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definiu

as competéncias gerais do EM orientada pela educacdo Integral.
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Figura 1 — Competéncias Gerais do Ensino Médio ap6s a Lei n® 13.415/2017

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

Competéncias
especificas de
Matemadtica

e suas
Tecnologias

BNCC

Itinerarios

~

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 468).

Desse modo, percebemos, com a reforma do EM amparada na Lei n® 13.415/2017, as
defini¢cbes das areas de conhecimentos e suas competéncias, como também os itinerarios
formativos que complementam o curriculo do EM e devem ser ofertados considerando “a
realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos
das redes e instituicbes escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas
para construir e desenvolver seus projetos de vida [...]” (Brasil, 2018, p. 478).

Portanto, apesar das areas de conhecimento e os itinerarios formativos terem sido
definidos e o curriculo ter a abrangéncia nacional, ambos podem ser adaptados de acordo com
a cultura na qual os estudantes estdo inseridos, concordando com o que dizem Candau e Moreira
(2003, p. 159): “ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa. [...] Ndo se pode conceber uma
experiéncia pedagogica ‘desculturizada’, em que a referéncia cultural ndo esteja presente”. Um
exemplo dessa auséncia da cultura regional esta em alguns livros didaticos que trazem, na
maioria das vezes, 0s contetdos programaticos abordando a cultura das regies Sul e Sudeste.

O curriculo do EM na BNCC e os itinerarios formativos afirmam que

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacao e as demandas e aspiracdes dos estudantes. Nesse contexto,
os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opgdes de escolha aos estudantes.

Aliés, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigat6rio pelos sistemas e
escolas de todo o Pais, asseguradas as competéncias e habilidades definidasna BNCC
do Ensino Médio, que representam o perfil de saida dos estudantes dessa etapa de
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ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizagdo curricular que melhor
responda aos seus contextos e suas condigdes: areas, inter areas, componentes,
projetos, centros de interesse etc. (Brasil, 2018, p. 471).

Com isso, se houver as adaptacBes necessarias relacionando os conteidos programaticos
com as especificidades culturais do local onde as aulas acontecem, a aprendizagem serd mais
significativa e o rendimento escolar satisfatério, visto que associar 0s conhecimentos empiricos
para explicar e promover uma discussdo é essencial para o processo de ensino-aprendizagem.

A Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21/11/2018, modificou as Diretrizes Curriculares
Nacionais do EM. No Art. 17, Inciso 11, enuncia que a “[...] contextualizacdo e a
interdisciplinaridade devem assegurar a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento,
propiciando a interlocucdo dos saberes para a solugé@o de problemas complexos” (Brasil, 2018,
p. 11). Sendo assim, a Educacéo Sexual pode ser ministrada por projeto e/ou oficinas tanto nas
areas de conhecimento como nos itinerarios formativos. A mesma resolucdo e Art. traz, no
Inciso 7°, que as “[...] areas do conhecimento podem ser organizadas em [...] modulos,
atividades, praticas e projetos contextualizados ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas de organizagao”.
(Brasil, 2018, p. 10).

Na reforma do EM também ocorreram mudancas na carga horéria, as quais incluiram
um aumento no tempo minimo de permanéncia dos estudantes na escola, passando de 2.400
horas, no periodo dos 3 anos do EM, para o minimo de 3.000 horas, com previsdo de iniciar a
nova carga-horaria minima de permanéncia a contar do ano letivo de 2022 (Brasil, 2018). De

acordo com Codes, Fonseca e Araujo (2021, p. 20),

Outra determinacéo trazida pela reforma é a defini¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Instituida em 17 de dezembro de 2018 pela Resolugdo n° 04 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a BNCC do ensino médio coloca como
obrigatérias, ao longo dos trés anos, apenas as matérias de Portugués, Inglés e
Matematica. As demais sdo optativas, completando as grades de cada aluno de acordo
com o itineréario formativo de sua escolha. Relativamente a carga horéria, a formacéo
geral bésica ha de ocupar no maximo 1.800 horas letivas, e os itinerarios formativos,

1.200 horas, no minimo.

Dessa forma, percebemos que o ensino de matematica esta presente como componente
curricular obrigatério no segmento do EM da Educacéo basica e, devido a isso, € indispensavel
que a abordagem da ES seja também dialogada em suas aulas, pois, de acordo com a segunda
competéncia especifica da BNCC na area de matematica e suas tecnologias, deve-se articular
“[...] conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de a¢des para investigar desafios do

mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise
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de problemas de urgéncia social, como os voltados a situac@es de saude [...]” (Brasil, 2017, p.
523). E, ao aumentar a carga horaria do EM, dividindo-o em itinerérios formativos e formacédo
geral bésica, a ES pode ser abordada tanto na formacgédo geral como nos itinerarios formativos.

No préximo item, trataremos da implementacdo de Escolas em Tempo Integral e do
Novo Ensino Médio com base nas legislagdes (Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016, Lei
n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e na Portaria n® 521, de 13 de julho de 2021).

2.5 0 “NOVO” ENSINO MEDIO

Foi criado o Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (EMTI) por meio da Portaria 1.145, de 10 de outubro de 2016, com o intuito
de melhorar 0 EM e 0 acesso e a permanéncia de todos os adolescentes da faixa etaria de 15 a
17 anos, e também para atender a meta trés do Plano Nacional de Educacdo (PNE). O referido
programa tem, como objetivo, fornecer apoio para a implementacao de escolas de Ensino Médio
em tempo integral nas redes publicas dos Estados e do Distrito Federal (Brasil, 2016). Além
disso, foi instituido o MedioTec, uma acdo do Programa Pronatec, que passou a oferecer vagas
em cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio simultaneamente aos estudantes
matriculados no Ensino Médio regular em escolas publicas, permitindo que obtenham duas
certificacoes.

O Novo Ensino Médio (NEM) é uma reforma curricular que implica a exclusdo — ou
ndo obrigatoriedade — de certas disciplinas do curriculo dos alunos. Dessa forma, eles tém a
liberdade de escolher quais matérias desejam estudar e aprofundar seu conhecimento, levando
em consideracdo seus interesses e, principalmente, suas futuras profissdes. Apesar dessa
flexibilidade, algumas disciplinas continuam sendo parte do curriculo obrigatério, que é
denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e vale para todo o pais. Ao todo, sdo
1.800 horas de aulas, divididas em quatro areas de conhecimento, como ciéncias humanas,
exatas, tecnologias, entre outras (Novo, 2019).

As disciplinas de portugués e matematica permanecem obrigatdrias nos trés anos do
Ensino Médio, como ja ocorre atualmente. O aspecto que gera mais dividas sobre 0 Novo
Ensino Médio € o que os alunos irdo estudar durante essa fase. Os componentes curriculares de
portugués, matematica e inglés serdo obrigatorios para todos os alunos durante os trés anos do
Ensino Médio, exceto em escolas indigenas, que também incluem a lingua materna (Novo,
2019). Entretanto, ja no primeiro ano, os alunos poderdo escolher em quais areas desejam se

aprofundar de acordo com seus interesses profissionais e/ou vocacionais. As opgdes estéo
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distribuidas nas mesmas quatro &reas de conhecimento do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e sédo divididas em uma carga horéria total de 1.800 horas (Novo, 2019). De acordo
com a Portaria n°® 521, de 13 de julho de 2021, os objetivos do Cronograma Nacional de
Implementagdo do Novo Ensino Médio séo:

| - estabelecer cronograma de ampliacdo da carga horéria para mil horas anuais nas
unidades escolares que ofertam o ensino médio;

Il - instituir o cronograma para a implementacdo nos estabelecimentos de ensino que
ofertam o ensino médio dos novos curriculos alinhados a BNCC e os itinerarios
formativos;

Il - disponibilizar o cronograma referente aos materiais e recursos didaticos para o
Novo Ensino Médio, via Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD;

IV - instituir o cronograma para atualizacéo das matrizes do Ensino Médio em Tempo
Integral - EMT], alinhada as diretrizes do Novo Ensino Médio;

V - instituir o cronograma de atualizacéo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
- Saeb, alinhada as diretrizes do Novo Ensino Médio; e

VI - instituir o cronograma de atualizacdo da matriz de avaliagdo do Novo Exame
Nacional do Ensino Médio - Enem, alinhada as diretrizes do Novo Ensino Médio
(MEC, 2021).

Existem também algumas metas do Novo Ensino Médio e uma delas é que, ao longo
dos anos, seja gradualmente implementado o ensino em periodo integral nas escolas de Ensino
Médio, a fim de que os alunos obtenham um diploma tanto do Ensino Médio quanto do Ensino
Técnico ao final de sua formagdo basica. No entanto, apenas 5% das escolas brasileiras
oferecem atualmente essa modalidade de ensino em periodo integral. A cada ano, sdo criadas
500 mil novas matriculas nessa modalidade. Com o Novo Ensino Médio, espera-se que esse
namero aumente ainda mais (Novo, 2019).

Estimava-se que, a partir de 2019, as escolas ja estariam adaptadas ao Novo Ensino
Médio, embora inicialmente com os alunos que estariam no segundo ano letivo. A partir de
2021, todas as escolas deveriam ter adotado o novo sistema e a BNCC como curriculo
obrigatério para todos os anos do Ensino Médio (Novo, 2019). De acordo com a matriz de
avaliacdo do novo Enem, no Art. 7°, no inciso V — no ano de 2024 ocorrera a aplicacdo do
Enem, conforme as diretrizes do NEM (Brasil, 2021).

O Ministério da Educacdo, na Resolucdo N° 2, de 1 de julho de 2015, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)

e para a formacdo continuada. No Capitulo V, Art. 13, os incisos 2° e 3° postulam:

§ 2° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
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formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagao especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagéo entre
teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios & docéncia (Brasil, 2015, p. 5, grifo nosso).

Percebemos que a palavra “Sexual” se encontra contemplada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0s cursos de licenciatura em nivel superior. Com isso, poderia ser
disponibilizada a disciplina Educagdo Sexual em todas as universidades como componente
curricular eletivo. Devido a isso, fizemos uma pesquisa nas Universidades e Institutos Federais
das regibes Norte e Nordeste para averiguar quais instituicdes de nivel superior oferecem a
disciplina de Educacdo Sexual. O resultado pode ser verificado abaixo, nos quadros da regido
Norte (Quadro 09) e Nordeste (Quadro 10):

Quadro 9 — InstituicBes de Ensino Superior da Regido Norte que apresentam disciplina de Educacdo Sexual

REGIAO NORTE
ESTADO INSTITUICAO DISCIPLINA
Disciplina optativa: Sexualidade e Desenvolvimento
UNIVERSIDADE Humano, oferecida no Curso de Licenciatura em
Acre (AC) FEDERAL DO ACRE Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Acre®
(UFAC)
INSTITUTO FEDERAL i
DE EI?UCAQAO, Exjste um REGULAMENTO DE POLITICAS DAS
Amazonas (AM) CIENCIAE ACOES AFIRMNATIVAA\S DO INSTITUTO FEDERAL
TECNOLOGIA DO DE EDUCAGAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
AMAZONAS AMAZONAS — IFAM*
(IFAM)
UNIVERSIDADE - .
. A Pratica de Ensino em
Para (PA) FEDERAL DO PARA - 33
(UFPA) Sexualidade no Espago Escolar
A FUNDACAO Fundamentos de Educagdo Sexual®
Rondonia (RO) UNIVERSIDADE Educacéo, género e sexualidade®

S1https://portal.ufac.br/ementario/disciplina.action;jsessionid=829646 BC26FAC6E3FCC411124489A593?d=200
02
$2https://www.google.com/search?g=educa%C3%A7%C3%A30+sexual+INSTITUTO+FEDERAL+DE+EDUC
A%C3%87%C3%830%2C+CI1%C3%8ANCIA+E+TECNOLOGIA+DO+AMAZONAS+IFAM&og=educa%C3
%AT7%C3%A30+sexual+INSTITUTO+FEDERAL+DE+EDUCA%C3%87%C3%830%2C+Cl%C3%8ANCIA
+E+TECNOLOGIA+DO+AMAZONAS%09IFAM&ags=chrome..69i57.4521j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-
8

33 https://crca.unifesspa.edu.br/images/ppc/3-resolucao n_4317 de 27.09.2012 pedagogia.pdf

34 https://mepe.unir.br/uploads/91341742/arquivos/Fundamentos de Educa o Sexual 806009667.pdf

% https://dachsjp.unir.br/uploads/50132233/arquivos/Educacao_genero_e_sexualidade_1709061715.pdf



http://www.google.com/search?q=educa%C3%A7%C3%A3o%2Bsexual%2BINSTITUTO%2BFEDERAL%2BDE%2BEDUC
https://crca.unifesspa.edu.br/images/ppc/3-resolucao_n_4317_de_27.09.2012_pedagogia.pdf
https://mepe.unir.br/uploads/91341742/arquivos/Fundamentos_de_Educa__o_Sexual_806009667.pdf

58

FEDERAL DE
RONDONIA
(UNIR)
INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO
CIENCIAE
TECNOLOGIA DE
RONDONIA
(IFRO)
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
TOCANTINS
(UNITINS)

Fonte: Sistematizado pela autora, 2023

Adolescéncia, Sexualidade, Género e Educacio®®

Tocantins (TO) Geénero, raga/etnia e sexualidade®

Quadro 10 — InstituicBes de Ensino Superior da Regido Nordeste que apresentam disciplina de Educacéo Sexual

REGIAO NORDESTE

ESTADO INSTITUICAO DISCIPLINA

UNIVERSIDADE
Alagoas FEDERAL DE ALAGOAS
(UFAL)

Fundamentos da Sexualidade Humana3®
Disciplina de Corpo, Salude e Sexualidade (Eletiva)

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE SANTA
CRUZ
(UESC)

UNIVERSIDADE Educagdo sexual®
ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA Geénero, Sexualidade e Educagdo*
Bahia (UESB)
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA Especializagdo em Género e Sexualidade na Educagéo®
(UFBA)
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO OESTE DA
BAHIA
(UFOB)

Geénero, Sexualidade e Educagio®

Diversidade, Género e Sexualidade na Escola*®

36 https://www.redalyc.org/journal/6198/619866978013/html/

37 https://iwww.unitins.br/cms/Midia/Arquivos/638109489612275535.pdf

38 https://ufal.br/estudante/graduacao/projetos-pedagogicos/campus-maceio/ppc-educacao-fisica-licanciatura. pdf
39 http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/pedagogia/pac_pedagogia 2013.1.pdf

40 http://catalogo.uesh.br/storage/documentos/pedagogia-lic-vc/projeto.pdf
“http://prograd.uesh.br/wpcontent/uploads/2020/05/ppi_de_formacao_profissionais_educacao_uesb_20200508.
pdf

“2https://sead.ufba.br/cursos/genero-e-sexualidade-na-educacao
“3https://ufob.edu.br/ensino/graduacao/matematica/2023/ppc_licenciatura-em-matematica_2023-

1 versao_final.pdf



https://www.redalyc.org/journal/6198/619866978013/html/
http://www.unitins.br/cms/Midia/Arquivos/638109489612275535.pdf
http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/pedagogia/pac_pedagogia_2013.1.pdf
http://catalogo.uesb.br/storage/documentos/pedagogia-lic-vc/projeto.pdf
http://prograd.uesb.br/wpcontent/uploads/2020/05/ppi_de_formacao_profissionais_educacao_uesb_20200508
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UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
RECONCAVO DA BAHIA
(UFRB)

Educacéo, Género e Sexualidade*

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO SUL DA
BAHIA
(UFSB)

Educacéo, Género e Diversidade sexual®

Ceara

UNIVERSIDADE DA
INTEGRACAO
INTERNACIONAL DA
LUSOFONIA AFRO-
BRASILEIRA
(UNILAB)

Educacéo, género e sexualidade nos paises da
integracgéo*®

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA
(UECE)

Educacdo e Sexualidade*

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CARIRI
(UFCA)

Educacéo Sexual na Perspectiva dos Estudos Culturais*®

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA
(UFC)

Educacéo Sexual nas Escolas*

UNIVERSIDADE
REGIONAL DO CARIRI
(URCA)

Prética pedagdgica em educacéo sexual®

Maranh&o

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DA REGIAO
TOCANTINA DO
MARANHAO
(UEMASUL)

Educacdo e Diversidade®
Educacio e Relacdes de Género™

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO

(UFMA)

Histéria e Diversidade (Género, Orientagdo Sexual,
Populagdo Do Campo, Indigena, Juventude, Idosos)®®

Paraiba

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DA
PARAIBA (UEPB)

Educacéo: Corporeidade, Género e Sexualidade®*

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA

Educacéo Sexual®

4https://ufrb.edu.br/cetens/documentos/category/17-licenciatura-em-educacao-no-campo?download=10:ppc-

ledoc

4 https://ufsh.edu.br/ihac/images/arquivos/PPC/PPC-LI-CienciasHumanasSociais-20161.pdf

46 https://sig.unilab.edu.br/sigaa/verProducao?idProducao=11652& &key=43e190246274e653¢ce8f2069d691af7a
“Thttps://www.uece.br/fafidamwp/wp-content/uploads/sites/35/2018/03/ppc_pedagogia_fafidam_fluxo2011-

1_16-7-14.pdf

“8https://documentos.ufca.edu. br/wp-folder/wp-content/uploads/2019/08/BiologiaUFCA-Projeto-
Pol%C3%ADtico-Pedag%C3%B3gico-2017.pdf
49 https://faced.ufc.br/wp-content/uploads/2018/09/ppc-vespertino-noturno-07-10-2014-revise3o-mec-publicar-

13-11.pdf

%0 http://www.urca.br/mpe/matriz-curricular/
51 https://www.uemasul.edu.br/portal/wp-content/uploads/2020/05/ppc_cchstl_pedagogia_uemasul.pdf

52 https://www.uemasul.edu. br/portal/wp-content/uploads/2020/05/ppc_cchsl_pedagogia_uemasul.pdf

53 https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/docente/disciplinas.jsf?siape=1875517&Ic=pt_BR

54 https://sistemas.uepb.edu.br/carelatorios/RelatorioPPC?id=16&rl=RelatorioPPC

%5 https://www.ufpb.br/clleead/contents/documentos/projeto-pedagogico-do-curso-licenciatura-em-letras-lingua-
espanhola-da-ead-word-1.pdf
https://mww.ufpb.br/lcc/contents/documentos/ppc-lcc-atualizado-em-2012.pdf
https://sigaa.ufpb.br/sigaa/public/departamento/componentes.jsf?id=1387



http://www.uece.br/fafidamwp/wp-content/uploads/sites/35/2018/03/ppc_pedagogia_fafidam_fluxo2011-
http://www.urca.br/mpe/matriz-curricular/
http://www.uemasul.edu.br/portal/wp-content/uploads/2020/05/ppc_cchstl_pedagogia_uemasul.pdf
http://www.uemasul.edu.br/portal/wp-content/uploads/2020/05/ppc_cchsl_pedagogia_uemasul.pdf
http://www.ufpb.br/clleead/contents/documentos/projeto-pedagogico-do-curso-licenciatura-em-letras-lingua-
http://www.ufpb.br/lcc/contents/documentos/ppc-lcc-atualizado-em-2012.pdf

60

(UFPB)
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI
(UESPI)
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI

(UFPI)
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE
Rio Grande do (UERN)

Norte UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO
SEMI-ARIDO
(UFERSA)

Fonte: Sistematizado pela autora, 2023.

Fundamentos de Estudos Género e Diversidade Sexual
na Educagéo®®

Piaui
Histéria e Género®
Geénero, Sexualidade e Geragio®®

Relacdes de Género e Sexualidade na Educacgdo®

Geénero, Sexualidade e Educagéo®°

Conforme os quadros acima ilustram, percebemos que, apesar de a palavra “sexual”
estar inserida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para formagéo inicial em nivel superior em
licenciatura, algumas universidades ndo oferecem a disciplina e, quando a oferecem, é de modo
eletivo. Emalguns estados nédo existe a oferta da disciplina relacionada a educacao sexual e, em
outros, ha vérias instituicdes que a oferecem, como no estado da Paraiba, que tem a oferta da
disciplina tanto na universidade estadual como na federal. O estado da Bahia é o estado que
apresenta 0 maior numero de universidades com oferta da disciplina, quando comparadas as
regibes Norte e Nordeste. Com isso, compreendemos que os docentes que se formaram na
regido Norte dificilmente tiveram aula de Educacao Sexual.

A Resolucdo N° 4, de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, no Capitulo I, Art. 13 incisos 1°, 2° e 3° estabeleceu:

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos
e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem comum e a ordem democrética,
considerando as condi¢des de escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento,
a orientacdo para o trabalho, a promocdo de préticas educativas formais e ndo-formais.

§ 2° Na organizacdo da proposta curricular, deve-se assegurar o entendimento de
curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagbes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com
0s conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos educandos.

§ 3° A organizagdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em funcdo das peculiaridades do meio e das caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo ndo sé os componentes curriculares centrais

“Shttps://sistemas4.uespi.br/dap/arquivos/DPAE/PPC/RESOLU%C3%87%C3%830%20CEPEX%20N%C3%9A
CLEO%20PEDAG%C3%93GIC0%20COMUM%20008%20DE%202021.pdf

57 https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/2022/782.pdf

%8 file:///C:/Users/romar/Downloads/PPC%20Bahcarealdo%20Novo..pdf
Shttps://www.uern.br/controledepaginas/proeg-
projetospedagogicoscentral/arquivos/4226ppc_pedagogia_reformulado_abril_2013.pdf
0https://documentos.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/79/2016/02/PPC-Pedagogia-UfERSA-
APROVADO-NO-CENTRO-MULTIDISCIPLINAR-DE-ANGICOS.pdf


http://www.uern.br/controledepaginas/proeg-
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obrigatdrios, previstos na legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também,
de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar [...] (Brasil, 2010, p. 4)

Constatamos, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, que
0s saberes, as experiéncias e vivéncias dos estudantes sdo amparados, por isso, a educagado
sexual deve ser debatida em sala de aula. O Art. 26, no capitulo 111, da mesma Diretriz trata do
Ensino Médio e discorre por principios e finalidades que preveem “[...] o desenvolvimento do
educando como pessoa humana, incluindo a formac&o ética e estética, o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (Mec, 2010, p. 8). Portanto, a educagdo sexual
carece ser debatida nas aulas.

Em 2023, apo6s a vitoria do Partido dos Trabalhadores (PT) nas elei¢bes de 2022, que
conduziu Luiz Inacio Lula da Silva de volta a presidéncia da Republica, esta havendo uma
mobilizacdo por parte de alguns docentes, politicos e comunidade em geral para que haja a
revogacdo do NEM. Os argumentos para essa revogacao sao que o ensino médio voltara a ser
elitista, visto que algumas escolas publicas estdo colocando disciplina de culinaria na sua grade
do componente curricular eletivo enquanto as escolas particulares estdo mantendo 0s
componentes curriculares que sdo cobrados no Enem. Com isso, 0s estudantes das instituices
publicas ndo disputariam as vagas para 0 Ensino Superior com a mesma formacdo dos
estudantes das instituicGes particulares.

Segundo um artigo de opinido da Carta Capital, no dizer de Cassio (2023, s.p.), “Sim,
ha evidéncias suficientes para afirmar que o NEM visa simplificar a formacdo de uma massa
de jovens para um precarizado e plataformizado ‘mercado de trabalho’ contemporaneo,
cristalizando desigualdades de oportunidades entre ricos e pobres”.

Outro ponto polémico da Lei n® 13.415/2017 esta no Art. 6°, que modificou o Art. 61
inciso 1V da Lei n® 9394/96, estabelecendo que profissionais com “notorio saber”, reconhecidos
pelos 6rgdos educacionais, poderiam ministrar a formacgéo profissional e técnica (Brasil, 2017).
Com isso, pode haver uma desvalorizacdo do trabalho docente, 0 que abriria espaco para a ndo

educacdo superior. Nesse sentido, Macedo (2017, p. 1242) comenta:

Os resultados apontam que o “reconhecimento do notorio saber” como requisito para
a docéncia contribui para a desprofissionalizacdo do trabalho docente, ao
fundamentar-se no argumento do “aprender a aprender” como possibilidade para
individuos autogerirem sua propria formacdo e atualizacdo profissional.

Apesar de ser regulamentado o “notdrio saber”, a maneira de sua certificagdo nao foi

definida, o que acarretard danos a educagdo e promoverd uma baixa procura nos cursos de
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licenciatura. O ideal é a formacdo no Ensino Superior para os docentes da Educacgdo Bésica.
Esse é mais um motivo para que a revogacdo do NEM seja discutida.
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3 A FORMACAO DOCENTE E SEUS SABERES NA PROFISSIONALIZACAO DO
PROFESSOR

Neste capitulo, versaremos sobre a formacdo docente de professores de acordo com
Pimenta (2018, 2002), Pimenta e Goncalves (1992) e Tardif (2014); Vasconcelos (2000),
Libaneo (2010) e Freire (1987). Abordaremos também os marcos legais da educacdo: LDB,
BNCC, além dos dispositivos que regulam a formacdo continuada.

3.1 AFORMAGCAO PROFISSIONAL E OS SABERES DOCENTES

A reputacdo de uma profissdo e seu reconhecimento ndo dependem apenas da
qualificacdo, competéncia e profissionalismo, mas também da motivacdo. No contexto do
ensino, é crucial ter um corpo docente bem preparado e motivado para alcancar resultados
notaveis. A importancia da formacdo tedrica e préatica especifica para os professores deve ser
considerada em qualquer reforma educacional, enfatizando a necessidade continua de melhorar
a qualidade nos programas de formagdo em todos os sistemas educacionais.

A contribuicdo do professor para a aprendizagem é de fundamental importancia, pois
possibilita a construcdo de um saber dinamico e critico constituinte da formacéo de um cidadao,
que, envolvido em uma sociedade, exige qualidade de um ensino eficiente por parte dos
educadores, que devem melhorar sua pratica pedagdgica.

A educacdo visa a melhorar a qualidade de ensino, trabalhando novas metodologias. Ou
seja, criando estratégias inovadoras para facilitar a aprendizagem do educando. Sendo assim, o
ato de educar exige compromisso, competéncia e habilidades para que o docente desempenhe
sua funcdo com clareza e tenacidade.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), a garantia de uma formacéo eficaz requer
qualificacdo de nivel superior com padrbes de qualidade e competéncias bem definidos,
destacando a importancia do aumento da motivacao dos educadores. Por outro lado, de acordo
com as politicas educacionais do Brasil, influenciadas pelas demandas sociais em constante
mudanca, a eficacia na formacdo de professores desempenha um papel crucial, sendo
reconhecida pelo Ministério da Educacdo como fundamental para impulsionar o
desenvolvimento social e econémico do pais (Brasil, 2018).

Para Mercado e Kullok (2004), a formacéo de professores destaca o conceito central do
professor como detentor de um estatuto profissional elevado. Isso envolve a qualificagcdo para

o Ensino Superior, o reconhecimento de competéncias profissionais, a capacidade de exercer
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autonomia e julgamento profissional, assumindo a responsabilidade pelo desenvolvimento
continuo. Vasconcelos (2000) destaca que a formag&o inicial, a colocacao e o inicio da carreira
devem estabelecer as bases para esse estatuto.

A necessidade de uma formacgédo de professores de qualidade, que integre formacéo
inicial, estagio e desenvolvimento profissional continuo é crucial diante das atuais demandas e
do ritmo acelerado das mudancas. Isso proporciona uma base sélida para que 0s novos
professores adquiram conhecimentos, habilidades, atitudes, consciéncia e confianga,
permitindo-lhes enfrentar os desafios profissionais em um ambiente em constante evolugéo
(André, 2016; Silvestre, 2016; Albino; Silva, 2019).

E essencial fortalecer o desenvolvimento profissional continuo desde o inicio das
carreiras dos professores, preparando-os para os desafios em constante evolugdo. O papel de
lideres e modelos em uma sociedade em transicéo radical exige um sistema de formagéo eficaz
para que possam enfrentar os desafios e as mudancas que surgirdo ao longo de suas trajetorias
profissionais (Vasconcelos, 2000; Tardif, 2014; Brasil, 2018; Albino; Silva, 2019).

A carreira docente passa por transformacdes impulsionadas pela globalizacéo,
necessidade de alinhamento com o mercado mundial e mudancgas em paradigmas educacionais,
politicos, sociais, econdémicos e axiologicos. Isso requer uma melhoria continua na qualidade
do sistema educativo e a profissionalizacdo da carreira docente, destacando a implementacéo
de padrdes profissionais no processo de formacgdo dos futuros educadores (Mercado; Kullok,
2004).

Pimenta e Gongalves (1992) enfatizam que a formacdo profissional de qualidade
necessita de um curso de formacao que capacite professores a ensinar de uma maneira que faca
os alunos aprenderem os conhecimentos basicos de disciplinas como Matematica, Linguagens,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, ferramentas fundamentais para uma participacédo
critica na sociedade. O proposito da formacéo de professores é proporcionar aos académicos,
futuros educadores, uma profunda consciéncia da realidade em que atuardo, que deve ser
alcancada por meio de uma base tedrica concreta que resulte em habilidades técnicas
satisfatorias.

O professor, como um dos responsaveis pela transposicdo didatica do conhecimento
social acumulado, é um dos atores principais das mudancas ou manutengdes sociais. Dai a

importancia de se saber como ele vem exercendo a docéncia no seu cotidiano.
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Mas, por que formar professores? Por que ndo deixar que a familia assuma esta
responsabilidade, como proposto por John Holt entre 1960 e 1970?%! Os prdprios autores
respondem a estes questionamentos: “porque ensinar é uma tarefa complexa que requer
formacdo sélida para que o professor consiga definir o que ensinar, como ensinar e por que
ensinar” (Pimenta; Gongalves, 1992, p. 119). Em outras palavras, seu trabalho docente, sua
praxis e seus saberes sdo influenciados pela sua formac&o inicial e continua, pois, mesmo ap0os
se formar, o profissional deve estar em constante atualizagéo, construindo e aprimorando seu
conhecimento.

Por conta disso, a discusséo sobre a formagéo de professores e o aprimoramento de suas
habilidades profissionais tornou-se um assunto relevante na contemporaneidade, sendo
abordado devido as preocupacdes em constante crescimento relacionadas aos desafios
enfrentados na educacéo bésica, visando a emancipacdo de criancas, jovens e adultos diante de
disparidades sociais, culturais e educacionais.

Essas preocupacdes relacionadas a melhoria da qualificacdo profissional e a formacao
de professores ndo sao recentes, mas ganham maior relevancia diante do acentuado cenario de
diferencas em que se vive (Gatti, 2009). Acreditando que a educacao representa o principal
meio para superar as disparidades sociais, Ghedin et al. (2008) destacam que a formacéo de
professores € um elemento crucial para intervir na qualidade do ensino nos sistemas
educacionais, seja em nivel nacional, estadual ou municipal. Nesse contexto, pode-se concordar
com Pimenta (2018), ao sublinhar a importancia de investir em pesquisas sobre formacao de
professores, considerando que, na sociedade contemporanea, seu trabalho torna-se cada vez
mais necessario como mediacdo dos processos constitutivos da cidadania dos alunos,
contribuindo para superar o fracasso e as desigualdades escolares.

Somando-se a todas essas inquietacdes, estudos apontam que os educadores ndo estao
sendo adequadamente preparados nas instituicbes de formacao inicial para lidar com os desafios
enfrentados no dia a dia da sala de aula, como a construcéo de valores éticos e inclusivos ou a
alta diversidade de alunos com conhecimentos e vivéncias diferentes, pois 0s estudantes nao
sdo homogéneos, possuindo especificidades distintas — isto sem contar com alunos com
necessidades educacionais especiais. A Resolu¢do n° 02/CNE/2015 possui diretrizes que
abordam aspectos esclarecedores da base curricular comum da formacdo, a qual deve ser

sequida pelas diversas instituicbes de Ensino Superior (IES) que oferecem cursos de

61 O Homeschooling foi proposto por John Holt entre 1960 e 1970. Esta ideia defende que os pais deem a educacio
de seus filhos em casa, tendo uma participacéo ativa no processo de formagdao intelectual de forma personalizada,
explorando os talentos e potencial deles (Tancredi, 2024).
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licenciatura. Essa base engloba os conhecimentos, saberes e habilidades que os graduados dos
cursos devem possuir, definindo assim o conjunto de elementos educacionais que deve ser
desenvolvido durante a formagédo inicial dos futuros professores. Esta Resolugéo apresenta
mudancas notaveis em sua abrangéncia em comparacdo com a Resolu¢do CNE/CP n.° 1/2002.

No entanto, essa diretriz foi revogada, sendo substituida pela Resolucdo CNE/CP
2/2019, que, segundo Nogueira e Borges (2021), apresenta principios que alteram
fundamentalmente a natureza da formacdo de professores que tem sido historicamente
defendida, sendo inconsistentes com a Resolu¢gdo CNE/CP n° 02/2015.

Para Nogueira e Borges (2021), a formacdo inicial e continuada tem sido questionada
desde o governo Temer, que promoveu retrocessos em varios aspectos, eliminando direitos
anteriormente conquistados, especialmente no que se refere a formacéo de professores. Como
resultado, os programas de formacdo continuada perderam sua relevancia e foram suspensos ou
extintos. As autoras entendem que a formacéo continuada, como politica publica, visa atender
as necessidades comuns de todos os atores sociais envolvidos no processo. No entanto, a
reducdo de recursos compromete a oferta de programas, impedindo o atendimento das reais
necessidades e limitando as potencialidades do trabalho pedagdgico dos professores.
Acreditamos que medidas provisorias e emergenciais nao resolverdo as lacunas pedagogicas
dos professores. Observamos, portanto, que a formacao continuada ainda ndo € adequadamente
estruturada como politica publica em nivel nacional, o que influencia as decisées em nivel
estadual e municipal, pois estas refletem as politicas e acdes do governo (Nogueira; Borges,
2021).

Apo6s um longo processo de idas e vindas em busca de uma promulgacdo que atendesse
principalmente aos interesses do mercado, percebe-se que a voz da sociedade foi mais uma vez
silenciada diante da leitura da BNC-Formacdo. Atualmente, hd uma estratégia que objetiva
formar professores capazes de fornecer as empresas e ao sistema econdmico individuos
educados ndo para resistir a supressao de seus direitos, mas para atender a uma ordem que
preserve o sistema e suas desigualdades (Bazzo; Scheibe, 2019).

A Resolucdo CNE/CP 2/2019 expde que a formacdo de professores implica que 0s
estudantes que buscam licenciatura desenvolvam habilidades gerais conforme estabelecido na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Basica, além de aprenderem
aspectos essenciais para garantir a formacgéo integral dos alunos, abrangendo os aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional, visando ao desenvolvimento completo das

pessoas em direcdo a Educacdo Integral. Paralelamente, com base nos mesmos principios das
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competéncias gerais da BNCC, espera-se que os licenciados desenvolvam competéncias gerais
e especificas para o exercicio docente.

As competéncias especificas sdo divididas em trés dimensdes principais — conhecimento
profissional, prética profissional e engajamento profissional — que se integram e se
complementam na atuacgdo docente, sem hierarquia entre elas. O Art. 27, da mesma Resolucéo,

fixa

0 prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacdo desta Resolucéo, para a
implantagdo, por parte das Instituicbes de Ensino Superior (IES), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacao Basica
e da BNC-Formagao, definidas e instituidas pela presente Resolugéo (Brasil, 2019, p.
12).

Contudo, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, altera este artigo,
adicionando “2 (dois) anos ao prazo de implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica”. Fixa, portanto, um prazo limite de
quatro anos a partir da data de sua publicacdo, que foi no dia 8 de setembro de 2022. Mais
recente, a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de 2024 fez nova alteragdo, mudando
novamente o caput do Art. 27 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, fixando

a data de 20 de margo de 2024, a partir da publicacdo desta Resolugdo, para a
implantacgdo, por parte das Instituicdes de Educacdo Superior (IES), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Béasica
e da BNC-Formacéo, definidas e instituidas pela presente Resolugao.

Sobre a formacéo continuada, pode-se dizer que ela, antigamente, era conhecida como
“educacdo permanente”, e a ideia de “pratica docente” ou “pratica pedagodgica” evoluiu para
uma visdo mais ampla, agora denominada “trabalho docente”. Almeida e Fernandes (2020)
dizem que o desenvolvimento profissional é fundamental, pois ndo se limita a formacéo inicial
e aos primeiros anos de trabalho: deve ser entendido como um processo continuo de
socializacdo profissional. Esse processo envolve a integracdo dos conhecimentos docentes, a
interacdo com as escolas, as politicas publicas e a construcéo das identidades profissionais.

Os mesmos autores relatam que ha uma preocupacao crescente com o desenvolvimento
profissional dos professores, tanto na formacgdo inicial quanto na continuada. No entanto, é
importante destacar que uma abordagem emancipatdria desse conceito, baseada em uma visao
historico-dialética, ainda ndo esta totalmente clara em relagdo ao papel transformador da escola
na sociedade. E necessério pensar o desenvolvimento profissional docente como chave para a

transformacgédo da educacdo, promovendo o protagonismo dos professores e seu
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comprometimento critico com a educagdo publica. A busca pela autonomia dos professores
deve ser compreendida de forma multidimensional, incluindo aspectos trabalhistas, criticos e
relacionais. A autonomia implica que os professores assumam o papel de autores de sua pratica,
refletindo sobre suas agdes, planejando-as e se comprometendo com processos de mudanga
(Almeida; Fernandes, 2020).

Um desenvolvimento profissional com orientacdo emancipatoria deve buscar aumentar
progressivamente a autonomia dos professores, superando a precarizacdo do trabalho e a
alienacdo. Para isso, é fundamental que a producdo de conhecimento esteja comprometida com
a transformacdo da realidade. Assim, uma abordagem emancipatdria para o desenvolvimento
profissional docente visa promover uma praxis critica e reflexiva, tendo o ensino como uma de
suas formas de realizagdo concreta. E crucial pensar criticamente na relagio entre a formagao
continuada dos professores e as condi¢cbes em que seu trabalho é realizado. Caso contrério,
havera uma distancia entre o que é aprendido na formacéo e o que realmente ocorre nas escolas
(Almeida; Fernandes, 2020).

Assim, abordar e compreender os processos de formacdo de professores e sua
interligacdo com a préatica docente é contribuir para a busca da superacdo dos niveis de
desigualdade social e de conhecimento, visando proporcionar uma formacdo abrangente a
qualquer pessoa, indistintamente.

Portanto, a integracdo entre teorias e praticas € considerada atualmente como essencial
nas diretrizes politicas para a formacdo de professores na educacdo basica, ainda que essas
diretrizes ndo sejam devidamente refletidas nos curriculos adotados pela maioria das
instituicbes formadoras de professores (Gatti, 2012).

Nesse contexto, a formacdo inicial deve promover uma interacdo entre oS
conhecimentos tedricos e praticos. Em outras palavras, é essencial que essa fase de
desenvolvimento profissional permita aos professores em formacdo compreender o contexto
social em que irdo atuar (Pimenta; Goncalves, 1992).

Da mesma maneira, é crucial que a formagdo nesse patamar assegure e capacite 0sS
educadores para lidarem com o desenvolvimento dos alunos em diversas dimensées, indo além
da cognitiva e abrangendo também a esfera afetiva, a educacao dos sentidos, a estética, a ética
e os valores emocionais (Ghedin et al., 2008).

Libaneo (2010) destaca que a formag&o profissional do professor implica uma continua
interacdo entre teoria e préatica, sendo a teoria conectada aos problemas reais emergentes da
experiéncia préatica e a acdo préatica orientada teoricamente. O autor também argumenta que a

formacdo profissional para 0 magistério demanda uma sélida base tedrico-prética — embora
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algumas pessoas acreditem que o desempenho satisfatorio do professor dependa
exclusivamente da vocagdo natural ou da experiéncia pratica, com énfase na teoria. O autor
ainda ressalta que o dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas, bem como a sua aplicacao
junto as demandas préaticas do ensino, proporciona maior seguranca profissional. Isso permite
que o educador tenha fundamentos para refletir sobre sua préatica e aprimorar continuamente
seu trabalho (Libaneo, 2010).

Dessa perspectiva, para que o professor receba um desenvolvimento apropriado que
atenda as novas demandas educacionais e abranja as diversas a¢des envolvidas em sua préatica
docente, € fundamental que ele adquira conhecimento dos saberes tedricos. A partir desse
embasamento, ele pode orientar e ajustar sua abordagem pedagdgica. O professor deve
reconhecer que nédo é suficiente ter apenas afinidade pela profisséo; sua formacéo deve ser
integrada e guiada pela teoria. Nesse contexto, Ghedin et al. (2008) destaca que ndo ha pratica
sem teoria e vice-versa. Separar essas duas dimensdes da existéncia humana representa 0 maior
descaminho na acao profissional do professor.

Ao perceber que a formacdo desempenha um papel crucial no avango do trabalho do
professor, torna-se essencial reconsiderar os cursos de formacao de professores no territdrio
nacional. Isso porque ndo € eficaz equipa-los com uma abundéncia de discursos teoricos, a
menos que estes estejam conectados a realidade de uma pratica.

Considerando esse ponto de vista, € fundamental destacar que a formacdo inicial de
professores é de suma importancia, uma vez que estabelece os fundamentos nos quais o
profissional tera as condi¢Ges necessarias para desempenhar sua funcdo educativa na escola,
interagindo com seus alunos. Além disso, ela permite a construcdo das bases de sua
profissionalidade e do processo de profissionalizacdo docente (Gatti, 2012).

Sobre a abordagem da Educacdo Sexual nas aulas de Matematica, foi dito de anteméao
que a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, em seu Art. 2° registra que a preparacdo dos futuros
professores envolve cursar uma licenciatura, desenvolver as competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Basica, além de aprender as
competéncias essenciais que devem ser asseguradas aos alunos, abrangendo os aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, com o objetivo de promover o

desenvolvimento completo das pessoas em direcdo a Educacao Integral.
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3.2 TRABALHO DOCENTE: PRAXIS E SABERES PEDAGOGICOS

Como citado anteriormente, as formagdes inicial e continua do professor influenciam o
seu trabalho docente, sua praxis e seus saberes. Contudo, é necessério diferenciar cada um
desses tdpicos para poder se entender sobre os saberes docentes como um todo.

Conforme aponta Azzi (2018), a docéncia € reconhecida como um trabalho quando
profissionalizada, embora ainda enfrente limitac6es sociais, econdmicas, politicas e culturais.
A evolugdo histdrica da docéncia e a construcdo do conceito de trabalho docente demandam
uma analise da atividade do professor, que evolui com a sociedade e 0 modo de producgédo
capitalista.

O trabalho docente se constroi e transforma o cotidiano da vida social, visando a
transformacéo da realidade com base nas necessidades préaticas do ser social. A compreensédo
do trabalho docente exige a analise da categoria geral do trabalho humano e sua especificidade
na docéncia, de acordo com Azzi (2018). Esta mesma autora ainda nos mostra que a analise do
trabalho docente a partir do conceito de trabalho humano revela a diferenciacdo da docéncia
em relacdo ao trabalho material, principalmente na escola publica. Essa diferenciacdo se
manifesta nas caracteristicas dos elementos do processo de trabalho, como a atividade humana,
0s meios de producéo e sua combinacdo singular na docéncia.

A dindmica entre os elementos do trabalho docente evidencia sua especificidade,
rigueza e complexidade. Isso destaca a importancia de profissionais qualificados para o
exercicio da funcdo. A (des)qualificacdo docente, muitas vezes usada para obscurecer a
realidade, explica a contradicdo entre a pratica pedagogica e o discurso sobre ela na escola
publica, como assevera Azzi (2018).

A divisdo do trabalho na escola, apesar das semelhancas formais com o modelo de
trabalho material, ndo segue a mesma dicotomia concepc¢éo-execucédo. O trabalho do professor

é um

trabalho inteiro, desenvolvido em sua totalidade, e envolve a integracdo de diversos
conhecimentos sociais e culturais, além de recursos técnicos e pessoais. O contexto
da prética docente, influenciado por normas institucionais, condi¢cbes materiais,
recursos fisicos e negociacdes molda a autonomia do professor (Azzi, 2018, p. 35).

A autora ainda reforca dizendo que a contribuicdo desses aspectos enriquece a
construcdo do conceito de trabalho docente, considerando o saber pedagodgico e a docéncia

como praxis (Azzi, 2018).
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Ja Tardif e Lessard (2009) forneceram insights relevantes para uma compreensdo mais
aprofundada do trabalho docente. E importante destacar que esses autores veem a docéncia
como um tipo de trabalho centrado em interacfes humanas, ndo em matéria emblematica ou
inativa. Ou seja, a pratica docente ocorre em um cendrio de interacdes humanas, envolvendo
seres humanos interagindo com seres humanos, refletindo a humanidade de seu objeto.

Com base nesse entendimento, pode-se afirmar que o estudo do trabalho docente néo é
caracterizado por neutralidade, nem é um ritual sacro, ortodoxo, afastado do mundo social e
imutavel. E o inverso disso. Trata-se de uma atividade intrinsecamente social, dindmica e
humana, promovendo a integracao entre professores e seus atores, transcendendo as fronteiras
fisicas do ambiente escolar (Tardif; Lessard, 2009).

Considerando essa reflexdo, é relevante mencionar o posicionamento de Libaneo
(2010), que situa o trabalho docente como uma atividade fundamentalmente social,
contribuindo para o avanco cientifico e cultural da sociedade, sendo vital para o alcance de
conquistas democraticas. De maneira semelhante, Pimenta e Anastasiou (2002) tém explorado
a ideia de que o trabalho docente é permeado por intencionalidade, buscando a transformacéo
humana por meio da transmisséo de conhecimentos e habilidades, influenciando pensamentos
e acoes, envolvendo escolhas, valores e compromissos éticos.

Libaneo (2010) enfatiza ainda que o trabalho docente é uma préatica planejada e
intencional, demandando preparo e composicdo. A elaboracdo de uma aula é um processo
flexivel e criativo, no qual o professor desenvolve a habilidade de lidar com imprevistos,
reorganizando o processo conforme necessario para orientar o ensino.

A aula, como acontecimento organizado e planejado, requer do professor a
sistematizacdo de seu trabalho com os alunos. Isso envolve a defini¢do de objetivos,
consideracdo de problemas e desafios durante a aula, compreensdo das caracteristicas dos
grupos de alunos, planejamento dos conhecimentos a serem desenvolvidos e selecdo de recursos
didaticos. Esse processo abrangente se realiza no encontro com os educandos (Libaneo, 2010).

Libaneo (2010) destaca também a grande responsabilidade do trabalho docente, pois
visa a formacao dos educandos e o trabalho com o conhecimento. O professor precisa dominar
conhecimentos pertinentes a sua area de formacéo e a pedagogia para atuar como mediador no
processo de ensino-aprendizagem. Isso exige intermediar as relacdes dialogicas em sala de aula
e estabelecer conexdes interdisciplinares entre as areas do conhecimento.

Sobre a préxis, Azzi (2018) expde que, ao ponderar a atividade docente como a
expressdo do saber pedagdgico, que é simultaneamente fundamento e produto da pratica

docente no contexto escolar, entende-se o trabalho do professor como uma prética social. Essa
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pratica ocorre no cotidiano, onde 0s sujeitos se constituem como seres humanos guiados por
interesses, motivagdes, intencionalidades, grau de consciéncia, visdo de mundo e contexto.

A acdo docente, especialmente na sala de aula, é descrita como uma prética social rica
em possibilidades, mas também limitada. A nocdo de préaxis é introduzida, entendendo o
trabalho docente como um processo que se reafirma e supera a si mesmo, envolvendo repeticao
mecéanica e resolucdo criativa de problemas (Azzi, 2018).

O professor, diante da diversidade de seu trabalho, enfrenta situacfes desafiadoras que
demandam respostas, que podem variar entre repetitivas e criativas, dependendo de sua leitura
da realidade e do contexto. Essas respostas séo consideradas como o inicio do saber pedagdgico,
que é derivado da interacdo entre o conhecimento do professor, sua experiéncia e a relacéo entre
teoria e pratica na agdo docente (Azzi, 2018).

A praxis docente é entendida como uma atividade humana que requer a idealizacéo
consciente do sujeito para interferir e transformar a realidade. A préatica, como agdo material,
objetiva e transformadora, € fundamental para a transformacao da realidade. A autora enfatiza
a importancia da praxis docente como fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica, pois as
necessidades praticas no cotidiano da sala de aula demandam uma teoria correspondente (Azzi,
2018).

O processo de ensino € descrito como uma praxis, na qual teoria e pratica se inter-
relacionam, gerando um saber especifico da atividade docente. Esse processo ndo apenas
transforma o objeto-sujeito (aluno) como também enriquece o sujeito (professor) durante o
processo, estabelecendo um processo de objetivacdo do professor, seja de forma adaptativa ou
criativa (Azzi, 2018).

Esta linha de raciocinio corrobora com os pensamentos de Freire (1987), para quem, no
cerne da argumentacdo, esta a ideia de que, como 0s seres humanos séo essencialmente agentes
do fazer, esse fazer é uma fusdo intrinseca de acdo e reflexdo, caracterizando-se como praxis.
Esse processo é, por sua vez, uma forma de transformacdo do mundo. Destaca-se que, na
medida em que o fazer é praxis, a propria acdo do que fazer necessita de uma teoria para
ilumina-la. O que fazer €, assim, uma combinacdo de teoria e pratica, envolvendo reflexdo e
acao.

Fortuna (2016) resume a concepc¢do das praxis pedagdgica ou educativa deixada por
Freire dizendo que ela envolve uma interacdo dialogica e dialética entre teoria e préatica. Seu
proposito final é promover a alteragdo ou transformacéo da realidade global, do individuo e de

outros agentes envolvidos. Este processo visa cultivar uma consciéncia critica, a capacidade de
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didlogo e o aprimoramento continuo das préaticas, o que deve ser fundamentado na propria
experiéncia do sujeito, resultando assim na formacéo do professor reflexivo.

O professor reflexivo € aquele que, por meio da préxis pedagdgica, ou seja, do constante
didlogo entre teoria, prética e reflexdo mediado pela experiéncia, consegue autodesenvolver-se
enquanto profissional, habilitando saberes docentes num permanente formar-se. E um
investigador, um pesquisador critico da realidade e seu transformador (Zeichner, 1993).

André (2016) destaca a relevancia da abordagem reflexiva ao discutir a formagédo de
professores como pesquisadores em suas praticas pedagogicas. Ela enfatiza a necessidade de
desenvolver a profissionalidade dos professores e sua habilidade critica de refletir sobre o
préprio trabalho. A autora argumenta que a formacdo de professores ndo deve se limitar a
transmiss@o de conhecimentos técnicos, mas também incorporar a reflexdo sobre a pratica e a
pesquisa como meios para aprimorar o processo de ensino.

Explicando sobre o saber pedagogico citado por Azzi (2018), ela ressalta que este saber
se refere ao conhecimento construido pelo professor no dia a dia do trabalho, fundamentando
suas praticas docentes e promovendo interacdes significativas com os alunos. Essa pratica
docente é simultaneamente uma expressdo do saber pedagdgico em constante desenvolvimento.

A expressdo “saber pedagdgico” destaca 0 conhecimento adquirido pelo professor na

pratica, diferenciando-o do conhecimento pedagdgico produzido por pesquisadores. Isso ndo
visa criar uma separagao entre quem pensa e quem executa o ensino, mas, sim, reconhecer que
o0 professor, muitas vezes visto como executor de tarefas, também reflete sobre o processo de
ensino (Azzi, 2018).

Ao considerar o professor como alguém que constréi um saber, surge a distingdo entre
saber e conhecimento. O saber é uma etapa do desenvolvimento do conhecimento em que o
homem “sabe que sabe”, mas ainda ndo compreende completamente como adquiriu esse saber.
No enfrentamento de desafios na sala de aula, o professor recorre ao conhecimento de maneira
original e criativa, embora esse processo ainda careca de uma organizacao metddica (Azzi,
2018).

A diferenciacdo entre saber e conhecimento destaca a importancia do saber pedagogico,
revelando-se como uma expressdo da praxis na qual o professor esta envolvido. 1sso contribui
para uma compreensdo mais abrangente da qualificacdo do docente, ressaltando que a atividade
do professor vai além da execucdo, sendo crucial na condugdo de um processo educacional
voltado para a exceléncia no ensino (Azzi, 2018).

Para Tardif (2014), o saber dos professores é considerado um saber social,

fundamentado em varios aspectos. E social porque é compartilhado por professores que
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possuem uma formagdo comum, trabalham na mesma organizagdo e enfrentam
condicionamentos semelhantes em seu trabalho didrio. O saber dos professores é social porque
seus objetos sdo praticas sociais, envolvendo relagdes complexas entre o professor e o0s alunos,
influenciadas por expectativas e perspectivas negociadas (Tardif, 2014).

Além disso, Tardif (2014) assegura que o saber dos professores é fundamentado no que
Bourdieu chama de arbitrario cultural, ndo se baseando em ciéncia ou l6gica, mas sendo uma
construcdo social dependente da historia, cultura e poderes da sociedade.

Por fim, o saber dos professores € adquirido durante a socializacdo profissional, sendo
incorporado e adaptado ao longo de suas carreiras. Esse conhecimento ndo € estatico, mas um
processo em construcdo no qual os professores aprendem a ensinar ao realizar seu trabalho e
desenvolvem uma “consciéncia pratica” (Tardif, 2014).

Conforme argumenta Tardif (2014), a relacdo dos professores com os saberes vai alem
da simples transmissdo de conhecimentos ja existentes. Ele descreve a pratica docente como
integradora de diversos saberes, sendo o saber docente caracterizado como plural, formado pela
combinacgéo de conhecimentos provenientes da formacao profissional, disciplinas, curriculos e
experiéncias. Nessa perspectiva, os saberes profissionais dos professores sédo temporais, plurais,
heterogéneos, personalizados e situados, carregando as marcas da individualidade humana.

Os ensaios de Tardif (2014) destacam a valorizacdo da pluralidade e heterogeneidade
do saber docente, enfatizando a importancia dos saberes da experiéncia. Ele categoriza esses
saberes em quatro tipos: saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Esses saberes, provenientes de diversas fontes, séo
manejados pelos professores em diferentes relacdes. Tardif (2014) enfatiza que os professores,
como grupo social e profissional, precisam dominar, integrar e mobilizar esses saberes para sua
pratica, sendo uma condicdo essencial para sua existéncia.

Levando em consideracdo que esses conhecimentos tém origens diversas e que 0S

professores estabelecem diferentes relacbes comeles, Tardif (2014) classifica-0s em categorias:

e Saberes da formacdo profissional: também chamado de saber
pedagdgico, representam o conjunto de conhecimentos transmitidos
pelas instituicdes de formacdo de professores.

e Saberes disciplinares: referentes aos varios campos do conhecimento
como disciplinas, sendo conhecimentos sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria e incorporados a prética

docente.
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e Saberes curriculares: englobam discursos, objetivos, conteddos e
métodos pelos quais a instituicdo escolar organiza e apresenta 0s
conhecimentos sociais, escolhidos como modelos da cultura erudita e
de formagdo para a cultura erudita.

e Saberes experienciais: conhecimentos derivados da experiéncia e
validados por ela, incorporando a experiéncia individual e coletiva na
forma de habitos, habilidades, conhecimento pratico e identidade
profissional.

Sob o aspecto da experiéncia coletiva, Passos (2016) aborda a importancia dos grupos
colaborativos na formacéo de novas profissionalidades no contexto educacional, argumentando
que a pratica da colaboragdo em grupo pode ser vista como um processo formativo que permite
a construcdo conjunta de conhecimentos e saberes entre os participantes. Segundo ela, essa
abordagem colaborativa contribui para o desenvolvimento de novas competéncias e
habilidades, além de incentivar a reflexdo critica sobre a préatica educativa.

Conforme aponta Tardif (2014), as diversas conexdes entre a pratica docente e esses
conhecimentos tornam os professores um grupo social e profissional que, para se estabelecer,
precisa adquirir, integrar e aplicar esses conhecimentos, sendo uma condicao essencial para a
pratica educacional.

Pimenta (2018) categoriza os saberes da docéncia em trés grupos: saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Os saberes da experiéncia,
conforme descritos pela autora, estdo ligados a construcdo da identidade do futuro professor,
sendo desenvolvidos durante a formacéo inicial e na prética cotidiana. Eles tém um significado
fundamental, pois os alunos que entram no curso de formacao inicial ja possuem uma bagagem
experiencial da transicdo de ser aluno para tornar-se professor. Esses saberes da experiéncia
proporcionam referenciais sobre o que é ser um bom professor, baseando-se em sua experiéncia
como aluno, contribuindo assim para a construcao da identidade docente por meio da reflexao.
Além disso, os saberes da experiéncia sdo desenvolvidos pelos professores em seu cotidiano,
envolvendo uma constante reflexdo sobre a pratica, seja em sua prépria experiéncia ou por meio
de textos produzidos por outros educadores.

Os saberes da experiéncia sdo importantes porque permitem que os professores se
adaptem as situacdes imprevisiveis que surgem no ambiente escolar, aprendendo a lidar com a
diversidade cultural e de aprendizado dos alunos e desenvolvendo a capacidade de inovar e

experimentar novas estratégias de ensino.
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Os saberes do conhecimento destacam a responsabilidade dos professores em néo
apenas informar, mas também em humanizar seus alunos®2. Em um contexto contemporaneo, a
educacéo visa possibilitar que os alunos manipulem conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
desenvolvendo habilidades para opera-los, revisa-los e reconstrui-los com sabedoria (Pimenta,
2018).

Por fim, Pimenta (2018) aborda os saberes pedagdgicos como uma maneira de superar
desafios na formacéo de professores. Ela propde que esses saberes sejam elaborados com base
nas necessidades pedagdgicas emergentes na pratica social da educacgdo, representando uma
reinvencdo desses saberes a partir da propria préatica, indo além do que esté contido nas ciéncias
da educacéo.

Ainda sobre esse tema, Freire (2009) organiza um conjunto de saberes essenciais para a
pratica educativa composto de trés premissas: ndo ha docéncia sem discéncia; ensinar nao é
transferir conhecimento e ensinar € uma especificidade humana.

Assim, Freire (2009) desafia a visdo tradicional da relagdo professor-aluno como uma
relacdo de objeto, destacando a reciprocidade e a interacdo entre ambos. O autor enfatiza que o
ato de ensinar vai além da mera transmissao de conhecimento, exigindo rigor metodologico,
pesquisa, criticidade e respeito aos saberes dos educandos. Ele ressalta a importancia da
criticidade na formacéo docente, questionando certezas adquiridas durante a formacao inicial.
Além disso, ao ressaltar que ensinar nao é transferir conhecimento, Freire (2009) destaca a
necessidade de inclusdo do aluno nos processos de planejamento escolar.

Por sua vez, ao demarcar que ensinar € uma especificidade humana, Freire (2009)
salienta a importancia da seguranga, competéncia profissional e generosidade no ato de ensinar,
indicando que a postura do professor influencia diretamente a coordenacdo das atividades na
classe.

Com todo esse conhecimento sobre os saberes docentes, faz-se necessario criar
estratégias e utilizar recursos para que os formadores de professores possam promover uma
formacdo mais reflexiva e critica, ajudando os professores em formacdo a desenvolver
habilidades de analise e reflexdo sobre sua propria pratica pedagogica e a adotar uma postura
critica e questionadora diante de questdes educacionais.

Prosseguindo com essa discussao, Tardif (2014) destaca a importancia de considerar as
demandas sociais e culturais em constante transformagdo na formacgéo de professores, o que

deve ser um processo continuo e em constante evolucdo. Em relacdo a isso, Gatti (2016)

82 Humanizar os alunos é, segundo Pimenta (2018), fazer com que os alunos transformem essas informages em
conhecimento, ou seja, apliqguem no seu cotidiano em prol de uma sociedade mais justa e humana.
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apresenta uma reflexdo critica sobre os desafios enfrentados pelos professores e pela escola na
contemporaneidade. A autora destaca que a sociedade atual € marcada por mudancas aceleradas
e profundas, que tém impacto direto na educacgéo e na formacao de professores. Os desafios séo
diversos e se relacionam com questBes estruturais e pedagogicas (Gatti, 2016).

Um dos desafios apontados por Gatti (2016) é a falta de formacdo de professores para
lidar com a diversidade cultural e social dos alunos. Muitos professores ainda possuem uma
formacdo pautada em uma visdo homogénea da sociedade, tendo dificuldades em compreender
as diferencas culturais e as desigualdades sociais presentes na sala de aula. Essa falta de preparo
pode levar a situacOes de discriminacéo e exclusdo, prejudicando o aprendizado dos alunos.

Outro desafio apontado pela autora € a necessidade de se repensar a estrutura curricular
das escolas. Gatti (2016) defende a importancia de uma educacdo mais contextualizada e
significativa, que leve em consideragdo as demandas e as necessidades dos alunos e da
sociedade. Para isso, é preciso repensar a organizacdo das disciplinas e a forma como o
conhecimento é transmitido aos alunos.

Além disso, Gatti (2016) enfatiza a importancia de se utilizar as tecnologias na educacéo
para tornar o processo de ensino mais dindmico e atrativo para os alunos. No entanto, ela
ressalta que a tecnologia ndo pode ser vista como uma solucdo méagica para os problemas da
educacdo, e que € preciso utiliza-la de forma a complementar, e ndo substituir o papel do
professor.

Por fim, a autora chama a atencao para a importancia de se repensar o papel da escola
na sociedade contemporéanea. Ela defende que a escola deve ser um espaco de formacéo integral
dos alunos, ndo apenas do ponto de vista cognitivo, mas também afetivo, social e ético. Para
IS0, é necessario que os professores sejam capazes de criar um ambiente acolhedor e inclusivo,
que estimule o desenvolvimento integral dos alunos (Gatti, 2016).

A seguir, sdo expostas as questdes legais para o exercicio da carreira de professor para
a educacao basica em suas modalidades e etapas de educacdo e as exigéncias legais para os

professores que vao formar outros professores.

3.3 A LEGISLACAO NA FORMACAO DE DOCENTES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 trouxe importantes
mudangas para a formacao de professores no Brasil, em especial no que diz respeito a sua viséo

como uma questdo estratégica para o desenvolvimento da educacgdo no pais. A LDB de 1996
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estabeleceu que a formacdo de professores € um processo continuo e permanente, que deve ser
pautado em principios éticos, politicos e pedagdgicos.

A Lei também estabeleceu a obrigatoriedade de um curso de licenciatura para o
exercicio do magistério na educacgdo bésica, 0 que representou uma relevante modificagcdo em
relagdo as legislacGes anteriores. Além disso, a LDB de 1996 também previu a criacdo de um
sistema nacional de formacdo de professores, com o objetivo de assegurar a qualidade da
formacéo oferecida e garantir a articulagdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino.
Outro marco trazido pela LDB, em seu artigo 87, § 1°, foi a criacdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE).

O PNE prenunciou a implementacdo de politicas e programas de formacdo de
professores com o objetivo de melhorar a qualidade da educacédo e assegurar a valorizacdo dos
profissionais da area, assim como estabeleceu diretrizes e metas com o intuito de determinar a
trajetoria da educacao nacional para os proximos dez anos. Vale ressaltar que o primeiro PNE
previsto na Lei n® 10.172/2001 ndo conseguiu cumprir todas as 295 metas propostas. De acordo
com Dourado (2010, p. 684), “o conjunto de diretrizes e metas retratam a caréncia de
organicidade interna do Plano, na medida em que varias metas sdo reiteradas, por vezes
superpostas, e, em outros casos, as metas nao apresentam a devida articulagdo interna”. Desse
modo, o PNE (2001-2010) ndo teve sucesso, 0 que se deve a varios fatores, sendo o principal a
falta de recursos.

Apos o término da vigéncia do primeiro decenal do PNE, ficou uma lacuna até o ano de
2014, ano em que foi publicada a Lei n°® 13.005/2014, na qual as metas definidas anteriormente
pela Lei n® 10.172/2001 foram reduzidas a 20, que deveriam ser atingidas por meio de 254
estratégias. No Art. 2° da Lei n° 13.005/2014 foram estabelecidas as diretrizes do PNE. A
diretriz IX diz respeito a valorizacao dos profissionais da educacdo. Contudo, as bases legais e
a qualificacdo dos profissionais de educacdo para atuarem na area da Educacdo Basica estdo
bem explanadas e garantidas no teor da LDB de 1996. No que diz respeito aos profissionais de
educacdo do nivel superior, porém, a abordagem € centrada na titulacdo, sendo necessario
especializacdo, Mestrado ou Doutorado para poder ter habilidade para lecionar no Ensino
Superior. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, em seu Art. 52, assim

conceitua a universidade:

As universidades sdo instituigdes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por:
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- producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural quanto regional
e nacional;

I - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado;

111 - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo Unico - E facultada a criacio de universidades especializadas por campo do
saber (Brasil, 1997).

Considerando que a universidade é o local onde os profissionais de nivel superior sdo
formados, é papel da universidade também formar seus préprios professores. No entanto, a
questdo da preparacdo educacional desses professores ndo é considerada um pré-requisito
essencial para que possam lecionar no Ensino Superior (Vasconcelos, 2000). Apenas um tergo
dos professores precisa ter um titulo avangado e dedicar-se exclusivamente ao ensino, o que é
menos da metade do corpo docente total. Além disso, é importante notar que, sob o atual modelo
de avaliacdo rigorosa da CAPES em todo o Sistema Nacional de P6s-Graduacgéo, 0s programas
de mestrado e doutorado ndo oferecem ou incluem treinamento pedagogico para seus alunos
(Chiapeta, 2018).

Nas Leis n® 9.394/96 e n° 13.005/2014, é possivel verificar que ndo ha definido o aspecto
especifico da formacdo do docente universitario, apenas existe preocupacao com a formacéo
dos docentes da educacdo basica, tendo, até mesmo, a formacdo pedagogica excepcionalmente
explicitada. O professor universitario, no entanto, estaria sendo incluido nos “programas de
formacao continuada” voltados aos docentes dos diversos niveis, mas que nao t€ém qualquer
referéncia aos aspectos didatico-pedagdgicos.

Resta mencionar, porém, os diversos profissionais que lecionam no Ensino Superior e
foram formados em cursos de Licenciatura. Isso inclui os professores de disciplinas como
Fisica, Matematica, Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras, entre outros, que, durante a
graduacdo, ndo so obtiveram o Bacharelado, mas também cursaram disciplinas pedagdgicas
voltadas para a formacao de professores que atuariam na educacao basica. Para esses docentes,
apesar de terem recebido uma formacdo pedagdgica, o foco de seus cursos sempre foi 0
processo de ensino-aprendizagem de criancgas e adolescentes, deixando de lado a preparagédo
para ensinar adultos nos cursos de Graduagédo e P6s-Graduagéo.

Gatti e Barretto (2009) enfatizam que alguns observadores apontam para a divisao
disciplinar e departamental que ainda é predominante no Ensino Superior, 0 que se torna um
obstaculo para a formacdo abrangente do professor. Nesse contexto, a formagdo pedagdgica
muitas vezes € considerada menos importante do que o dominio das areas especificas do

conhecimento.
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Conforme explicita Rodrigues (2024), pedagogia e andragogia sdo duas abordagens
educacionais distintas, cada uma aplicada a grupos etérios diferentes e a contextos de
aprendizagem especificos. A pedagogia é principalmente direcionada ao ensino de criancas e
adolescentes, enfatizando métodos e técnicas adequadas ao desenvolvimento infantil, com foco
na instrucdo direta, organizacao do conteudo e centrada no papel do educador como facilitador
do aprendizado. Por outro lado, a andragogia é voltada para a educacdo de adultos e
fundamenta-se em principios diferentes. Nessa abordagem, valoriza-se a experiéncia prévia do
aluno, sua autonomia e responsabilidade pelo proprio aprendizado. Os adultos sdo considerados
aprendizes autodirigidos, capazes de participar ativamente do processo educacional,
estabelecendo seus objetivos de aprendizagem e buscando recursos para alcanca-los. O papel
do educador, na andragogia, é o de facilitador do aprendizado, que orienta e apoia 0s alunos em
sua jornada educacional, promovendo a reflexdo e a aplicacdo pratica do conhecimento
(Rodrigues, 2024).

Resumindo: ao passo que a pedagogia se concentra no ensino de criancas e adolescentes,
com énfase na instrucéo direta e organizacao do conteudo, a andragogia foca na educacao de
adultos, valorizando a experiéncia prévia, a autonomia e a responsabilidade do aprendiz por seu
proprio processo de aprendizagem (Rodrigues, 2024).

Em relacdo a formacao inicial e continuada dos docentes, o MEC o aborda na LDB no
art. 13, em seu § 1°, no art. 62 e no inciso III do art. 63, que respectivamente abordam “a
incumbéncia de zelar pela aprendizagem dos alunos” (Brasil, 2020, p. 1) e define que “a Uniao,
o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéo, deverdo promover a
formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério” (Brasil, 2020,
p. 1). Estabelece ainda “[...] que os Institutos Superiores de Educac¢do manterao [...] programas
de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis” (Brasil, 2020,
p. 1). E, com base em metas e outros incisos e artigos, disple, através da Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada). Essas diretrizes, no capitulo 1, Art. 3° do

objeto, dizem:

As competéncias profissionais indicadas na BNC - Formacdo Continuada,
considerando que € exigido do professor sélido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
produgdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na acdo docente no &mbito da Educacdo Bésica:
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I - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

111 - engajamento profissional.

Paragrafo Unico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte dos
professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na Resolugdo
CNE/CP n° 2/2019 — BNC - Formagcdo Inicial, essenciais para a promocdo de
situagBes favoraveis para a aprendizagem significativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias complexas, para a ressignificacdo de valores
fundamentais na formacao de profissionais autbnomaos, éticos e competentes (Brasil,
2020, p. 2).

Com isso, percebemos que existe uma legislacdo especifica para a formacéao inicial e
continuada de professores e que alguns pontos definidos por Freire (2009), Pimenta(2018) e
Tardif (2014) estdo contemplados na BNC — Formacdo Continuada (2020), entre eles,
destacamos a formagdo continuada. E fundamental que o debate sobre a formagio dos
formadores de professores nédo se limite ao local onde essa formacao acontece, mas que também
considere a necessidade de reformular a concep¢do de formagdo continuada do professor. As
instituicbes formadoras devem estar preparadas para lidar com as diversas demandas da
realidade escolar e educacional, buscando constantemente melhorar a formagéo e o desempenho

escolar dos alunos (Gatti; Barretto, 2009).

3.4 AFORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A maioria dos professores de Matematica recebe formacdo centrada no paradigma da
racionalidade técnica®. No inicio da formagcéo, o foco é nos contetidos cientifico-culturais a
serem ensinados, seguido pelos conhecimentos psicopedagogicos, incluindo principios, leis,
teorias e suas aplicacdes praticas na sala de aula (Cyrino, 2004). Esse conhecimento teorico-
profissional guia acdes em contextos singulares e diversos da pratica docente, propondo regras
de atuacdo para situacdes tipicas e para aspectos comuns da vida escolar. No entanto, essa
abordagem, que pressupde uma relacdo linear entre as tarefas de ensino e 0s processos de
aprendizagem, ndo esta alinhada com as atuais propostas da reforma educacional. A
complexidade, a incerteza, a instabilidade e a singularidade do fenémeno educativo, assim
como da realidade social, ndo se encaixam em esquemas pré-definidos do tipo taxondmico ou
processual, caracteristicos desse paradigma, exigindo, portanto, estratégias de acdo diferentes
(Cyrino, 2004).

8 O paradigma da racionalidade técnica é uma abordagem epistemoldgica da pratica profissional
influenciada pelo positivismo em que a atividade € vista como instrumental e orientada para resolver
problemas por meio da aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas (GOMEZ, 2009).
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Para Cyrino (2004), a formacéo inicial do professor de Mateméatica ndo comeca apenas
quando ele ingressa em um curso de licenciatura. Desde o inicio de sua formag&o, o futuro
professor entra em contato com aspectos que caracterizam a profissdo docente. A identidade
profissional do professor se desenvolve ndo apenas pela importancia social da profissdo em um
contexto especifico, mas também pela reafirmacdo de préaticas culturalmente consagradas, em
um processo continuo de revisdo dessas significaces e tradicbes que continuam relevantes.
Para desafiar as formas convencionais de conhecimento e considerar opgdes de formacdo antes
e depois do servico, impulsionadas pela reflexdo e pelo respeito a diversidade, é necessario
adotar uma visdo mais abrangente do conhecimento, com colaboracdo entre educadores
matematicos da escola e da universidade (Cyrino, 2004).

A autora defende um programa que inclua uma analise critica da construcdo do
conhecimento matematico, suas conexdes com a arte, a religido e outras areas do conhecimento
(a Educacdo Sexual entraria nesses conhecimentos). Este pode ser um terreno fértil para outras
reflexdes, como a importancia da presenca da Matematica nos curriculos, o papel da
Matematica e do professor de Matematica na sociedade e as relacGes entre a matematica e a paz
social (Cyrino, 2004), pensamento em consonancia com o de D’ Ambroésio (1996).

Cyrino (2004) destaca que a compreensdo dessas relacbes pode ajudar a adotar a
solidariedade como forma de conhecimento e a reconhecer o outro como produtor de
conhecimento, tanto como igual (quando a diferenca ndo implica inferioridade) quanto como
diferente (quando a igualdade ndo coloca emrisco a identidade).

O papel do professor na aprendizagem é crucial para que o individuo desenvolva um
conhecimento dindmico e critico, essencial para a formacdo de cidaddos engajados em uma
sociedade. 1sso requer um ensino de qualidade, que os educadores devem buscar aprimorar em
sua pratica pedagdgica.

Concernente a formacéo do professor de Matematica, Cavalcante (2013) argumenta que
ela ndo deve estar focada apenas em conhecimentos técnicos da disciplina que ira lecionar, mas
sim em uma formacdo geral que envolve, também, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para 0 ensino. Esse mesmo autor destaca que a formacdo de professores deve
incluir conhecimentos sobre a realidade social, cultural e histérica em que os alunos estdo
inseridos para que os professores possam compreender e lidar com as diferencas e
desigualdades existentes na sociedade.

Em relacdo a formacédo do profissional de educacéo, a universidade tem 0 compromisso

pela qualificagdo do professor, para que este tenha a competéncia de exercer sua profissao.
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Nesse sentido, Brito (2002, p. 19) diz que o formador de formadores tem que ter certas

competéncias, como

Competéncia técnica — abrangendo conhecimentos teoricos e praticos da disciplina
sob sua responsabilidade voltada, no curriculo especifico, a formacao de educadores.
Competéncia pedagogica — abrangendo a compreenséao das fungdes docentes e as
habilidades reais para a comunicacdo didatica, contextualizando os conteidos
veiculados.

Competéncia relacional — voltada para a capacitacdo no trabalho em grupo,
participagdo nas decisbes, resolucdo de problemas, elaboracdo de projetos
interdisciplinares, diversificacdo de estratégias, implementacdo de acdes de
desenvolvimento curricular, avaliagdo de processos e de resultados escolares, bem
como avaliacOes de projetos educacionais e de curriculos.

Além dessas competéncias, Cavalcante (2013) destaca que a formacgéo de professores
deve incluir conhecimentos sobre a realidade social, cultural e historica em que os alunos estdo
inseridos para que os professores possam compreender e lidar com as diferencas e
desigualdades existentes na sociedade. Para formar professores que vao formar professores de
Matematica, é necessario que esses educadores tenham uma formacéo sélida na area especifica,
combinada com uma formacdo em pedagogia e psicologia. Além disso, é importante que 0s
professores tenham uma postura reflexiva sobre sua prépria pratica, buscando constantemente
aprimorar seu conhecimento e suas habilidades.

Outro ponto importante destacado por Cavalcante (2013) é a necessidade de esses
professores terem uma visdo critica sobre a sociedade em que estdo inseridos, compreendendo
a Matematica ndo apenas como uma disciplina neutra, mas como uma ferramenta que pode ser
usada tanto para a reproducdo quanto para a transformacéo social. Dessa forma, Cavalcante
(2013) defende que os docentes que irdo educar professores de Matematica devem ter uma
formacdo multidisciplinar e critica, capaz de dialogar com diferentes areas do conhecimento e
de situar a Matematica em um contexto mais amplo, conectando-a com questdes sociais,
culturais e politicas. Com base nisso, nossa pesquisa se enguadra nesse contexto, ja que a ES é
multi/trans/disciplinar e esta relacionada diretamente as questdes citadas acima.

Cyrino (2004) considera importante pensar em uma formacdo que integre esses
conhecimentos, visando formar o professor como um investigador de sua pratica pedagdgica.
Isso implica reconhecé-lo como produtor de conhecimento profissional e como o principal
agente responsavel por seu préprio desenvolvimento e liberacdo profissional.

Cavalcante (2013) defende que os professores que vao formar professores de
Matematica devem ter uma formacdo multidisciplinar e critica, capaz de dialogar com

diferentes areas do conhecimento e de situar a Matematica em um contexto mais amplo,
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conectando-a com questdes sociais, culturais e politicas. A universidade, encarregada do curso
de licenciatura em Matemdtica, ndo deve limitar-se a ser apenas uma instituicdo de certificacdo
profissional do professor, reduzindo seu papel a um técnico e ignorando sua natureza critica,
criativa, questionadora e reflexiva em intervencdes sociais reais, marcadas pela complexidade,
incerteza e singularidade. Os problemas enfrentados na préatica social ndo podem ser tratados
como problemas instrumentais, que podem ser resolvidos por meio de regras armazenadas em
seu conhecimento cientifico-técnico. A escola, onde o futuro professor de Matematica tem seus
primeiros contatos com 0s aspectos que caracterizam sua profissdo docente, também
compartilha a responsabilidade na formacdo desse professor (Cyrino, 2004).

A sala de aula, como ambiente social de aprendizagem, é onde as interacGes entre todos
os envolvidos, professores e futuros professores, sdo organizadas com base em saberes e
concepcOes que refletem a cultura e os contextos sociais aos quais pertencem. Considerando
que as concepgdes sdo estabelecidas no processo de formacéo, o educador de professores,
responsavel pela organizacéo das experiéncias de aprendizagem, estd em uma posicdo crucial
para influenciar as concepcdes dos alunos, futuros professores (Cyrino, 2004).

A aula de Matematica, em qualquer nivel de ensino, deveria ser um espaco onde 0s
futuros professores pudessem experimentar, refletir e compreender que a producdo e a
disseminacdo de conhecimento sdo processos que envolvem transformacdo, criatividade,
critica, liberdade solidaria e participacdo ativa na formacdo dos saberes. Deveria ser
compreendido, portanto, que existem diversas formas de conhecimento, e que a Matematica é
apenas uma delas. A Matematica ndo trata de verdades eternas, infaliveis e imutaveis: trata-se
de uma area dindmica, que esta inserida em uma trajetoria historica, dentro de uma cultura, e
reflete crencas e valores (Cyrino, 2004). Essa questao envolve a conscientizacdo da necessidade
de atualizacdo continua, na qual alunos e professores devem estar cientes de que estdo
constantemente se atualizando. Se desejam atuar na educacéo, seja no nivel basico, superior ou
profissionalizante, precisam se manter atualizados, pois 0 mundo é dinamico e, na era da
globalizacdo, novas tecnologias e métodos sdo constantemente introduzidos. Até mesmo a
sociedade muda com o passar do tempo.

Pensamento analogo aos de Cavalcante (2013) e de Cyrino (2004), é o de Ubiratan
D’Ambrosio (1996), que destaca a importancia de os professores que vdo formar outros
professores terem uma formacdo consistente, que inclua ndo apenas conhecimentos
matematicos, mas também reflexdes criticas sobre a prética docente, a relacdo entre a
Matematica e a cultura, a historia da Matematica e sua relagdo com outras areas do

conhecimento, além de uma postura ética e politica.
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Segundo o autor, a formacgdo desses professores deve envolver também uma forte
articulacdo entre teoria e pratica, sendo essencial que sejam oferecidas oportunidades para que
os futuros formadores de professores possam vivenciar situacdes reais de ensino e
aprendizagem da Matematica, bem como para que possam discutir suas experiéncias e
compartilhar seus conhecimentos com outros profissionais (D'Ambrosio, 1996).

D'Ambrosio (1996) destaca ainda a necessidade de se investir na formagao continuada
desses formadores de professores por meio de cursos, seminarios, congressos e outras
atividades que possibilitem a atualizacdo de seus conhecimentos e a reflexdo sobre sua prética
docente. Para o autor, é fundamental que os professores sejam incentivados a participar de
grupos de pesquisa e de redes de intercambio de experiéncias a fim de que possam ampliar seu
repertorio tedrico e pratico e contribuir para a construcdo de uma Educacdo Matematica cada
vez mais qualificada (D'Ambrosio, 1996).

Cyrino (2004) considera que um programa de formacéo de professores de Matematica
deve abordar tépicos como a préatica do professor, incluindo preparacdo e conducdo de aulas,
além da avaliacdo da aprendizagem. Também devem ser discutidas questdes sobre a natureza
da matematica, seu papel na sociedade, os objetivos do ensino da disciplina e a identidade
profissional do professor de Matematica.

Cyrino e D'Ambrosio (2002) enfatizam que essas discussfes sdo constantes porque
acredita-se que é desafiador conciliar a abordagem epistemologica da producdo do
conhecimento matematico com as questdes sociais no contexto educativo. O professor precisa
ter clareza de suas proprias concep¢des sobre a matematica, as finalidades do ensino dela e
como Vé a relagdo entre professor, aluno e conhecimento. As acdes em sala de aula dependem
dessas concep¢oes, da visdo de mundo, sociedade e de ser humano do professor. A concepgéo
do professor sobre a matematica sera a base de sua préatica pedagogica em sala de aula.

Cavalcante (2013) enfatiza a importancia da formacao em didatica e pedagogia para que
os professores possam planejar e desenvolver aulas e atividades que sejam adequadas as
necessidades e caracteristicas dos alunos. Além disso, a formacdo em tecnologias educacionais
e 0 uso de recursos digitais sdo considerados importantes para a pratica docente atual. Libaneo
(2010) expde que o desafio da didatica revela sua verdadeira amplitude quando se considera
que ela ndo se limita as interac6es na sala de aula, abrangendo a definicdo de metas, selecdo de
contetdos, organizacdo de atividades, processo de avaliacdo, planejamento de cursos e
elaboracdo de programas para diversas disciplinas.

De acordo com Cavalcante (2013), a formagéo dos professores em relagdo ao uso das

tecnologias digitais no ensino da matematica é fundamental. Ele acredita que as tecnologias
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podem ser grandes aliadas no processo de ensino e aprendizagem da matematica, desde que
sejam utilizadas de forma adequada e contextualizada.

Nesse sentido, é importante que os professores sejam formados e capacitados para
utilizar as tecnologias de forma critica e reflexiva, entendendo seus potenciais e limitacGes.
Além disso, é necessario que os professores saibam como selecionar e adaptar recursos
tecnoldgicos para a realidade de sua sala de aula, levando em consideracdo o perfil dos alunos
e as demandas do curriculo (Cavalcante, 2013). Este mesmo autor destaca ainda que a formacéo
dos professores em relacdo ao uso das tecnologias digitais deve ir além do simples dominio
técnico dos equipamentos e softwares. E necessario que os professores compreendam como as
tecnologias podem ser utilizadas de forma integrada ao processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando a construcdo de conhecimentos matematicos significativos pelos alunos. Assim,
a formacdo dos professores em relagdo ao uso das tecnologias digitais no ensino da matematica
é vista por Cavalcante (2013) como uma estratégia fundamental para promover uma educacao
matematica mais atualizada e eficiente, que esteja em sintonia com as demandas da sociedade
contemporanea.

Cavalcante (2013) enfatiza que a resolucdo de problemas ¢ uma metodologia que pode
contribuir de forma significativa para a formacao dos professores de matematica, uma vez que
permite que estes desenvolvam habilidades para lidar com diferentes situagcdes-problema em
sala de aula. A resolucdo de problemas também permite que os professores compreendam
melhor como os alunos pensam e como podem ser ajudados a desenvolver suas habilidades
matematicas.

Indo mais a fundo, a resolucdo de problemas pode promover uma mudanga no
paradigma de ensino de matematica, deixando de lado uma abordagem centrada na
memorizacdo e passando para uma abordagem mais voltada para a compreensao e a aplicacdo
dos conceitos matematicos. Isso significa que, ao invés de apenas ensinar formulas e
procedimentos, os professores devem enfatizar a importancia de se compreender a logica por
tras dos conceitos matematicos e sua aplicacdo em situacdes reais (Cavalcante, 2013).

Ao utilizar a resolucdo de problemas como estratégia de ensino, os professores também
podem desenvolver habilidades para avaliar o desempenho dos alunos de forma mais criteriosa
e justa, uma vez que essa abordagem permite uma avaliacdo mais ampla das habilidades
matematicas dos alunos. Além disso, a resolucdo de problemas pode ser uma forma de
incentivar a participacgdo ativa dos alunos na aula, uma vez que ela envolve a busca de solugdes

criativas para problemas reais ou ficticios (Cavalcante, 2013).
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A resolugdo de problemas pode ajudar os professores de matematica a desenvolver
habilidades para lidar com situac6es complexas em sala de aula, como a gestdo de conflitos e a
criacdo de um ambiente de aprendizagem positivo. Isso porque a resolucdo de problemas
envolve a colaboracdo entre os alunos, o que pode ajudar a construir um ambiente de
aprendizagem colaborativo e participativo (Cavalcante, 2013).

A resolucdo de problemas pode abordar questGes ambientais, como calculo de é&rea,
volume, propor¢do e indices percentuais, relacionando-os a temas como poluicéo,
desmatamento, enchentes, destruicdo da camada de 0zdnio e aquecimento global. Além disso,
o tema da Educacdo Sexual aborda a sexualidade como parte integrante da vida e da saide
humana, incluindo a compreensdo dos papéis sociais de homens e mulheres, o respeito mutuo,
as discriminacOes e esteredtipos presentes nos relacionamentos, bem como as questdes
relacionadas ao aumento da AIDS (HIV), gravidez indesejada na adolescéncia e infeccOes
sexualmente transmissiveis, que sdo problemas contemporaneos e preocupantes (Silva;
Rodrigues, 2022).

Além disso, é viavel explorar o tema da educacdo sexual por meio dos estudos de
gréficos e tabelas na disciplina de Matematica. 1sso requer que o professor compreenda e
aplique conhecimentos estatisticos de forma contextualizada, incluindo interpretacdo e analise
desses recursos visuais. Isso pode estimular o desenvolvimento de um pensamento critico
relacionado a questdes reais (Silva; Rodrigues, 2022).

Esta linha de pensamento esta alinhada a posicdo de D'Ambrosio (1996), que diz que a
resolucdo de problemas € uma abordagem importante no ensino da matematica, pois permite
que os alunos desenvolvam habilidades cognitivas, como a capacidade de raciocinio logico e a
habilidade de aplicar conceitos matematicos em situacdes concretas. Além disso, a resolugédo
de problemas também pode contribuir de forma significativa para a formacao dos professores
de matematica. Segundo o autor, o processo de resolucdo de problemas envolve ndo apenas a
aplicacdo de conceitos matematicos, mas também a capacidade de estabelecer conexdes entre
diferentes conceitos, de formular hipdteses e de testa-las. Essas habilidades séo importantes ndo
apenas para a resolucdo de problemas matematicos, mas também para a resolucdo de problemas
emoutras areas da vida (D'Ambrosio, 1996).

Ao trabalhar com problemas em sala de aula, os professores podem aprender a
desenvolver essas habilidades e a aplica-las em diferentes situacfes. Eles podem aprender a
identificar problemas relevantes, a formular hipo6teses, a testa-las e a avaliar seus resultados.

Além disso, a resolucdo de problemas também pode ajudar os professores a desenvolver
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habilidades para trabalhar em equipe, a comunicar ideias de forma clara e a lidar comdiferentes
perspectivas e opinides (D’ Ambrosio, 1996).

Para D'Ambrosio (1996), a resolugéo de problemas pode contribuir para a formagéo dos
professores de matematica de diversas maneiras. Em primeiro lugar, ela pode ajuda-los a
desenvolver uma compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos, permitindo que eles
transmitam esse conhecimento de forma mais eficaz aos alunos. Além disso, a resolucdo de
problemas pode ajudar os professores a desenvolver habilidades para lidar com diferentes
situacOes-problema em sala de aula, tornando-os mais capazes de adaptar sua metodologia de
ensino as necessidades dos alunos. Por fim, a resolugdo de problemas pode ajudar os professores
a desenvolver habilidades para trabalhar em equipe e para lidar com situagdes complexas,
tornando-o0s mais capazes de atuar como lideres em suas escolas e comunidades.

Sendo assim, a formacgdo de docentes de matematica precisa envolver discussoes a
respeito da sexualidade e questdes de géneros, por intermédio das quais os professores
consigam compreender a diversidade dos seus alunos e buscar romper com 0s preconceitos,
estigmas e tabus que surgem nas escolas em relacdo a ES. A legislacdo oferece possibilidade
para essa discussdo nas trés ultimas competéncias gerais docentes que a Base Nacional Comum

para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC- Formagéo) traz. Sao elas:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana, reconhecendo suas emog0es e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado
nos estudantes.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para
promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinibes e concepgdes pedagdgicas,
tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores (Brasil, 2019, p. 13)

Nesse cenario, fica explicita a funcdo do professor em discutir tematicas relacionadas a
sexualidade e a diversidade de género que estdo contidas na ES. Com isso, o docente deve
contribuir para a construcdo do autoconhecimento e do autocuidado dos alunos,
independentemente do componente curricular em que esta inserido, ja que essas competéncias

sdo comuns para todos os docentes da educagdo basica.
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O MEC, atraves do parecer CNE/CES n° 1.302/2001, definiu as competéncias e as
habilidades que os curriculos dos cursos de Bacharelado/Licenciatura em Matematica devem

possuir:

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

b) capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

c) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolucdo de problemas.

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também
fonte de producéo de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicagdo,
utilizando rigor l6gico-cientifico na andlise da situagdo-problema;

f) estabelecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das solucdes
encontradas num contexto global e social;

i) participar de programas de formag8o continuada;

j) realizar estudos de p6s-graduacao;

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber (Brasil, 2002, p.
3-4).

Percebemos, nas habilidades e competéncias acima, que o profissional de matematica
precisa ter conhecimentos ndo s6 matematicos, mas também multidisciplinares, além de
conseguir compreender, discutir e resolver problemas. “Atingir a paz total € nossa missao maior
como educadores, em particular como educadores matematicos” (D’Ambrosio, 1996, p. 114).
A Educacdo Matematica ndo deve ser vista como algo isolado, mas sim como parte de um
processo mais amplo de formacéo integral do individuo e de promocdo da paz e da justica
social. Para D'Ambrosio (1996), a Educacdo Matematica pode contribuir para a formacéo de
cidad&os criticos e conscientes de seu papel na sociedade, capazes de enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo e de construir um futuro mais justo e equitativo.

Nesse sentido, a formacdo de educadores matematicos deve levar em conta ndo apenas
as habilidades técnicas necessarias para o ensino da matematica, mas também as habilidades
sociais e politicas necessarias para lidar com questdes relacionadas a gestao escolar, a avaliacao
de desempenho dos alunos, a Educacdo Sexual, a formacdo de equipes de trabalho e a
elaboracdo de projetos pedagdgicos que incluam a ES. Atingir a paz total, portanto, é uma meta
que sO pode ser alcancada por meio de um trabalho conjunto entre educadores, alunos, pais e
comunidade, no qual a Educacdo Matematica tem um papel fundamental a desempenhar.

Alem disso, o autor defende que a formacdo de professores de Matemaética deve
contemplar a pesquisa como uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
pratica docente. Ele acredita que a pesquisa € uma forma importante de aprofundar o

conhecimento matematico e didatico dos professores, além de ser um meio de construir novas
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abordagens pedagogicas que favorecam o processo de ensino-aprendizagem da Matematica
(D’ Ambrosio, 1996).

Em sala de aula, o desafio para o professor de matematica é utilizar ferramentas
pedagogicas que incentivem os alunos a refletir sobre temas sociais e de cidadania, mesmo
diante das pressdes do curriculo escolar e do cronograma. E importante encontrar oportunidades
adequadas para criar ambientes reflexivos. Um curriculo critico busca apresentar principios
que, apesar de parecerem objetivos e neutros, na verdade carregam consigo valores especificos
(Silva; Rodrigues, 2022).

Os autores alertam que, apesar de estarem cientes das restricbes impostas ao curriculo
escolar por mecanismos institucionais — como sistemas de registro de contetdo em sala de aula,
uso de materiais didaticos especificos, avaliacdes externas, entre outros, que podem limitar a
educacdo voltada para o pensamento critico dos estudantes —, € crucial encontrar maneiras de
abordar questdes sociais. O principio da educagéo critica sustenta que o papel da educacao ndo
deve ser a mera reproducao das relagdes sociais e de poder existentes, mas, sim, desempenhar
um papel ativo na identificacdo e no combate das desigualdades sociais (Silva; Rodrigues,
2022).
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4 O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo trata da constituicdo do percurso tedrico-metodoldgico desta pesquisa,
que, para além das etapas de estudo e discusséo, também envolveu a realizagdo de entrevista
semiestruturada. Importante ressaltar que esta etapa da pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica e aprovada, tendo o registro do Parecer Consubstanciado n® 6.577.120, de 13 de dezembro
de 2023.

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

O nucleo desta pesquisa se configura em torno do discurso de professores de matematica
face ao desafio de lidar com a Educacdo Sexual em suas aulas, assumindo-a como tema
transversal. Por isso, pela prépria natureza do seu objeto, essa € uma pesquisa de abordagem
qualitativa. De acordo com Flick (2009, p. 37), “a pesquisa qualitativa dirige-se a analise de
casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressoes e atividades
das pessoas em seus contextos locais [...]".

Para gerar os dados da pesquisa, conseguimos entrevistar quatro professores do
componente curricular de matematica de uma escola da rede publica estadual situada em
Macap4, capital do Amapa. Nesta escola, existem sete professores de matematica, entre os quais
cinco sdo professores efetivos. Um dos efetivos possui dois vinculos (um vinculo de 40h e outro
vinculo de 20h). Os dois professores restantes sdo do contrato administrativo. Em relacéo a
titulacdo dos docentes efetivos, todos tém graduacdo em Matematica (sendo quatro bacharéis e
um licenciado); dois deles tém especializacdo em Educacdo Matematica e um deles é Mestre
em Modelagem Computacional.

Em relacdo aos dois docentes do contrato administrativo, um tem a complementacéo
pedagdgica em matematica e Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior, enquanto a outra
docente (Gnica do sexo feminino) € licenciada em matematica, com Especializacdo em Gestao
e Docéncia do Ensino Superior e Midias na Educacdo. Abaixo, no quadro 11, demonstramos as

caracteristicas sociodemograficas dos docentes de matematica que ministram aulas na escola.



Quadro 11 — Caracteristicas sociodemograficas dos docentes de matematica da escola

FORMACAO . ~
DOCENTE SEXO POS-GRADUACAO
INICIAL
. Bacharel em . ) .
Alfa Masculino . N&o tem pos-graduacao
Matematica
Mestre em Modelagem
Bacharel em Computacional,
Beta Masculino Matematica Especialista em
Educacdo e em
Matematica
. Bacharel em Especialista em
Gama Masculino . . .
Matematica Educacdo Matematica
. . Bacharel em
Pi Masculino . Mestre
Matematica
. Licenciado em Lo
Delta Masculino . Ndo informado
Matematica
Complementacéo
pedagdgica em
) i Graduagdo em matematica e
Omicron Masculino » o
matematica Especializagdo em
Docéncia do Ensino
Superior.
Especializagdo em
] o Licenciada em Gestdo e Docéncia do
Sigma Feminino » . .
matematica Ensino Superior e
Midias na Educacio

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora, 2023.
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Como observamos no quadro 11, a maioria dos docentes € composta por homens, sendo
apenas uma mulher. A faixa etaria vai dos 27 anos aos 60 anos. A titulacdo desses docentes &,
na maior parte dos casos, bacharelado ou licenciatura em matematica. Um apresenta a
complementacdo pedagogica em matematica e a maioria possui Especializacdo em Educacéo
Matematica ou em Educacdo e Docéncia do Ensino Superior. Segundo os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Macapa tem 19.514 estudantes matriculados,
1.312 docentes e 69 escolas compondo o Ensino Médio (IBGE, 2021). Desse total, na referida
escola, encontram-se 110 docentes e 2.099 alunos, distribuidos entre o Ensino Médio, o Novo
Ensino Médio (NEM) e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
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4.2 0 LOCUS DA PESQUISA

A escola pesquisada fica localizada em Macapa, estado do Amapa, na regido
Amazénica. Situa-se na Av. FAB, n° 91 e foi criada pela Associacdo Comercial do Amapa, em
12 de setembro de 1949, com a denominacdo de Escola Técnica de Comércio do Amapa, sendo
autorizada a funcionar em 12 de dezembro de 1952 pela Portaria n°. 1.084 do Ministério de
Estado da Educacdo e Saude, tendo, como 6rgdo mantenedor, a propria Associacdo. Em 27 de
dezembro de 1993, a Lei n°. 138/93 autorizou o Poder Executivo do Estado do Amapa a efetuar
mudancas na denominacdo das Escolas da Rede Publica Estadual de Ensino. Assim, por forca
do art. 4° da referida lei, a Escola Técnica de Comércio do Amapa passou a se chamar Escola
Estadual Professor Gabriel Almeida Café. A partir de 1994, a Escola deu inicio a extingdo do
Ensino Fundamental, com o objetivo de atender a demanda do Ensino Médio em nivel de
formacdo profissional.

Em aproximadamente mais de meio século de funcionamento, a Escola Estadual

Professor Gabriel Almeida Café tem formado técnicos para o mercado de trabalho por
intermédio de cursos ja regularizados pelo Conselho Estadual de Educacao: Curso Técnico em
Secretariado (Resolucdo n.° 23/78-CETA); Teécnico em Contabilidade e Assistente

Administrativo (Resolucdo n° 05/78-CETA) — esse Ultimo alterado para Técnico em
Administracao (Resolucéo n° 07/91-CEE), assegurando o que preceitua a Lei vigente de ensino.
Tendo em vista a aprovacéo da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional), foi implantado, no ano de 2001, na EEPGAC, o
Ensino Médio Regular. Assim, foram gradualmente extintos os cursos profissionalizantes de
Administracdo, Contabilidade e Secretariado. No ano de 2010, foi implementado, no primeiro
e segundo turnos, o Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, instituido pela Portaria n°
971, de 9 de outubro de 2009, que integrava as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacao
— PDE como estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturacéo do curriculo no Ensino
Médio. No ano de 2016, novamente a escola vivencia mudancas na oferta do seu ensino: o
ProEMI € extinto. Além do Ensino Médio Integrado, retoma-se a oferta do Ensino Médio
Regular para todos os turnos e implanta-se, no terceiro turno, a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Como podemos perceber, a Escola Estadual Professor Gabriel Almeida Café ja passou

por diversos tipos de Ensino Médio, desde o técnico profissionalizante até o Novo Ensino

Médio (NEM), atualmente em vigéncia. No ano de 2023, em setembro, a escola fez setenta e
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quatro anos de criacdo. Abaixo, na Figura 2, apresentamos a entrada principal da escola em que

a pesquisa ocorreu.

Figura 2 — Entrada principal da escola

el o

Fonte: Acervo da escola.

A estrutura fisica da escola esta construida em dois pavimentos. No térreo, logo apds o
hall de entrada, ha dois corredores paralelos. No primeiro corredor, que fica na parte da frente,
situa-se o complexo administrativo, composto pela sala do gestor e do gestor adjunto. No final
deste mesmo acesso, esta a sala destinada a secretaria escolar e um conjunto de banheiros que
atende a area administrativa e a sala de reunides. Ainda no térreo, em frente ao hall de entrada,
esta a biblioteca da escola. No corredor que fica na parte de tras do térreo, proximo da escada,
encontra-se a radio escolar. Seguindo a passarela em direcdo ao refeitdrio, estd a cozinha e,
mais a frente, a sala de danca. Fica nesse mesmo complexo a antiga sala de leitura que,
atualmente, é o arquivo passivo da secretaria escolar. Ao lado desta sala, ha a maloca, onde
situa-se uma das lanchonetes. Na ala direita do corredor de tras, esta organizada toda a estrutura
para as salas de aula do térreo, além de uma sala climatizada e mobiliada para os professores.
Nessa ala do prédio, também h& um auditorio climatizado, com banheiros e capacidade para
200 pessoas, alem do Laboratério de Informatica (LIED).

Para 0 acesso do 1° andar foi construida a escada e a rampa. Embaixo da escada, ha um
espaco para deposito de materiais de consumo. No 1° andar, existem 21 salas de aulas
especificas para o ensino sistematico dos alunos, os banheiros ficam do lado direito de quem
sobe a escada. Ainda nesse mesmo complexo, do lado esquerdo da escada, encontra-se a
coordenacéo pedagdgica, que conta com banheiros masculino e feminino. No final do corredor,
a direita, encontram-se a sala destinada ao setor psicopedagdgico e a Sala de Recursos

Multifuncionais (SRM). Voltando deste final do corredor, mas em sentido oposto, esta o
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auditorio I, que foi organizado para promover a cultura e a sociabilizacdo, tendo papel
importante na tarefa de educar. Configura-se também como um espaco que permite planejar
eventos para toda a escola, como palestras, shows, apresentacoes, teatros e outras atividades
culturais.

Na figura 3 temos fotos de uma das salas de aula e do corredor do pavimento superior.
Na figura 4, trazemos as fotos da quadra desportiva e do refeitério, que estdo no térreo.

Figura 3 — Sala de aula e corredor superior

Fonte: Acervo da escola.

Figura 4 — Quadra poliesportiva e refeitério

Fonte: Acervo da escola.
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4.1.1 O perfil da equipe docente da escola

O perfil dos docentes da escola é variado, contendo professores recém concursados e
também professores aguardando a aposentadoria, mas que ainda atuam ministrando aulas. A
escola possui 110 docentes. Destes, vinte estdo em salas ambientes e noventa estdo distribuidos
de acordo com o quadro 12, logo abaixo:

Quadro 12 — Docentes da escola por areas do conhecimento, componente curricular e carga horéaria

AREAS DO CONHECIMENTO | COMPONENTE | TOTAL DE CARGA HORARIA
CURRICULAR | DOCENTES
Ciéncias da Natureza e suas Biologia 05e01 40h e 20h
Tecnologias Fisica 05e01 40h e 20h
Quimica 06 40h
Filosofia 03e01 40h e 20h
Ciéncias Humanas e suas Geografia 05e 02 40h e 20h
Tecnologias Histéria 05e01 40h e 20h
Sociologia 04 40h
Arte 05 40h
Educacdo Fisica 06 40h
Lingua 03 40h
Linguagens, Cadigos e suas Espanhola
Tecnologias Lingua Inglesa 05 40h
Lingua 16e01 40h e 20h
Portuguesa
Matematica e suas Tecnologias Matematica 06 e 01 40h e 20h
Educacéo Especial Docentes 07 40h

Fonte: PPP da EEPGAC.

Com relacdo a formacdo académica, toda a equipe de docentes da Escola Gabriel Café
possui graduacao correspondente as areas especificas do conhecimento. A maioria dos docentes
tem pos-graduacdo em nivel de especializacdo e, em nimero menor, de mestrado, o que
demonstra que, se depender da competéncia técnica, a equipe de docentes esta qualificada para
atender a demanda social que a sociedade exige. Outro aspecto importante desta instituicdo de
ensino esta relacionado a estabilidade dos professores, pois a maioria pertence ao Sistema
Estadual de Ensino, o que permite a continuidade das atividades planejadas. Atualmente, a

escola tem um grupo de docentes majoritariamente jovem, o que pode indicar a busca da
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renovacdo para as praticas pedagogicas e um pequeno percentual de professores experientes,
que auxiliam na resolucéo de conflitos existentes.

Em relacdo as questbes pedagogicas, a equipe de docentes ainda diverge em relagdo as
tendéncias pedagogicas. Essa € uma das grandes dificuldades da escola, pois as préticas
refletem-se nas concepgdes de ensino liberal e progressista, carecendo, portanto, da unidade na
pratica de ensino e aprendizagem para que o0s resultados sejam percebidos. Isso se desdobra na
inclusdo eficaz de discentes com deficiéncia, remetendo & relevancia do trabalho do
Atendimento Educacional Especializado na condugdo de orientacbes e planejamentos
individual e coletivo.

Outro ponto de desafio para a escola reside na proposta de trabalho disciplinar,
interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, que, tal qual na tendéncia pedagogica, é
realizado de diversas formas. Para que seja possivel essa mudanga, serd necessario
redimensionar o curriculo escolar. Alias, esta realidade precisa ser confrontada também em
relacdo ao planejamento escolar referente as diretrizes e a proposta curricular. Muitos
professores ministram suas aulas de forma individual, sem levar em consideracdo o
planejamento da equipe escolar, o que caracteriza a falta de dialogo, de entrosamento e a ma ou
inadequada conducéo do servigo pedagogico pelo corpo docente.

Este € um cenario que se reflete na falta de participacdo dos professores nas reunides
pedagdgicas, que € um ponto a ser superado pela equipe de profissionais. Nesse contexto, a
escola apresenta um corpo docente que possui uma formacdo académica que indica um bom
nivel de competéncia profissional no desenvolvimento do trabalho pedagogico individual, mas
precisa efetivar o trabalho em equipe.

Em relacdo aos docentes de matematica, iremos mostrar as caracteristicas
sociodemograficas dos docentes participantes da pesquisa (Quadro 13). Todos sdo do sexo
masculino e a faixa etaria compreende o intervalo de 37 anos a 60 anos; todos apresentam
formacdo inicial em matematica e sdo funcionarios efetivos do Governo do Estado do Amapa

(GEA). Desses docentes, dois sdo mestres e dois especialistas.

Quadro 13 — Caracteristicas sociodemograficas dos docentes participantes da pesquisa

DOCENTE | RELIGIAO FORMAGAQ POS-GRADUACAO
INICIAL
Alfa N&o tenho Graduado em Né&o tem pos-
Matemaética graduacéo
Beta Protestante Bacharel em Mestre em
Matemaética modelagem
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Computacional,
Especialista em

Educacdo e em

Matematica
Especialista em
L Bacharel em 3
Gama Catolico » Educacéo
matematica N
Matematica
. Catolico Bacharel em
Pi » Mestre
matematica

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Conforme os dados coletados apontam, admitimos o que diz 0 Anuario Brasileiro de
Educacdo Basica (2021) a respeito da formacdo inicial dos professores e as disciplinas que
lecionam: “32,3% das turmas de Ensino Médio possuiam professores com formacao adequada
no Mato Grosso, enquanto no Amapéa, no Rio Grande do Norte e no Distrito Federal as taxas
superaram 80%” (Anudrio Brasileiro de Educacao Bésica, 2021, p. 99). Todos os professores
apresentam formacao conforme a disciplina lecionada. O mesmo Anuério diz: “No Ensino
Médio, 65,3% das turmas tinham professores com formacdo adequada para as disciplinas
lecionadas” (Anuario Brasileiro de Educacao Basica, 2021, p. 99).

Com relacédo a Pés-Graduacdo, apenas um docente ndo a possui, estando muito abaixo
do percentual definido pelo Anuério Brasileiro de Educagdo Bésica (2021, p. 102) — “49,8%
dos docentes do Amapa sem poés-graduacdo e 35,6% dos professores do Amapa com pos-
graduagao” — e muito acima dos dados percentuais determinados. Uma das nossas justificativas
para tal contraste é que os dados coletados pelo Anuério referem-se a todo o Estado do Amapa,
mas, aqueles levantados por esta pesquisa, a apenas uma escola da capital, Macap4,
constituindo, portanto, uma base diferente. Afinal, na capital existem mais condi¢Ges de acesso
a cursos de pos-graduacdo devido a internet com maior velocidade, transporte publico e
inimeras faculdades.

Em relacdo a religido dos quatros professores, dois dizem ser cat6licos, um protestante
e um fala que ndo tem religido. Os dados obtidos estdo de acordo com a Global Religion 2023,
pesquisa produzida pelo instituto Ipso (2023, s.p.): “Entre os brasileiros religiosos, 70%
disseram ser cristaos (catolicos, evangeélicos e outras denominacdes) e 5% sdo filiados a outras
religides, enquanto 20% disseram nédo ter uma religido e 5% das pessoas preferiram nao

responder”. Devido a isso, dependendo da influéncia religiosa de cada docente, pode haver
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certo tabu em discutir a ES em suas aulas. Como esse critério ndo € objeto de aprofundamento
do texto, ndo iremos nos alongar nessa discussao.

4.1.2 O perfil da classe estudantil gabrielense

Os discentes matriculados na escola sdo 2.099, os quais estdo distribuidos nas 12, 22 e 32
séries do EM e também nas 12 e 22 etapas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Na primeira
série, existem 8 turmas pela manhd e 8 a tarde, totalizando 680 alunos no 1° ano. A segunda
série tem 9 turmas pela manha e 9 turmas no vespertino, com 678 alunos nos dois turnos. J& a
terceira série é composta de 15 turmas divididas por turno: sdo 7 turmas no horario da manha e
outras 7 no vespertino, com uma a noite. A EJA também funciona a noite e esta assim dividida:
3 turmas na primeira etapa e duas turmas na segunda etapa. O total de alunos na terceira série
corresponde a 581 estudantes. Nos Quadros 14, 15 e 16 estdo todas as turmas da escola,

divididas por turnos e quantidade de alunos de cada turma.

Quadro 14 — Turmas da manha e nimero de alunos por turmas

TURNO: MANHA - 24 TURMAS
1°ano 2°ano 3%ano
TURMA NOME " de TURMA NOME " de TURMA NOME " de
alunos alunos alunos
111 A 44 211 A 43 311 A 40
121 B 43 221 B 43 321 B 44
131 C 42 231 C 44 331 C 42
141 D 43 241 D 42 341 D 43
151 E 44 251 E 41 351 E 44
161 F 43 261 F 42 361 F 44
171 G 41 271 G 42 371 G 43
181 H 42 281 H 42
291 I 39
Fonte: Secretaria da escola pesquisada, 2023.
Quadro 15 — Turmas da tarde e nimero de alunos por turmas
TURNO: TARDE - 24 TURMAS
1°ano 2°ano 3%ano
TURMA NOME N de TURMA NOME " de TURMA NOME N de
alunos alunos alunos
192 A 41 2102 A 35 382 A 35
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1102 B 43 2112 B 35 392 B 35
1112 C 43 2122 C 35 3102 C 35
1122 D 42 2132 D 34 3112 D 32
1132 E 42 2142 E 34 3122 E 32
1142 F 42 2152 F 39 3132 F 36
1152 G 43 2162 G 31 3142 G 32
1162 H 42 2172 H 31
2182 I 26
Fonte: Secretaria da escola pesquisada, 2023.
Quadro 16 — Turmas da noite e ndmero de alunos por turmas
TURNO: NOITE - 6 TURMAS
1°ETAPA 2°ETAPA 3%ano
TURMA | NOME " de TURMA | NOME " de TURMA | NOME " de
alunos alunos alunos
1173 A 24 2193 43 3153 A 44
1183 B 24 2203 B 31

Fonte: Secretaria da escola pesquisada, 2023.

No quadro 16, no qual estdo as turmas do noturno, percebemos que, no ensino regular,
SO existe uma turma do 3° ano e as outras cinco turmas sdo da EJA, distribuidas em 12 e 22
etapas. Ao indagar a coordenacao pedagogica da escola a razéo de ndo ter mais turmas do ensino
regular, a resposta obtida foi que, devido a implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM), que
apresenta uma carga horaria maior, ndo tem como abrir turmas regulares no turno noturno e a
Unica turma existente ¢ do EM antes do NEM. Sendo assim, a partir da conclusdo da ultima
turma regular de EM noturno, este periodo sera dedicado exclusivamente a EJA.

Os discentes matriculados na Escola Gabriel Café, distribuidos no Ensino Médio
Regular e na Educacdo de Jovens e Adultos, residem em diversos bairros da capital, assim como
em areas quilombolas e municipios préximos. Neste contexto especifico, o aluno gabrielense
tem uma historicidade diversificada, com valores, interesses, comportamentos e culturas
especificas da realidade em que mora, caracterizando uma comunidade escolar muito diversa.

Os motivos que levam a essa procura sdo varios, entre eles, a localizacdo da escola,
facilitando o transporte coletivo; a tradicdo pela qualidade do ensino; o mito de a escola ser
localizada no centro, 0 que leva a sociedade a considera-la como a melhor, com os melhores

professores, além da oferta de um significativo nimero de vagas.
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E importante citar que a maioria dos alunos nasceu no Estado do Amapa, mas é
significativo o contingente daqueles que séo imigrantes do Estado vizinho, o Par4, e de outros
estados da Regido Amazonica. Esta realidade constitui-se como um desafio para a escola,
sobretudo no processo de adaptacdo da matriz curricular, para a avaliacdo e também ao
regimento escolar, uma vez que se consideram os valores diferenciados de cada regido.

A escola atende alunos de todas as classes sociais, constituindo um universo complexo
no processo de ensino e aprendizagem. O corpo discente é constituido por alunos que ndo
trabalham e outros que atuam no sistema de bolsa ou de emprego com carteira assinada. E
importante citar que as classes sociais presentes na escola tém a necessidade de marcar sua
presenca. Assim, 0s alunos querem usar vestimentas personalizadas e repudiam o uso do
uniforme. Além disto, portam eletronicos como celular, tablet e laptop, criando conflitos com
outras classes presentes.

No que concerne a constituicdo familiar, muitos alunos residem somente com um
parente: pai ou mée; com 0s avos; irma; com o irmao ou pessoa alheia a familia. Em menor
namero, ha os que moram com o pai e a mae, ou seja, a familia mononuclear. Estes dados
configuram um desafio para a escola, principalmente quando esta ndo encontra, de fato, quem
se responsabilize e acompanhe esse aluno em sua jornada escolar.

A renda familiar do aluno é baseada em salario-minimo, caracterizando um complexo
financeiro familiar bastante diferenciado na escola, sendo que os estudantes entram em
confronto por possuirem situacdes financeiras diversas. Apesar de a escola possuir uma politica
de uniforme unificado, ainda assim fica claro o status social de cada estudante no modelo e
marca de ténis, de calca jeans, dos acessorios como cinto, joias, celulares, caderno, caneta,
mochilas, pasta, agendas e até mesmo no tipo de lanche que se compra no intervalo.

O transporte utilizado pelos alunos para ter acesso a escola €, em sua predominancia, o
transporte publico coletivo, o que, na maioria das vezes, representa um contratempo para 0
cumprimento do primeiro horario escolar. O fato é que a cidade ainda ndo oferece um transporte
coletivo com qualidade e agilidade para a populagéo.

Quanto as atividades de lazer, detectou-se que a maioria dos alunos costuma ir as pracas
da cidade com seus amigos; ir as festas que acontecem nos bares e casas noturnas e passear no
shopping. Esta ultima forma de lazer demanda um gasto maior do que ir a praca ou as festas
noturnas, por isso, esta fora da realidade financeira da maioria dos alunos.

Portanto, o aluno da escola Gabriel Café identifica-se pelo contexto de nivel social
diferenciado, com valores préprios a cada classe, 0 que imprime uma perspectiva complexa ao

processo educacional, que necessita ser primeiramente compreendida.
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4.1.3 Organizacao da carga horaria e moédulo-aula semanal

Seguindo a normatizagcdo da LDBEN 9.394/96 e da matriz curricular aprovada pela
resolucdo 056/2011 do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Amapa, as aulas para o
Ensino Médio Regular diurno das 12 e 22 séries tém quatro dias com cinco médulos-aulas e
duracdo 50 minutos cada e um dia com seis médulos-aulas e dura¢do 50 minutos cada, que,
somados na Matriz Curricular, totalizam 867 horas-aula a serem distribuidas por um minimo
de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar, perfazendo, na referida modalidade, apds trés
anos, um total de 2.080 horas.

As aulas da 32 série desse mesmo turno tém dois dias com cinco médulos-aula e duracao
de 50 minutos cada, aléem de trés dias com seis médulos-aula e duracdo de 50 minutos cada,
que, somados na Matriz Curricular, totalizam 933 horas-aula a serem distribuidas por um
minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar, perfazendo, na referida modalidade,
apos trés anos, um total de 1120 horas.

As aulas da 32 série desse mesmo turno tém dois dias com cinco modulos-aula com
duracéo de 45 minutos cada e trés dias com seis médulos-aulas e duracdo de 45 minutos cada,
que, somados na Matriz Curricular, totalizam 865 horas-aula a serem distribuidas por um
minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar, perfazendo, na referida modalidade,
apos trés anos, um total de 1152 horas.

Na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, periodo noturno, serdo computados, na
12 etapa, trés dias com cinco modulos-aula e duracao de 45 minutos cada e dois dias com seis
mddulos-aula e duragdo de 45 minutos cada, que, somados na Matriz Curricular, totalizam 834
horas-aula a serem distribuidas por um minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar,
perfazendo, na referida modalidade, um total de 1112 horas.

A 22 etapa da Educacdo de Jovens e Adultos tem semanalmente dois dias com cinco
mddulos-aula e duracdo de 45 minutos cada e trés dias com seis modulos-aula e duracéo de 45
minutos cada que, somados na Matriz Curricular, totalizam 865 horas-aula a serem distribuidas
por um minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho escolar, perfazendo, na referida

modalidade, um total de 1152 horas.
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O Atendimento Educacional Especializado, observando a LDBEN — Lei 9.394/1996, é
ofertado no contraturno para o aluno que dele necessite, cumprindo cronograma de atendimento

devidamente acordado com o seu responsavel.

4.3 PROCEDIMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Ap6s a aprovacdo do Comité de Etica para Pesquisa (CEP), deu-se a realizacdo das
entrevistas, que foram iniciadas com o agendamento dos participantes e as assinaturas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Essa etapa da pesquisa foi muito dificil: os
professores ndo se dispunham a responder a entrevista e dois deles foram hostis na abordagem.
Devido a isso, dos sete docentes de matematica, apenas quatro participaram da entrevista.

Em um primeiro momento, a entrevista semiestruturada com os professores consistiu
em perguntas abertas para saber como lidam com a ES em suas aulas e se tiveram, em sua
formacé&o inicial e/ou continuada, discussdes a respeito dessa tematica. A escolha da entrevista
foi feita justamente em razdo de ela possibilitar questdes abertas, 0 que permite que a
entrevistadora tenha liberdade para conduzir a entrevista e fazer indagacdes maiores, quando
elas forem necessarias. Para Flick (2009, p. 149), o guia da entrevista semipadronizada
“menciona diversas areas de topicos, sendo cada uma delas introduzida por uma questao aberta
e concluida por uma questdao confrontativa”. O mesmo autor acrescenta: “Na entrevista, as
relac6es formadas nessas questdes servem de proposito de tornar mais explicito o conhecimento
implicito do entrevistado. As suposi¢cdes nessas questdes sdo planejadas como algo oferecido
ao entrevistado [...]” (Flick, 2009, p. 149). Portanto, a entrevista semipadronizada € a ideal para
a nossa pesquisa.

Apos esta etapa, foram feitas as analises dos questionarios, que tiveram por objetivo
analisar como os professores trabalham a tematica da Educagdo Sexual em uma escola publica
de Ensino Médio, bem como os efeitos dessas acdes educacionais ou da inércia docente em

relacdo ao tema. Para Fazenda (2010, p. 42):

O processo de analise dos dados qualitativos é extremamente complexo, envolvendo
procedimentos e decisdes que ndo se limitam a um conjunto de regras a serem
seguidas. O que existem sdo algumas indicagdes e sugestdes muito calcadas na propria
experiéncia do pesquisador e que servem como possiveis caminhos na determinacao
dos procedimentos de andlise [...]. E importante ainda que o pesquisador ndo se
restrinja ao contetido manifesto das anota¢@es, mas procure aprofundar-se, desvelando
mensagens implicitas, dimensdes contraditdrias e pontos sistematicamente omitidos.
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Sendo assim, ndo existe neutralidade da pesquisadora desde a escolha do tema até as
analises dos dados qualitativos. Suas experiéncias, vivéncias, culturas e relagdes estardo
envolvidas, mas ndo para distorcer os dados e, sim, para averiguar 0 que pode estar nas

entrelinhas das respostas.

4.4 ANALISE DE DADOS

A fundamentacdo tedrica e a analise das entrevistas com os docentes serdo ponderadas
de forma qualitativa, seguindo o procedimento metodoldgico da Analise do Contetdo (Franco,
2018). Assim, constituirdo elementos fundamentais para o entendimento dos discursos dos
docentes e como este tema ¢ trabalhado na escola. Para Franco (2018, p. 12), o “[...] ponto de
partida da Analise de Conteddo é a mensagem, seja ela verbal (oral e escrita), gestual,

silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”. A mesma autora afirma:

A Anélise de Contelido assenta-se nos pressupostos de uma concepgao critica e
dindmica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcdo real de
toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos histéricos, elabora e desenvolve representacdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acdo (Franco, 2018, p.
13).

Nesse sentido, a analise de dados sera norteada levando em consideracgéo todo o contexto
historico, politico e social que envolve os participantes dessa pesquisa. Vale ressaltar que o
resultado dessa pesquisa ndo € apontar possiveis “falhas” que possam aparecer na pratica
docente, mas, sim, demonstrar que todo sujeito esta entrelacado em suas relacBes sociais,
culturais e ideoldgicas.

Dessa maneira, a pesquisa analisou como os professores de matematica lidam com a
tematica da Educacdo Sexual, na condicdo de um tema transversal, em uma escola publica de
Ensino Médio no municipio de Macapa-AP. E também se houve, na formacdo inicial e/ou
continuada desses docentes, lugar para discussdo do tema em questdo, além de conhecer se
existem dificuldades, destes profissionais de uma area tdo especifica, para abordar o assunto
em suas aulas.

Os dados foram constituidos pelas entrevistas e a compreensdo dos discursos dos
docentes de Matematica em relacdo a tematica da Educagdo Sexual. A andlise dos dados foi
fundamentada a partir do referencial teérico de Franco (2018). A Analise de Conteldo infere a

unidade de andlise, que € dividida em unidades de registro e de contexto, para a qual utilizamos
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0 tema como unidade de registro. Conforme aponta Franco (2018, p. 37), “a Unidade de
Registro é a menor parte do conteldo, cuja ocorréncia é registrada com as categorias
levantadas”. Na unidade de registro, existem os tipos, a caracterizacao e 0s campos de atuacao.
Utilizamos o tema como o tipo de unidade de registro por considerarmos o0 mais apropriado a
nossa pesquisa e a categoria de analise para verificar por blocos os discursos dos docentes de
matematica.

Sendo assim, trazemos as informag6es dos docentes entrevistados. Conversamos com
todos os professores de matematica da referida escola, mas, como falamos anteriormente,
somente quatro manifestaram interesse em participar da pesquisa. Vale ressaltar que o roteiro
da entrevista foi constituido por trés blocos de questdes. O primeiro versa sobre o relato da
escolha pela docéncia e pela area de matematica, o segundo trata a educacéo sexual na formacao
inicial e/ou continuada do professor de matematica e o ultimo bloco fala dos desafios dos

docentes de matematica no trato com a educacao sexual na escola, como tema transversal.
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50S DIZERES DOS DOCENTES EM RELACAO A SEXUALIDADE E A EDUCACAO
SEXUAL

Neste capitulo, discutimos as entrevistas ocorridas com os quatro docentes participantes
dessa pesquisa, 0s quais foram assim nomeados: Alfa, Beta, Gama e Pi. Organizamos 0s
discursos deles por meio da anélise de contetido (Franco, 2018), conforme dispomos no Quadro
17, para, dessa forma, podermos determinar as inferéncias e interpretacdes acerca do objeto de

estudo:
Quadro 17 — Definicdo das Categorias de Analise
Obijetivos Especificos Unidade de Registro Categoria de
Andlise

a) ldentificar se, na formacdo inicial e/ou Educacdo Sexual na Formac&o docente
continuada, o tema da educacdo sexual formacdo do docente de
encontrou lugar para discusséo. matematica
b) Conhecer as dificuldades que os Préaticas desenvolvidas em Praxis docente
profissionais de uma area téo especifica sala de aula
possuem para abordar a ES em suas aulas.
c¢) Como esses conceitos foram trabalhados Abordagem da Educacdo Educacdo sexual
na formacdo inicial e/ou na formacdo sexual
continuada.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora (2024).

No quadro acima, mostramos a descricdo e a andlise interpretativa dos dados
conseguidos e categorizados, possibilitando um movimento dialdgico das categorias de andlise.
Dessa maneira, as Unidades de Registro direcionaram as discussdes na compreensdo das
respostas dadas pelos docentes da pesquisa e, ap6s as Unidades de Registros, elaboramos as
categorias de analise no intuito de promover um didlogo com a tematica. Com isso, elaboramos

as seguintes categorias de analise: Formacao docente, Praxis docente e Educacdo Sexual.

5.1 ANALISE DA CATEGORIA: FORMACAO DOCENTE

Nesta subsecdo, trabalhamos na estruturacdo dos dados a fim de elaborar os discursos
que retratavam o motivo da escolha de ser professor de Matematica; conteidos aprendidos além
do ensino desse componente curricular, fatos marcantes na formacdo de docente e se houve
abordagem da Sexualidade e da Educacdo Sexual em seu processo formativo (inicial e/ou
continuado). O quadro 18 expde a primeira indagacdo feita, que se relaciona a escolha da

profissdo docente de matematica, e as respostas obtidas:
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Quadro 18 — Escolha pela docéncia de matematica

Pergunta: Por que escolheu ser professor de matematica?
Pi Me identifico com a matéria.
Alfa Devido ter amor e dedicacdo a ciéncia matematica.
Beta Pelo gosto da disciplina e por gostar de ser professor desde os meus 17 anos.
Gama Pela felicidade de lidar com nimeraos.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Diante dessas respostas, percebemos que 0s entrevistados gostam de nimeros, calculos
e da disciplina matematica: esses foram os fatores determinantes para a escolha da profisséo.
N&o é possivel discorrer acerca da escolha profissional sem falar das habilidades e dos saberes
necessarios para o exercicio da profissdo. Todos os docentes, de acordo com as repostas deles,
tém habilidades e saberes para as Ciéncias Exatas e, devido a isso, escolheram ser professores
de matematica.

Shulman (1986, p. 9, traducao nossa) defende que “[...] o conhecimento do professor
pode ser separado em trés partes: 1. Conhecimento do contetdo que ele ensina; 2.
Conhecimento pedagogico e 3. Conhecimento do lugar no curriculo escolar daquela disciplina”.
Os argumentos dos docentes concordam com o primeiro conhecimento estabelecido por
Shulman (1986), uma vez que a maioria diz ter conhecimento do conteudo de matematica.

Libaneo (2012, p. 6) também versa sobre o conhecimento do contetdo ao afirmar que

[...] para entender como se ensina um conteddo para que os alunos se apropriem deles
de modo significativo, somente o conhecimento do contelido é insuficiente. E
necessario saber como converter a ciéncia em matéria de ensino, e isso supde nao
apenas conhecer a logica dos contetidos a ensinar, mas, também, a légica dos modos
de aprender dos alunos com base em seus processos cognitivos, afetivos, linguisticos
etc., as caracteristicas dos alunos e seu contexto sociocultural e as formas de
organizacdo das situacdes pedagogico-didaticas. Esta é precisamente uma questéo
pedagdgico-didatica.

Com isso, inferimos que, apesar dos docentes narrarem que o motivo da escolha
profissional é a afinidade com o conhecimento de contelddo, somente esse conhecimento ndo é
suficiente para ser um bom professor. Um professor dedicado precisa ter os trés conhecimentos
definidos por Shulman (1986) e os jeitos de aprender dos estudantes, de acordo com Libaneo
(2012). No Quadro 19, apresentamos outros contetdos aprendidos na formacdo docente, com

exce¢do dos conteudos de matematica.
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Quadro 19 — Contetdos aprendidos na formagao docente

Pergunta: Quais outros contetidos aprendidos na formagdo em matematica foram Uteis, além do

ensino da matéria?

Pi Nenhum.

Alfa Préatica de ensino e planejamento de atividades complementares.

Beta Todos, vocé sempre tem que ter uma formacéo geral sobre fisica, quimica, geofisica etc.
Gama A parte pedagogica. Foi muito importante para a organizagdo dos contetidos.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Conforme a resposta do docente Pi, inferimos que, em sua formacao docente, ndo houve
abordagem de temas transversais e nem discussdo acerca de temas relevantes, levando-nos a
acreditar que sua formacdo foi embasada em uma educacédo tradicional, na qual o educador
detém o saber e o estudante é apenas o receptor de contetidos, contrariando a educacao para a
liberdade que é associada a humanizacdo. A educacdo para a liberdade, definida por Freire
(2002), ¢é a educacao que produz transformacdes, que vai alem da transmissdo de contetdos
curriculares. Ela estd fundamentada na humanizacéo da escola, na qual o educando néo € apenas
um “deposito” de contetidos e, sim, uma pessoa que possui saberes, anseios e vivéncias.

Em relacdo aos resultados obtidos pelos outros docentes, além dos contetdos de
matematica, trés dos participantes falaram da pratica de ensino e da parte pedagogica, 0 que

condiz com a teoria de Shulman (1986) sobre o conhecimento pedagdgico do conteudo:

Dentro da categoria de conhecimento pedagdgico do conteldo, incluo, para os topicos
mais ensinados em uma area de conhecimento, as formas mais Uteis de representacdo
dessas ideias, as analogias, ilustracbes, exemplos, explicacBes e demonstraces, as
maneiras de representar e formular o assunto para tornar compreensivel para todos.
Como néo ha uma Unica forma de representacéo, o professor deve ter em médos um
verdadeiro arsenal de formas alternativas de representacdo, algumas das quais
derivam de pesquisas enquanto outras tém origem na sabedoria da pratica. O
conhecimento pedagdgico do contetido também inclui a compreenséo, o que torna o
aprendizado de especificos tdpicos faceis ou dificeis: as concepgdes e conhecimentos
gue estudantes de diferentes idades e origens trazem consigo para o aprendizado dos
topicos e ligdes mais frequentemente ensinados (Shulman, 1986, p. 9, tradugdo nossa).

Dessa forma, ndo adianta o docente ter somente o conhecimento do contetdo para o
processo de ensino-aprendizagem ser satisfatorio, os educadores precisam apreender os dois
conhecimentos, tanto o conhecimento do contetido quanto o pedagdgico. Libaneo (2012, p. 7)
conceitua assim o conhecimento pedagédgico do contetido: “Compreende-Se, pois, que no
trabalho do professor estdo associados dois requisitos profissionais, 0 dominio do conhecimento
que ensinam e dominio do conhecimento pedagdgico de ensinar. Isto nos leva ao conhecimento

pedagogico do conteudo”. Desse modo, apenas dois dos quatro participantes disseram ter
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estudado em sua formac&o inicial o conhecimento pedagogico, isso deve-se ao fato dos docentes
terem feito sua graduacdo em bacharelado.

No Quadro 20, apresentamos os fatos que marcaram a trajetoria profissional dos
participantes.

Quadro 20 — Fatos marcantes em ser docente de matematica

Pergunta: Quais fatos durante toda sua carreira foram mais marcantes em relagdo a ser
professor de matematica? Quais foram os mais complexos e que vocé sentiu dificuldade em sala
de aula? Por qué?

Pi O mito da disciplina ser dificil, e isso ser colocado para os alunos, na maioria das vezes,
por pessoas que nao estudaram a disciplina. Como isso ocorre ndo so nesse sentido, mas
também no ensino da matematica na base por esses profissionais, dificultando o ensino da

disciplina.

Alfa Dificuldades de trabalhar como varios alunos com necessidades especiais e como conduzir
as formas diferentes e estratégias de ensino.

Beta A preparagdo constante para poder ser professor; o aprender sempre.

Gama O maior desafio foi transmitir conhecimentos a alunos surdos, ou com outra deficiéncia,
pois ndo falava lingua de sinais ou outro instrumento que pudesse repassar a aprendizagem
a0s Mesmaos.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Entendemos, nos discursos dos educadores participantes, que o maior desafio
enfrentados por eles é a dificuldade de lidar com o pablico alvo da Educacéo Especial (PAEE),
mesmo apds a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao de Professores da Educagdo Basica, e definiu “que as instituicdes
de ensino superior devem prever em sua organizacdo curricular formacéo docente voltada para
a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2007, p. 4).

Observarmos também, no dizer dos professores contribuintes, que a metade deles nédo
teve formacdo inicial e nem continuada para trabalhar com a heterogeneidade da sala de aula.
Falas como estas nos mostram que os docentes ndo se sentem preparados para trabalhar com o
diverso. Nenhum professor citou algum assunto relacionado a temas diferentes da disciplina
que leciona. Com isso, deduzimos que os docentes sentem a obrigacdo de trabalhar somente
com o componente curricular de matematica. Em nenhuma fala houve citacdo de situac6es que
divergem da cientificidade da matematica. E interessante frisar que um docente até reclamou
do fato de a profissdo de professor ser um reaprender constante, cabendo questionar: como
sensibilizar esse professor para o trabalho com temas transversais?

A docéncia requer umaprender e um (re)aprender continuos. Entendemos com isso que
os docentes participantes ndo trabalham na perspectiva da diversidade que esta contemplada

nas legislacGes educacionais vigentes, como 0s docentes participantes fizeram Bacharel em
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Matematica, isso justifica o fato de ndo terem tidos aulas que abordassem a diversidade. Apesar
de uma das metas do PNE (2014-2024), que ¢ a meta 4, diz: “Universalizar, para a populagido
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educacdo basica [...]” (Brasil, 2014, p. 11), esperamos que 0s futuros
docentes sejam contemplados com a meta 4 do PNE (2014-2024).

No quadro 21, sistematizamos as respostas dos entrevistados para saber como 0s
conceitos de sexualidade e Educagdo Sexual foram trabalhados em suas formacoes (inicial e/ou
continuada).

Quadro 21 — Sexualidade e Educacdo Sexual foram abordados nas formac@es (inicial e/ou continuada)

Pergunta: Como esses conceitos (sexualidade e Educacéo Sexual) foram trabalhados em sua
formacdo académica?
Pi Né&o foram trabalhados.
Alfa N&o houve essa abordagem na formacdo académica.
Beta Nenhuma. Na minha formacédo néo teve.
Gama N&o tive esses conceitos trabalhados na formacdo académica.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Analisando essa questdo, é perceptivel que nenhum docente participante teve aulas de
sexualidade e Educacdo Sexual em suas formacgoes iniciais e/ou continuadas. 1sso confirma a
pesquisa realizada nesse estudo nas universidades do Norte e Nordeste, nas quais as disciplinas
relacionadas a ES e Sexualidade séo ofertadas nos cursos de licenciaturas, majoritariamente nos
de Ciéncias Biologicas, mas como disciplinas eletivas — o que confirma o que esta dito no livro
Género e Diversidade na Escola, “a formaliza¢do da educacdo sexual na escola € recente e
parece haver uma tendéncia a manté-la restrita ao &mbito das ciéncias biolégicas, visando o
conhecimento dos sistemas de reproducdo para evitar a gravidez indesejada ou o contagio por
DST” (Brasil, 2009, p. 179).

Nessa citacdo de 2009, a ES na escola era ainda considerada recente, mas ja se passaram
quase 15 anos e continua a ES sendo ofertada como disciplina opcional e abrangendo o trabalho
apenas de docentes de biologia, ciéncias e os profissionais da salde. Nesse sentido, a
Sexualidade e a Educacdo Sexual estdo centralizadas no desenvolvimento da fisiologia
reprodutiva, excluindo assim as manifestacdes da diversidade sexual, sexualidade e género. No
entanto, é imprescindivel trabalhar a ES em todos os segmentos educacionais, sobretudo no
EM, etapa da educacdo em que estdo concentrados os adolescentes — e é nessa fase do
desenvolvimento humano que surgem muitas duvidas em relacdo a sexualidade. De acordo com

Figueird (2006, p. 17), “a finalidade maior da educacao sexual é contribuir para que o educando
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possa viver bem a sua sexualidade, de forma saudavel e feliz [...], contribuir para o
desenvolvimento integral da personalidade do educando e, consequentemente, para sua

qualidade de vida”.

5.2 ANALISE DA CATEGORIA: PRAXIS DOCENTE

Neste subtopico, focamos na organizacdo dos dados a fim de melhor dispor as falas que
0 tempo de docéncia trouxe para cada professor de Matematica, a relacdo sobre a Educacédo
Sexual e o fazer pedagdgico, bem como a possibilidade de trabalhar a temética da ES nas aulas
ministradas e se ja surgiram ou surgem situacOes relacionadas a sexualidade em suas aulas.

Apresentamos tais dados no quadro 22, a seguir:

Quadro 22 — Tempo de Docéncia e Aprendizagem

Pergunta: O que o tempo de docéncia trouxe para vocé no ato de ser professor?
Pi Experiéncia.
Alfa Experiéncias e abordagens diferentes de explanar temas
dificeis.
Beta Felicidades, alegrias e prazer de ajudar o préximo.
Gama Conhecer as caracteristicas diferentes de aprendizagem
dos alunos. A forma como aprendem.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Nas falas dos docentes, percebemos que dois dos professores falaram que o tempo de
docéncia trouxe experiéncia. As experiéncias adquiridas com a docéncia fazem com que 0s
educadores aprendam e (re)aprendam a lidar de maneira satisfatoria com os estudantes. Apesar
de termos parametros para avaliar coletivamente, cada estudante € Unico e isso nos leva a refletir
sobre 0 modo como devemos agir, avaliar e se comportar nas aulas — esse, alias, € um dos

saberes da docéncia. Pimenta (1997) define a experiéncia como um dos saberes docentes:

os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores produzem no seu
cotidiano docente e, em textos produzidos por outros educadores, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada por outrem — seus colegas de
trabalho. E ai que ganha importancia, na formagdo de professores, 0s processos de
reflexdo sobre a prdpria préatica [...] (Pimenta, 1997, p. 7).

Entdo, as praticas docentes vividas trouxeram os saberes da experiéncia que Pimenta
(1997) conceitua. Essa experiéncia também se estabelece como o fundamento da pedagogia
freireana, na qual “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e

forma ao ser formado (Freire, 2002, p. 25). Em outras palavras, a troca de experiéncias entre o
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educador e o educando favorece o aprendizado. A experiéncia docente também engloba os
processos de ensino-aprendizagem, como os docentes Alfa e Gama disseram no quadro 22. O
educador Alfa falou em “abordagens diferentes”. Essas perspectivas diferentes séo as
metodologias, préticas e didaticas. E estdo contidas na Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacéo Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial
de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). No item 2 das competéncias gerais
docentes, o documento postula: “Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a
criatividade e buscar solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas
pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas” (Brasil, 2019, p. 13).

Sendo assim, o0s educadores Alfa e Gama estdo cumprindo as competéncias
profissionais exigidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica. J4 0 docente Beta diz que o tempo de docéncia trouxe
“felicidades, alegrias e prazer de ajudar o proximo”. Essa afetividade na conduta do docente

causa um efeito positivo na aprendizagem. Freire (1996, p. 53) trabalha posicdo semelhante:

[...] ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria
[...]. E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar,
estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a qual
a prética educativa perde o sentido.

No quadro 23, vamos analisar o fazer pedagdgico e a educacao sexual.

Quadro 23 — Educacéo Sexual e o Fazer Pedagdgico

Pergunta: Existe mais alguma consideracgao que vocé gostaria de fazer sobre a tematica e o fazer
pedag6gico?

Pi Sim. Acho que cada disciplina ja tem seu objetivo claro.
Ndo podemos deixar de lado tal objetivo para
colocarmos mais temas. N&o que o0 assunto em questéo
ndo seja importante. Mas precisamos definir com
bastante cuidado, para ndo sufocar o professor e 0s
alunos com tanto tema em uma s6 disciplina. Néao
podemos colocar todos os temas em todas as disciplinas
no curriculo também, seria algo repetitivo para o aluno.
Achar que ensinar Educacdo Sexual em uma disciplina
como a matematica ndo me parece razoavel. Temos
outras mais proximas ao tema, como dito antes.
Alfa A coordenacdo pedagogica e professores poderiam
montar um projeto relacionado a este tema e desenvolvé-
lo por meio de temas transversais.
Beta Creio que o pedagogico estd muito longe da sala de aula,
creio que precisaria ser e o fazer pedagdgico totalmente
diferente. E complicado. Precisamos tornar a escola mais
produtiva e libertadora, longe destas monte de regras e
até notas que ndo ajudam muito. Produtividade hoje é
mais importante.
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Gama Aulas sobre o tema abordado e de grande importancia
para esclarecimento dos alunos.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

Quando questionado sobre a Educacdo Sexual e o fazer pedagdgico, o professor Pi deixa
evidente, em seu discurso, que ndo trabalha a Educagdo Sexual, 0 que esta em desacordo com
as Diretrizes Curriculares para cursos de matematica (Parecer CNE/CES 1.302/2001), para as
quais uma das competéncias e habilidades ¢ “estabelecer relacdes entre a Matemadtica e outras
areas do conhecimento” (Brasil, 2001, p. 4). Esse mesmo docente ndo deve compreender a
transversalidade da Educagao Sexual, quando fala “Achar que ensinar Educa¢do Sexual em
uma disciplina como a matematica ndo me parece razoavel”. Esse discurso leva-nos a entender
que a sexualidade deve escolher a disciplina “certa” para se manifestar. E como se os estudantes
pudessem remover a sua sexualidade nessas aulas.

O docente Alfa coloca a possibilidade de trabalhar a Educacdo Sexual por meio de
projetos, estando em consonancia com a Meta 19, estratégia 6, do Plano Nacional de Educagéo
(PNE) de 2014-2024, que propde:

estimular a participacao e a consulta de profissionais da educacdo, alunos(as) e seus
familiares na formulacdo dos projetos politico-pedagogicos, curriculos escolares,
planos de gestdo escolar e regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais
na avaliacdo de docentes e gestores escolares (Brasil, 2015, p. 314).

O PNE de 2024-2034%, que foi apresentado e elaborado na Conferéncia Nacional de
Educacdo 2024 (CONAE), expoe:

A sexta estratégia deve ser mantida para reforcar e fortalecer a proposta de
participacdo dos(as) profissionais da educacéo, dos(as) estudantes e de seus familiares
na elaboragdo do projeto politico-pedag6gico da escola, e por trazer a participagdo da
comunidade na elabora¢do dos curriculos escolares, dos planos de gestdo escolar e do
regimento interno da escola, bem como na avaliagdo de docentes e gestores(as)
escolares (Conae, 2024, p. 143).

Nesse sentido, apds a aprovacao do PNE 2024-2034, o projeto que englobasse a ES seria
inserido no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, em consenso com a comunidade escolar,
alunos e familiares/responsaveis. O professor Beta falou “que precisamos tornar a escola mais
produtiva e libertadora longe destas monte de regras e até notas que ndo ajudam muito”. Quando
ouvimos falar de educacdo libertadora, logo pensamos em Paulo Freire, que enunciou dois tipos

de proposta de educacao, uma que Freire combatia e que nomeou de educagédo bancaria, na qual

64 O PNE 2024-2034 ainda n&o foi aprovado.



114

“o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel ¢ ‘encher’ os educandos dos conteudos de sua narracdo” (Freire, 2019, p. 79). A
outra educacédo, chamada de Educacdo Libertadora e Problematizadora € a que o docente Beta
sugeriu e que nés defendemos. Nas palavras de Freire, em conversa com Ira Shor,
“fundamentalmente, uma situagdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser os
que aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. [...] Tanto os
professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer” (Freire; Shor, 1986, p.

62). O mesmo autor assevera:

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a transformagdo nao é
sO0 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacdo libertadora fosse somente uma
questdo de métodos, entdo o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais
por outras mais modernas, mas ndo € este o problema. A questdo é o estabelecimento
de uma relacdo diferente com o conhecimento e com a sociedade (Freire; Shor, 1986,
p. 28).

Diante disso, inferimos que o professor Beta é adepto da Educacdo Libertadora e
Problematizadora e contra a Educacdo Bancaria, o que o coloca em discordancia das avaliagdes
tradicionais que se importam somente com notas e conteudos. O docente Gama fala que aulas
para esclarecer os estudantes sobre a ES sdo de suma relevancia, levando-nos a deduzir que a
tematica deve estar presente no espaco escolar. No quadro 24, sistematizamos a tematica da ES

nas aulas de matematica:

Quadro 24 — Educacéo Sexual em Aulas de Matematica

Pergunta: Como € possivel trabalhar esse tema nas aulas de matematica?

Pi N&o respondeu.

Alfa Podemos sim através de pesquisa, graficos e tabelas,
porcentagem.

Beta N&o respondeu.

Gama Como o tema é complexo, deveriam fazer aulas

especificas voltadas a tematica em questao.
Pergunta: Como vocé trabalha ou trabalhou esse tema?

Pi Nunca trabalhei esse tema.

Alfa Explanando em levantamentos estatisticos.
Beta Nao trabalho.

Gama Roda de conversas e palestras.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora.

A partir da fala dos docentes no quadro 24, percebemos que os educadores Pi e Beta ndo

responderam o questionamento de como seria trabalhar com a ES em suas aulas, dando a
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entender que a Educagé@o Sexual ndo pode ser ali trabalhada, indo em discordancia com o dizer
de Louro (2014, p. 85), para quem a “[...] sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’”.
Entdo, os docentes ndo podem desprezar a Educacao Sexual, pois “[...] a educagdo sexual, no
seu sentido mais profundo, ndo é uma mera questdo técnica, mas sim uma questdo social,
estrutural, histérica” (Nunes, 2005, p. 10). O mesmo escritor expde que todos “[...] nds como
sujeitos constituidos socialmente estamos submetidos a um enquadramento sexual que é
determinado, em Ultima instancia, com as estruturas sociais” (Nunes, 2005, p. 10).

A escola, sendo uma das estruturas sociais, deve conter essa tematica como assunto
interdisciplinar, indo de encontro ao discurso do educador Gama. Pimenta (1997, p. 9) diz que
a “[...] educacdo escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente no trabalho dos
professores e dos alunos. A finalidade € contribuir com o processo de humanizagdo de ambos
pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o conhecimento [...]”. Sendo assim, a ES
necessita estar presente em todos os componentes curriculares do EM.

Segundo os discursos dos professores no quadro 24, notamos que os docentes Pi e Beta
nunca trabalharam a ES em suas aulas, ja o educador Alfa explana a tematica atraves de
levantamentos estatisticos e o professor Gama trabalha com rodas de conversas e palestras —
essas formas de abordagens da ES s@o apropriadas. Nesse sentido, Figueiré (2018, p. 96)
apresenta a seguinte reflexdo: “Uma segunda e importante estratégia para ser usada em
Educacdo Sexual é o chamado ‘debate aberto’. [...] Consiste em dispor os educandos, na classe
como um todo, para debater e trocar ideias com seus colegas sobre o tema em estudo”. Sendo
assim, quando o docente Gama trabalha a ES em rodas de conversas, ele esta contribuindo no
entendimento de uma estratégia adequada para trabalhar a ES em suas aulas, de acordo com

Figueir6 (2018). No quadro 25, perguntamos a respeito da Sexualidade nas aulas de matematica.

Quadro 25 — Sexualidade nas aulas de Matematica

Pergunta: Se considerarmos o fato que existem na escola alunos e alunas que estdo na
puberdade e descobrindo sua sexualidade e, devido a isso, tém muitas davidas relacionadas a
temética, essas questdes ocorrem de que forma nas aulas?
Pi Nas minhas aulas, ndo ocorrem.

Alfa Durante as aulas ocorrem entre alunos atracdes sexuais,
grupo de alunos entre si e abordagem por parte de
algumas disciplinas € quase que inexistente.

Beta Na matemética as vezes ndo tem muita abertura para isto.
Eles sempre procuram outros professores de outra
disciplina.

Gama Deveriam ocorrer de forma a esclarecer aos alunos e

alunas que o tema em questdo é bastante amplo e que
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fosse discutido esse tema de forma a trazer uma direcéo
a duvida desses alunos.
Pergunta: VVocé pode indicar situagdes que o tema emergiu em suas aulas?
Pi Nunca houve essas situacoes.
Alfa Estatistica e levantamentos de dados em graficos.
Beta N&o lembro de ter ocorrido.
Gama Na gravidez precoce de alunas.

Fonte: Sistematizado pela pesquisadora

Em relacdo as respostas obtidas no Quadro 25, o participante Pi diz que, em suas aulas,
ndo ocorre nenhum questionamento no tocante a sexualidade. O docente Beta diz que, na
disciplina de matematica, ndo se temabertura para essa indagacéo e que os educandos procuram
docentes de outras disciplinas para tirar as duvidas. O professor Alfa fala “que ocorrem entre
alunos atragdes sexuais” e que o levantamento dessa tematica “em algumas disciplinas ¢ quase
inexistente”. J4 o docente Gama diz que “deveriam ocorrer de forma a esclarecer aos alunos e
alunas que o tema em questdo ¢ bastante amplo” e que as davidas dos estudantes deveriam ser
sanadas, complementando que o tema surge quando ocorre gravidez precoce de alunas.
Previtalli e Viera (2017, p. 162) afirmam:

Aqui ndo queremos considerar que a escola é responsavel por discutir e criar projetos
0 tempo todo para atender essas demandas, mas pensamos que pelo menos 0s
profissionais que lidam com a escola devem conceber claramente que esse é um lugar
privilegiado onde as relagBes sociais se estabelecem. Portanto, proibir e coibir a
discussdo desses temas € um grande equivoco, pois é ilusério acreditar que a escola
esta protegida por seus muros. Ela é um espaco social e institucional que fala, quer
tenha consciéncia ou ndo, sobre género e sexualidade.

Devido a isso, € crucial que os docentes de matematica saibam esclarecer as duvidas, 0s
preconceitos e tabus relacionados a sexualidade quando essa tematica emergir em suas aulas,
visto que “quando ndo se fala de sexualidade, ou seja, quando se opta por ndo trabalhar, no
espaco da escola, [...] mesmo assim esta se realizando o ensino da sexualidade, pois o siléncio
¢ uma forma de educar. Com ele os alunos aprendem que este ¢ um assunto tabu” (Figueiro,
2018, p. 110). Sendo assim, o docente que se exime de abordar a sexualidade, desconsidera um
dos saberes necessarios a pratica educativa definida por Freire (1987), qual seja, ensinar “...]
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de descriminagao” (Freire, 1987, p.

16).
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5.3 ANALISE DA CATEGORIA: EDUCACAO SEXUAL

Na presente subsecdo, ficamos focados na organizacdo dos dados dos discursos
relacionados ao entendimento dos educandos em relacdo a Sexualidade e Educacdo Sexual,
Educacdo Sexual como competéncia da escola e abordagem da Educacdo Sexual como tema
transversal. O Quadro 26 busca apresentar os conceitos de Sexualidade e Educacdo Sexual dos

docentes de matematica.

Quadro 26 — Conceito de Sexualidade e Educacao Sexual

Pergunta: O que vocé entende por sexualidade e educacéo sexual?

Pi Sexualidade seria o interesse pelo outro. Ja a educacdo sexual é a forma como é
tratado ou esclarecido tal interesse, respeitando a individualidade de cada um.

Alfa Ambos sdo temas que devem ser abordados tanto no ambiente familiar quanto na
escola, explicando com detalhes para esclarecer o discente acerca da tematica.

Beta Bem pouco, mas cada um tem que escolher o que seguir, devemos dar as nocGes de
educagdo sexual sem medir partido.

Gama Sexualidade é o conjunto de caracteristicas especiais de cada pessoa determinada
pelo sexo do individuo, ja a educacdo sexual é um processo que visa educar,
esclarecer aos jovens e adolescentes questdes relacionadas a sexualidade.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora, 2024.

Acerca desse questionamento, notamos que os professores colaboradores Pi e Gama
trazem, em suas falas, que a sexualidade esta relacionada ao sexo e ao interesse do outro,
excluindo com isso as normas e os valores morais pertencentes as culturas nas quais 0s
estudantes estdo inseridos. Nunes (2005, p. 13) pontua: “Frequentemente a sexualidade se
encontra envolta em um feixe de valores morais, determinados e determinantes de
comportamentos, usos e costumes sociais que dizem respeito a mais de uma pessoa”. Os demais
educadores Alfa e Beta ndo argumentaram a partir dos questionamentos realizados
individualmente e expressaram suas respostas de maneira genérica.

Observamos que os docentes ndo apresentam conhecimento aprofundado em relagédo a
sexualidade, pois, Nunes e Silva (2000), em suas pesquisas com professores, perceberam que
alguns educadores apresentam dificuldades em falar de sexualidade em razéo de ter algum tipo
de repressdo acerca da propria sexualidade. Com isso, deduzimos que 0s nossos docentes
participantes talvez ndo se sintam a vontade para falar desse tema ou néo tiveram informacdes
precisas sobre sexualidade.

Nesse sentido, afirma Bonfim (2010, p. 36):
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Demonstra ainda a necessidade de os educadores receberem a formagdo adequada
para estas questdes, abrirem debates e criarem canais de significagdo, para que sejam
capazes de abordar a sexualidade de maneira plena, em todas as suas dimensdes
eroticas, subjetivas, procriativas, e suas significacGes e consequéncias, com a devida
responsabilidade e autonomia, e ndo apresentar uma identidade negativa e descritiva
sobre 0 sexo e a sexualidade. O esforco em apresentar as raz8es de nossa determinacéo
e de compreender a sexualidade na trama da cultura e das relagfes sociais, se da
justamente por se acreditar que a forca humana e consequentemente a pedagdgica
reside precisamente nesse campo.

E imprescindivel que todos os educadores tenham os conhecimentos necessarios para
trabalhar esse assunto quando ele surgir em suas aulas, independentemente de serem
professores de matematica, ou ndo. Figueiro (2007, p. 27) assevera que “¢ direito do aluno ter
oportunidades para pensar criticamente sobre o conjunto de valores e normas morais que a
sociedade cria em torno da sexualidade e, a partir dai, poder formar sua propria opinido e estar
devidamente preparado para tomar decisdes sobre sua vida sexual [...]”. A sexualidade ndo se
estabelece como elemento que pode ser separado da condi¢cdo humana, logo, precisa ser
compreendida pelos docentes em sua totalidade.

Em relacdo a Educacao Sexual, os participantes Pi e Gama expuseram um conceito em
acordo com o que a literatura versa, contribuindo com a abordagem da ES na escola, uma vez
que

Entendemos que o trabalho da Educacgdo Sexual na escola deve ser realizado de tal
forma que permita a participacdo constante dos alunos e alunas, por meios de
discussdes que privilegiem o posicionamento de cada um gquanto ao tema em debate,
assim como o levantamento e discussdo das duvidas, das divergéncias e dos pontos
em comum. Tal posicionamento visa & formacdo de uma atitude critica e de
compromisso em relacdo ao sexo, busca favorecer a reflexdo e o estudo dos fatos que

influem na vida sexual e facilita as relagbes interpessoais e uma interpretagéo positiva
e consciente da propria sexualidade (Camargo; Ribeiro, 1999, p. 43).

Logo, a Educacdo Sexual deve ser explanada de um jeito em que haja participacdo dos
estudantes, através de debates, dindmicas e oficinas. Mas, para isso, 0 docente, no caso, 0 de
matematica, precisa estar preparado e comprometido para uma abordagem livre de qualquer
preconceito e/ou tabu. Bonfim (2010, p. 240) narra que a “[...] Educagdo Sexual requer do
educador competéncias cientificas, pedagdgicas, embasamento tedrico, conhecimento
historico, maturidade afetiva e valores éticos e estéticos”. Para esse proposito, deve haver uma
sensibilizacdo do docente emrelacdo a importancia de trabalhar a ES em suas aulas. No Quadro
27, procuramos verificar se 0s docentes de matematica consideram a Educacdo Sexual como

Competéncia da Escola.
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Quadro 27 — Educacédo Sexual e Competéncia Escolar

Pergunta: VVocé considera a educagao sexual como uma das competéncias da escola?
Pi Sim.
Alfa Sim, abrangendo varios aspectos desde a origem.
Beta Creio que ndo pode esclarecer, os professores, uma ddvida ou outra.
Gama Acho que a escola e as politicas educacionais tém que ser alinhadas em relacdo ao
tema.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora, 2024.

A maioria dos professores participantes, exatamente trés, ao responderem sobre essa
questdo, enfatiza que € competéncia da escola a Educacéo Sexual, concordando, portanto, com
o que explica Figueir6 (2018, p. 108), a saber: “¢ necessario que os professores tenham
fortalecido em si a atitude de reconhecimento de que é funcdo da escola também ensinar
sexualidade para os alunos [...] sobretudo porque é funcéo da escola como parte do processo de
formacéo integral do educando”. A BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2017) traz as competéncias
gerais da Educacéo Baésica e, na competéncia 8, podemos incluir a ES como um de seus temas.
Segundo essa Base, cabe a educacao possibilitar ao estudante conhecer-se, “[...] apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes € as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”
(Brasil, 2017, p. 10).

Como a Educacgéo Sexual contempla o conhecer, a satde fisica e emocional, ela consta
na BNCC. Mesmo que ndo de modo explicito, a Educacdo Sexual estd nas entrelinhas dessa
competéncia. De acordo com Guimaraes (1995, p. 101), em uma “[...] proposta de Educa¢ao
Sexual envolvemos a capacidade de aprender, o estimulo ao amadurecimento emocional, o
exercicio da habilidade de decisdo e escolhas, e a discussdo das questdes ético-morais”.

Com isso, € notorio que a ES é uma das competéncias da escola. Também podemos
relacionar a ES com a segunda competéncia especifica de matematica, quando se fala de “q...]
problemas de urgéncia social, como os voltados a situagdes de saude [...]” (Brasil, 2017, p.
523). J4 na habilidade da matematica identificada como EM13MAT306, se expdem os “ciclos
menstruais”, confirmando-se que a Educacdo Sexual € uma competéncia da escola e que pode
ser inclusive trabalhada entre os diversos componentes curriculares.

No quadro 28, investigamos se 0s docentes de matematica estdo preparados para lidar

coma ES como um tema transversal no curriculo de matemética
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Quadro 28 — Educacdo Sexual e Curriculo de Matematica

Pergunta: Vocé se sente preparado para lidar com a tematica da educacéo sexual de forma
transversal no curriculo de matematica?

Pi Acho que ndo ha necessidade desse tema ser transversal no curriculo de matematica.
Ha outras disciplinas mais apropriadas, ou se deveria criar algo mais especifico para
o0 tema no curriculo do aluno.

Alfa Sim.
Beta Nao.
Gama Sim.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora, 2024.

No relato do docente Pi, temos que “ndo ha necessidade desse tema” e “had outras
disciplinas mais apropriadas”, como se a sexualidade ndo fizesse parte do educando e so se
manifestasse em determinadas aulas. Com isso, inferimos que a ES pode ser apresentada para
esse docente como tema do componente curricular de Biologia, mas ndo como um tema
transversal. Esse posicionamento estd em desacordo com uma das caracteristicas que o
Licenciado em Matematica deve apreender ao se tornar professor, “visao de seu papel social de
educador e capacidade de se inserir em diversas realidades com sensibilidade para interpretar
as acoes dos educandos” (Brasil, 2001, p. 3). A sexualidade compde o ser humano e ¢ na
adolescéncia que a maioria dos estudantes esta se descobrindo como ser sexuado. Assim,
quando o docente acha que ndo precisa trabalhar essa temética, ele estd negando umdos direitos
do estudante.

Furlani (2011, p. 140) chama a atencédo para o seguinte:

Tudo isso, em meu modo de ver, torna a educagdo sexual, indiscutivelmente,
necessaria e imprescindivel aos curriculos escolares. Sobretudo se considerarmos que
todos esses processos de maturagdo mencionados envolvem teméticas de profundo
interesse dos/as puberes, pré-adolescentes e jovens, como: o conhecimento de si; a
busca por autonomia pessoal; [...] os limites da privacidade e do respeito; a
responsabilidade de cidadania (voto, direcdo no transito, consumo de drogas sociais,
responsabilidade penal); a percepcdo da sua sexualidade e orientacdo sexual; a
‘iniciagdo’ sexual com parceiros/as, a defini¢do de sua identidade de género.

Sendo assim, temos varias razGes para trabalhar a Educacdo Sexual nas escolas.
Recentemente, a Portaria GM/MS n° 1.004/2023 definiu aos municipios a prerrogativa de
adesdo ao Programa Saude na Escola para o ciclo 2023/2024, que, em seu inciso 2°, diz que se
deve considerar “[...] as necessidades de saude ¢ educacao dos estudantes da educacao basica

[...]” (Brasil, 2023, p. 1). A mesma portaria ainda estabelece que o “[...] indicador reflete a
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cobertura das agfes prioritarias para o ciclo 2023/2024, ou seja, alimentacéo saudavel [...] ou
salde sexual e reprodutiva e prevencdo de HIV/IST nas escolas pactuadas [...]” (Brasil, 2023,
p. 2). Mesmo que a discussdo da ES na BNCC tenha sido diminuta, apds o retorno do Partido
dos Trabalhadores (PT) a Presidéncia da Republica, ja verificamos que a discussdo da ES nas
escolas estd reaparecendo. Nesse sentido, de acordo com o Plano Nacional de Educacéo
(2024/2034), uma das estratégias é

inserir na avaliagdo de livros do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), de maneira explicita,
critérios eliminatorios para obras quem veiculem preconceitos a condicdo social,
regional, étnico-racial, religiosa, de género, orientacdo sexual, identidade de género,
linguagem, condigdo de deficiéncia ou qualquer outra forma de discriminagéo ou de
violacdo de direitos humanos (Conag, 2024, p. 131).

Ao escrevermos essa citacdao, ficamos esperan¢osos em saber que uma tematica tdo
crucial na formacdo e amadurecimento dos adolescentes ira compor os livros didaticos,
causando com isso um avanco da ES nas escolas. Somente o docente Beta diz que ndo se
encontra preparado para lidar com a tematica, enquanto que os docentes Alfa e Gama dizem se
sentirem preparados para trabalhar a ES como tema transversal em suas aulas. Com a proposta
do PNE 2024-2034, esperamos que mais docentes estejam preparados para lidar coma ES, pois
ela é garantida pelo CONAE (2024, p. 205),

Promover e garantir a oferta de formagcdo inicial e continuada dos profissionais da
educacgdo basica, superior, profissional e tecnoldgica, e da educacdo de jovens e
adultos para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), especialmente nas areas da
educacdo para as relagbes étnico-raciais, educagdo para a diversidade religiosa, da
educacdo dos povos tradicionais de matriz africana, indigena, ambiental, do campo,
de imigrantes, de ciganos, da populacdo em situagéo de rua, da populacdo circense,
de refugiados, dos povos originarios, quilombolas, das comunidades ribeirinhas, das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, de identidade de género e orientagdo sexual, com recursos publicos
especificos, estaveis e exclusivos para as escolas publicas.

Havendo essa oferta da formacdo em ES, todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem estardo ganhando, mas, em especial, 0os educandos, que estdo passando por

modificacdes emocionais, fisicas e psicologicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comegamos este estudo com a seguinte indagacdo: como os professores de matematica
lidam com a temaética da ES, na condicdo de um tema transversal, em uma escola publica de
Ensino Médio no municipio de Macapa — AP? A intencdo era entrevistar todos os docentes de
uma escola de Ensino Médio localizada no centro da cidade de Macapa, capital do Amapa, mas
nao foi possivel.

Pelo fato de ser professora na mesma escola, pensei que a pesquisa ndo seria téo
trabalhosa. Mero engano. Quase ndo consegui a participacdo de quatro docentes da escola.
Foram meses e meses conversando, explicando e fundamentando a importancia deste estudo.
No fim, eles aceitaram participar. Fiquei me questionando: como pode um docente ndo querer
contribuir para uma pesquisa que considero necessaria? Com a tabulacdo dos dados, percebi
que, para alguns deles, a Educacdo Sexual ndo € importante, a ponto de reportarem que nunca
ocorreu nenhuma pergunta ou manifestacdo relacionada a tematica em suas aulas.

Considero a escassez de cursos de pds-graduacao stricto sensu em Macapa como um
dos fatores pelos quais alguns docentes ndo se sentem confortaveis e confiantes para participar
de uma pesquisa académica. Vale ressaltar que, dos quatros educadores participantes, apenas
um tem Mestrado. Em Macapa, sO existe Mestrado na Universidade Federal do Amapéa
(UNIFAP), sendo que o Mestrado em Educacdo é recente e ainda ndo abriu edital para
Doutorado.

No decorrer da pesquisa, apresentamos a pluralidade de aspectos em torno da temética
Sexualidade e Educacdo Sexual, atribuindo-lhe uma natureza complexa, que abrange aspectos
historicos, culturais, econdmicos e sociais. Consideramos, para a analise dos dados, a Analise
do Conteldo e, para o aprofundamento da unidade de registro, o tema, que, de acordo com
Franco (2018, p. 45), “[...] € considerado como a mais util unidade de registro, em analise de
conteudo”. Ao analisarmos os discursos dos docentes, através das entrevistas com 0s
educadores participantes deste estudo, percebemos que eles condizem com Franco (2018, p.
30), que afirma: “os resultados da andlise de conteido devem refletir os objetivos da pesquisa
e ter como apoio indicios manifestos e capturdveis no ambito das comunicacdes emitidas”. Por
meio dessa andlise, conseguimos alcancar o objeto pesquisado.

Ao trilharmos este caminho, embasamo-nos em tedricos de épocas diferentes que
engrandeceram nossa pesquisa. Estiveram conosco Louro (2014), Figueiré (2018), Werebe
(1998), Guimardes (1995), Nunes (2005), Camargo e Ribeiro (1999) e outros/as que

proporcionaram a construgdo do primeiro capitulo para especificar a tematica da Sexualidade.
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Sendo assim, compreendemos o historico da Educacdo Sexual no Brasil, os avangos e
retrocessos da ES nas escolas brasileiras e o enfoque da sexualidade na BNCC.

No segundo momento, trouxemos o Ensino Médio no Brasil, suas diretrizes, legislagdes
e 0 Novo Ensino Médio (NEM), além de termos feito um levantamento das disciplinas que
contemplam a Sexualidade e ES nas Instituicbes de Ensino Superior do Norte e Nordeste com
0 intuito de sabermos se nessas regides ha disciplinas que tratam a Sexualidade e a ES.

No terceiro capitulo, expusemos a formagdo docente e seus saberes. Para nos ajudar
nessa escrita, contamos com Pimenta (2002), Pimenta e Gongalves (1992), Tardif (2014),
Vasconcelos (2000), Libaneo (2010), Freire (1987) e outros/as que viabilizaram a elaboracéo
deste capitulo. Por fim, trouxemos os dizeres dos docentes e 0s entrecruzamos para analisar as
reflexdes deste estudo.

No decorrer dessa pesquisa, foi possivel conhecer um pouco sobre a trajetéria
académica desses docentes, o que evidenciou que nenhum deles teve, em suas formacdes,
abordagens a respeito da Sexualidade e ES. Nos discursos de dois professores, ficou notorio
que eles ndo gostariam de trabalhar essa tematica em suas aulas. Esse posicionamento indica
uma postura da pedagogia tradicional, visto que a interdisciplinaridade deve fazer parte do
curriculo escolar.

Na categoria de Analise da Formacéo Docente, as analises apuradas revelaram que 0s
docentes de matematica ndo tiveram, em sua formacdo inicial ou continuada, nenhuma
disciplina relacionada a sexualidade e a educacéo sexual. Essa descoberta estava de acordo com
0 que imaginavamos, em razao do resultado da nossa busca por disciplinas equivalentes nas
regibes Norte e Nordeste e também por serem bacharéis em matematica
. A maioria dos professores escolheu ser docente de matematica pela familiaridade com
nameros e identificacdo com a matéria. Os conteudos mais relevantes aprendidos na formacéo
docente foram a respeito da pratica de ensino e da parte pedagdgica. Em relacdo aos fatos
marcantes, dois docentes narraram a dificuldade de lidar com o publico-alvo da Educacéo
Especial.

Entdo, em relacdo ao primeiro objetivo especifico, que foi identificar se, na formacao
inicial ou continuada, o tema da Educacdo Sexual foi discutido, observa-se a unanimidade dos
docentes em revelar que ndo houve tal discusséo.

Na categoria de analise da Praxis Docente, os resultados encontrados expressaram que
0 tempo de docéncia trouxe experiéncia para os docentes e novas formas de abordar os
conteudos, percebendo assim que ha aprendizagens diferentes. Mas, quando questionados sobre

a ES e o fazer pedagdgico, somente um dos professores disse que trabalha a ES por projetos;
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o0s demais deixaram evidente que ndo trabalham o contedo da ES. Sendo assim, ndo realizam
uma das atribuicdes do fazer pedagdgico, que é a interdisciplinaridade. Em relacdo a ES em
aulas de matematica, a maioria dos professores respondeu ndo trabalhar com este contetdo em
sala.

Isso nos leva a presumir que ndo ha didlogo nas aulas dos docentes de matematica, com
excecdo de um docente que disse trabalhar a ES através de gréficos e tabelas, havendo uma
ocasido em que a discussao através de gravidez precoce de uma estudante. Sendo assim, foi
possivel cumprir 0 nosso segundo objetivo especifico, que foi conhecer as dificuldades que
estes profissionais de matematica tém em abordar o tema. As respostas vieram por meio da
negacao da existéncia dessas discussdes nas aulas de matematica, o que nos levou a pensar que
a maioria desses professores participantes age como se 0s educandos fossem seres assexuados
e que a sexualidade ndo se manifesta em suas aulas. As ideias de curriculo que esses docentes
expuseram estdo embasadas nas teorias tradicionais.

Na categoria de analise da Educacéo Sexual, percebemos que nenhum docente contéem
embasamento teorico para definir a Sexualidade. Quando se trata de Educacdo Sexual, somente
dois dos docentes conceituaram a ES, os outros ndo responderam. Em relacdo a ES ser uma
competéncia da escola, trés docentes concordaram, enquanto um discordou. Ao serem
indagados a respeito da ES e da possibilidade de a trabalharem como tema transversal no
curriculo de matematica, dois consideraram que ndo tém porque trabalhar essa tematica,
enquanto os outros dois ponderaram que esse conteddo pode ser trabalhado em suas aulas. Deste
modo, o terceiro objetivo especifico foi atingido: identificamos que os conceitos de Sexualidade
e ES ndo foram abordados nas formacdes iniciais ou continuadas desses docentes
colaboradores. Com isso, notamos que ndo é prioridade, nos cursos de bacharel e licenciatura,
inserir, em sua grade curricular, disciplinas que preparem os futuros docentes para trabalhar
coma sexualidade e a ES. O mesmo acontece com as formagdes continuadas.

Desse modo, partindo do embasamento tedrico e baseado nas andlises dos dados
coletados, é evidente a necessidade da inclusdo, no curriculo de formacéo inicial de professores,
o tema educacdo para sexualidade e ES, pois essa auséncia impacta diretamente a definicdo
precisa de conceitos — ou o estabelecimento de pré-conceitos — por parte de docentes que irdo
atuar na escola, tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior, relacionando-se com
estudantes que ndo deixam de trazer seu entendimento e sua sexualidade para o espago escolar.

A formacdo continuada é essencial para o desenvolvimento profissional desses
educandos, assim como também pode dar suporte as lacunas existentes na formagéo inicial.

Esperamos que as escolas coloquem em prética as diretrizes, estratégias, proposicoes e agdes
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assim que for aprovado o PNE 2024-2034, de modo a englobar a Educacdo Sexual nas escolas.
Percebemos a indiferenca de dois professores em relacdo a tematica e isso nos entristece pelo
fato de esses docentes trabalharem no EM e terem mais de duzentos estudantes convivendo
com essa postura. Bonfim (2010, p. 195) alerta que o “[...] olhar preconceituoso sobre a
sexualidade mudard quando conseguirmos transcender a visdo reducionista da sexualidade,
alcancando o entendimento do que realmente é a sexualidade em sua totalidade, superando 0s
preconceitos [...]”.

Enfrentamos algumas limitagdes. Uma delas foi a dificuldade de encontrar pesquisas
que relacionassem o docente de matematica aos temas de Sexualidade e ES nas escolas nos
sites e periddicos do Norte. Consideramos que esse problema é relacionado a auséncia de
divulgacdo de estudos realizados no Norte. Encontramos diversos estudos que falam sobre a
abordagem da Sexualidade e ES nas aulas de professores de ciéncias e biologia e apenas um
trabalho que traz o fazer docente de professores de matematica, o que pode ocasionar a reducao
da ES a uma perspectiva bioldgica.

Esse estudo contribuiu para compreendermos o modo como os docentes de matematica
lidam com a ES em suas aulas ministradas. Foi possivel identificar como as politicas publicas
desempenham um papel crucial para orientar as pesquisas. Neste sentido, percebemos um
avanco na elaboracdo do PNE 2024-2034. Os resultados deste estudo, considerando as falas dos
participantes, levaram-nos a alcancar nosso objetivo geral e, portanto, afirmar que a
transversalidade relacionada a ES ndo compde o fazer da maioria desses professores. Por fim,
vimos a necessidade de mais estudos que tragam a ES nas escolas.

Esperamos assim que este estudo possa contribuir para pesquisas futuras relacionadas

ao trabalho de professores de matematica com a sexualidade e a Educacdo Sexual.
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APENDICE A
TERMO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA NA ESCOLA

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE AUTORIZAGCAO DA PESQUISANA ESCOLA

Prezado Diretor da Escola Estadual Professor de Almeida Café, eu, Mery Cristiane
Batista Pacheco, aluna do curso de Pos-graduacdo em nivel de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal da Paraiba, sob orientacdo do professor Dr.
Eduardo Jorge Lopes da Silva, venho, por meio deste, solicitar autorizacéo para realizar, nas
dependéncias desta instituicdo de Ensino, a pesquisa: “Educagdo Sexual nas escolas: 0s
discursos de docentes de matematica da Educacdo Basica”, que tem o objetivo de analisar como
os professores de matematica lidam com a tematica da Educacdo Sexual, como tema
transversal, em uma escola publica de Ensino Médio no municipio de Macapa-AP.

Nesta etapa do projeto serdo coletadas informacgdes por meio de entrevistas gravadas em
audio para posterior transcricao. Por isso, solicito ao senhor diretor, a liberagcdo dos professores
de Matematica, que concordarem em participar deste trabalho, para realizar a coleta de dados
no interior desta unidade de ensino.

Esclarece-se que sera assegurado tanto a escola quanto a todos os professores
participantes da pesquisa 0 anonimato e a confidencialidade, bem como a possibilidade de
desistir da pesquisa a qualquer momento. Vale ressaltar ainda que as informacdes reunidas serao
usadas unicamente para fins desta pesquisa e de trabalhos que dela se desdobrardo. Desta forma,
informa-se que uma copia com o resumo do projeto serd disponibiliza a esta instituicdo de
ensino. Informa-se também a disponibilidade para qualquer esclarecimento durante tempo de
execucdo deste projeto nos seguintes contatos: Mery Cristiane Batista Pacheco, e-mail:
merycbpacheco@gmail.com, telefone: 96-81269406 e Prof. Dr. Eduardo Jorge Lopes da Silva
e-mail: ejls@academico.ufpb.br e telefone: 83-999558887.

Na esperanca de contar com sua colaboracdo deixo meus agradecimentos.

Atenciosamente,
Mery Cristiane Batista Pacheco

Macapa-AP, de 2022

Diretor
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

% "

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE AUTORIZACAO DA PESQUISANA ESCOLA

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

A pesquisadora Mery Cristiane Batista Pacheco convida vocé a participar da pesquisa
intitulada “O Lidar de Professores de Matematica com o tema da Educagdao Sexual em uma
Escola Publica De Ensino Médio no Municipio De Macapa-AP”, que esta sob orientacdo do
Prof. Dr. Eduardo Jorge Lopes da Silva. Para tanto vocé precisarad assinar o TCLE que visa
assegurar a protecao, a autonomia e 0 respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas
dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a
estruturacdo, o conteudo e forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolucéo
466/2012 e/ou Resolucéo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Sua decisdo de participar desse estudo deve ser voluntaria e ela ndo resultara em nenhum
custo ou 6nus financeiro para vocé e ndo ha nenhum tipo de prejuizo ou puni¢éo caso decida
ndo participar desta pesquisa ou cancelar as informacGes prestadas. Todos os dados e
informacGes fornecidos por vocé serdo tratados de forma andnima/sigilosa, ndo permitindo a
sua identificacéo.

A pesquisa tem por objetivo geral analisar como os professores de matematica lidam
com a tematica da Educacdo Sexual, como tema transversal, em uma escola publica de ensino
médio no municipio de Macapa-AP.

Por intermédio deste termo, sdo garantidos os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer
tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) sigilo absoluto sobre nomes, apelidos,
datas de nascimento, local de trabalho, bem como quaisquer outras informagdes que possam
levar & identificacdo pessoal; (3) ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer

questdes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e
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social; (4) opcéo de solicitar que determinadas falas e/ou declaragdes ndo sejam incluidas em
nenhum documento oficial, 0 que ser& prontamente atendido; (5) desistir, a qualquer tempo, de
participar da pesquisa.

Endereco e Informaces da pesquisadora

A pesquisadora € residente na Avenida Manoel Bezerra Barbosa, n. 514. Bairro:
Alvorada, CEP: 68906642. Informo também a disponibilidade para qualquer esclarecimento
durante tempo de execucdo deste projeto nos seguintes contatos, e-mail:
merycbpacheco@gmail.com e telefone: 96-81269406

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na
qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido
para participar deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a), de maneira clara
e objetiva, acerca da presente investigacdo. E recebera uma coOpia deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinada pela Pesquisadora Responsavel.

Macapa-AP, de de 2023.

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa


mailto:merycbpacheco@gmail.com
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APENDICE C
ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

T

B

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE AUTORIZAGCAO DA PESQUISANA ESCOLA

Roteiro de entrevista
RELATO DA ESCOLHA PELA DOCENCIAE PELA AREA DE MATEMATICA

Nome (Apelido):
Idade:
TRAJETORIA DOCENTE EM MATEMATICA (identificar tempo de servico, n.° de escolas e

quanto tempo na escola atual ou cargo atual)

e Por que escolheu ser professor de matematica?

e O que otempo de docéncia trouxe para vocé no ato de ser professor?

e Quais fatos durante toda sua carreira foram mais marcantes em relacéo a ser professor
de matematica? Quais foram os mais complexos, em que vocé sentiu dificuldade em
sala de aula? Por qué?

e Quais outros conteidos aprendidos na formacdo em matematica foram Uteis além do

ensino da matéria?

A EDUCACAO SEXUAL NAFORMACAO INICIAL E/OU CONTINUADA DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

e O que vocé entende por Sexualidade e Educacdo Sexual?
e Como esses conceitos foram trabalhados em sua formagéo académica?

e Emcaso negativo, como vocé obteve esses conhecimentos?
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e Comente se, para vocé, essa temética deveria estar presente no processo formativo do
professor de matemaética.

OS DESAFIOS DOS DOCENTES DE MATEMATICA NO TRATO COM A
EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

e Voceé considera a Educacdo Sexual como competéncia da escola?
e Vocé se sente preparado para lidar com esse tema de forma transversal no curriculo?
e Poderia indicar situagcbes em que este tema emergiu em suas aulas?

e Como vocé trabalha ou trabalhou esse tema?



3.3.3.1.1 MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO — 22 E 38 SERIES

APROVADA PELA RES.
56/2011-CEE/AP PARECER
17/2011-CEE

ANEXO A

MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA

&
o
v

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

COORDENADORIA DE DESENVOLVIMENTO E NORMATIZAGAO DE POLITICAS DE ENSINO
NUCLEO DE INSPEGAO E ORGANIZAGAO ESCOLAR

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO REGULAR

Inicio da Vigéncia: 2011
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DIAS LETIVOS/ ANUAL 200 TOTAL 12 28 séri Cargahoréria] 50’ 1.040 h/a
DIAS LETIVOS 05 |HORA/AULA * < SeMeS eargahorarial 607 867h
SEMANAIS DO CURSO:
2.667h . Cargahoraria] 50’ 1120 h/a
SEMANAS LETIVAS 40 32 série Cargahoraria] 60’ 934h
. MODULO/AULA TOTAL
. SERIE/ C.H SEMANAL
AREA DISCIPLINAS ANUAL CH
1§ 2§ 3?_3 ‘]Q 21_i 31_3
© _
2| 2w 2 HNGUAPORTUGIESAE | 5 5 5 | 200| 200]| 200| 600
2| 2233 ARTE 1 2 2 40 | 80 | 80| 200
Q =
| 28 8 ED. FiSICA 2 2 2 | 80| 80| 80| 240
< - MATEMATICA 7 3 3 T60 | 120 | 120 200
Y 2 2 g § FISICA 2 2 2 80 80 80 | 240
O < 9
= z52¢ QUMICA 2 2 2 80 | 80 | 80| 240
o< 2
f) 0z & BIOLOGIA 2 2 2 80 80 80| 240
© . HISTORIA 2 2 2 80 | 80 | 80| 240
< 22 GEOGRAFIA 2 2 2 80 | 80 | 80| 240
= £3 FILOSOFIA 1 1 1 40 | 40 | 40| 120
o
< e SOCIOLOGIA 1 1 1 40 | 40 | 40| 120
<C
L_) (7))
& z 2
< O
[an]

TOTAL CARGA HORARIA BASE NACIONALCOMUM 24 24 24 960 960 960 2880
WL LINGUA ESTRANGEIRA / ESPANHOL 2 80 80
cw<
38 LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 2 80 80 | 80| =240
TOTAL CARGA HORARIA DA PARTE DIVERSIFICADA 2 2 4 80 80 160 320

TOTAL GERAL DO CURSO 26 26 28 | 1040 | 1040| 1120[ 3.200

. Adisciplina Lingua Estrangeira — Espanhol seré de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa ao aluno (Lei Federal N°. 11.161/05);
Il.  Adisciplina Educacdo Fisica sera ministrada no mesmo turno em que o (2) aluno (a) esta regularmente matriculado (a);



V.

V.

Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

disciplinas de Arte, Literatura e Histdria (Lei n®.10.639/2003 CNE, Lei n°. 11.645/2008 CNE e Lei Estadual n°. 1.196/08 - GEA);

Os contetidos de Histdria e Geografia do Amapa serdo incluidos, obrigatoriamente, nas Disciplinas de Historia e Geografia (Resolugao n°.
083/02-CEE/AP, Art. 8° Inciso 1); Os temas Transversais: Salde, Sexualidade, Diversidade Sexual e Género, Vida Familiar e Social, Meio
Ambiente, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, Cultura, Linguagens, Etica e Transito serdo trabalhados em todos os componentes curriculares de forma

interdisciplinar e implementados no Projeto Politico Pedagdgico de cada escola (Art. 26 da Lei n° 9394/96 - LDB);

serdo de 50 minutos e os Gltimos poderdo ser de 45 minutos, com 208 dias letivos anual (Resolugdo 040/08-CEE/AP).

Para se cumprir a legislagdo foi organizado o horario diurno das aulas da seguinte forma:
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No turno diurno, todos os médulos-aulas serdo de 50 minutos, com o total de 200 dias letivos. No turno noturno, os trés primeiros modulos-aulas

ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO 22 SERIES

Horario Horario
12 TURNO 22 TURNO
22 32 42 5a | g2 22 3a 42 5a
07h30min as 13h15minas
08h20min 14h05min
08h20min as 14h05min as
09h10min 14h55min
09h10min as 14h55min as
10h00min 15h45min
10h00min as 15h45min as
INTERVALO INTERVALO
10h15min 16h00min
10h15minas 16h00min as
11h05min 16h50min
11h05min as 16h50min as
11h55min 17h40min
11h55minas 17h40min as
12h45min 18h30min

Dias com cinco médulos-aula

Dia com seis médulos-aula




ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO 32 SERIE

Horario Horario
12 TURNO 22 TURNO
22 [ 32 | 42 | 5o 32| 425
07h30min as 13h15min
as
08h20min 14h05min
08h20min as 14h05min
as
09h10min 14h55min
09h10min as 14h55min
as
10h00min 15h45min
10h00min as 15h45min
_ INTERVALO as INTERVALO
10h15min 16h00min
10h15minas 16h00min
as
11h05min 16h50min
11h05min as 16h50min
as
11h55min 17h40min
11h55minas 17h40min
as
12h45min 18h30min

Dias com cinco médulos-aula

Dias com seis médulos-aula
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O horério noturno do Ensino Médio Regular Noturno ficou da seguinte maneira:

ENSINO MEDIO REGULAR NOTURNO 32 SERIE

Horario
32 TURNO

22| 32| 42| 52| 6

18h30min as

19h15min

19h15min as

20h00min

20h00min as

20h45min

20h45min as

INTERVALO
21h00min

21h00min as

21h45min

21h45minas

22h30min

22h30min as

23h15min

Dias com cinco médulos-aula

Dias com seis médulos-aula
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APROVADA PELA RES.
56/2011-CEE/AP

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA _
SECRETARIADE ESTADO DA EDUCACAO

&
&
A4

COORDENADORIA DE DESENVOLVIMENTO E NORMATIZAGAO DE POLITICAS DE ENSINO
NUCLEO DE INSPEGAO E ORGANIZAGAO ESCOLAR

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO: E.J.A.
12 ETAPA (12 SERIE)

Inicio daVigéncia: 2011

22 ETAPA (22 E 32 SERIES)
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DIAS LETIVOS/ ANUAL 185 18 £t MODULO-AULA 45’ 1962h/a
DIAS LETIVOS SEMANAIS | 05 a2 TTC/IHANUAL | 60" | 722h
SEMANAS LETIVAS 37 24 gt MODULO-AULA | 45 |925h/a
©lapa ™ C/H ANUAL 60" | 694h
ETAPA/CH |ETAPA C/H C/H
AREA DISCIPLINAS SEMANAL ANUAL TOTAL
1a 2a 1a 24
© w LINGUA PORTUGUESA E
2 203 @ a0 LITERATURA S 5 | 185] 185] 370
S 052525% ARTE 1 1 37 | 37 4
Z "o ung -
o 3 O F ED. FISICA 2 2 74 74 148
2 L 2 MATEMATICA 4 3 145 111 259
— 20z FiSICA 2 | 2| 74| 74| 148
L Ox <9
- Ge®2 QUMICA 2 2 74 | 74 148
= o= &
35 = @& BIOLOGIA 2 2 74 74 148
= HISTORIA 2 , 4| 74 148
S 2 GEOGRAFIA 2 2 74 | 74 148
a ? FILOSOFIA 2 1 | 74| 37 111
w
2 n < SOCIOLOGIA 1 2 37 | 74 111
o =9
o =3
< 25
= | gF
< o
TOTAL CARGA HORARIA BASE NACIONAL COMUM 25 24 | 925 | 888 1813
wo < LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL 2 - 74 74
[egiayal
% % E LINGUA ESTRANGEIRA 2 2 74 74 148
TOTAL CARGA HORARIA PARTE DIVERSIFICADA 2 4 74 148 222
TOTAL GERAL DO CURSO | 27 | 28 | 999 | 1036| 2035

facultativa ao aluno (Lei Federal N°. 11.161/05);

A disciplina Lingua Estrangeira Espanhol ser de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
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Il.  Adisciplina Educacéo Fisica sera ministrada no mesmo turno em que o (a) aluno (a) esta regularmente
matriculado (a);

Os conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas Disciplinas de Arte, Literatura e Historia (Lei n°10. 639/2003 CNE, Lei n°
11.645/2008 CNE e Lei Estadual n°. 1.196/08 — GEA);

Os contetidos de Historia e Geografia do Amapa serdo incluidos, obrigatoriamente, nas Disciplinas de Histdria e
Geografia (Res. 083/02 — CEE/AP, Art. 8°, Inciso |);

Os temas: Saude e Higiene, Sexualidade, Diversidade Sexual e Género, Vida Familiar e Social, Meio Ambiente,
Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, Cultura, Linguagens, Etica e Educag&o no Transito serdo trabalhados em todos
os componentes curriculares de forma interdisciplinar e implementados no Projeto Politico Pedagégico de cada
escola (Art. 26 da Lei n°. 9394/96).

O horério noturno da Educacéo de Jovens e Adultos ficou da seguinte maneira:

EJA - 12 ETAPA

Horario
32 TURNO

22| 32| g2 | 52 | g2

18h30min as

19h15min
19h15minas

20h00min

20h00min as

20h45min

20h45min as

INTERVALO
21h00min

21h00min as

21h45min

21h45minas

22h30min

22h30min as

23h15min

Dias com cinco médulos-aula

Dias com seis médulos-aula




EJA - 22 ETAPA

Horario

32 TURNO

algal| s

18h30min as

19h15min

19h15minas

20h00min

20h00min as

20h45min

20h45min as

21h00min

INTERVALO

21h00min as

21h45min

21h45min as

22h30min

22h30min as

23h15min

Dias com cinco médulos-aula

Dias com seis médulos-aula
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ANEXO B
PORTARIA GM/MS N° 1.004, 21 DE JULHO DE 2023

DIARIO OFICIAL DA UNIAO- Secdo 1 ISSN 1677-7042 Ne 140, terca-feira, 25 de julho de 2023

reais e setenta e quatro centavos), conforme Anexo a esta Portaria.
Art. 22 O Fundo Nacmnal de Saude adotara as medidas arias para a éncia, regular e atica, do ido no art. 12, ao Fundos Estadual e Municipais de
Sadde, medmnle processo pela ia de Atencdo iali 3 satide.
rt. 32 O recurso or¢amentdrio, objeto desta Portaria, correrd por conta do orcamento do Ministério da Salde, devendo onerar o Programa de Trabalho 10.302.5018.8585 - Aten¢do a
Satde da Popula;ﬁo para Procedimentos de Média e Alta Complexidade - Plano Orcamentério 0000.
rt. 42 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo, com efeitos financeiros a partir da 82 (oitava) parcela de 2023.

NISIA TRINDADE LIMA

ANEXO
[ur | BGE | MUNICIPIO | _ ESTABELECIMENTO [ cNEs GESTAO __TOTAL ]
| sc | 420540 | FLORIANOPOLIS | MATERNIDADE CARMELA DUTRA | 0019283 ESTADUAL RS 6457335 |
SC_| 420540 FLORIANOPOLIS HOSPITAL UNIV PROFESSOR POLYDORO ERNANI DE SAO THIAGO 3157245 ESTADUAL RS 1.972.347,90
|.SC | 420540 | _FLORIANOPOLIS 1 _CEPONSC 0019445 _ESTADUAL | -R! 3,60
| SC | 420540 | FLORIANOPOLIS | HOSPITAL GOVERNADOR CELSO RAMOS. | 2691841 |  ESTADUAL R$36.82444
| sc | 420540 | FLORIANOPOLIS | HOSPITAL INFANTIL JOANA DE GUSMAO | 2691868 ESTADUAL -RS 3.808.842,60
sc_| 420900 JOACABA HOSPITAL UNIVERSITARIO SANTA TEREZINHA 2560771 ESTADUAL RS 2.492.477,61
sc | 421360 PORTO UNIAO HOSPITAL SAO BRAZ 2543044 ESTADUAL -RS 1.177.798,67
[ sc | 421870 | TUBARAO 1 HOSPITAL NOSSA SENHORA DA CONCEICAO [ 2491710 ESTADUAL -R$ 455.502,76
. - SUB TOTAL GESTAO ESTADUAL -R$ 2.497.091,03
|.SC | 420240 . BLUMENAU HOSPITAL SANTA ISABEL | 2558246 | MUNICIPAL |  R$1.060.23308 |
sc | 420240 BLUMENAU HOSPITAL SANTO ANTONIO 2558254 | MUNICIPAL -RS 1,611.111,78
i i SUB TOTAL BLUMENAU ) -RS 550,878,70
sc | 420420 | CHAPECO I HOSPITAL REGIONAL DO OESTE [ 2537788 | MUNICIPAL -RS 1.252.433,39
| sC | 420460 | CRICIUMA I HOSPITAL SAO JOSE | 2758164 | MUNICIPAL RS 4,909,862,16
sc_| 420540 FLORIANOPOLIS IMPERIAL HOSPITAL DE CARIDADE 0019402 MUNICIPAL -RS 986.981,96
sc | 420820 ITAJAL HOSPITAL E MATERNIDADE MARIETA KONDER BORNHAUSEN 2522601 MUNICIPAL RS 4.124.013,79
|.SC | 420890 | JARAGUA DO SUL I} HOSPITAL SAO JOSE | 2306336 MUNICIPAL RS 2,943.870,31
sc | 420010 | JOINVILLE | HOSPITAL MUNICIPAL SAO JOSE | 2436469 | MUNICIPAL -R$ 361.210,74
sc | 420010 JOINVILLE HOSPITAL INFANTIL DR JESER AMARANTE FARIA 6048692 MUNICIPAL RS 1.538.956,87
SUB TOTAL JOINVILLE R$ 1.177.746,13
sc | 420030 | LAGES I HOSPITAL E MATERNIDADE TEREZA RAMOS | 2504332 MUNICIPAL RS 3.451.802,46
421480 | RIO DO SUL ] HOSPITAL REGIONAL ALTO VALE | 2568713 MUNICIPAL RS 1.660.006,35
421580 | SAOBENTODOSUL | HOSPITALE MATERNIDADE SAGRADAFAMILIA | 2521792 MUNICIPAL | R$1.163.105,62 |
SUB TOTAL GESTAO MUNICIPAL RS 16.640.112,77
TOTAL GERAL RS 14.143,021,74

PORTARIA GM/MS N¢ 1.004, DE 21 DE JULHO DE 2023

Define os municipios com adesdo ao Programa Saide na Escola para o ciclo 2023/2024 os habilita
ao recebimento do teto de recursos financeiros em Termo de C e da outras
providéncias

A MINISTRA DE ESTADO DA SAUDE, no uso das atribuigdes que Ihe conferem os incisos | e Il do paragrafo tnico do art. 87 da Constituigdo, e

Considerando o Decreto n2 6.286, de 5 de dezembro de 2007, que institui o Programa Satde na Escola, com a finalidade de contribuir para a formacdo integral dos estudantes
da rede publica de educagao basica por meio de agbes de prevencdo, promocao e atencao a saude;

Considerando a Portaria Interministerial MS/MEC n2 1.055, de 25 de abril de 2017, que redefine as regras e critérios para adesdo ao Programa Saude na Escola por estados,
Distrito Federal e Municipios e dispde sobre o respectwo incentivo financeiro para custeio de acdes;

C a Portaria de Ci GM/MS n? 2, de 28 de setembro de 2017, que consolida as normas sobre as politicas nacionais de saude do Sistema Unico de

Saude;

Considerando a Portaria de Consolidagdgo GM/MS n2 4, de 28 de setembro de 2017, que consolida as normas sobre os sistemas e os subsistemas do Sistema Unico de Satde; e

Considerando a Portaria de Consolidacao GM/MS n2 6, de 28 de setembro de 2017, que consolida as normas sobre o financiamento e a transferéncia dos recursos federais para
as agdes e os servicos de satde do Sistema Unico de Salde, resolve:

Art. 12 Os Municipios que finalizaram a adesédo ao Programa Salde na Escola, realizando todas as etapas definidas no Portal e-Gestor APS, fardo jus ao recebimento do incentivo
financeiro previsto na Portaria Interministerial MS/MEC n® 1.055, de 25 de abril de 2017.

§ 12 Em 17 de margo de 2023 foi finalizado o periodo de adesdo ao Programa Saide na Escola para ciclo 2023/2024.

§ 22 As acdes pactuadas no Termo de Compromisso pelos municipios e o Distrito Federal serdao monitoradas ao final de cada ano do ciclo.

Art. 22 Ficam habilitados os municipios e Distrito Federal descritos no anexo a esta Portaria ao recebimento dos recursos financeiros para implementacio do conjunto de acdes
do Programa Satde na Escola, de acordo com o niimero de estudantes contemplados no Termo de Compromisso Municipal ou Distrital, conforme Portaria Interministerial n® 1.055/MS/MEC,
de 25 de abril de 2017.

§ 12 Os Municipios descritos no anexo | desta Portaria ficam habilitados ao recebimento de 100% (cem por cento) do valor total pactuado.

§ 2 Considerando as necessidades de satide e educacio dos estudantes da educacio basica, os valores repassados aos municipios e ao Distrito Federal serdo acrescidos segundo
os critérios:

| - Serd acrescido RS 1.000,00 (mil reais) a cada intervalo entre 1 e 800 estudantes das escolas prioritarias, constituida por creches e pré-escolas, escolas rurais, escolas que
atendem medidas socioeducativas, e escolas em que mais de 50% (cinquenta) dos estudantes sio membros de familias beneficidrias do Programa Bolsa Familia, devidamente pactuadas na
adesdo ao Programa Saude na Es:ola,

Il - Sera atribuido a soma dos esludantes das escolas prioritarias um indice de Vulnerabilidade do Programa Salide na Escola que considera fatores como o indice de

D Humano icipal (IDH-M), o de Gini do a Taxa de Escolar do ensino e médio do a de Ma Nutricao
em crlan;as e adolescentes, e a Prevalencla de Grawdez na Adolescéncia. Para efento desta Portaria foi confendu um fato de icaca de 0,2 para os icipi ifi com baixa
0,5 para os i com média e 0,8 para os i com alta
- A cl icagdo do indice de do Progi Salde na Escola encontra-se listado no Anexo Il desta Portaria.

Art. 32 O calculo do incentivo financeiro do segundo ano do ciclo do Programa Salude na Escola a ser repassado para o Distrito Federal e municipios levara em conta dois
indicadore.

§ 12 Indicador 1: Percentual de escolas pactuadas que realizaram acdes do PSE no Municipio:

| - O indicador reflete a cobertura das agdes nas escolas pactuadas na adesdo ao PSE no municipio no periodo avaliado, e correspondera a 80% (oitenta) do valor repassado na
adesdo.

§ 29 Indicador 2: Percentual de escolas que agdes prioritarias para o ciclo 2023/2024 no municipio:

| - O indicador reflete a cobertura das agdes pnontanas para o ciclo 2023/2024, ou seja, alimentagdo saudavel e prevengdo de obesidade e promogdo da atividade fisica, ou saide
mental, ou prevenco de violéncias e acidentes, ou promogao da cultura de paz e direitos humanos, ou salide sexual e reprodutiva e prevencao de HIV/IST nas escolas pactuadas na adesao
ao PSE no Municipio no periodo avaliado, e correspondera a 20% (vinte) do valor repassado na adesdo.

§ 32 Consi das escolas e das aulas pre iais, bem como o histérico de desempenho dos municipios nos ciclos de adesao 2019/2020 e 2021/2022,
estabeleceu-se mz!as de cobenura anual, para os indicadores 1 e 2, aclma de 50% das escolas pactuadas na adesdo ao ciclo:
acima de 50% no indicador de escolas que i agdes do PSE no Municipio, terd o alcance
do |ndu:zdor de 100% (cem) e fara jus ao valor equivalente a 80% (oitenta) do montante repassado na adesdo; e
que acima de 50% (cinquenta) no indicador de escolas que reall agdes prioritérias para o ciclo 2023/2024
no mumclplo, lera o al:an:e do indicador de 100% (cem) e fard ‘us ao valor equivalente a 20% (vinte) do montante repassado na adesdo.
420 ue para os indi 1 e 2 acima de zero até 25% (vinte e cinco) terd alcance do indicador de 25% (vinte e cinco), e o municipio

que apresentar desempenho acima de 25% (vinte e cinco) até 50% (cinquenta) tera alcance do indicador de 50% (cinquenta), no respectivo indicador.

§ 52 O Municipio que ndo registrar as agdes do Programa Saude na Escola, de acordo com o § 12 e § 22, permanecera aderido ao ciclo, mas, ndo fard jus ao incentivo financeiro
no segundo ano do ciclo.

§ 62 Para garantir a inui das escolas di ao Progl Satde na Escola e o monitoramento das acdes do Programa, ndo havera periodo de ajustes das escolas
pactuadas na adesdo.

Art. 42 Os recursos or¢amentdrios, de que trata esta Portaria, fardo parte do Bloco de Manutencdo das Acdes e Servicos Publicos de Saude - Grupo de Atencdo Primaria, e
correrdo por :onta do orcamento do Ministério da Saude, devendo onerar RS 90.392.356,00 (noventa milhdes, trezentos e noventa e dois mil e trezentos e cinquenta e seis reais) do
Programa de Trabalho 10.301.5019.219A - Piso de Atengao Primdria a Saude, Plano Orgamentario (PO) 000A - Incentivo para Agdes Estratégicas.

Art. 52 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

NISIA TRINDADE LIMA

ANEXO |

| UE | municiPio | 18GE | valor do incentivo s agdes da Portaria Interministerial " 1055/2017 | valor repassado para escolas prioritirias Valor repassado para o fndice de Vulnerabilidade do PSE Total

AC | ACREUANDIA 120001 | RS 1067600 BS 3.000,00 RS 150000 RS 1517600
| Ac | Assis BRASIL 1120005 | RS 8.676,00 | RS 1.00000 RS 800,00 RS 10476,00
| AC| BRASLEA 1120010 | RS 9.676,00 | RS 3.00000 RS 240,00 RS 15.076,00

AC | BUIARI 120013 | 8§ 767600 RS 300000 £ 2400,00 RS 13.076,00

AC | CAPIXABA 1120017 |_ RS 9676,00 | R$4.00000 RS 3.200,00 RS 16.876,00
| AC | CRUZEIRO DO SUL 1120020 | RS 42676,00 | R$ 2300000 RS 18.400,00 RS 8407600

ac 120025 | RS 1067600 RS 200000 RS 2400,00 RS 16.076,00
| Ac | FeVo 120030 | RS 1167600 RS 2.00000 RS 1.600,00 R$ 1527600 |
| Ac | J0ROAO | 120032 | RS 767600 | RS 2.00000 RS 160000 R$ 11.276,00 |
| Ac | MAncio umA 1120033 | R$ 1467600 | R$ 9.00000 RS 7.200,00 RS 30876,00

ac | MANOEL URBANO. 120034 | RS 8676,00 RS 3.00000 RS 2400,00 8$ 14.076,00

Este documento pode ser verificado no enderego eletranico 53 Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, JCIP
htm, pelo codigo que institul a Infraestrutura de Chaves Piblicas Brasiieira - ICP-Brasil

148



	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA – UFPB CENTRO DE EDUCAÇÃO
	MERY CRISTIANE BATISTA PACHECO
	O LIDAR DE PROFESSORES DE MATEMÁTICA COM O TEMA DA EDUCAÇÃO SEXUAL EM UMA ESCOLA PÚBLICA DE ENSINO MÉDIO NO MUNICÍPIO DE MACAPÁ-AP
	BANCA EXAMINADORA
	Profa. Dra. Franciele Clara Peloso
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE TABELAS
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	2 SEXUALIDADE E EDUCAÇÃO SEXUAL
	3 A FORMAÇÃO DOCENTE E SEUS SABERES NA PROFISSIONALIZAÇÃO DO PROFESSOR
	4 O PERCURSO TEÓRICO-METODOLÓGICO DA PESQUISA
	4.1.1 O perfil da equipe docente da escola
	4.1.2 O perfil da classe estudantil gabrielense
	4.1.3 Organização da carga horária e módulo-aula semanal
	5 OS DIZERES DOS DOCENTES EM RELAÇÃO À SEXUALIDADE E À EDUCAÇÃO SEXUAL
	CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A
	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA PROGRAMA DE PÓS-GRADUAÇÃO EM EDUCAÇÃO MESTRADO EM EDUCAÇÃO
	APÊNDICE B
	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA PROGRAMA DE PÓS-GRADUAÇÃO EM EDUCAÇÃO MESTRADO EM EDUCAÇÃO (1)
	Endereço e Informações da pesquisadora
	CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
	APÊNDICE C
	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA PROGRAMA DE PÓS-GRADUAÇÃO EM EDUCAÇÃO MESTRADO EM EDUCAÇÃO (2)
	RELATO DA ESCOLHA PELA DOCÊNCIA E PELA ÁREA DE MATEMÁTICA
	A EDUCAÇÃO SEXUAL NA FORMAÇÃO INICIAL E/OU CONTINUADA DO PROFESSOR DE MATEMÁTICA
	OS DESAFIOS DOS DOCENTES DE MATEMÁTICA NO TRATO COM A EDUCAÇÃO SEXUAL NA ESCOLA
	ANEXO A
	ANEXO B

