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RESUMO

Esta pesquisa prop6s analisar as politicas de formacdo de docentes no contexto da
pandemia nos anos finais do ensino fundamental do municipio de Jodo Pessoa, PB. O
contexto pandémico trouxe imperativos, desafios psicologicos, emocionais e formativos
para toda a comunidade escolar. Diante disso, o distanciamento social e 0 ensino remoto
se tornaram formas de minimizar a disseminacao do virus e a alternativa de continuar o
ano letivo. Nesse sentido, com a transferéncia do ensino para o ambiente virtual, os
professores se depararam com uma nova realidade que exigiu deles novas posturas
pedagogicas. A partir disso, 0 ensino remoto ancora-se nas ferramentas digitais como
forma de tentar superar os desafios postos. Alem desses elementos iniciais apresentados,
quais foram as politicas de formacdo de professores para a atuagdo no ensino remoto
durante a pandemia nos anos finais do ensino fundamental no municipio de Jodo Pessoa
— PB? Partindo dessa problematica, percebe-se uma fragmentacdo nas politicas de
formacdo para atuacdo do ensino remoto, pois cada municipio e estado desenvolveu sua
propria politica de formacdo, uma vez que, o governo federal demorou para direcionar
essa politica emergencial. Para fundamentar a politica de formacdo de professores,
utilizamos (Albino; Silva, 2019); (Bezerra; Silva; Albino, 2021); (Rocha; Pereira, 2019),
para fundamentar as tecnologias digitais, utilizou-se (Adao, 2023); Hobold; Mattos
(2010); (Costa; Oliveira, 2015). Nossa pesquisa se ancorou em uma abordagem
qualitativa, enquanto procedimento, utilizamos no estudo de caso (Yin, 1994; 2010) para
entender o contexto complexo e atipico, que foi a pandemia. Além de Yin, utilizamos nos
procedimentos técnicos: a pesquisa bibliografica e documental que subsidiaram nossas
andlises do ponto de vista normativo (Cellard, 2008); (Richardson, 2017). Os documentos
legais que constituiram e embasaram essa pesquisa foram: a (BNC-F, 2019) e o decreto
n® 5/2020. Para o nosso referencial teérico-metodoldgico, utilizou-se a Abordagem do
Ciclo de Politicas (Bowe; Ball; Gold, 1992); (Ball; Maguire; Braun, 2021). Para esta
pesquisa, utilizamos o contexto da producédo de texto com bases normativas e legais e o
contexto da pratica, onde a interpretacdo e recriacdo das politicas acontecem. Para a coleta
dos dados, utilizou-se do questionario (Gill, 1999) como ferramenta que reuniu as
informacdes sobre os professores. Para a analise dos dados, a pesquisa fundamenta-se em:
(Gestrado, 2020); (Cordeiro, 2020); Galzerano, 2021); (Hobold; Mattos, 2010), esses
autores/as, trouxeram elementos que problematizam as politicas emergenciais que
surgiram durante a pandemia. Durante a pandemia, percebe-se que as politicas giraram
em torno da reorganizacdo e continuidade do calendario escolar. Além disso, observa-se
que as implicacOes da pandemia acertaram em cheio a educagéo e, consequentemente, as
camadas mais pobres. Sob a maxima de que “A educag¢do nio pode parar”, os docentes e
discentes foram jogados numa realidade cercada de dificuldades, divergéncias e
hostilidade. Para muitos alunos, o ensino remoto nao passou de uma faldcia, pois a
maioria ndo tinha aparatos, condigdes subjetivas e nem condicGes objetivas para
participar do ensino remoto emergencial. Por fim, a comunidade escolar de forma abrupta
e efémera, teve sua realidade modificada, ao passo que, tiveram que lidar com os
imperativos da pandemia (desigualdades sociais, econdmicas e tecnoldgicas), da crise
mundial, do capital e do avanc¢o da 6tica neoliberal na educacao.

Palavras-chave: Politica de formacao de professores; contexto pandémico; ferramentas
digitais; educacao basica.



ABSTRACT

This research proposed to analyze the teacher training policies in the context of the
pandemic in the final years of elementary school in the municipality of Jodo Pessoa, PB.
The pandemic context brought imperatives, psychological, emotional and formative
challenges to the entire school community. In light of this, social distancing and remote
learning have become ways to minimize the spread of the virus and the alternative of
continuing the school year. In this sense, with the transfer of teaching to the virtual
environment, teachers were faced with a new reality that demanded new attitudes from
them pedagogical. From there, remote teaching was anchored in digital tools as a way to
try to overcome the challenges posed. In addition to these initial elements presented, what
were the teacher training policies for remote teaching during the pandemic in the years
Elementary school finals in the municipality of Jodo Pessoa — PB? Based on this problem,
it is possible to perceive a fragmentation in the training policies for action of remote
education, because each municipality and state developed its own training policy, since
the federal government took a long time to direct this emergency policy. To support the
teacher training policy, the following we use: (Albino; Silva, 2019); (Bezerra; Silva;
Albino, 2021); (Rocha; Pereira, 2019), to support digital technologies, it was used (Adao,
2023). Our research was based on a qualitative approach to support digital technologies,
it was used (Adéo, 2023); Hobold; Mattos (2010); (Costa; Oliveira, 2015). Our research
was based on a qualitative approach as a procedure, the case study (Yin, 1994; 2010) was
used to understand the complex and atypical context that was the pandemic. In addition
to Yin, the following were used in the technical procedures: bibliographic and
documentary research that subsidized our analyses from the normative point of view
(Cellard, 2008); (Richardson, 2017). The legal documents that constituted and supported
this research were: the (BNC-F, 2019) and Decree No. 5/2020. For our theoretical-
methodological framework, the Policy Cycle Approach was used Ball; Gold, 1992);
(Ball; Maguire; Braun, 2021). For this research, we used the context of text production
with normative and legal bases and the context of practice, where the interpretation and
recreation of policies take place. To collect the data, the questionnaire (Gill, 1999) was
used as a tool that gathered information about the teachers. For data analysis, the research
is based on: (Gestrado, 2020); (Cordeiro, 2020); Galzerano, 2021); (Hobold; Mattos,
2010), these authors brought elements that problematize the emergency policies that
emerged during the pandemic. During the pandemic, it is clear that policies revolved
around the reorganization and continuity of the school calendar. Furthermore, it is
observed that the implications of the pandemic hit education hard and, consequently, the
poorest layers. Under the maxim that “Education cannot stop”, teachers and students were
thrown into a reality surrounded by difficulties, disagreements and hostility. For many
students, remote teaching was nothing more than a fallacy, as the majority did not have
the equipment, subjective conditions or objective conditions to participate in emergency
remote teaching. Finally, the school community, in an abrupt and ephemeral way, had its
reality changed, while they had to deal with the imperatives of the pandemic (social,
economic and technological inequalities), the global crisis, capital and the advancement
of the neoliberal perspective On education.

Keywords: Teacher education policy; pandemic context; digital tools; basic education.
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1. INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nao era minha pretensao inicial,
mas acabou me encantando devido a abrangéncia e a importancia que o curso teve pra
mim e para meu av0, pois ele sempre gostou da area e influenciou minha escolha. De
certa forma, ele ajudou a construir minha identidade pessoal e profissional. Ao passo que
em 2016 ingressei no curso cheio de desafios, também me deparei com um universo
totalmente diferente. Inicialmente, minha afinidade estava mais ligada a area de ciéncias
da natureza, mas no decorrer do curso e as experiéncias que tive no campo da educacéo,
acabaram despertando meu olhar para esse campo de conhecimento. Tudo isso ocorreu
ap6s um componente intitulado “Pratica de Ensino em Biologia” (PEB).

Nos primeiros anos da graduacdo me envolvi nos projetos voltados para a
biologia, como o projeto de extensdo sobre os recifes de corais. Concomitante ao projeto
de extensdo, participei da monitoria nos componentes curriculares de: quimica geral e
ecologia terrestre. Participei de eventos e congressos na area das ciéncias da natureza. Foi
na metade do curso, que comecei a participar nos projetos de educacdo, embora ndo
tivesse muita afinidade. Mas, foi a partir das cadeiras de educacdo, que desde entdo,
minha curiosidade e atencdo se voltaram para a educacdo. Foi entdo que comecei a
participar de eventos e projetos na area de educacdo. L4, pude entender o campo da
educacdo como um processo continuo de disputa, rupturas e continuidades.

Em seguida construi um projeto de pesquisa junto com duas amigas e o professor
sobre “a violéncia no contexto escolar no municipio de Cabedelo, Paraiba”. Mas, foi a
partir desse projeto de pesquisa que passei a ter interesse em pesquisar de fato. Ter
vivenciado 0 passo a passo desse projeto ampliou 0 espectro que antes estava para 0s
componentes especificos das ciéncias bioldgicas. Foi a partir dessa vivéncia que fui
inserido num novo universo, a pesquisa em ciéncias humanas, especificamente, a
pesquisa em educacdo. Nada disso poderia ter acontecido sem o apoio de uma professora
muito especial, a professora Dra? Jamylle Ouverney. Ela foi responsavel pelo despertar
para pesquisa em educacdo. Suas aulas ndo eram apenas espacos de aprendizado, eram
também espacos de acolhimento.

Em 2018, o Instituto Federal da Paraiba (IFPB) passou no processo seletivo para
a implementacdo do Programa Residéncia Pedagdgica (RP). Foi a partir do programa RP
que tive o contato direto com a escola, a sala de aula, os alunos e toda a dinamica de uma
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instituicdo escolar. O programa tem a finalidade de contribuir para o aperfeicoamento da
formac&o inicial de professores da educacdo basica nos cursos de licenciatura. Dessa
forma, foi a partir desse programa, que Rodrigo enquanto pesquisador, foi atravessado
pela politica de formacdo de professores. O programa foi um divisor de aguas, pois até
entdo essa tematica era recorrente e relevante, mas nao tinha despertado minha
curiosidade. De 2018 até 2022, outros elementos foram condensando minha pesquisa e
minhas experiéncias.

A principio, meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) seria desenvolvido com
professores de ciéncias do IFPB e da escola que participei durante o programa (RP).
Meu objetivo na época, era analisar a relacdo dos professores de ciéncias com as
tecnologias digitais. Visto que, a problematica central relatada pelos professores era que
0s assuntos das ciéncias da natureza eram abstratos e que dificultavam a compreensao
dos alunos. Mas, no decorrer do processo de desenvolvimento do projeto de pesquisa,
em 2020, o mundo foi surpreendido com a chegada da pandemia. Dessa forma, o
universo escolar que era presencial, foi deslocado para o ensino remoto emergencial.
Nesse sentido, com o isolamento social, 0 uso das tecnologias se tornou uma ferramenta
vital para o ensino remoto, sendo a op¢ao mais vidvel para a continuidade do ano letivo.

A partir disso, com a mudanca abrupta da realidade, muitos docentes ndo estavam
preparados e, de certa forma, foi preciso recorrer a formagdes continuadas sobre
ferramentas digitais para a atuacéo no ensino remoto. O intuito era capacitar e integrar
0 mais rapido possivel o uso de tecnologias digitais na sua pratica docente dos
professores. Devido a essas implicagbes, meu trabalho passou por mudancas,
incorporando a pandemia como elemento que atravessou a educagdo. Com isso, meu
trabalho de conclusao de curso (Santos, 2021), foi intitulado “Docentes de Biologia e
Ferramentas Digitais: tendéncia ou necessidade? cujo objetivo era analisar o perfil dos
docentes do curso de Licenciatura em Biologia do IFPB — Campus Cabedelo em relagéo
ao uso de Softwares Educacionais (SE) em suas aulas. Parti exatamente das demandas
que os professores pontuaram sobre a dificuldade de tornar o conteddo da biologia
menos abstrato para os alunos.

Porém, durante a pesquisa, 0s participantes pontuaram que a formacdo docente
continuada era o cerne da questdo, para eles, era preciso fortalecer essa politica. Foi
assim, que durante a construcéo do projeto de pesquisa que foi submetido no processo
seletivo do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), decidi trabalhar com “Politica de Formacgdo Docente e Ferramentas
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Digitais em Tempos Pandémicos: desafios e possibilidades”. A ideia inicial é analisar
os efeitos da pandemia na politica de formag&o continuada dos professores no municipio
de Jodo Pessoa, Paraiba.

Portanto, quero frisar que a escolha do objeto foi uma construcdo que néo
aconteceu de forma repentina, mas sim um processo lento, de muita inquietagéo,
pesquisa e problematizacdo. Para ser sincero, escrevendo esse primeiro capitulo, vejo
que a politica de formacdo docente sempre esteve presente antes mesmo de escolher a
Licenciatura como carreira. Venho de familia de educadores e algo que sempre esteve
presente em suas falas era sobre a precarizacdo da formacao de professores e como isso
dificultava suas atuac@es. Obvio que, longe de mim, querer apontar culpados ou propor
solucdes simplistas, mas o intuito € mostrar que desde cedo fui atravessado pela politica
de formacao de professores.

O presente trabalho justifica-se devido ao constante avango das discussdes acerca
da politica de formacdo docente e a reflexdo que desafia o professor a lidar com os
avangos no ambito educacional, e assim, dar continuidade a sua formagdo docente e
repensar sua pratica. Em tempos pandémicos, novas problematicas desencadearam
debates antigos e histdricos sobre a formacéao desses professores, o impacto da pandemia
foi tdo grande que houve a necessidade de repensar o contexto educacional de tal
maneira, que o professor enfrentou desafios formativos, psicolégicos, econémicos e
estruturais. Dessa forma, o ensino remoto surge de forma emergencial por causa da
COVID-19, atingindo de forma significativa toda a comunidade escolar.

Para isso, é preciso situar o espaco/tempo de como a problematica vem sendo
desenhada. A pesquisa terd um recorte de 2018-2022. Ainda em 2018, teve a vitdria do
entdo presidente Jair Messias Bolsonaro (2018-2022), que teve um unico mandato. Um
mandato marcado por negacionismo, anticientificismo, retrocessos,
neoconservadorismo, neoliberalismo e ataques a educacdo. Sendo assim, durante 0s
quatros anos de governo, 0 ex-presidente atacou as instituicdes publicas e, por conta
disso, a educacao sofreu contingenciamentos.

Em 2019 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) através da Resolucdo n° 2 de
20 de dezembro de 2019, definiu diretrizes nacionais para o campo da formag&o inicial
e continuada de professor (BNC-F), que mais na frente tera um topico acerca do seu
carater formativo, regulador e estandardizado. Dentro desta resolucdo, homologou
modificacbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) referentes a

formagdo dos professores, no inciso § 8° Art. 62 que estabelece: “Os curriculos dos
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cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum
Curricular”. Com isso, percebe-se que mais um documento é atrelado as exigéncias
apontadas pela BNCC. Algo considerado preocupante, pois a formacéo de professores
segue sendo padronizada e regulada pelos orgdos federais, tais como o0 MEC, CNE E
CF. Essas andlises da macro politica, norteiam e permitem que novas problematizagdes
sejam feitas a partir desses contextos.

Dentre os autores que estudam a politica de formacéo de professores, apontamos
Albino; Silva (2019), Freitas (2018), Rocha; Pereira (2019) e Ball (2014), entre outros/as
que escolhi para dialogar sobre essa tematica. Nesse sentido, a histéria da educacéo
mostra as inimeras disputas e intencionalidades sobre o conhecimento escolar e o papel
docente empreendidas ao longo dos anos (Rocha; Pereira, 2019). Além disso, existem
questdes que antecedem ao problema desta pesquisa, a educacgéo, desde o avanco do
neoliberalismo, tem se tornado um territdrio de disputas de poder (Arroyo, 2011). Diante
dessas disputas de narrativas, a educacdo passa por movimento de influéncia,
concepcdes e sentidos, que possuem valores e principios que veem a educa¢do como
uma mercadoria.

Dessa forma, segundo Mainardes, Ferreira e Tello (2011), destaca a complexidade
da politica como texto, sendo resultados de muitas influéncias dentro de agendas sélidas,
que negociam a producdo de politicas dentro do préprio Estado. Ball (1994) fornece um
extenso trabalho sobre as arenas e grupos de interesse que se constituem em um campo
de disputas sobre a producéo das politicas. O autor ressalta a necessidade de considerar
0 contexto das politicas e o que as antecede numa perspectiva histérica e relacional com
textos anteriores, pois vao embasar as analises e os efeitos que as politicas podem
produzir.

Durante a pandemia, o parecer n° 5/2020 foi um dos documentos que norteou a
atuacdo da comunidade escolar durante o periodo pandémico. Em abril de 2020, o CNE
homologou o parecer n® 5/2020 que estabelecia: “A reorganizacao do Calendario Escolar
e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.” De certa forma,
0s entes federativos deveriam ter andado de méos juntas para enfrentar a Pandemia do
SARS-CoV (2019), mas houve certa resisténcia do entdo Presidente da Republica Jair
Messias Bolsonaro em orientar os estados e municipios. Por isso, boa parte dos entes
federativos acabaram adaptando suas atividades sem o apoio do governo federal.

Migrando para o micro, no Estado da Paraiba, as atividades escolares presenciais
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foram suspensas em 19 de margo de 2020, por meio do Decreto n° 40.128, de 17 de
marco de 2020. Diante do agravamento da pandemia da covid-19, a interrupcdo das
atividades escolares presenciais foi sucessivamente prorrogada até setembro de 2021,
quando comegou a ser considerada a possibilidade do retorno presencial, com a ado¢éo
de um modelo hibrido de ensino (Paraiba, 2021c). Como parte desta investigacdo, para
entender o micro, foi preciso mapear as principais medidas adotadas no Estado da
Paraiba para a garantia dos processos de ensino-aprendizagem, durante a pandemia, com
0 retorno presencial, através do ensino hibrido (Bezerra; Silva; Albino, 2021). Nesse
sentido, buscou-se entender como na pratica se materializaram as politicas no ambito
estadual.

Para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio, foi admitido o uso de
tecnologias educacionais, sem a ressalva da mediacdo de um adulto, limitando em 50%
0 computo das atividades realizadas na carga horaria total, do mesmo modo que na
Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio (Paraiba, 2020a, art. 6°-7°). Cada
instituicdo de ensino montou suas estratégias curriculares para as atividades nao
presenciais. Com o prolongamento da pandemia, as estratégias precisaram ser alteradas
atendendo as novas demandas educacionais. Ainda sobre os anos finais do ensino
fundamental, foi previsto que os roteiros de estudos deveriam ser disponibilizados aos
alunos por meio “de plataformas de salas de aula virtuais com atividades sincronas e/ou
assincronas, cadeia de radio e TV, aplicativos de mensagens e/ou documentos
impressos” (Paraiba, 2020h, art. 3°).

Apesar do cuidado e planejamento que o Estado da Paraiba teve adequando as
atividades ndo presenciais durante a pandemia, ainda assim, percebe-se que
demonstraram um descuido com as condi¢fes objetivas dos alunos que acessaram 0
ensino publico naquele periodo. Segundo Bezerra; Silva; Albino (2021) “a auséncia do
enfrentamento das desigualdades sociais e educacionais, com a ndo previsdo da garantia
das condigdes materiais para a efetivacao desse ensino”, essa realidade dificultou a
efetivacdo das aulas assincronas, pois as tecnologias tornaram-se o berco do ensino
remoto. Tendo em vista que, de acordo com Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua de 2019 (IBGE, 2019), 21,79% dos domicilios paraibanos ja
entraram no ano de 2020, sem acesso a internet e que o celular era o equipamento mais
usado para tal, limitando as condicdes de realizacdo do ensino remoto na pandemia, ou
seja, para muitos o regime especial ndo foi acessado devido a falta de equipamentos e

estrutura para acompanhar as aulas nao presenciais.
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Nas sociedades contemporaneas, as tecnologias assumem um papel central nessa
discussdo, segundo Adao (2023) “o cenario global mostra-se movido por uma grande
mundializacdo repleta de dinamicidade, que naturalmente trazem processos que
aceleradamente transforma estrutural, politica e socialmente as sociedades.” Diante
disso, com a velocidade e difusdo das tecnologias na educacgdo, elas vém produzindo
novos padrdes de consumo, cultura e lazer. Dentro da educacdo, o debate se da em torno
da formacdo, do acesso e da aplicacdo, pois as condi¢des fisicas, materiais e externas
acabam dificultando a aplicabilidade dessas ferramentas, que em tese, deveria auxiliar e
facilitar o ensino e aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, no contexto atual, as ferramentas digitais possuem um protagonismo
que impacta e define novas concepc¢des pedagogicas e sociais, dentro e fora da escola.
Nesse novo cenario, a educacgao precisa repensar, reavaliar e fomentar novas concepgoes
acerca da formacdo docente. Com o0 avangco das tecnologias digitais, materiais
educacionais abertos disponibilizados nos meios virtuais tém levado muitos educadores
a gerarem novas praticas educacionais, saindo do ensino habitual (quadro, lapis e livro)
(Costa; Oliveira, 2015). Nesse sentido, a politica é a via para esse debate. Além disso, a
docéncia e as ferramentas digitais entrelagam-se no mundo globalizado, junto ao avanco
das tecnologias. Para romper com metodologias engessadas e centradas no professor,
para inovar, é preciso buscar a utilizacdo de metodologias ativas, aprendizagem centrada
no aluno e que seja mais participativa, significativa e integrada com ambientes virtuais.

As mudangas globais que vém acontecendo no mundo, tem gerado um novo
espaco, novos sujeitos e novas tecnologias. Essas novas mudangas geraram novos
paradigmas educacionais que redimensionaram o papel da escola e do professor. Com o
avanco das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), o ser humano tem
vivenciado um momento intenso e de rapida producdo tecnoldgica. Dessa forma, mesmo
diante essa rapida producdo tecnoldgica, a introducdo das tecnologias informacionais
nas escolas vem acontecendo de forma lenta e paulatina, onde percebe-se a necessidade
de planejamento e/ou capacitacdo daqueles que assumiram o papel de mediadores do
processo, ou seja, professores, técnicos e gestores (Adao, 2023). Além disso, ainda
segundo Adao (2023), é preciso levar em consideracéo as realidades de cada institui¢do
escolar. Dentro dessa proposta, 0s recursos tecnologicos comegcam a adentrar na
educacdo suscitando debates tedricos, metodoldgicos e praticos.

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdao materiais de ensino educacionais
digitais disponibilizados de forma livre e aberta para a comunidade académica. Dessa
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forma, o REA é um movimento organico que mobiliza diversos adeptos e vem ganhando
mais espaco e relevancia no contexto educacional. Além disso, 0 REA possibilita o
acesso ao conhecimento através dos meios digitais, incentivando os professores a pensar
novas formas de lecionar (Dutra; Tarouco, 2007). Com o surgimento dos Softwares
Educacionais (SES) e o advento da tecnologia, a sala de aula, os métodos de ensino, as
ferramentas digitais e o professor tiveram que reformular a pratica docente, pois
passaram a desempenhar novos papéis. Esse processo se da através das formacdes de
professores.

O dilema € que para o professor apropria-se das SES e utiliza-los em sua pratica
docente, seria preciso que antes tivesse tido contato prévio, porém, nem sempre esse
movimento acontece. Devido a questdes formativas e sociais, 0 espaco fisico (sala de
aula) acaba perpetuando a tendéncia tradicional. Em marco de 2020, a Organizagédo
Mundial da Saude (OMS), declarou estado de contaminacao e elevou o Coronavirus com
pandemia. Dessa forma, atingindo em cheio a sociedade, economia, esporte, satde, entre
outros setores. Em especifico a educacdo, milhares de escolas fecharam as portas sem
previsdo de retorno, afetando o calendario académico. A fim de minimizar esses
problemas e tentar tragar novas perspectivas, através das plataformas virtuais, a
comunidade escolar adotou essa estratégia como forma de continuar suas atividades.

Ainda em 2020, a pandemia forgou de forma abrupta o processo de reinvencao do
espaco educativo, onde foi preciso repensar o conceito de educacéo, sua politica e seus
processos de atuacgdo. Logo, essa adaptacéo dos docentes e discentes em meio a essa hova
realidade de aulas remotas, geraram reflexdes e adaptagdes estruturais, pois a sala de aula
precisou remodelar os processos educacionais (Santos, 2021). Nesse momento, 0 espaco
educacional ja ndo € mais visto como um lugar de ‘despejo de informagdes’. Dessa forma,
surge o grande desafio: como pensar esse novo papel do professor frente ao ensino
remoto? Essa problematica atravessou todo o periodo pandémico e, digo sem medo de
errar, que ainda permeia nesse processo “pos-pandemia”, se ¢ que saimos dela.

Na tentativa de prosseguir com o calendario académico, os docentes precisaram
de auxilio e formacdo continuada, pois 0 ensino remoto tornou-se uma alternativa para
manter, estimular e promover a continuidade do ano letivo. Devido a pandemia, o habitual
precisou ser repensado, a educagdo, assim como outros setores da sociedade, em funcao
dos imperativos trazidos pela quarentena, 0s quais acionaram uma nova reorganizacao do

espaco, ja que as atividades presenciais foram suspensas. Diante disso, 0 ensino remoto
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surge dentro desse contexto pandémico, refor¢ando a maxima de que “a educagdo nio
pode parar”.

Dentro dessa l6gica imposta pela pandemia, houve uma tentativa de persistir em
um modelo dentro da normalidade, mesmo estando diante de um cenario de
excepcionalidade. Com base nisso, deve-se ficar atento, pois essa ideia de “que ndo pode
parar" atrelado a insercdo das tecnologias na educagcdo, mesmo que de carater urgente,
necessita de reflexfes sobre o quanto esse processo de insercdo abrupta poderia
desencadear problemas na comunidade escolar, e foi 0 que aconteceu. Partindo desse
pressuposto, no Brasil a situacdo nédo foi diferente.

O acesso a internet se tornou o maior desafio por parte das escolas, isso porgue,
muitos brasileiros ndo tinham acesso e, por conta disso, dificultava o ensino remoto.
Diante disso, a internet seria a mola mestre desse tipo de regime especial. Essa nova
realidade cheia de incertezas e fragilidades, de carater emergencial, foi a saida para o
retorno do calendario escolar, mas seus impactos sociais, econémicos e tecnoldgicos
estdo comecando a ser debatidos. Diante os desafios impostos pela pandemia, segundo
Rocha; Pereira, p. 210, 2019) “a politica se configura como um instrumento de
responsabilizacdo e produtora de efeitos negativos ao trabalho docente, inclusive
adoecimentos e frustracdes pessoais.” Para muitos docentes, os discursos ambivalentes e
persuasivos colocaram a comunidade escolar em uma posicéo de vulnerabilidade diante
da realidade, impossibilitando e responsabilizando-os pelo sucesso e fracasso do ensino
remoto emergencial.

Enquanto essa forma de ensino surge como reacdo imediata ao momento
pandémico, em concomitancia séo levantadas questdes sobre sua efetividade e os efeitos
na rotina de discentes e docentes, suscitando em debates sobre a ampliacdo das
desigualdades sociais e reflexdes sobre a aprendizagem nesse periodo. Além do ensino
remoto, outros debates histéricos ressurgem com maior efervescéncia como:
precarizacdo da classe professoral, formacdo precéria e saude mental trabalho. Outro
ponto importante é que as ferramentas digitais que antes tinham um carater mais
experimental, passou a ser emergencial. Com isso, a internet passa a ser uma peca
fundamental para um ensino remoto ‘satisfatorio’.

A0 passo que 0 ensino remoto vai surgindo, encontram-se engasgos a fluidez desse
tipo de ensino, as especificidades de um pais com dimensdes continentais, das realidades
postas e das desigualdades que comecam a efervescer. Por um lado, teve uma politica

pouco articulada com os entes federativos, que desencadeou acbes isoladas e
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fragmentadas, que ‘sozinhos’ tiveram que lidar com essa forte mudanga durante os
processos formativos da educacéo no periodo emergencial.

Ou seja, exigiu dos docentes uma acdo consciente e participativa, repensando as
intencionalidades impostas pelo coronavirus, essas intencionalidades foram mudando de
acordo com as demandas e os elementos que surgiram no dia a dia do docente. E
igualmente notdrio ressaltar os efeitos da pandemia e do ensino emergencial na vida dos
profissionais de educacdo. Durante 0 mapeamento das pesquisas desenvolvidas durante
esse periodo, percebe-se um elemento recorrente: a falta de formacéo para lidar com o
ensino remoto.

Nesse sentido, as pesquisas apontaram que com o aumento da carga horaria descrito
pelos professores, houve uma sobrecarga psicoldgica, emocional e mental. As escolas
tentando unir forgas para lidar com o momento, auxiliaram os professores ajudando a
pensar em novas formas de ensinar, planejar e avaliar, adequando-se, mesmo que sem
preparo, sem formagdo e sem recursos as necessidades resultantes do periodo da
pandemia de Covid-19. Nesse periodo, as estratégias e acbes foram diversas, com espacos
de escuta, acolhimento, formacéo, debates coletivos e trocas de experiéncias, as escolas
tentaram criar espacos onde os professores se sentissem ao maximo confortaveis, foi
literalmente um trabalho de formiguinha.

Dentro desses desafios, houve também influéncia de agentes multilaterais no
processo de adaptacdo da comunidade escolar ao ensino remoto. A Fundagdo Lemann &
Ita Social estiveram presentes durante esse processo (Santos, 2020). E perceptivel a
tentativa de investida dos empresarios de proporem solugdes para a educagdo. Dessa
forma, a0 mesmo tempo que existe a contradigdo entre a necessidade de padronizar e
liberar um pouco mais de acesso ao conhecimento e de proporem novos modelos de
educacao.

Nessa l6gica, sem perder o controle politico e ideologico da escola, consideram a
si mesmos a prépria solucao do problema: nada melhor do que uma empresa para assumir
a direcdo do processo educativo. Visto que, se na empresa deu certo, por que na educagdo
ndo daria? Entretanto, percebe-se um interesse dos empresarios em ‘solucionar’ os
entraves do sistema educacional, baseado em habilidades e competéncias, onde os
estudantes recebem uma formacdo minima que os prepara apenas para 0 mercado de

trabalho. Nesse sentido, a educacéo é vista como uma mercadoria.

A partir do que foi dito, nossa intencdo e fazer uma breve situacdo temporal, que se
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faz necessaria para entender como a politica de formacgéo de professores na pandemia, se
estruturou, se delimitou, se desenhou e acabou desembocando nessa pesquisa de
dissertacdo. Nesse sentido, quais sdo as percepcdes que os professores da educacéo basica
tiveram do ensino remoto? Quais séo as inquietacdes que os professores perceberam na
sua pratica durante esse periodo? Partindo desses questionamentos, iniciou-se nosso
mapeamento para entender o que esta sendo produzido sobre o objeto dessa pesquisa.
Diante do exposto, a questdo central desta dissertagdo é: Quais foram as politicas de
formacdo de professores para a atuacdo no ensino remoto durante a pandemia nos anos
finais do ensino fundamental no municipio de Jodo Pessoa — PB?

Dessa forma, o objetivo geral desta dissertacéo é analisar as politicas de formagéo
de docentes no contexto da pandemia para a atuagcdo no ensino remoto na educacéo
béasica (anos finais do ensino fundamental) do municipio de Jodo Pessoa, PB. Ja nos
objetivos especificos tratam de: a) Investigar como se deu a formacdo docente e uso de
ferramentas digitais na pandemia; b) Verificar se os professores tiveram formacao
continuada para a atuacdo no ensino remoto; ¢) Avaliar os desafios do ensino remoto em
escolas publicas do municipio de Jodo Pessoa, PB.

Além disso, depois da apresentacdo do objeto, da justificativa, da estrutura e das
discussdes. Essa dissertacdo estd organizada em capitulos que vao estruturar nosso
trabalho da seguinte forma: o primeiro foi a introducdo, onde fala-se sobre a trajetoria
do pesquisador, do objeto e justifica-se os elementos que vao sustentar nossa pesquisa.
Para isso, utilizou-se de Addo (2023); Costa; Oliveira (2015); Bezerra; Silva; Albino
(2021) e Rocha; Pereira (2019), que dialogam com o objeto de pesquisa. No capitulo
tedrico-metodoldgico, destaca-se 0 mapeamento dos trabalhos, o ciclo de politicas de
Stephen Ball e colaboradores (1992), com o intuito de compreender a trajetéria da
politica de formacéo de professores, visando uma articulagdo entre 0 macro e o micro.

Para isso, utilizou-se os dois contextos iniciais: contexto da producéo de texto e
contexto da pratica. Nosso foco serd no contexto da préatica, apoiando-se na Teoria da
Atuacdo, publicado no livro: “Como as escolas fazem politicas” (Ball; Maguire; Braun,
2021), auxiliando na complexidade do dia a dia no espaco escolar. No desenho
metodoldgico da pesquisa, pautou-se nos seguintes autores: Yin (1994, 2010), Gil
(1999), Gongalves (2011), Richardson (2017), Santos (2008) e Cellard (2008), que nos
orientaram na caracterizacao da dissertacao.

No terceiro capitulo, o trabalho pretende situar as politicas de formacdo de
professores no recorte historico de 2018-2022, apontando a BNC-F como o documento
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central, que versa sobre a formacéo de professores e o decreto n° 5/2020, que versa sobre
0 periodo da pandemia. Para dialogar com essa tematica, aponta-se como autores
Albino; Silva (2019); Rocha; Pereira (2019). Além de outros autores que sustentaram
essa pesquisa. Neste capitulo, vamos nos dedicar sobre o que é politica de Estado;
politica de governo; politica educacional e formacdo docente na educacdo basica no
Brasil e os efeitos da globalizagéo e do neoliberalismo no &mbito educacional.

No quarto capitulo, trabalhou-se com anélises dos dados, imbricando os dados
obtidos com os teoricos escolhidos para dialogar, inferir e problematizar as questdes que
atravessaram essa pesquisa. Para isso, dialogou-se com Gestrado (2020); Cordeiro
(2020); Galzerano (2021) e Hobold; Mattos (2010), trazendo elementos sobre as
tecnologias digitais na educacdo e pandemia. Por fim, no ultimo capitulo, tecem-se
considerac0es, reflexdes sobre os achados na pesquisa. Procurou-se destacar os desafios
e direcionar as possibilidades encontradas na pesquisa, assim como, suscitar novas
questdes que auxiliam nos caminhos e escolhas que cercam a temética de formacao de

professores na educacéo brasileira.
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2. CAMINHOS, ESCOLHAS E DESAFIOS TEORICO-
METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo estruturou-se da seguinte forma: apresentar os caminhos, escolhas e
desafios metodoldgicos da pesquisa, assim como, sobre politica de formacdo de
professores, indicar 0 método, as estratégias e os procedimentos escolhidos. Em seguida,
sistematizou-se 0s objetivos e como sera o desenvolvimento da pesquisa, assim como o
referencial tedrico que subsidiara nosso objeto e as opcdes metodoldgicas. Nosso intuito
é apresentar como a politica de formacéao de professores se desenvolveu durante o periodo
da pandemia. Para isso, analisou-se a BNC- F e o parecer n° 5/2020, que produziram
textos que nortearam e influenciaram as politicas educacionais, principalmente a de

formagé&o de professores.

2.1 Tracando o mapeamento das pesquisas sobre Politica de Formacéao de

Professores.

Antes de iniciar o capitulo e adentrar nos desafios tedricos-metodolégicos, a fim de
aprofundar e entender como os pesquisadores estdo direcionando suas pesquisas sobre a
politica de formac&o de professores. Para isso, analisou-se alguns trabalhos entre artigos,
dissertacbes e teses que discutiam sobre 0 nosso objeto. Nesse sentido, 0 nosso
mapeamento analisou 20 (vinte) textos publicados entre os anos de 2018-2022. Com isso,
o desafio da politica de formacéo de professores consiste em conceber a escola como um
ambiente educativo e democratico onde ensinar e aprender, trabalhar e formar ndo sejam
concebidos como atividades distintas.

Essa pesquisa prévia permitiu uma visdo ampliada das producgdes, dos sentidos e
das contribui¢Ges sobre o tema. Esse trabalho de mapear as producdes, nos convida a
refletir sobre o que esta sendo produzido e os direcionamentos que objeto esta tomando.
Para isso, analisou-se as fontes publicadas nas seguintes plataformas:

Tabela 1. Fonte das publicacdes para analise

FONTE INSTITUICAO/LOCAL ISBN/ISNN ANO
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ANPED 40° Reunido da ANPED/ - 2021
UFPA - Para

BDTD Biblioteca Digital - 2020-2022
de teses e dissertacbes

CAPES Plataforma online - 2021-2022
de teses e dissertacbes

PPGE UFPB - 2020-2022

REVISTA

ESPACO DO Vol. 14 n. Especial, Paraiba 1983-1579 2021

CURRICULO

REVISTA Vol. 14 n. 30, Brasilia 2238-4391 2020

RETRATOS DA

ESCOLA

REVISTA

FORMACAO Vol. 14 n. 30, Belo Horizonte 2176-4360 2022

Fonte: Plataformas de pesquisa para 0 mapeamento organizado pelo autor. (2022)

Nessa logica, nas buscas encontrou-se trabalhos anteriores que falavam sobre a
politica de formacdo de professores. Além desse recorte, é preciso frisar que o foco é
sobre a politica de formacdo de professores na pandemia, dessa forma, buscou-se
pesquisas que tratassem dessa tematica. Para isso, utilizou-se inicialmente os seguintes
descritores: “Formagao docente”, “Educagao Basica”, “Ciéncias” e “Pandemia”. Outro
ponto relevante é que se utilizou 0os mesmos descritores nas pesquisas realizadas nas 7
(sete) plataformas. Para finalizar esse paragrafo, as plataformas foram colocadas em
ordem alfabética.

Diante do exposto, a primeira plataforma escolhida foi a Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Os anais sao organizados em reunides
cientificas. Para esse levantamento bibliogréafico, utilizou-se da 40° Reunido Nacional da
ANPED que ocorreu em Belém do Pard em setembro-outubro de 2021. Na Biblioteca da
ANPED, comegou-se pelo GT Estado e Politica educacional, no qual foram encontrados
57 (cinquenta e sete) trabalhos, mas apenas 2 (dois) tratavam da tematica estudada pelo
pesquisador. Em seguida, analisou-se o GT Formacdo de Professores foram encontrados
38 (trinta e oito) trabalhos, mas apenas 2 contemplavam a tematica de estudo. O terceiro
e ultimo GT Educacdo e Comunicacdo, nele encontramos 30 (trinta) trabalhos, mas

apenas 4 (quatro) tratavam uso de ferramentas digitais na pandemia.
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Em seguida, analisou-se a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes
(BDTD), ao todo 12 (doze) trabalhos foram selecionados, porém muitos deles estavam
ligados a aprendizagem dos alunos e gestdo escolar, com isso, apenas 4 (quatro) dos
trabalhos dialogavam com Formacéo de professores, ferramentas digitais e pandemia.
Nos filtros, colocou-se: programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, no site, apenas o
Repositério da PUC-Rio apareceu com trabalhos nessa area. Outro ponto importante é
que muitas pesquisas ainda estdo sendo desenvolvidas, por exemplo, um doutorado leva
4 anos para sua conclusdo, dessa forma, muitos pesquisadores ainda estédo desenvolvendo
suas pesquisas. Essa justificativa, concatena com a quantidade de trabalhos encontrados,
no meu ponto de vista, um niimero muito pequeno.

Depois da ANPED e da BDTD, a terceira plataforma foi a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), assim como nas demais
plataformas, utilizou-se 0os mesmos descritores citados anteriormente, mas assim como
na BDTD, encontrou-se apenas 2 (duas) dissertaces que dialogavam com nossa tematica
e nenhuma tese, reforcando a nossa hipétese inicial de que muitas pesquisas ainda estdo
em desenvolvimento.

A fim de valorizar as producdes e a relevancia do programa em que estou inserido,
0 Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFPB, também foi escolhido para o
levantamento de dados para 0 nosso mapeamento. Assim como nos demais, utilizou-se
0s mesmos descritores das pesquisas anteriores, mas infelizmente ndo encontrei nenhum
trabalho sobre a temética. Primeiro colocou-se os quatros descritores: “Formagédo
docente”, “Educagdo Basica”, “Ciéncias” e¢ “Pandemia”. Como nao foi encontrado
nenhum resultado, comecou-se a colocar um por um, mas mesmo assim nenhuma
producdo foi encontrada.

Partindo para a quinta plataforma, a partir de agora, o foco sera nas revistas
Espaco do Curriculo, Escola e Formagdo. Na Revista Espaco do Curriculo, classificada
na Capes como Qualis em educacdo, utilizou-se os mesmos descritores, utilizou-se o Vol.
14 n. Especial (2021), nela encontrou 12 (doze) trabalhos, mas apenas 1 (um) trabalho
discorria sobre a politica de formacao de professores. Em seguida, analisou-se a Revista
Retratos da Escola, classificada na Capes como Qualis B1 em educacéo, utilizou-se o Vol.
14 n. 30 (2020), nela encontrou 21 (vinte e um) trabalhos, mas apenas 4 (quatro) trabalhos
analisavam sobre a tematica estudada. Por fim, a Revista Formacéo Docente, classificada
pela Capes como Qualis B3, utilizou-se o Vol. 14 n. 30, nela encontrou apenas 1 (um)
trabalho sobre a temética que dialoga com a minha pesquisa, num total de 14 (quatorze).



Tabela 2. Quantitativo das produgdes nas respectivas fontes
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FONTE NUMERO DE TEXTOS PORCENTAGEM
ANALISADOS

ANPED 8 40%

BDTD 4 20%

CAPES 2 10%

PPGE 0 0%

REVISTA

ESPACO DO 1 5%

CURRICULO

REVISTA DA 4 20%

ESCOLA

REVISTA FORMACAO 1 5%

DOCENTE

TOTAL 20 100%

Fonte: organizado pelo autor. (2022)

A seguir, mostrou-se o compilado das produg6es encontradas nas 7 plataformas

escolhidas pelo pesquisador, assim como a tabela acima, os quadros estdo dispostos em

ordem alfabética. A partir disso, os trabalhos foram sistematizados por site, como pode

ser visto no quadro 1.

Quadro 1. Trabalhos referentes a pandemia, formacao e tecnologias mapeados na 40° reunido do ANPED

DA COVID-19

(2020); SANTOS
(2016).

(2021)
TITULO AUTOR-A PRINCIPAIS OBJETIVO GERAL
REFERENCIAS
ENSINO NAO PRESENCIAL SOARES; FRIGOTTO Este texto tem por objetivo
NO ESTADO DA BAHIA NO [ CUNHAJR (2012); GIL conhecer os efeitos do ensino
CONTEXTO DA PANDEMIA (2021) (2002); NETTO | ndo presencial no estado da

Bahia no contexto da
pandemia da Covid-19. Para
tal, foi realizado um recorte da
pesquisa de maior
abrangéncia intitulada
“Impacto da utilizacdo das
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tecnologias educacionais por
meio do ensino remoto nas
atividades  escolares em
municipios  baianos, no
contexto da pandemia de
covid-19”.

ESTRATEGIAS DE ENSINO
REMOTO EM MUNICIPIOS
DO ABC PAULISTA:
CENARIO DE 2020 E AS

ROSA,;
APARICIO;
SILVA (2021)

PARREIRAS,
MACEDO
(2020); SANTOS
(2020); VINUTO

O trabalho discute dados de
pesquisa cujo oObjetivo €
caracterizar cenarios
decorrentes das estratégias

INCERTEZAS QUANTO AO (2014) adotadas de ensino remoto
FUTURO adotadas nos sistemas
municipais de ensino da
Regido do ABC Paulista. Os
dados apontam os desafios,
preocupacbes e incertezas
manifestados por gestores e
docentes no contexto da
pandemia e revelam a
fragilidade e desarticulacéo
das politicas puablicas.
FORMACAO, AUTORIA E | PINPUCCI; BAKHTIN Nosso objetivo é analisar, em
RESISTENCIA: A ESCUTA FERREIRA (2006); uma perspectiva enunciativo-
DE PROFESSORAS NO (2021) BAKHTIN discursiva, como as relages
TEMPO-ESPACO DA (2018); GATTI, | dial6gico-formativas sdo
PANDEMIA DA COVID-19 BARRETO, (re)significadas pelas
ANDRE, professoras, por meio da
ALMEIDA escrita de narrativas.
(2019).

DISPOSITIVO RUTKOWSKI; | CERTEAU Este  trabalho  apresenta
METODOLOGICO PARA | BRAGANCA | (2014); reflexBes sobre experiéncias
FORMACAO DOCENTE (2021) DELORY- tecidas no processo de
NUM CENARIO MOMBERGER | construgéo de ateliés
PANDEMICO: OS ATELIES (2006, 2008, | biogréficos de projeto durante
BIOGRAFICOS DE 2012); a pandemia. A pesquisa busca
PROJETO FERRACO, compreender 0s caminhos
SOARES, para que encontros formativos
ALVES (2018). com professores constituam

espagos-tempos
potencializadores da
construcdo  coletiva  de

conhecimentos.
EDUCACAO E ENSINO LIMA; MAIA  (2021); | As  (in)definicbes  sobre
HIBRIDO DURANTE E ALONSO; MOREIRA educacdo/ensino hibrido. A
APOS A PANDEMIA ECHALAR (2020); pandemia da Covid-19 -
COVID-19 (2021) SANTINELO, ensino remoto emergencial e
FURLAN, aemergéncia do hibrido como

SANTOS (2020).

possibilidade. Com o objetivo
de constituir compreensdo
sobre educacdo hibrida na
perspectiva de uma educagéo
socialmente referenciada e em
consonancia com 0S
pressupostos de democracia e
liberdade.
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APLICATIVOS PARA RIBEIRO; BARANAUSKA | Esta pesquisa foi realizada no
DISPOSITIVOS PARA SANTOS S, VALENTE | periodo de maio a agosto de
MOVEIS NO COMBATE A (2021) (2019); 2020, em meio ao contexto do
PANDEMIA DO COVID-19 - MACHADO isolamento social, imposto
UMA EXPERIENCIA DE (2019); PINTO, | por determinacdo legal do
EDUCACAO ABERTA EM RIBEIRO (2018); | governo do estado em virtude
MEIO REMOTO THIOLLENT da pandemia da Covid19. As
(2011). aulas em todo o sistema
educacional estavam
suspensas e ndo havia sequer
0 ensino remoto nas escolas
publicas na Bahia, assim
como nas universidades.
A EDUCACAO BASICA E O CASTRO; ALONSO (1996, | Com o isolamento social
uUso DAS TIC NA ALONSO 2008, 2020), | imposto  pela  pandemia
PANDEMIA: ENTRE O (2021) BELLONI COVID-19, diversas escolas
INSOLITO E O POSSIVEL (2009); necessitam, de  forma
BONILLA (2005, | emergencial, adotar um
2014); modelo de aulas com
BUCKINGHAM | distanciamento social
(2006); mediante 0 uso intenso das
CASAGRANDE | TIC na mediacgéo pedagégica.
(2016);
CASTELLS
(2003).
AMBIENCIAS CASTRO; ALVES, A pesquisa se propde a
FORMATIVAS EM TEMPOS SANTOS OLIVEIRA investigar e a mapear praticas
DE PANDEMIA: (2021) (2008); de aprendizagem-ensino a
APRENDENDO ARDOINO partir dos usos da mediacdo
ENSINANDO COM OS USOS (1998); LEMOS | tecnolégica em rede, no
DO GOOGLE E DO (2007); cotidiano de um grupo de
WHATSAPP (SANTOS; alunos inscritos no
SANTOS (2014, | componente curricular
2017); Microcontroladores e
CERTEAU,; Arduino em wuma Escola
ALVES (2014, | Técnica do Rio de Janeiro.
2008).

Fonte: ANPED (40°) organizado pelo autor. (2022)

Quadro 2. Trabalhos referentes a pandemia, formacao e tecnologias mapeados na plataforma Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD — 2020-2022)

TITULO AUTOR-A PRINCIPAIS OBJETIVO GERAL
REFERENCIAS
FORMAR-SE AO | FERREIRA | BACICH, TANZI | Esta pesquisa-formacéo
FORMAR: PESQUISA- (2021) NETO, autobiografica qualitativa
FORMACAO SOBRE UM TREVISANI, analisou o percurso de
CURSO DE FORMACAO (2015); formacdo da professora (que
DOCENTE EM CONTEXTO COPE e | aqui também exerce o papel de
E EM TEMPOS DE KALANTZIS, pesquisadora) em professora-
PANDEMIA (2000, 2009, | formadora no que diz respeito a

2015); LONDON,
FERREIRA (2019)

producdo de materiais para
subsidiar a formacgdo docente
continuada em servico, a ser
realizada pelas coordenadoras
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da escola em que atua. O curso
foi aplicado em uma Escola
Municipal de Ensino
Fundamental na Zona Norte da
Cidade de S&o Paulo durante o
ano de 2020, no contexto de
pandemia do novo coronavirus.

A FORMACAO DE ALVES ALVES (1991); O objetivo de compreender
PROFESSORES NA (2021) CASTELLS como ocorre a
SOCIEDADE (1999); CUNHA | internacionalizacao e a
HIPERCONECTADA: (2003); formacéo para a apropriacéo de
ALTERNATIVAS DELEUZE; tecnologias digitais em grupos
EMERGENTES PARA A GUATARRI do Facebook, formados
INTERNACIONALIZACAO (1995); FREIRE | por/para  professores,  esta
E APROPRIACAO DE (1996); GATTI pesquisa, de natureza
TECNOLOGIAS DIGITAIS (2017); GIL qualitativa, do tipo exploratéria
NA EDUCACAO (1991). e descritiva, desenvolve-se a
partir do método de pesquisa
bibliografica e do método
cartogrdfico de  pesquisa-

intervencdo.
CENARIOS VIRTUAIS DE SANTOS CELEFFE, Diante dos avangos decorrentes
APRENDIZAGEM COMO (2021) MOREIRA, da evolucdo das tecnologias
INTERFACES DIDATICO — (2008); BARDIN | digitais de informagdo e
PEDAGOGICAS NO (2016); comunicagdo (TDIC) e com o
ENSINO FUNDAMENTAL CHARLOT aperfeicoamento da sociedade
(2007); FLICK contemporanea informatizada e
(2009); FREIRE | em rede, novos cenarios de
(1996). interagdo virtual e online
surgem para aprimorar a
comunicacdo. Esses cenarios
extrapolam os limites de sua
criacéo e possibilitam utilidades
para diversos fins, inclusive

educacionais.
ENSINO REMOTO MILLIET SOARES (2002); | A pesquisa que fundamenta esta
EMERGENCIAL E (2022) MOROZOV tese teve como objetivo analisar
LETRAMENTOS (2018) possiveis relacoes entre
MIDIATICOS DE BUCKINGHAM | letramentos  midiaticos  de
PROFESSORES NA (2010, 2013); professores e suas préticas

PANDEMIA DE COVID-19

FERREIRA (2017,
2018, 2020
, 2021).

pedagdgicas no ensino remoto
emergencial (ERE) na
pandemia de Covid-19.

Fonte: BDTD, organizado pelo autor. (2022)

Quadro 3. Trabalhos referentes a pandemia, formagdo e tecnologias mapeados pela plataforma de
DissertacOes e Teses — CAPES (2020-2022)

TITULO

AUTOR-A

PRINCIPAIS
REFERENCIAS

OBJETIVO GERAL
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(0K PROFESSORES FERREIRA FREIRE (1996); | O objetivo primordial da
FORMADORES EM (2022) GIL (2002); | pesquisa aqui empreendida é
TECNOLOGIA GODOY (1995); | investigar as mudangas
EDUCACIONAL NA LIBANEO decorrentes da pandemia no
PANDEMIA: (2004); trabalho desenvolvido pelos
DESENVOLVENDO MARQUES formadores do Distrito Federal,
NOVAS PRATICAS (2020); MORAN | que atuam, principalmente, nos
PEDAGOGICAS (2006); NOVOA | Centros de Referéncia
(2009) Tecnologica CRTE’s.
OS DESAFIOS E AS NEVES LIBANEO Esta dissertacdo de mestrado
POSSIBILIDADES DO (2021) (2012); insere-se na linha de pesquisa
ENSINO DE CIENCIAS GUIMARAES Educacdo,  Tecnologia e
COM O USO DAS (2009); FREIRE Comunicacdo do Programa de
TECNOLOGIAS (2001, 2004, | Pds-graduacgdo Stricto Sensu em
DIGITAIS NA 2013), MORAN Educacdo da  Universidade
PERSPECTIVA DOS (2004, 2015), | Catdlica de Brasilia (UCB). A
PROFESSORES DE LEVY (2003, | mesma apresenta como objetivo
CIENCIAS DO 2010); DEMO | geral analisar os desafios e
MUNICIPIO DE (2000), possibilidades do wuso das
ARAPUTANGA — MT MARCONI, tecnologias digitais para o ensino
LAKATOS (2003, | de ciéncias na perspectiva de
2010). professores de ciéncias do
municipio de Araputanga — MT.

Fonte: CAPES, organizado pelo autor. (2022)

Quadro 4. Trabalhos referentes a pandemia, formagdo e tecnologias mapeados pela Revista Espaco do
Curriculo (2021)

TITULO AUTOR-A PRINCIPAIS OBJETIVO GERAL
REFERENCIAS
PESQUISAS NA ALVES; AUGE (1997); | Neste artigo, trabalhamos com
PANDEMIA E OS | OVELHA; | CALDAS (2015); | alguns dos deslocamentos
ARTEFATOS DA MELLO CERTEAU (2014); metodolégicos na corrente de
CIBERCULTURA (2021) DELEUZE (2007); pesquisas nos/dos/com 0S
FREIRE (2015); | cotidianos acentuados no periodo
LARROSA (2003); | de pandemia. Alguns deles ja
OLIVEIRA, existentes e outros que
PEIXOTO, surgiram especialmente porque a

SUSSEKIND (2019).

ma distribuicdo da Internet pelo
pais e a insuficiéncia dos
artefatos tecnolégicos de docentes
e discentes.

Fonte: Revista Espago do Curriculo, organizado pelo autor. (2022)

Quadro 5. Trabalhos referentes a pandemia, formag&o e tecnologias mapeados pela Revista Retratos da

Escola (2020)
TITULO AUTOR-A PRINCIPAIS OBJETIVO GERAL
REFERENCIAS
DOCENCIA EM DUARTE; BRASIL (2020, | A pandemia da Covid-19 coloca a
TEMPOS DE COVID- | HYPOLITO | 2020, 2017, 2008, | tarefa educativa diante de novo
19: UMA ANALISE (2020) 2018, 1996, 2020, | desafio, em que o ensino remoto se
DAS  CONDICOES 2020); GESTRADO | torna  realidade  no  Pais.
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DE TRABALHO EM (2020); IBGE | Apresentamos  0S  principais
MEIO A PANDEMIA (2018); INEP (2020); | resultados da pesquisa Trabalho
OLIVEIRA (2006, | Docente em Tempos de Pandemia,
2010). desenvolvida pelo
Gestrado/lUFMG, sobre as
condicbes de trabalho que
professores(as) tém experimentado
na educacdo bésica publica do
Brasil.
TRABALHO OLIVEIRA,; BABBIE (2004); | O artigo apresenta resultados de
DOCENTE EM JUNIOR GESTRADO (2020) | pesquisa sobre o trabalho docente
TEMPOS DE (2020) INSTITUTO e a educacdo basica com a
PANDEMIA: MAIS PENINSULA pandemia do coronavirus (Covid-
UM RETRATO DA (2020); OLIVEIRA | 19). Expde aspectos operacionais e
DESIGUALDADE (2006, 2010); | metodoldgicos da pesquisa com
EDUCACIONAL PAIVA (1998); | 15.654 professores das redes
XIMENES (2011). publicas de ensino do pais e cujos
dados foram coletados por meio de
formulario eletronico. O texto traz
informagBes sobre o suporte
institucional oferecido pelas redes
de ensino e 0S recursos
tecnoldgicos de professores e
estudantes para desenvolver as
atividades.
AULAS REMOTAS, | GONCALVES; | CARLOTTO (2015); | A pandemia mudou abruptamente
ESCOLAS VAZIAS E | GUIMARAES | (GESTRADO 0 processo de trabalho na educacéo
A CARGA DE (2020) (2020); basica, trazendo novos desafios
TRABALHO GONCALVES, para as redes publicas de ensino.
DOCENTE OLIVEIRA (2016); | Este  artigo  apresenta  0s
LIMA (2020) | sentimentos dos professores em
MENEZES (2014); | meio a pandemia, a partir de um
OLIVEIRA (2010, | survey realizado com professores
2012);  ORNELLI | das redes publicas de todos os
(2020). estados do Pais.
TRABALHO E | DOURADO; | AGUIAR, Este artigo discute os dados da
FORMACAO DE SIQUEIRA DOURADO (2019); | pesquisa Trabalho docente em
PROFESSORES/AS: (2020) BARRETO (2008); | tempos de pandemia
RETROCESSOS E GESTRADO (2020); | (Gestrado/lUFMG, 2020) e
PERDAS EM HYPOLITO (2019); | reafirma o movimento de
TEMPOS DE INSTITUTO regulacdo e gerenciamento da
PANDEMIA PENINSULA formacdo e  atuacdo  dos
(2020);  SANTOS | professores, com énfase na perda
(2000); da autonomia e autoria docente e
SUSSEKIND institucional, bem como de um
(2020). processo de privatizagdo e

financeirizagdo com a crise

sanitaria.

Fonte: Revisa Retratos da Escola, organizado pelo autor. (2022)

Quadro 6. Trabalhos referentes a pandemia, formacao e tecnologias mapeados pela Revista Formacao
Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagao de Professores (RBPFP) (2022)
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CONTRIBUICOES
DA NEUROCIENCIA
APLICADA A
EDUCACAO

TITULO AUTOR-A PRINCIPAIS OBJETIVO GERAL
REFERENCIAS
A FORMACAO GOMES; BARDIN (2016); | A necessidade de formacdo
CONTINUADA DE | GUIMARAES; | CARVALHO (2020); | continuada de professores é uma
PROFESSORES EM CRUZ CRESPI, NOBILE, | questdo emergente, apresentada
TEMPOS DA (2022) PERUZZO (2020); | como uma das metas a serem
PANDEMIA DO GATTI (2008); | cumpridas pelo Plano Nacional
COVID-19: GUIMARAES (2021); | de Educacdo vigente. O presente

NOVOA (1992);
TARDIF (2002).

artigo  apresenta 0  curso
colaborativo denominado
Multiplicadores, uma formacéo
continuada de professores, que

ocorreu durante o periodo de
distanciamento social imposto
pela pandemia do COVID-19.

Fonte: Revista Formagdo Docente, organizado pelo autor. (2022)

Diante do exposto, a pesquisa resultou em quadros que foram estruturados da
seguinte forma: Titulo, autor (a), principais referéncias e objetivo geral. Nossa anélise
consistiu a partir do resumo das dissertagdes e dos artigos selecionados. Durante a
pesquisa, percebeu-se a necessidade de agrupar tematicas que foram recorrentes nos
trabalhos analisados. Os agrupamentos dos assuntos foram: “Formagao de professores”;
“Tecnologias digitais”; “Ensino Remoto” e “Pandemia”. Outros assuntos ndo recorrentes
como “Aprendizagem” e “Condi¢do Docente” também apareceram. Além disso, foram
encontrados 6 (seis) trabalhos de Pds-Graduagdo em educacdo, sendo 5 (cinco)
Dissertacdes e 1 (uma) Tese. A primeira falava sobre o curso de formacdo de uma
professora em tempos de pandemia, onde a ideia era a producdo de materiais que
subsidiam sua atuacdo. Na segunda, falava sobre a formacdo de professores numa
sociedade hiperconectada, onde a finalidade era mostrar a importancia dos professores se
apropriarem das tecnologias digitais.

Na terceira, falava sobre o avango das tecnologias digitais e como criaram-se
Novos cenarios virtuais para aprimorar a comunicacao entre professores e alunos. A quarta
fala sobre o ensino remoto, relacionando com o0s possiveis estreitamentos com o
letramento midiatico. Na quinta, o objetivo era investigar as mudancas decorrentes da
pandemia, a ideia era formar professores aptos em tecnologias educacionais na pandemia.
E a dltima, tinha a finalidade de apresentar os desafios e possibilidades do ensino de
ciéncias associado ao uso de tecnologias digitais.

Dessa forma, além das dissertacGes e teses, nos artigos encontrados nas revistas
online, falavam especificamente sobre efeitos do ensino ndo presencial; estratégias

adotadas no ensino remoto; formacgédo docente; dispositivos metodoldgicos; tecnologias


https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/564
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digitais; trabalho docente; aulas remotas, entre outros temas. Ao analisar os textos,
percebe-se que eles buscam entender o fendmeno da pandemia e os efeitos na educacéo,
onde todos 0s textos tentam apontar caminhos, apresentando suas experiéncias e reflexdes
fundamentadas teoricamente, na tentativa de construir uma saida. Os autores também
consideraram esse momento como desafiador, desgastante e desolador. As criticas giram
em torno da falta de politica de formacdo para a atuagdo nesse tipo ensino (remoto), as
dificuldades com a internet, com os dispositivos tecnolégicos e com a propria pandemia.

Depois dos dados obtidos sobre a politica de formacdo de professores na
pandemia, a ideia é dialogar com os professores que estiveram no chéo da escola atuando
no ensino remoto. Assim como, na medida do possivel, compreender as implica¢Bes desse
tipo de ensino na formacao dos docentes. Além disso, outro questionamento levantado é
como debater e fomentar a insercdo do ensino remoto, mesmo que de carater emergencial,
se muitos docentes ndo tiveram ou tiveram de forma precaria, formagdo para atuar no
ensino remoto emergencial? Dessa forma, nosso intuito € mapear as necessidades e
especificidades de cada realidade e tecer consideracfes que possam ajudar os professores

a lidarem com os efeitos da pandemia na sua formacao.

2.2 Percurso metodoldgico: Método, estratégia, instrumentos e andlise dos
dados

Na pesquisa social existem diversos métodos de analisar as evidéncias empiricas.
Seguindo essa ldgica, “A ciéncia social sera sempre uma ci€ncia subjetiva e ndo objetiva
como as ciéncias naturais...]”. (Santos, p. 38, 2008). Dessa forma, os sujeitos atribuem
sentidos e acbes aos fenémenos estudados, nesse sentido, a finalidade é aprofundar o
contexto da pandemia e como a politica de formagdo de professores se materializou.
Corroborando com Santos (2008), o mesmo autor vai dizer que: “O comportamento
humano, ao contrario dos fendmenos naturais, ndo pode ser descrito e muito menos
explicado com base nas suas caracteristicas exteriores e objetivavel, uma vez que o
mesmo ato externo pode corresponder a sentidos de acdo muito diferentes” (Santos, p.
38, 2008). Com isso, as ciéncias sociais exigem métodos e critérios epistemologicos
diferentes das ciéncias da natureza, assim como, procedimentos metodolégicos que
possam atender as imbricacdes que 0 nosso objeto tem com a realidade.

Sendo um modelo global, as ciéncias da natureza, na medida em que rejeitam o

carater intersubjetivo das outras formas de conhecimento. Para as ciéncias da natureza,
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conhecer significa quantificar, ou seja, o rigor cientifico € baseado em medicdes.
Portanto, ha uma tendéncia de desqualificar conhecimentos que ndo sigam essa légica,
como diz Santos (2008): “O que ndo ¢ quantificavel é cientificamente irrelevante”.
simplesmente, ndo consideram os principios epistemologicos e suas regras metodoldgicas
das ciéncias humanas. A partir disso, 0 método cientifico tende a reduzir a complexidade
do fendmeno ser humano, em verdades absolutas, o que ndo é nosso foco nesta pesquisa.
Pelo contrario, busca-se compreender dentro dos limites a complexidade das relaces
humanas frente aos elementos que séo postados diariamente no cotidiano.

Por isso, Yin (1994) o estudo de caso tem bbnus e dnus particulares, mas que
depende de trés condi¢des inerentes a este tipo de investigagdo: “(a) o tipo de questio de
investigacdo, (b ) o controlo que um investigador tem sobre verdadeiros acontecimentos
comportamentais e (¢) o foco em fenbmenos contemporaneos em oposi¢cdo a fendmenos
historicos.” Dessa forma, nosso objetivo ¢ compreender o fenomeno da pandemia na
politica de formac&o de professores. Nesse sentido, o estudo de caso esta cada vez mais
sendo utilizado nas ciéncias humanas/sociais pois, surge a necessidade de entender
fendmenos sociais complexos. Por fim, acreditava-se que as estratégias de investigacdo
estavam hierarquicamente ordenadas, mas essa visdo foi refutada, ou seja, a visdo mais
apropriada destas diferentes estratégias é a pluralista.

Nao obstante, Segundo Yin (2010) “(...) o estudo de caso ¢ uma investigagao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto
de vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo sao
claramente evidentes.” Para isso, o pesquisador devera explicitar e amarrar bem o
desenvolvimento da pesquisa junto com o planejamento rigoroso, referencial tedrico e
etc. pois, como se trata de fendmenos complexos novas variaveis podem surgir no
decorrer da pesquisa.

Por isso, cada estratégia pode ser usada para todos os trés propositos —
exploratério, descritivo ou explanatorio. Pode haver estudos de casos exploratorios,
estudos de casos descritivos ou estudos de casos explanatorios (Yin, 1981 a, 1981 b). Para
nossa pesquisa, utilizou-se a estratégia descritiva, pois ela permite, na medida do possivel,
analisar e considerar os dados dentro da multiplicidade da sua riqueza. Para fechar esse
subtopico, optou-se pelo estudo de caso para compreender a politica de formacéo de
professores na pandemia no municipio de Jodo Pessoa (PB) como andlise dessa
dissertagéo.

Além disso, a presente pesquisa sera desenvolvida com 10 (dez) professores ao
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todo, sendo esses sujeitos vinculados a rede municipal de ensino. Para isso, foram
escolhidas 3 escolas localizadas no municipio de Jodo Pessoa -PB. Para a escolha dessas
3 escolas, os critérios de inclusdo foram: ser da grande Jodo Pessoa, especificamente da
5° e 14° regido, segundo o0 mapa das regides no site da Prefeitura de Jodo Pessoa e ser de
diferentes contextos socioeconémicos. Para o critério de inclusdo dos professores, eles
teriam que ter atuado no ensino remoto durante a pandemia.

Em seguida, decidiu-se caracterizar nossas escolas e nossos professores com o
intuito de descrever o espaco fisico das trés escolas, condi¢fes objetivas e a estrutura.
Além disso, também buscou-se caracterizar os professores quanto ao perfil, idade,
formagédo inicial, tempo de docéncia e etc. Para isso, adotou-se uma abordagem
qualitativa, que segundo Richardson (2017, p. 67), “¢ um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano”. Dessa forma, esse tipo de abordagem busca descrever a complexidade do
fendmeno a partir de analises e da interacdo do objeto, além de tentar ao méximo ter uma
visdo integral considerando a relagao sujeito-objeto.

Além disso, O presente estudo utilizara uma abordagem quanti-qualitativa. Dessa
forma, a perspectiva de se utilizar os dados qualitativos e quantitativos em conjunto busca
estabelecer uma relacdo de complementaridade entre eles, visando uma andlise mais
completa e precisa na busca de descricdo e explicacOes para a realidade. Para tanto, serdo
evitadas posturas que envolvam a exclusdo de qualquer um desses enfoques, ou o
estabelecimento de dicotomias entre essas dimensdes (MINAYO, 2009). A ideia é
justamente beber das duas abordagens trazendo elementos quantitativos e qualitativos,
permitindo que o “intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento
objetivo, explicativo e nomotético” (Santos, 2008, p. 39). Ou seja, ¢ uma opg¢ao do
investigador para tentar entender a natureza de um fenémeno social.

Ainda na parte processual da pesquisa, uma parte dela se dedicara a analisar o
parecer n° 2/2019 sobre a politica de formacéo de professores e outra sobre o decreto n°
5/2020. Por conta disso, a dissertacdo também foi descrita como uma pesquisa
documental que, segundo Gongalves (2011), “a nogdo de documento corresponde a uma
informagdo organizada sistematicamente comunicada de diferentes maneiras”
(Gongalves, 2011, p. 34). Dessa forma, colocar em destaque a pesquisa documental
implica trazer para a discussdo uma metodologia que “é pouco explorada ndo so na area
da educagdo como em outras areas das ciéncias sociais” (Ludke, André, 1986: 38). A

pesquisa documental acaba ndo tendo a relevancia que os demais métodos. Portanto,
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percebe-se que é desvalorizada, mas, Cellard (2008) aponta que, nossa capacidade de
memorizagdo é limitada e, que de certa forma, os documentos se constituem como uma
fonte riquissima para os pesquisadores da area das ciéncias humanas/sociais.

Nesse sentido, até que ponto a interpretacdo desses documentos ndo passam por
influéncia do pesquisador? Ao fazer analise desses documentos, 0 pesquisador precisa
averiguar a credibilidade, confiabilidade e relevancia daquele documento. A Anélise
documental tem como fonte e objeto de estudo, a investigacdo dos documentos. Até o
século XIX, o conceito de documentos se restringia aos que fossem escritos e oficiais,
com a evolucao da Histdria e da disciplina, o conceito de documentos ultrapassou a ideia
de textos escritos e/ou impressos. Dessa forma, passou a abordar outras fontes, tais como:
filmes, videos, fotografias, entre outros, constituindo -se em uma fonte preciosa para todo
pesquisador (Alves, Saramago, Valente, Sousa, 2021). Nessa logica, 0 autor apresenta
cinco dimensdes que orientam e precisam ser analisadas quando se adota uma pesquisa

documental, conforme pode ser visto na imagem 1.

Imagem 1. Analise Critica do documento
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Fonte: Cellard (2008), organizado pelo autor (2022)

A primeira dimens&o é a do contexto, essa dimenséo € primordial, pois é nela que
0 documento é produzido e, vai além da producdo, mas nessa dimenséo séo produzidos
0s sentidos, conceitos e valores que sdo atribuidos a esses documentos. Para isso, 0 autor
precisa mergulhar satisfatoriamente no contexto em que esse documento foi concebido.
Essa etapa € muito importante, ela sera base para as proximas dimensdes e anélises. Dessa

forma, segundo Cellard (2008) “o analista ndo poderia prescindir de conhecer
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satisfatoriamente a conjuntura politica, econdmica, social, cultural, que propiciou a
producio de um documento determinado” (p. 299). E preciso analisar o macro e o micro
e estar atento a essas superestruturas que constituem os documentos.

Na segunda dimensdo € a do autor e autores, para Cellard (2008), nessa etapa, €
preciso estar atento na identidade, nos interesses e nos motivos que levaram a escrever o
documento. Esse deslocamento se faz necessario, pois para compreender o pano de fundo
que compbem o texto, é preciso analisar as razdes daqueles que dirigem o documento.
Para Cellard (2008), “Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor
a credibilidade de um texto, a interpretacdo que € dada de alguns fatos, a tomada de
posicdo que transparece uma discricdo, as deformacbes que puderam sobreviver na
reconstituicdo de um argumento” (p. 300). Para essa dimensao, o movimento que se faz
necessario € o de conhecer os autores que estiveram em cena na construcdo desses
documentos e quais foram seus interesses.

Na terceira dimensdo, o autor fala sobre a autenticidade e confiabilidade do texto,
para esta etapa, é preciso estar atento as ideologias e/ou interesses pessoais dos autores.
Além disso, na medida do possivel, assegurar a qualidade da informacéo fornecida. Por
isso, Cellard (2008) fala da importancia de verificar a procedéncia do documento, o que
pra ele, isso raramente acontece. Para isso, nesta pesquisa desenvolvida propos analisar
os dois documentos legais a fim de checar como se deu 0 processo de transcrigéo a partir
dessa dimensao.

Na quarta dimenséo, trata-se da natureza do texto, nela o autor fala sobre como
alguns documentos sé ganham sentidos e atribui¢cbes de acordo com o grau de
envolvimento do autor na producdo do texto. Nesse sentido, os diversos tipos de textos
vao ter um certo grau de liberdade, por exemplo: um documento oficial para o seu
superior € uma mensagem para seu amigo; o primeiro vai exigir do autor certo rigor, que
0 segundo ndo pede. Dessa forma, essa dimensdo é bem interessante, pois esse cuidado
ao analisar a natureza do texto, evita que 0s pesquisadores tenham conclusdes
equivocadas sobre o documento analisado.

Na quinta e Ultima dimensdo, o pesquisador precisa compreender
satisfatoriamente o sentido atribuido as palavras utilizadas pelos autores, pois
dependendo do termo, ele pode assumir inimeros significados. Segundo Cellard (2008),
ele chama a atencgdo para 0s conceitos-chave presentes no texto e avalia seus sentimentos.

Dessa forma, delimitar adequadamente o sentido das palavras é essencial para a ldgica
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interna do texto, uma vez que a importancia do contexto também ir4 influenciar os
sentidos e os valores atribuidos as palavras.

Para a coleta de dados, utilizou-se do questionéario, que segundo Gil (1999, p.128),
pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas etc.”. Dessa forma, o questionario busca coletar informagdes de uma
determinada realidade, além do que, € importante frisar a natureza, o objetivo e a
necessidade de aplicar o questionario.

A partir disso, 0 questionario vai garantir anonimato, deixando o participante na
medida do possivel confortdvel com as perguntas; geralmente as questfes sdao de facil
compreensdo, dessa forma, ndo tomara muito tempo do participante; outro ponto
importante é a uniformizacdo das perguntas, pois independentemente do ndmero de
participantes, eles terdo as mesmas quantidades e as mesmas perguntas. Por conta da
flexibilidade, os participantes terdo mais tempo para responder, 0 que faz com que ele
escolha o melhor dia e hora para fazer isso; por fim, 0s sujeitos se sentiram mais a vontade
para responder sem a pressdo de estar sendo filmado ou gravado.

A decis@o de manter o questionario se deu por se tratar de politicas de formacao
de professores na pandemia, um periodo muito delicado para todos os envolvidos. Dessa
forma, decidiu-se entdo, que o questionario deixaria 0S nossos participantes mais
confortaveis para respondé-lo. Por se tratar de uma tematica delicada e desafiadora que
envolveu Varios aspectos da vida dos participantes, em particular, os professores que

vivenciaram no chdo da escola esse momento desolador.

2.3 Ciclo de Politicas de Ball: tessituras como instrumento de execuc¢éo dos

dados

Para essa pesquisa, optou-se por utilizar o ciclo de politicas de Stephen Ball e
Colaboradores que traz elementos interessantes para a analise das politicas educacionais.
Esse referencial analitico é (til e bastante utilizado, pois ajuda a compreender a trajetoria
de programas e politicas desde sua concepcéo inicial até sua efetivagcdo. Dessa forma,
Ball e Bowe sdo pesquisadores ingleses que estudam a temaética de politicas
educacionais, uma area de natureza complexa e controversa.

Por esse motivo, nossa pesquisa adota uma abordagem qualitativa, baseada nos
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trabalhos desses autores (1992,1994), enfatizando a necessidade de estreitar a relagéo
das politicas educacionais no contexto do macro e do micro. Ball & Bowe (1992),
introduz a nogdo de ciclo continuo com trés caracteristicas: politica proposta, politica de
fato e politica em uso. A principio Ball e Bowe, entendiam o ciclo como espacos de
“arenas” e “facetas”.

A partir disso, a politica proposta, era considerada como a politica oficial, sempre
relacionada as inten¢des dos governos; na politica de fato, ela se dava atravées dos textos
politicos e dos textos legislativos, que na pratica davam a estrutura para o
desenvolvimento da politica proposta; por ultimo, a politica em uso, ela referia-se aos
discursos e as praticas institucionais, nessa etapa, a politica estava ligada a
implementacdo das politicas localizadas no &mbito da prética.

Apds a reformulacdo inicial do ciclo de politicas e das criticas a esse tipo de
modelo, Ball e colaboradores defendem o ciclo como algo ndo-linear e flexivel. Nesse
sentido, segundo Mainardes (2006), “[...] o processo politico e aquelas trés facetas ou
arenas se apresentavam como conceitos restritos, opondo-se ao modo pelo qual eles
queriam representar o processo politico.” (p. 49). Dessa forma, ¢ quando os autores
apresentam a palavra “contexto”, pois para eles, havia dentro de cada contexto embates
e disputas sobre determinada politica.

Além disso, para os autores que analisam as politicas a partir do ciclo de Ball,
significa envolver processos de resisténcia, conflitos, conformismos e dissidéncias entre

os envolvidos. Por isso, Ball em didlogo com Avelar (2015), afirma:

“Ele oferece ferramentas conceituais que podem ser trabalhadas em diferentes
contextos. Elas podem ser compreendidas como pontos de partida, ou
perguntas norteadoras, que podem ser conduzidas em diferentes direcGes, ao
invés de orientagdes especificas sobre como se deve pesquisar educagdo”.
(Avelar, 2015, p. 3)

Nessa logica, a ideia é explorar os diversos contextos e as potencialidades que
eles oferecem para os pesquisadores na area de politicas educacionais. Por isso, 0s
autores construiram um ciclo continuo envolvendo inicialmente trés contextos: o
contexto da influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da pratica. Com
1SS0, cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um
deles envolve disputas e embates (Bowe et al., 1992).

Portanto, para essa pesquisa, optou-se por trabalhar dois contextos: producéo de

texto e da préatica, dando énfase no contexto da pratica, no qual, baseou-se na teoria da
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atuacdo, que traz questionamentos sobre a verticalizacdo das politicas, demonstrando
que no contexto da pratica hd uma decodificagdo do texto e da influéncia e que esté inter-
relacionado com a historia e a cultura daquela instituicdo, ou seja, na pratica os sujeitos
ndo implementam politicas, eles interpretam e recriam suas politicas dentro da
autonomia escolar do gestor e do professor.

Seguindo o fio de discusséo, os trés primeiros contextos apresentados por Ball e
colaboradores o contexto da influéncia, producdo de texto e préatica, vao subsidiar e
embasar as pesquisas no ambito da politica educacional. De inicio, Ball e colaboradores
apontaram esses trés contextos iniciais como elementares, onde cada um vai delineando
a politica através dos espacos de arenas e disputas que permeiam esses contextos, como
pode ser visto na imagem 2, buscou-se ilustrar de forma didatica o ciclo de politicas de
Stephen Ball.

Imagem 2. Abordagem do Ciclo de Politicas com trés contextos.
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Fonte: Organizado pelo autor (2022)
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Em seguida, procurou-se explicar um pouco sobre os dois contextos que vao ser
trabalhados nessa pesquisa, mostrando como eles estdo situados. Apés as criticas que
Ball e colaboradores tiveram ap6s a reformulacdo do ciclo, mais uma vez, eles
amadureceram e incluiram dois novos contextos: contexto dos resultados e contexto de
estratégia politica. Embora esses dois contextos ndo facam parte da anélise dessa
pesquisa, a0 me ver, se faz necessario apresentar para que os leitores compreendam
como se deu esse processo. Além do que, os contextos ndo tém uma dimenséao temporal
ou sequencial e ndo sdo etapas lineares. Nesse sentido, vocé pode trabalhar com alguns

contextos e ndo necessariamente os cincos seguindo a ordem da imagem 3.
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Imagem 3. Abordagem do Ciclo de Politicas com os 5 contextos.
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Fonte: Organizado pelo autor (2022)

Em 1994, Ball expandiu seu ciclo incluindo mais dois novos contextos: contexto
dos resultados e contexto da estratégia politica. No contexto dos resultados, novos
elementos como justica, igualdade e liberdade foram condensados a este ciclo. Para isso,
a ideia € que as politicas produzem efeitos e ndo resultados, dividido em gerais e
especificos. Além disso, Ball também fala sobre os efeitos de primeira ordem e de
segunda ordem. Nos efeitos de primeira ordem, as mudancas ocorrem na pratica ou na
estrutura e podem ser vistos em lugares especificos ou em sistemas (Mainardes, 2006).
Ja os de segunda ordem, sdo mudancas nos padrdes de acesso, oportunidade e justica
social, através dos efeitos e intera¢cbes com a desigualdade social.

Seguindo a linha de raciocinio, no contexto de estratégia politica, ele envolve
atividades que sdo necessarias para lidar com a politica investigada. Para Ball (1994a),
“esse componente essencial da pesquisa social critica e do trabalho daqueles que
Foucault chama de “intelectuais especificos”. Esse contexto produz embates e situagdes
especificas. Dessa forma, no topico seguinte, vamos apresentar as particularidades de
cada contexto escolhido para a pesquisa, que ird organizar a pesquisa e contribuir para a
analise das politicas educacionais do ponto de vista tedrico-metodologico. Nesse
sentido, apesar de explorarmos os dois contextos: producdo de texto e contexto da
pratica, para essa pesquisa, 0s pesquisadores se debrucaram sobre o contexto da pratica,

trazendo mudancas na producéo de efeitos e na transformacéao da politica.

2.3.1 Contexto da producéo de texto
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A partir do foi discutido, € importante frisar a relagdo simbidtica que o contexto da
influéncia tem com o contexto da producdo de texto, essa relagdo acontece com dois ou
mais agentes multilaterais, que pode ser benéfica ou ndo. Segundo Mainardes (2006),
“Ao passo que o contexto de influéncia esta frequentemente relacionado com interesses
mais estreitos e ideologias dogmaticas, os textos politicos normalmente estdo articulados
com a linguagem do interesse publico mais geral.” (p. 52). Ou seja, esses textos passam
por processos interpretativos e que durante esse processo, deve ser levado em
consideracdo o tempo e o local onde foi produzido, logo, esses textos vao representar
uma politica macro.

Com isso, o contexto de producdo de texto é resultado de disputas e acordos, pois
como foi dito, existem diversas arenas de interesses na producédo do texto. Dentro dessa
I6gica, nem sempre 0s textos sdo coerentes e coesos, muitas vezes séo contraditorios e
utilizam termos-chave que dificultam sua interpretacdo e que, em alguns casos, se
tornam até ambiguos. Por fim, esse contexto apresenta limitacGes materiais, além das
limitacbes e consequéncias que sdo vivenciadas pelos atores que estdo dentro do

contexto da prética.

2.3.2 Contexto da pratica

No terceiro contexto (o contexto da pratica), € por onde a politica passa por
interpretacdo e recriagdo, produzindo efeitos e consequéncias que representam
mudancas ou até mesmo transformacdes nos textos originais. Para Ball e Bowe (1992),
0 ponto alto é que: “[...] as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro desta

arena, mas estao sujeitas a interpretagdes, ou seja, sao “recriadas”.

“Os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo] ndo
enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histérias, experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo interpretadas
diferentemente uma vez que histdrias, experiéncias, valores, propdsitos e
interesses sdo diversos. A questdo € que os autores dos textos politicos nao
podem controlar os significados de seus textos. Partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal-entendidas, réplicas podem ser
superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma questdo de disputa.
Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez que se relacionam com
interesses diversos, uma ou outra interpretacdo predomina, embora desvios ou
interpretagdes minoritarias possam ser importantes.” (Bowe et al., 1992, p. 22)

Dessa forma, essa recriacdo do texto se da devido ao fato dos profissionais da

educacdo exercerem um papel ativo na reformulacdo pois, experiéncias, valores, crencas
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e principios v&o orientar a todo momento o processo de “implementagdo”. A partir disso,
0 contexto da pratica, nos permite analisar e identificar pontos que nos outros dois
contextos anteriores passam despercebidos. Com isso, pretende-se compreender a
politica de formacédo de professores dentro desse recorte temporal (pandemia) e suas
implicacdes na préatica dos professores que atuaram no ensino remoto emergencial.
Ainda no contexto da prética, vamos falar sobre a teoria da atuacdo. Nosso
objetivo é desconstruir a no¢do de implementacéo, ou melhor, propor como Ball (1992)
diz, uma noc¢do de atuacdo. Essa atuacdo se da como um processo criativo, onde 0
processo de atuacdo pode ser bem diferente do que estava escrito no texto. A tentativa é
a de liberar o agente criativo e coloca-lo para dentro das possibilidades do discurso, para
que assim, eles possam recriar 0s textos reconhecendo os seus desafios. Por fim, mesmo
a atuacao sendo local e algumas vezes fragil, ela se faz necessaria como simbolo de

resisténcia as politicas verticalizadas.

2.4 Caracterizacao das Escolas-campo

O intuito da caracterizacdo das escolas-campo € a de aproximar o leitor das
instituicBes escolhidas, pois acredita-se que esse elemento é imprescindivel para toda
pesquisa. Nesse sentido, a ideia é mostrar como cada escola administrou e organizou seu
espaco e seu corpo de funcionarios durante a pandemia. Fora isso, buscou-se
compreender 0s processos internos de cada instituicdo e como elas conduziram durante
a pandemia. Além disso, buscou-se analisar essas escolas com um olhar de fora, o olhar
de um pesquisador que ndo vive a realidade daquela instituicdo, mas buscou-se também
respeitar a dindmica singular de cada uma. Durante o processo de caracterizacao, evitou-
se comparacdes e estereotipias, pois 0 nosso intuito é a de compreender e contribuir com
as politicas de formacao de professores.

Os critérios de inclusdo das escolas foram: elas precisariam ter niveis
socioeconémicos diferentes, ter a modalidade ensino fundamental (anos finais) e ter
atuado na pandemia. Fora isso, as escolas escolhidas estdo localizadas na zona sul do
municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. De acordo com QEdu, duas escolas estdo situadas
com o nivel socioecondmico (NSE) 4 e a outra 5. No nivel 4, a maioria dos estudantes,
a mae/responsavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental incompleto ou
completo e/ou ensino médio completo. A maioria possui uma geladeira, um ou dois

quartos, um banheiro, wifi, maquina de lavar roupas e freezer, mas ndo possui aspirador
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de po. Parte dos estudantes deste nivel passa a ter também computador, carro, mesa de
estudos, garagem, forno de micro-ondas e uma ou duas televisoes.

Ja no nivel 5, ainda de acordo com QEdu, a maioria dos estudantes, a
mée/responsavel tem o ensino médio completo ou ensino superior completo, o
pai/responsavel tem do ensino fundamental completo ou o ensino superior completo. A
maioria possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wifi, maquina de lavar
roupas, freezer, um carro, garagem, forno de micro-ondas. Parte dos estudantes deste
nivel passa a ter também dois banheiros. Por fim, no proximo tépico, vamos falar sobre

as 3 (trés) escolas-campo que fazem parte da pesquisa.

2.4.1 Escola-campo 1

A escola fica localizada na area urbana do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Por
se tratar de uma escola de anos finais do ensino fundamental, a dependéncia
administrativa € municipal. A escola possui as seguintes etapas de ensino: Ensino
Fundamental: anos iniciais e finais. J& nas modalidades de ensino, a instituicao possui o
ensino regular e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As disciplinas ofertadas pela
escola sdo: Lingua/Literatura Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica,
Artes, Lingua/Literatura Inglesa, Historia, Geografia e Ensino Religioso.

No tdpico infraestrutura, a escola dispde de dependéncias com acessibilidade,
alimentacdo fornecida pela escola, agua filtrada, sanitarios dentro da escola, biblioteca,
cozinha, laboratdrio de informética, laboratério de ciéncias, sala de leitura e quadra de
esportes. Segundo a gestdo, a escola possui boa internet e poucos recursos tecnolégicos.
Ja o corpo docente, a escola possui um quadro de 44 professores, 1 assistente social, 1
psicologo, 18 cuidadores, 1 supervisor (a), 1 orientador (a), 2 porteiros, 2 inspetores (a)
e 2 merendeiras. A escola possui um total de 855 alunos matriculados, sendo 750

matriculados no ensino regular, 62 no EJA e 43 na Educacdo Especial.

2.4.2 Escola-campo 2

A escola fica localizada na area urbana do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Por
se tratar de uma escola de anos finais do ensino fundamental, a dependéncia
administrativa € municipal. A escola possui as seguintes etapas de ensino: Ensino

Fundamental: anos iniciais e finais. J& nas modalidades de ensino, a institui¢do possui 0
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ensino regular e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As disciplinas ofertadas pela
escola sdo: Lingua/Literatura Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica,
Artes, Lingua/Literatura Inglesa, Historia, Geografia e Ensino Religioso.

No tdpico infraestrutura, a escola dispde de dependéncias com acessibilidade,
alimentacdo fornecida pela escola, dgua filtrada, sanitarios dentro da escola, cozinha,
biblioteca, sala de leitura, sala de professores e quadra de esportes. A escola ndo dispbe
de uma boa internet, laboratério de ciéncias e laboratério de informéatica. No corpo
docente, a escola tem um quadro de 40 professores, 1 assistente social, 1 psicologo, 10
cuidadores e nenhum bibliotecario. A escola possui um total de 955 alunos matriculados,

sendo 877 no ensino regular, 70 no EJA e 78 na Educagéo Especial.

2.4.3 Escola-campo 3

A escola fica localizada na area urbana do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Por
se tratar de uma escola de anos finais do ensino fundamental, a dependéncia
administrativa € municipal. A escola possui as seguintes etapas de ensino: Ensino
Fundamental: anos iniciais e finais. J& nas modalidades de ensino, a instituicdo possui 0
ensino regular. As disciplinas ofertadas pela escola sdo: Lingua/Literatura Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica, Artes, Lingua/Literatura Inglesa, Historia,
Geografia e Ensino Religioso.

No topico infraestrutura, a escola dispde de dependéncias com acessibilidade,
alimentacdo fornecida pela escola, &gua filtrada, sanitarios dentro da escola, cozinha,
biblioteca, sala de leitura, sala de professores e quadra de esportes. A escola ndo dispoe
de uma boa internet, laboratério de ciéncias e laboratorio de informatica. No corpo
docente, a escola tem um quadro de 34 professores, 1 assistente social, 1 psicélogo, 10
cuidadores e nenhum bibliotecario. A escola possui um total de 667 alunos matriculados,
sendo 24 na pré-escola, 282 nos anos iniciais, 385 nos anos finais e 45 na Educacao

Especial.
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3 POLITICA DE FORMAGAO DE PROFESSORES (2018-2022)

Este capitulo é dedicado para a construcdo da compreensdo de politica, politica de
Estado, politica de governo, politica educacional e politica de formacdo de professores.
Além de contextualizar as influéncias que essa politica vem sofrendo ao longo dos anos,
principalmente por conta de dois fendbmenos que redefiniram o conceito de educacao
(globalizagdo e neoliberalismo). A partir disso, vamos conceituar: O que € politica? O
que é politica educacional? Influéncias e interesses na politica educacional; Politica de

Formacdo de Professores.

3.1 Definindo conceito: O que € politica? O que é politica educacional? Politica de
Estado

A politica deve ser compreendida como ponto de partida do estudo para as
atividades relacionadas com o Estado. Por isso, as politicas sociais publicas sdo
extremamente importantes para o Estado, pelo fato de que: “¢ estratégica a importancia
das politicas publicas de carater social — salde, educacdo, cultura, previdéncia,
seguridade, informacéo, habitacdo, defesa do consumidor — para o Estado capitalista”.
(Shiroma, 2004, p.8). Portanto, a politica publica ¢, conforme Pereira (2009, p. 3), “¢ uma
‘coisa’ de todos para todos, que compromete todos [...]”, nesse sentido, € preciso
evidenciar a relagdo entre a politica de educacéo e a politica econémica, onde ha disputas
e tensdes entre essas duas dimensfes no ambito da governanca. Dessa forma, sabemos
que a educacéo existe em todos 0s grupos sociais; sendo sempre alvo de muitas disputas
e ataques.

Partindo dessa logica, entende-se que as politicas publicas sdo articuladas de
acordo com o planejamento da sociedade, sendo viabilizadas por meio da acdo do Estado.
Seguindo esse raciocinio, é pertinente demonstrar a ideia de que as politicas publicas ddo
suporte ao Estado e, por isso, agem através dele. Esta acdo e interferéncia dao-se de
acordo com o projeto de sociedade que estd posto num determinado periodo histérico.
Por isso, as politicas publicas assumem espacos de disputas, lutas e embates em busca de
novas concepcdes. Essas disputas se ddo por conta do poder e do controle, pois a ideia é
regular a politica, o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia. Portanto, ao longo da histdria,
vivenciamos progressos e retrocessos no ambito da politica publica. Como a politica
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educacional esta dentro desse bojo maior de politicas publicas, uma politica educacional

pode surgir de demandas da populacéo, conforme ilustra Azevedo:

[...] pode-se afirmar que um setor ou uma politica pablica para um setor,
constitui-se a partir de uma questdo que se torna socialmente
problematizada. A partir de um problema que passa a ser discutido
amplamente pela sociedade, exigindo a atuacdo do Estado. (Azevedo,
Janete de Lins, 1997, p.61)

Segundo a afirmacéo acima, uma politica publica surge a partir de um problema
ou questdo que é discutida e formulada socialmente. Para esta medida se concretizar,
requer a agdo do Estado, pois 0 mesmo precisa intervir nela como agente coordenador do
processo da solugdo do problema ou questéo levantada. Além disso, € atraveés das politicas
publicas em educacdo, que surgem o0s programas e/ou acOes elaboradas no ambito
governamental que vao auxiliar na efetivagdo dos direitos previstos na Constituicdo
Federal. Dessa forma, um dos seus objetivos é colocar em pratica medidas que garantam
0 acesso a educacdo para todos os cidaddos. Nelas, estdo contidos dispositivos que
garantam uma educacao para todos, bem como avaliacGes e a melhoria da qualidade do
ensino no pais.

A partir disso, a politica educacional segundo Martins (1993), estd associada a
economia, isto é, ndo podemos negar que a analise da politica educacional implica na
discussdo das relacGes econdmicas, que por sua vez embasam sua elaboracao e efetivacao.
Ou seja, a politica de educagdo depende da politica econdémica. Portanto, 0s aspectos
econdmicos estdo relacionados com o agir e o fazer, sobretudo com as acOes
governamentais. Nesse sentido, elas atribuem sentidos que s@o pensados e aplicados no
ambito da prética no sistema educacional. Dessa forma, é preciso compreender que as
politicas educacionais expressam uma multiplicidade e diversidade de politicas
educativas, por exemplo, temos as politicas de educacdo béasica e da educacdo superior,
que se diferenciam entre si, assim como as outras politicas educacionais. Com isso, n0sso
foco é nas politicas de formacédo de professores da educagéo bésica, especificamente, nos
anos finais do ensino fundamental.

Seguindo essa linha de pensamento, para entender a politica educacional, é preciso
frisar que ela “[...] ndo pode receber uma definicdo terminal, mas como processo, ela se
revela em cada época historica, em cada contexto e em cada momento da organizacgao dos
seres humanos” (Martins, 1993, p.08). Com isso, ¢ importante entender a politica como

um processo continuo, de disputa, de influéncias e de interesses. Alem disso, existe o
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carater tardio e incompleto no processo de democratizacdo do acesso a educagdo, assim
como, as influéncias de agentes multilaterais que disputam a todo momento concepgdes
de educagéo e de mundo, sobrepondo seus interesses individuais no campo da educagéo.
Nesse sentido, é preciso evidenciar que a politica educacional depende do seu ponto de
referéncia, pois ela pode ser observada e recriada de diversas formas.

E nos micros espagos, principalmente na escola, que a politica educacional se
concretiza, para Ball (2021), a politica passa por um processo de transformacéo diversas
vezes, permitindo que os sujeitos contestem e recriem diferentes interpretacGes para a
politica, que € encenada de maneira criativa na sala de aula. Nessa l6gica, a politica passa
por processos de compreensao e tradugéo, onde os sujeitos reinventam dentro dos limites
de cada politica e colocam em pratica de acordo com a realidade de cada escola. Dessa
forma, a politica é feita pelos e para os docentes e eles sdo sujeitos e atores dessa politica
A partir disso, ao analisar a politica educacional na concepcédo de Azevedo (2004, p. 59),

ele afirma que:
“[...] ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula,
as politicas educacionais no Brasil sdo espacos em que se concretizam
as definicGes sobre a politica e o planejamento que as sociedades
estabelecem para si préprias como projeto ou modelo educativo que se
tenta por agdo [...]” (Azevedo, 2004, p. 59)

Para que ocorra a efetivacdo dessas politicas, 0s autores defendem que as politicas
devem ser mais de Estado do que de governo. Dessa forma, considera-se que politicas de
governo sdo aquelas que o Executivo decide num processo elementar de formulacéo e
implementacdo de determinadas medidas e programas, visando responder as demandas
da agenda politica interna, ainda que envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de
Estado séo aquelas que envolvem mais de uma agéncia do Estado, passando em geral
pelo Parlamento ou por instancias diversas de discusséo, resultando em mudancas de
outras normas ou disposi¢Oes preexistentes, com incidéncia em setores mais amplos da
sociedade (Oliveira, 2011). Nesse sentido, entende-se que as politicas de Estado se dao
num processo de institucionalizacéo, formalizado de uma determinada politica e, que de
certa forma, possui um carater mais duradouro, uma vez que € apoiada por diversos atores
da sociedade, rompendo com o carater descontinuo das politicas de governo.

As politicas publicas, assim como as politicas educacionais sempre estdo ligadas
ao desenvolvimento social. Dessa forma, elas devem ser construidas de forma dialogada
com a sociedade civil, entidades cientificas, pesquisadores e outros atores, mas nem

sempre essa dinamica acontece. O que vemos na pratica, ou na maioria das vezes, é que
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essas politicas vém de cima para baixo de forma impositiva, verticalizada e unilateral. A
partir disso, muitas mudancas na &rea educacional se deram a partir da década 90 com o
processo de redemocratiza¢do do Brasil. Com esse novo panorama mundial, a educacao
foi influenciada por dois fenémenos que modificaram a concepc¢édo de economia, Estado
e também de educacdo, estamos falando da globalizacdo e do neoliberalismo. Esses dois
fendbmenos transformaram 0s aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos do
mundo.

Com isso, Ball (2021) chama a atencdo para o que recebe a denominacgédo de
“convergéncia de politicas”, “transferéncia de politicas" e “empréstimo de politicas”. A
globalizacdo remete a integralidade e totalidade, o nome ‘global’ da o sentido de inteiro,
de conjunto. Dentro dessa perspectiva, se estabelece uma nova ordem a nivel mundial, a
estratégia é superar a crise do capitalismo sob o prisma de uma nova ordem mundial, para
isso, as influéncias da globalizacdo ocorrem de forma multidirecional, exercendo pressdes
de forma local, regional e global.

Ja o neoliberalismo, se reinventa com a crise do Estado de Bem-estar social, onde
0 Estado assume novas funcdes, antes um Estado forte e atuante, agora um “Estado
minimo”. A partir desse movimento, as politicas adotam o ideario neoliberal, favorecendo
0 mercado, que agora detém o poder de regular quais e que tipo de politicas serdo
facilitadas pelo Estado, a ideia é enfraquecer o publico e fortalecer o privado, sob a
maxima de que “o publico ndo presta, entdo o privado precisa entrar para ‘consertar’”.

A partir dessa esquematizacdo, as politicas, principalmente as politicas
educacionais vém sendo pautadas nessa légica. O gerencialismo; as reformas do
curriculo; alteracbes na gestdo escolar; financiamento; reforma do ensino médio;
avaliacdes em larga escala e etc. Esses elementos sdo exemplos de como o neoliberalismo
vem adentrando na educacdo por dentro e corroendo a estrutura, cerceando 0s recursos,
sucateando e instaurando a “crise do ensino publico.” Nesse sentido, tudo ¢ pautado na
ideia de que o publico ndo presta, € oneroso e dispendioso. Dessa forma, tudo se torna

mercadoria, inclusive, a educacao.

3.2 Base Nacional Comum da Formacao de Professores da Educacéo Basica (BNC-

F): entre avancos e rupturas

3.2.1 BNC - Formagéo (N°2/2019)
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No final do ano de 2018, foi encaminhado ao CNE a proposta da Base Nacional
Comum da Formagdo de Professores da Educagdo Béasica (BNC-F). Este documento
estabelecia mudancas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica. Em 2019, houve a homologacdo do parecer que
ocorreu por meio da Portaria n® 2.167, de 19 de dezembro de 2019, que mais tarde foi
publicada n°2 de 20 de dezembro de 2019. Nesse sentido, a BNC-F é mais um
documento atrelado a BNCC. Além disso, percebe-se 0 movimento muito similar a Base
Nacional Comum Curricular, preconizando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, agora, direcionado para a formacao de professores.

Como foi dito anteriormente, o documento definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais tendo como referéncia a BNCC. Segundo o documento, as diretrizes séo
requisitos indispensaveis para a formacao inicial e continuada dos professores, buscando
aperfeicoar e complementar. A BNC-F é baseada em trés pilares que sustentam essa
politica, para entender melhor como se materializou essa politica, a resolucdo vai

ressaltar os seguintes artigos:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacéo
Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social
e emocional de sua formagdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao Integral.
Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.
Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas,
indicadas no Anexo que integra esta Resolu¢do, comp8em a BNC-
Formagcéo.

Art. 4° As competéncias especificas se referem a trés dimensGes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na ac&do docente (Brasil, 2019).

Embora a BNC-F tenha sido homologada em 2019, sua idealizagdo ja fazia parte
de uma estrutura muito maior e bem articulada, paramentada e organizada. Ainda em
2016 com os debates sobre a BNCC, que na época ainda estava na sua 22 versao, naguele
documento, ja se pensava sobre uma Politica Nacional de Formacéo de Professores que
fosse atrelado a BNCC. Dessa forma, seria uma formacdo baseada em resultados,
falseando ideias de que a gestdo publica é ineficaz, com baixos resultados e que, isso é
devido a falta de competitividade, para isso, é preciso uma educacéo e formacao baseada

em competéncias e habilidades.
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Nesse sentido, percebe-se, que segundo Rodrigues, Albino, Honorato (2021), “A
formacdo docente, numa perspectiva historica e curricular, encontra-se ancorada a
principio de: selecdo, denuncia, controle, anunciagdo e transbordamento.” (p. 1487).
Dessa forma, essa politica ndo possui grande visibilidade e, por muitas vezes, passa
despercebida do ponto de vista da responsabilidade publica. Nessa perspectiva historica,
h& uma descontinuidade nas politicas de formacao de professores, além de ser uma arena
de bastante disputa e tensdes. A politica de formacao faz parte do projeto politico de
uma nacéo, logo, € alarmante os caminhos que a nossa politica de formacdo vem se
materializando, sobretudo nas praticas que destroem os saberes e transgridam a cultura
e 0 espago do outro, tendo esse outro, em sua grande maioria seu espaco de decisdo
negado.

Ainda sobre a resolucdo, os trés pilares desse documento que norteiam toda a
formacdo inicial e continuada dos professores baseiam-se no conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional. No campo do conhecimento
profissional, o professor deverd dominar o conhecimento e saber ensina-lo, demonstrar
conhecimento e ensinar como o0s alunos aprendem e conhecer e as estruturas de
governangas dos sistemas educacionais.

No campo da prética profissional, o professor devera planejar suas agdes e que
elas obtenham resultados efetivos, criar ambientes de aprendizagem, avaliar a
aprendizagem o ensino, o desenvolvimento do educando e conduzir praticas
pedagbgicas que estejam atreladas as competéncias e habilidades. Por fim, no
engajamento profissional, o professor devera se comprometer com seu desenvolvimento
profissional, assim como, com a aprendizagem dos educandos, partindo do principio de
que todos podem aprender, devera participar do Projeto Politico Pedagogico (PPP), da
construcdo dos valores da instituicdo e engajar profissionalmente com toda a
comunidade escolar dentro e fora, buscando uma melhoria no ambiente profissional.

Além dos campos profissionais, 0 documento também traz um compilado de 10
competéncias gerais que todo licenciando precisara desenvolver. S6 assim, se tornarao
capazes de formar os educandos na educacao basica. Dessa forma, essas diretrizes na
BNC-F sedimentam-se em reformas educacionais baseadas em logicas empresariais,
onde o licenciando precisa adquirir habilidades e competéncias, favorecendo a
padronizacdo, regulacdo e engendramento das formacdes iniciais e continuadas dos
licenciandos e dos futuros professores. Para visualizar melhor essa proposta, de acordo

com a resolugdo n°2/2019, ficou disposto as seguintes competéncias gerais da BNC-F.
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Como dito anteriormente, foi um total de 10 competéncias, como pode ser observado no

guadro 7.

Quadro 7. Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica
COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade
com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prdpria aprendizagem colaborando para a
construgdo de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.
2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solucgBes
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagégicas desafiadoras, coerentes e
significativas.
3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagOes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais,
e a participacdo em praticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o estudante possa
ampliar seu repertorio cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacéo, para comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens.
6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental, o consumo responsével em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.
10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes pedagdgicas, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
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Fonte: Bnc-F, n°2/2019, Brasil.

Quadro 8. Competéncias especificas para a formacdo de professores
COMPETENCIAS ESPECIFICAS
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1.CONHECIMENTO
PROFISSIONAL
11

conhecimento e saber como ensina-

Dominar 0s objetos de

los
1.2 Demonstrar conhecimento sobre

os estudantes e como eles aprendem

2. PRATICA
PROFISSIONAL

2.1 Planejar as acdes de

ensino que resultem em
efetivas aprendizagens
2.2 Criar e saber gerir

ambientes de aprendizagem

3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL
3.1 Comprometer-se com
0 préprio desenvolvimento
profissional
3.2 Comprometer-se com a

aprendizagem dos

estudantes e colocar em

pratica o principio de que

todos sdo capazes de
aprender
1.3 Reconhecer os contextos 2.3 Avaliar 0 3.3 Participar do Projeto
desenvolvimento do | Pedagdgico da escola e da
educando, a aprendizagemeo  constru¢do dos valores
ensino Democraticos
1.4 Conhecer a estrutura e a | 2.4 Conduzir as praticas 3.4 Engajar-se,

governancga dos sistemas

educacionais

Fonte: Bnc-F, n°2/2019, Brasil.

Quadro 9. Dimensdo do Conhecimento Profissional

pedagdgicas dos objetos de
conhecimento, competéncias
e habilidades

profissionalmente, com as
familias e com a

comunidade

1. DIMENSAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas
1.1 Dominar os objetos de conhecimento e saber

como ensina-los

Habilidades
1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensao
dos conceitos, principios e estruturas da area da
docéncia, do contelido, da etapa, do componente
e da area do conhecimento na qual estd sendo
habilitado a ensinar.
1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre 0s
processos pelos quais as pessoas aprendem,
devendo adotar as estratégias e 0S recursos
pedagdgicos alicercados nas ciéncias da
educacdo que favorecam o desenvolvimento dos

saberes e eliminem as barreiras de acesso ao



1.2 Demonstrar conhecimento

estudantes e como eles aprendem

sobre

0s

curriculo.

1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem,
competéncias e objetos de conhecimento da area
da docéncia estabelecidos na BNCC e no
curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais
advindas das diferentes areas de conhecimento,
que favorecem o0 processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a
estrutura disciplinar e a BNCC, utilizando este
conhecimento para identificar como as dez
competéncias da Base podem ser desenvolvidas
na pratica, a partir das competéncias e
conhecimentos especificos de sua area de ensino
e etapa de atuacdo, e a interrelacdo da area com
0s demais componentes curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagégico do
Contetdo (CPC) tomando como referéncia as
competéncias e habilidades esperadas para cada
ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as
estratégias de alfabetizacdo, literacia e
numeracia, que possam apoiar 0 ensino da sua
area do conhecimento e que sejam adequados a
etapa da Educacdo Basica ministrada.

1.2.1 Compreender como se processa 0 pleno
desenvolvimento da pessoa e a aprendizagem em
cada etapa e faixa etéria, valendo-se de
evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as
diferentes formas diagnédstica, formativa e
somativa de avaliar a aprendizagem dos
estudantes, utilizando o resultado das avaliagdes
para: (a) dar devolutivas que apoiem o estudante
na construgdo de sua autonomia como
aprendente; (b) replanejar as préaticas de ensino
para assegurar que as dificuldades identificadas
nas avaliacBes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos
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1.3 Reconhecer os contextos

1.4 Conhecer a estrutura e a governanga dos

sistemas educacionais

estudantes, reconhecer suas identidades e

elaborar estratégias para contextualizar o
processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que
permitam aos estudantes desenvolver as
competéncias necessarias, bem como favorecam
0 desenvolvimento de habilidades de niveis
cognitivos superiores. 1.2.5 Aplicar estratégias
de ensino diferenciadas que promovam a
aprendizagem dos estudantes com diferentes
necessidades e deficiéncias, levando em conta
seus diversos contextos culturais,
socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar

estratégias de ensino e atividades didaticas

um repertério adequado de
orientadas para uma aprendizagem ativa e
centrada no estudante

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais,
econdmicos e politicos das escolas em que atua.
1.3.2 Compreender 0s objetos de conhecimento
que se articulem com os contextos socioculturais
dos estudantes, para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o desenvolvimento das
competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico
mundial, conectando-o0 aos objetos de
conhecimento, além de fazer uso critico de
recursos e informacoes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da
Educacéo Basica nas quais se realiza a pratica da
docéncia.

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e
histéricas influenciam a organizagdo da escola,
dos sistemas de ensino e das praticas
educacionais.

1.4.2 Dominar as informagdes sobre a estrutura
do sistema educacional brasileiro, as formas de
gestdo, as politicas e programas, a legislacdo
vigente e as avaliagdes institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientaces
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Fonte: Bnc-F, n°2/2019, Brasil.

Quadro 10. Dimensédo da Pratica Profissional

curriculares da unidade federativa em que atua.
1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de
ensino do sistema educacional, levando em
consideracdo  as  especificidades e as
responsabilidades a elas atribuidas, e a sua

articulacdo com os outros setores envolvidos.

2. DIMENSAO DA PRATICA PROFISSIONAL

Competéncias Especificas
2.1 Planejar acBes de ensino que resultem em

efetivas aprendizagens

Habilidades

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de
experiéncia, das areas, dos componentes
curriculares, das unidades tematicas e dos objetos
de conhecimento, visando ao desenvolvimento
das competéncias e habilidades previstas pela
BNCC.

2.1.2 Sequenciar os contetdos curriculares, as
estratégias e as atividades de aprendizagem com
0 objetivo de estimular nos estudantes a
capacidade de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertério diversificado de
estratégias didatico-pedagogicas considerando a
heterogeneidade dos estudantes (contexto,
caracteristicas e conhecimentos prévios).

2.14

(material didatico, ferramentas e outros artefatos

Identificar o0s recursos pedagdgicos

para a aula) e sua adequacdo para o
desenvolvimento dos objetivos educacionais
previstos, de modo que atendam as necessidades,
os ritmos de aprendizagem e as caracteristicas
identitarias dos estudantes. 2.1.5 Realizar a
curadoria educacional, utilizar as tecnologias
digitais, os contelidos virtuais e outros recursos
tecnolégicos e incorpora-los a pratica
pedagdgica, para potencializar e transformar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes e
estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor

desafiadoras e coerentes, de modo que se crie um

situacbes de aprendizagem
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2.2 Criar e

aprendizagem

saber gerir ambientes de

2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a

aprendizagem e 0 ensino

de

confortavel para os estudantes.

ambiente aprendizagem  produtivo e
2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira
de

comunicagdo verbal e ndo verbal que assegurem

efetiva e clara, adotando estratégias
o0 entendimento por todos os estudantes.
2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de
modo que se otimize a relacdo entre tempo,
espaco e objetos do conhecimento, considerando
as caracteristicas dos estudantes e os contextos de
atuacgdo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que
favorecam o respeito, fortalecam os lagos de
confianca e apoiem o desenvolvimento integral
de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem
produtivo, seguro e confortdvel para 0s
estudantes, utilizando as estratégias adequadas
para evitar comportamentos disruptivos.

2.3.1 Dominar a organizagdo de atividades
adequadas aos niveis diversos de
desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e
estratégias de avaliacdo da aprendizagem, de
maneira justa e comparavel, devendo ser
considerada a heterogeneidade dos estudantes.
2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e
apropriado, tornando visivel para o estudante seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.
2.3.4 Aplicar os métodos de avaliacdo para
analisar o processo de aprendizagem dos
estudantes e utilizar esses resultados para
retroalimentar a préatica pedagégica.

2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento,
registro e acompanhamento das aprendizagens
utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis.
2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados
de avaliacdes em 18 larga escala, para criar
de

educacionais da escola e da rede de ensino em

estratégias melhoria dos  resultados
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2.4 Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos

do conhecimento, das competéncias e habilidades

Fonte: Bnc-F, n°2/2019, Brasil.

Quadro 11. Dimens&o do Engajamento Profissional

que atua.

2.4.1 Desenvolver préaticas consistentes inerentes
a area do conhecimento, adequadas ao contexto
dos estudantes, de modo que as experiéncias de
aprendizagem sejam ativas, incorporem as
inovacdes atuais e garantam o desenvolvimento
intencional das competéncias da BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos
para as necessidades  especificas  de
aprendizagem (deficiéncias, altas habilidades,
estudantes de menor rendimento, etc.) que
engajem intelectualmente e que favorecam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia.
2.4.3 Ajustar o planejamento com base no
progresso e nas necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras
disciplinas, profissdes e comunidades, local e
globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas
de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagogicas
pertinentes para corrigir 0S erros comuns
apresentados pelos estudantes na éarea do

conhecimento.

3. DIMENSAO DO ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

Competéncias Especificas
31

desenvolvimento profissional

Comprometer-se  com 0  proprio

Habilidades
3.1.1 Construir um planejamento profissional
utilizando diferentes recursos, baseado em
autoavaliacdo, no qual se possa identificar os
potenciais, 0s interesses, as necessidades, as
estratégias, as metas para alcancar seus proprios
objetivos e atingir sua realizagdo como
profissional da educacdo. 3.1.2 Engajar-se em
praticas e processos de desenvolvimento de
competéncias

pessoais, interpessoais e

intrapessoais necessarias para se autodesenvolver
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3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de que

todos sédo capazes de aprender

e propor efetivamente o desenvolvimento de
competéncias e educacdo integral dos estudantes.
3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo aprimoramento da
sua atividades

pratica, participando de

formativas, bem como desenvolver outras
atividades consideradas relevantes em diferentes
modalidades, presenciais ou com uso de recursos
digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de
problemas da educagdo escolar, em todas as suas
etapas e modalidades, e na busca de solugdes que
contribuam para melhorar a qualidade das
aprendizagens dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu desenvolvimento integral.
3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na
construcdo de conhecimentos a partir da préatica
da docéncia, bem como na concepgdo, aplicacdo
e avaliagdo de estratégias para melhorar a
dindmica da sala de aula, o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes.

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como
destino dos mais vulneraveis, mas fato historico
que pode ser modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em préatica o principio de que
todos séo capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as
diferentes identidades e necessidades dos
estudantes, bem como ser capaz de utilizar os
recursos tecnolégicos como recurso pedagogico
para garantir a inclusdo, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento para todos o0s
estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia
fisica e simbdlica, bem como nas discriminagdes
étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético,

seguro e responsavel das tecnologias digitais.
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3.3 Participar do Projeto Pedagdgico da escola e

da construcéo de valores democréaticos

3.4 Engajar-se, profissionalmente, com as

familias e com a comunidade

3.2.,5 Construir um ambiente de aprendizagem
que incentive os estudantes a solucionar
problemas, tomar decises, aprender durante toda
a vida e colaborar para uma sociedade em
constante mudanca.

3.3.1 Contribuir na construcéo e na avaliacdo do
projeto pedagdgico da escola, atentando na
prioridade que deve ser dada a aprendizagem e ao
pleno desenvolvimento do estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das
comunidades de aprendizagem e incentivar 0 uso
dos recursos tecnoldgicos para compartilhamento
das experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade,
presentes na relacdo entre a BNCC e os curriculos
regionais, como contributos da escola para se
construir uma sociedade mais justa e solidaria por
meio da mobilizacdo de conhecimentos que
enfatizem as possibilidades de solucBes para os
desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento
éticos que contribuam para as relagdes
democréticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola
junto as familias, a comunidade e as instancias de
governanca da educacéo.

3.4.2 Manter comunicagdo e interacdo com as
familias para estabelecer parcerias e colaboracédo
com a escola, de modo que favoreca a
aprendizagem dos estudantes e o seu pleno
desenvolvimento.

3.4.3 Saber

interlocutores:

comunicar-se com todos os

colegas, pais, familias e
comunidade, utilizando os diferentes recursos,
inclusive as tecnologias da informacdo e
comunicagao.

3.4.4  Compartilhar  responsabilidades e
contribuir para a construcdo de um clima escolar
favoravel ao desempenho das atividades docente

e discente.
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3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores
da sociedade e articular parcerias intersetoriais
que favorecam a aprendizagem e o pleno
desenvolvimento de todos.

Fonte: Bnc-F, n°2/2019, Brasil.

A partir do que foi exposto pelos quadros acima, percebe-se que a construgédo das
politicas curriculares, em especifico, as politicas de formacao de professores, ndo € um
dominio Unico do Estado, ele é o ponto de partida, mas que na prética do cotidiano, as
influéncias internas e externas e os diversos contextos também atribuem sentidos e
intencionalidade as politicas (Rocha; Pereira, 2019). Nesse sentido, 0 documento se
materializa e chega no cotidiano escolar exigindo uma formacgéo que domine os assuntos
e préticas, mas que também tenha resultados efetivos e que o professor tenha
engajamento profissional.

Portanto, nota-se uma preocupacdo com a formacdo de um docente que seja
capaz de coordenar e mobilizar conhecimentos para 0 seu proprio desenvolvimento
profissional e para as aprendizagens de seus estudantes. Nesse sentido, a formacéo é
padronizada, aligeirada, centrada e baseada no livre mercado. Na contramdo dessa logica
mercadologica, Albino; Silva (2019) criticam, pontuando que a politica de formagéo de
professores “Visa a preparagdo do homem para atender as condigdes contemporaneas de
producao de bens e servigos em suas novas formas de organizagao do trabalho” (Albino;
Silva, 2019, p. 140). Ou seja, dentro dessa logica, o professor ¢ “coroado” o Unico
responsavel por todo o processo educativo dele e de seus alunos.

Além disso, essa reforma se d&, ancorada na justificativa de que as escolas tém
baixo resultados nos exames, dessa forma, a BNCC e BNC-F véo viabilizar
competéncias que na teoria vdo melhorar o ensino. E na prética, o que se percebe? Com
as dimensdes descritas no documento, 0 que se percebe é que parecem receitas prontas,
padronizadas, que ditam uma légica regulatoria da pratica docente. Dentro dessa logica,
os professores precisam “gabaritar” essas dimensdes com conhecimentos gerais,
especificos e habilidades para ser considerado “apto” para lecionar. Ao que parece, é
que todo professor precisa ‘“dominar” essas competéncias de tendéncias
homogeneizadoras, reducionistas e verticalizadas.

Esse tensionamento no controle da formacdo inicial e continuada dos

professores, tém gerado uma reducdo na autonomia profissional. Pois, segundo Rocha;
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Pereira (p. 208, 2019), “o trabalho docente reduz-se ao treinamento de competéncias, e
suas identidades profissionais continuam a ser tensionadas mediante processos
regulatérios do curriculo, presos as classificagdes dos sistemas de avaliagdo”, pois, €
negado a esses profissionais a participacdo nos debates coletivos sobre os rumos da
educacdo. Com o processo de padronizacdo dos curriculos e das formacdes, as reformas
educacionais tendem a promover exclusoes.

Além dessa padronizacdo da formacgdo, os docentes consideram que suas
vivéncias e experiéncias ndo sdo levadas em consideracdo na hora da construcdo do
documento, pelo contrario, a padronizacdo aumenta a desigualdade latente do nosso
pais. Segundo Rocha; Pereira, (2019), os documentos a principio parecem trazer um
sentido de renovagéo, mas que ao analisar com mais calma, os docentes apontam receio,
pois acreditam que o documento exercera mais cobrancas do que mudancas efetivas na
pratica docente e até mesmo nas condicBes de trabalho. Nesse sentido, os docentes
apontam que € preciso problematizar, refletir e questionar o direcionamento das politicas
educacionais.

Segundo Albino; Silva (2019, p. 142), “pode ser um refor¢ador de desigualdades
sociais, quando parte de uma logica de formagdo humana”. Na pratica, essa ¢ uma
politica verticalizada e unilateral, que parece ocupar um espaco de receituario,
recomendando que tipo de docente e discente devem ser formados e como eles devem
pensar e agir. Nesse sentido, essa logica mecanica justifica que todo governo e toda
agéncia financiadora coloquem como prioridade qualificar, requalificar e treinar 0s
professores (Arroyo, 1999). Ou seja, a ideia de que é preciso inovar e, que para isso, é
preciso de reformas educacionais para solucionar os “problemas da educagio basica”.
Os reformadores da educacao vendem suas “solucdes” como se a educacao fosse uma
empresa, por isso, “ha uma énfase na defini¢do das expectativas de aprendizagem por
série” (Freitas, 2014, p. 1092). Portanto, esse tipo de educacdo € alicercado na Otica
neoliberal, que visa formar trabalhadores aptos para o mercado de trabalho.

Ao se deparar com esse debate, percebe-se a énfase e a importancia que os
reformadores ddo a educagdo, pois € por meio dela, tanto nos curriculos como nas
formacGes, que se criam condi¢Bes no mito de que a educacao € a redenc¢do de todos os
males, além de formar mao de obra barata e pouco qualificada. Nessa logica, a educacéo
se torna o caminho mais viavel para atingir essa reforma. Na ética neoliberal, baseada
em livre mercado, a educacdo se torna uma mercadoria, onde as reformas curriculares,

as privatizacoes, terceirizacbes e empreendedorismo fazem parte dessa légica que busca
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replicar o método das empresas na educacdo. Dessa forma, hd uma valorizacdo do
individuo, padronizagdo, descentralizacdo e responsabilizagdo dos atores educacionais.
Todos esses aspectos fazem parte de uma agenda global para a educacéo.

Por fim, a escola possui uma dimensao social e cultural que € imprescindivel
para promover a autonomia e criticidade dos estudantes (Sousa, 2020). A educacéo
publica apesar de fragmentada, sucateada e regulada, possui um papel de formar
cidaddos conscientes, criticos e que possam ascender socialmente. Na contramé&o desse
papel da escola, as reformas educacionais “[...] trabalham em nos para produzir um
corpo docente e discente ‘docil e produtivo’, e professores e alunos responsaveis e
empreendedores” (Ball, 2014, p. 64). Nessa ldgica, segundo Rodrigues, Albino,
Honorato (2021), ha uma obsessdo pela padronizagdo, que tem sido movimentado pela
agenda neoliberal e pelos agentes multilaterais que vém delineando as politicas de
formacdo de professores.

Ainda segundo Rodrigues, Albino, Honorato (2021), hd uma tendéncia de
homogeneizagéo curricular e um esvaziamento das escolas, dos professores e dos alunos,
onde o processo de formacao se compacta dentro de um roteiro formativo, que visa uma
formacdo pragmatica e utilitaria. Nesse sentido, com o avanco do neoliberalismo,
percebe-se uma tentativa de eliminar os direitos sociais e a protecdo social conquistada
através de lutas histéricas. Nesse sentido, os direitos vao se tornando rarefeito e deixando
o trabalhador cada vez mais desprovido de seguridade social. Dentro dessa ldgica, a
educacéo neoliberal avanca dentro de uma agenda global e que vai tendo agdes exitosas
articulando com os grupos empresariais que veem a educagdo como um produto a ser

comercializado.
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4. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo proponho analisar os dados da pesquisa, onde teve um universo
de participantes de 7/10 professores do municipio de Jodo Pessoa, Paraiba. Sendo que 3
ndo quiseram participar da pesquisa, portanto, foram excluidos da amostra. Em seguida,
o0 capitulo foi estruturado da seguinte forma: caracterizacdo dos professores e pratica
pedagogica durante o ensino remoto emergencial. A partir disso, tentou-se entender

como se deu o processo de formacao dos professores durante a pandemia.

4.1 Para além dos questionarios: tracando os sujeitos da pesquisa.

Em relacdo a idade dos participantes, no universo pesquisado, as idades ficaram
entre 33 - 52 anos. Embora 57,2% (4) ndo tenham nascido entre os anos (1982 - 2002),
considerados a geracdo Z. Esses mesmos participantes cresceram e frequentaram a
universidade quando as tecnologias comecaram a ser inseridas na educacdo. Dessa
forma, as Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo (TICs), dentro da educacéo, trouxe,
além do acesso a informacgédo de forma mais dindmica, trouxe também a possibilidade
de exercer um processo de ensino e aprendizagem mais inovador, moderno, atrativo e
atento as demandas sociais (Gongalves et al, 2018; Almeida; Moll, 2018; Freitas et al,
2017; Camillo; Medeiros, 2018; Pereira, 2019). Além disso, as tecnologias ja faziam
parte da vida desses participantes, embora, para muitos, essas tecnologias ainda estéo
distantes das suas praticas docentes. isso porque, nem todas as pessoas tém acesso as
tecnologias, além do que, nem todas as pessoas tém condi¢cdes e aporte para ter as
tecnologias e isso implicara diretamente na formacao.

Como pode-se ver, o0 mundo da ciéncia estruturou-se historicamente em bases
quase que exclusivamente masculinas, ora excluindo as mulheres, ora negando as suas
producdes cientificas através de discursos e praticas nada neutros (Conceicéo; Teixeira,
2018). Nesse sentido, de acordo com Cordeiro, (2013), apesar do passar dos anos,
algumas ocupacdes ainda apresentam dicotomias — a politica, 0s negocios e a ciéncia -
surgem como atividades masculinas, enquanto que as atividades relacionadas ao ato do
cuidar — as domeésticas, a enfermagem e a educacédo - sdo de imediato relacionadas as
atividades femininas.

Embora a educacdo entre no bojo das atividades destinadas as mulheres, elas

ainda encontram dificuldades e desafios para trabalhar e produzir ciéncia em uma
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sociedade construida com pardmetros masculinos. Dessa forma, como pode-se observar
no grafico 1, ao todo 7 (sete) sujeitos participaram da pesquisa, sendo eles 6 (seis)
declarados masculino (85,7%) e 1 feminino (14,3%). Com isso, apesar dos avangos nas
politicas de género, ainda existe uma barreira social na atuacao das mulheres em diversas
areas do conhecimento, sendo assim, elas ainda encontram dificuldades devido a

sobrecarga das atividades do cuidar.

Gréfico 1. Género dos sujeitos

Qual é o seu género?
7 respostas

4

4 (57,1%)

1 (14,3%) 1(14,3%) 1 (14,3%)

Feminino Masculino Masculino - Hétero - Cis masculino

Fonte: Arquivo pessoal, 2023

De acordo com o grafico 2, verifica-se que a maior parte dos participantes se
formou em instituicbes publicas, sendo um total de 85,7% (6) e apenas 14,3% (1)
formou-se em uma instituicdo privada. Com isso, percebe-se que independente da
formagdo ser publica ou privada, no universo estudado, mesmo que reduzido, essa
variavel ndo apresentou influéncia. Uma vez que, a maioria relatou dificuldades no
processo de adaptacao para o ensino remoto emergencial. Nesse sentido, nosso intuito,

como dito anteriormente, é o de caracterizar e conhecer mais sobre 0 universo

pesquisado.

Grafico 2. Instituicdo de formacao.
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Vocé se formou em uma instituicao:
7 respostas

@ Privada
@® Publica

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

A fim de conhecer e tragcar um pouco mais sobre a atuacdo e 0s sujeitos da
pesquisa, perguntou-se sobre a formacéo inicial desses sujeitos. Durante a coleta e
analises dos dados, observou-se um maior numero de professores formados em
licenciatura em Matematica (4), mas também teve licenciatura em Quimica (1),
licenciatura em Histdria (1) e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (1). Para a coleta dos
dados, os sujeitos foram escolhidos de forma aleatéria e a participagdo foi voluntéria.
Apesar de ndo fazer parte dos objetivos da dissertacao, para pesquisas futuras, seria
interessante pesquisar se esses professores atuam de acordo com a sua formacao inicial,
pois sabe-se que muitos professores ministram aulas de componentes que ndo sao 0s
seus de formagé&o inicial.

Para atuacdo na educacao basica que é garantida pelos artigos 62 e 63 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) que: “[...] far-se-a em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagio[...]” (Brasil, 1996). Dessa forma, para os professores atuarem em suas areas,
é preciso uma formacdo especifica naquela area. Nesse sentido, com essa nova
organizacao, houve também um processo de expansdo e de oferta desses cursos. Em
termos quantitativos, houve também uma expansdo exponencial no nimero de
matriculas nos cursos de licenciaturas.

Em seguida foi questionado aos participantes da pesquisa “Em qual ano eles se
formaram?” Obteve-se as seguintes respostas: Professor 1 (2017); Professor 2 (2010);
Professor 3 (2009); Professor 4 (2001); Professor 5 (2007); Professor 6 (2008) e
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Professor 7 (2013). Os sujeitos da pesquisa tiveram sua formacéo durante o século XXI,
mesmo estando imersos no processo de globalizagdo, com grandes inovagdes
tecnoldgicas, principalmente as geradoras de informacdo (internet, televisdo, radio),
mas, ainda assim, os sujeitos relatam dificuldades no processo de adaptacgéo e utilizacéo
das ferramentas digitais na sua pratica docente. Por isso, a importancia de politicas de
formac&o continuada, pois nem sempre o0 que vemos na teoria se aplica na pratica ou a
pratica modifica a teoria, pois o processo de formacao deve ser continuo e isso acontece
por meio da politica.

Nessa logica, € preciso ir além de “implementar” politicas de formagao inicial
ou continuada, segundo Ball (2021), é preciso entender a politica como um processo
amplo, dindmico e ndo-linear, pois esse processo de politica é uma parte da escola. Nesse
sentido, assim como Ball, acreditamos que a politica precisa ser atuada e encenada,
precisa-se romper com a légica verticalizada e hierarquizada dela, pois, segundo Ball
(2021, p.33) “As politicas sdo repletas de emogdes e tensdes psicossociais”, ou seja, as
politicas sdo carregadas de sentidos, de propdsitos e de identidade, por isso, os atores
s80 sujeitos ativos e que dentro das suas subjetividades precisam entender que diferentes
contextos, terdo diferentes realidades, possibilidades e potencialidades.

Apesar das dificuldades do periodo pandémico, os professores procuraram
formacdes, aprimoraram seus conhecimentos e foram submetidos a uma nova léogica,
mesmo que emergencial. As emocdes estavam a flor da pele, mas mesmo assim, 0s
docentes se reinventaram. Ainda caracterizando 0s nossos sujeitos da pesquisa, em
seguida, questionou-se sobre o tempo de docéncia dos participantes. O Professor 1 (6
anos); Professor 2 (17 anos); Professor 3 (18 anos); Professor 4 (24 anos); Professor 5
(15 anos); Professor 6 (31 anos) e Professor 7 (9 anos). Sendo 42,8% (3) dos docentes
com mais de 10 anos de tempo de docéncia, 28,6% (2) com menos de 10 anos de tempo
de docéncia sendo 14,3% (1) com mais de 20 anos de tempo de docéncia e, por ultimo,
14,3% (1) com mais de 30 anos de tempo de docéncia.

Apesar de apresentar diferencas no tempo de docéncia, ainda sim, percebeu-se
que ndo houve grandes diferencas em relagédo ao tempo de docéncia pois, todos 0s
professores, em certa medida, relataram dificuldades em adaptar suas aulas e se adaptar
ao ensino remoto emergencial, além de relatarem dificuldades nas condicdes de trabalho,
que foi bastante precarizado, tendo um aumento exponencial na carga horéaria de trabalho
e nas condigdes de materiais pedagdgicos. No antepenultimo topico sobre a

caracterizacdo dos professores, questionou-se sobre a dedicacdo exclusiva. De acordo
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com o questionario, pode-se observar que 100% dos participantes ndo trabalham em
regime de dedicacdo exclusiva. Nesse sentido, a dedicagdo exclusiva acarreta em
condi¢cbes melhores de salério, fidelizagdo com a institui¢do de ensino, mais tempo para
desenvolver metodologias inovadoras, mais praticas voltadas para o aluno e um ensino
centrado na colaboracdo. Mas, nem sempre essa variavel é relacional, ou seja, uma
variavel ndo implica na outra.

Portanto, ndo significa que os docentes que ndo trabalham em dedicacéo
exclusiva, ndo vdo inovar e propor novas metodologias. Porém, os professores que
trabalham em regime de dedicacdo exclusiva, ttm mais tempo para estudar, aprofundar
e inovar na sua pratica docente. Por fim, a realidade de muitos professores, que possuem
salarios inferiores e condicdes de trabalho precérias, optam por necessidade trabalhar
em mais de uma escola, muitas vezes como docentes contratados. Na pratica,
percebemos que os professores com dupla e tripla jornada de trabalho, costumam ter
metodologias mais tradicionais, centradas no professor e com pouco espago para
didlogos.

No penultimo tépico sobre a caracterizacdo dos professores, questionou-se sobre
“Qual ¢ a sua carga horaria?”. Como os sujeitos da pesquisa ndo trabalham em regime
de dedicacgéo exclusiva, as respostas para essa questao variaram bastante. O Professor 1
(35 h/a); Professor 2 (32 h/a); Professor 3 (60 h/a); Professor 4 (60 h/a); Professor 5 (46
h/a); Professor 6 (60 h/a) e Professor 7 (24 h/a). Sendo 42,8% (3) dos professores com
carga horéria de 60 h/a semanais, 14,3% (1) com 35 h/a semanais, 14,3% (1) com 32 h/a
semanais, 14,3% (1) com 46 h/a semanais e 14,3% (1) com 24 h/a semanais. Essa é a
realidade de muitos docentes que precisam trabalhar em mais de uma escola e acabam
tendo elevadas cargas horarias semanais de trabalho, diminuindo o tempo de dedicacao
para formagdes continuadas e muitos docentes adoecem nesse caminho.

Como foi dito anteriormente, ao questionar sobre o regime dedicacéo exclusiva
e carga horaria semanal, os participantes responderam que ndo trabalham nesse tipo de
regime, como pode-se observar no gréafico 3. Nesse sentido, 71,4% (4) trabalham em 2
(duas) escolas, 14,3% (1) trabalha em 1 (uma) escola, acredito e 14,3% (1) trabalha em
1 (uma) escola e da aulas particulares. Como consequéncia dessa dupla e/ou tripla
jornada de trabalho, dificulta a fidelizacdo do professor com a instituicdo de ensino, que,
por falta de tempo para planejar, organizar e inovar. Nesse caso, 0s docentes acabam
optando por aulas tradicionais. Com isso, as aulas tradicionais acabam sendo uma

estratégia utilizada para cumprir a carga horaria elevada de aulas. Visto que, para inovar,
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significa trazer algo diferente e, para isso, é preciso debrugar-se sobre as novas praticas
e isso demanda planejamento, estudo e tempo.

Gréfico 3. Quantidade de escolas que os professores atuam

Se ndo. Vocé trabalha em quantas escolas?

7 respostas

4 (57,1%)

1 (14,3%) 1 (14,3%) 1 (14,3%)

2 Uma
Duas Uma escola e aulas particul...

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Adentrando na segunda parte do questionario, a pratica pedagdgica dos
participantes durante a pandemia, a primeira pergunta foi sobre: “Como se deu o

processo de formagdo docente para o ensino remoto?”” Obteve-Se as seguintes respostas:

“O processo de formacdo foi paulatino, ou seja, acontecia conforme
a necessidade, ¢ de modo geral, formag¢des de pouco proveito.”
(Professor 1)

“Apenas um curso foi oferecido por umas das redes que trabalho. O
restante foi por minha conta, através de materiais disponiveis na
internet.” (Professor 2)

“Assistindo video aulas” (Professor 3)

“Aulas online, utilizando o meet.” (Professor 4)

“O processo de formagao ocorreu muito tempo depois do necessario.”
(Professor 5)

“Através de orientagdes da equipe pedagogica das duas escolas, bem
como das respectivas secretarias de educagdo” (Professor 6)

“Nenhum; Foi feito de forma auténoma, diante das demandas

surgidas” (Professor 7)

A vivéncia dos aspectos formativos da formacdo continuada, é salutar para que

o professor desenvolva sua postura profissional e comece a perceber as especificidades
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dasala de aula e dos alunos. Para que, sempre que possivel, possa adaptar suas atividades
frente a realidade em que esta inserido. Portanto, esses pontos devem ser levados em
consideracdo na hora de escolher sua abordagem, a metodologia e as ferramentas
digitais. Nesse sentido, durante 0 momento pandémico, a realidade foi modificada tanto
para 0 docente como para o discente (Santos, 2021), uma vez que novos desafios
surgiram e o poder publico precisou intervir para minimizar os danos.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 280), refletir sobre a profissdo docente
exige “levar em consideragdo as condig¢des historicas, culturais, politicas e sociais em
que a profissdao ¢ exercida”. Ao passo que analisamos a atual conjuntura politica,
percebe-se uma precarizagdo do trabalho docente, segundo Rocha, Pereira (2019), o
professorado vem perdendo autonomia e controle do seu espago de trabalho, onde sua
pratica e monitorada e regulada a todo momento.

Dessa forma, toda a comunidade escolar se deparou com uma alta demanda de
aulas assincronas, muito tempo em frente ao computador, internet precéria e muitas
vezes um lugar inapropriado para assistir as aulas. Segundo Bezerra; Silva; Albino
(2019), antes da adocdo do ensino remoto emergencial, foi preciso um levantamento
para entender a realidade dos alunos do estado da Paraiba, uma vez que a internet e 0s
aparatos tecnoldgicos foram necessérios para a efetivacdo desse ensino. Apesar dos

esfor¢os, ndo foi possivel suprir essa lacuna, conforme ela afirma:

Cabe refletir que, apesar de sua importancia, o fornecimento de chips,
por parte do poder publico estadual, ndo conseguiu suprir as caréncias
digitais dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem
oferecido remotamente durante a pandemia, sobretudo quando se leva
em consideracao que muitas residéncias ndo contam com computador
ou notebook, dispondo apenas de um aparelho celular que, muitas
vezes, € compartilhado por diversos membros da familia. (Bezerra;
Silva; Albino, 2021, p. 145)

Mesmo diante do empenho do poder publico estadual da Paraiba, segundo dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (IBGE, 2018), 20,9% dos
domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet, isso significa cerca de 15 milhdes de
lares. Em 79,1% das residéncias que tém acesso a rede, o celular é o equipamento mais
utilizado e é encontrado em 99,2% dos domicilios, mas muitas familias compartilham
um unico equipamento. Dessa forma, ndo tem como ignorar esses dados, eles séo
alarmantes. Tendo o microcomputador como fonte principal para a viabilizacdo do
ensino emergencial, em certa medida, essa falta de acesso aos equipamentos se

configurou com um problema que dificultou a aprendizagem dos jovens, sobretudo os
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mais pobres.

Em seguida, questionou-se se a secretéria de educacdo da Paraiba forneceu
formagéo para a atuagéo no ensino remoto durante a pandemia. Obteve-se os seguintes
resultados: 71,4% (5) responderam que tiveram formacédo para a atuacdo no ensino
remoto e 28,6% (2) responderam que ndo tiveram formacédo para a atuacdo no ensino

remoto emergencial, como pode ser observado no grafico 4.

Gréfico 4. Formacéo para a atuacdo no ensino remoto pela secretaria de educacédo

Houve formacgéo docente para a atuagao no ensino remoto por parte da Secretéria de Educacdo do
Municipio de Jodo Pessoa?

7 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

De acordo com os dados obtidos, houve divergéncias nas respostas. Segundo a
Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT/PB), a Portaria n°
481/2020 definiu a continuacao das atividades assincronas devido ao contagio do virus.
Para isso, a SEECT/PB decidiu que organizasse o calendario para a realizacdo das
atividades ndo presencial e continuidade do ano letivo de forma remota. Dessa forma,
para atender as demandas impostas pela pandemia, as atividades curriculares deveriam
atender as demandas socioecondmicas dos alunos levando em consideracédo as condicdes
objetivas e subjetivas das familias e dos alunos, priorizando os contextos de
vulnerabilidade e as fragilidades que a pandemia exp06s todo mundo. Para o0s anos finais
do ensino fundamental durante as atividades no ensino remoto foi admitido o uso de
tecnologias educacionais, porém, essas estratégias educacionais deveriam estar alinhadas
com os documentos normativos.

Com isso, a SEECT/PB definiu que caberia aos professores o planejamento e a

elaboracédo das atividades ndo presenciais, em consonancia com o Projeto Pedagogico da
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Escola (PPP) e o Plano de Acéo Estratégico Escolar (PAEE), além de estabelecer o dia
20 de abril de 2020 como o inicio do regime especial. (Paraiba, 2020h, art. 30). Ainda de
acordo com os documentos, antes do inicio das atividades do regime especial de ensino,
de 20 a 24 de abril de 2020, foi ofertado, pela SEETC/PB, um curso de formacgéo dos
professores da rede estadual de ensino voltado para o uso dos recursos digitais. (Paraiba,
2022e). Apesar das divergéncias encontradas nas respostas, do ponto de vista normativo,
0 estado da Paraiba ofertou formac&o para a atuagdo no ensino remoto com diretrizes que
nortearam a realizacdo das atividades ndo presenciais, desenvolvendo estratégias que
adequassem ao maximo as diferentes realidades no estado da Paraiba.

Obvio que apenas a formagio continuada naquele momento n&o supriria todas as
necessidades que efervescem na pandemia. Mas, apesar da tentativa de mitigar as lacunas,
a pandemia trouxe muitas incertezas para a educacdo, alem de ter sido um momento
desafiador para toda a comunidade escolar. E possivel que tais divergéncias nas respostas
se deram pelo fato de a formag&do continuada néo ter suprido todos os anseios, as duvidas
e 0 medo de ter que lidar com o novo.

Dessa forma, essa transposi¢do do ensino presencial para o remoto dificultou o
fluxo de aprendizagem dos alunos, que agora se depararam com outra realidade, uma
realidade totalmente nova. Nesse sentido, a auséncia de condi¢des adequadas para o
ensino remoto emergencial, 0s aparatos tecnoldgicos, a mistura dos ambientes (doméstico
e educacional), a falta de preparo dos pais, a dificuldade de interacdo dos discentes e
docentes, assim como, a baixa participacdo e a baixa adeséo por parte dos alunos foram
elementos limitantes para a efetivagdo desse ensino.

Em seguida, na mesma pergunta, foi questionado como foi a experiéncia no

processo de formacdo para a atuacdo no ensino remoto. Obteve-se as seguintes respostas:

“positiva” (Professor 1)
“Nao lembro” (Professor 2)

“Pouco proveitoso, pois eu ja compreendia a utilizagdo dos apetrechos
tecnoldgicos necessarios para as aulas remotas. Sei que a maioria dos
meus colegas de profissdo ndo dominavam e até hoje ndo dominam.”
(Professor 3)

“Tranquila” (Professor 4)

“N&o contribuiu muito, pois quando foi realizada ja estavamos no
processo do ensino remoto ha cerca de um ano.” (Professor 5)
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Segundo Rocha, Pereira, (2019), percebe-se que o discurso dos professores passa
a ser complementares na politica, quando em sua grande maioria, o discurso é considerado
inovador. Na pandemia, houveram mais dissidéncias do que conciliacdes, a falta de um
planejamento a nivel federal, deixou os entes municipais e estaduais confusos. Pensando
no sistema de producdo capitalista, nesse sistema, existe uma logica que permite que
através da performatividade, que segundo Stephen Ball (2001), vai restringir a
subjetividade do docente, limitar sua autonomia e cercear o trabalho democratico de uma
escola.

Ao analisar as respostas, percebe-se que 0s participantes possuem percepcoes
diferentes acerca do processo de formagéo para a atuagao no ensino remoto. Segundo Ball
(2021), o contexto vai anteceder a politica, pois é na dimensao contextual que se analisa
localidade, valores, experiéncias profissionais, estrutura, tecnologia, apoio das
autoridades, qualidade, etc. Dessa forma, é no contexto da pratica que esses elementos
vao definir ou redefinir a politica posta. Por exemplo, no contexto das condicfes
materiais, € preciso entender que os funcionarios, as tecnologias de informacdo e a
infraestrutura, “podem ter impacto consideravel sobre as atuagdes politicas” (Ball, p.60,
2021). Ou seja, dependendo do contexto: situado, profissional, material e externo, os
atores vao enxergar e se relacionar de forma diferente com a politica. Nesse sentido,
justifica-se as divergéncias nas respostas, uma vez que, embora as escolas apresentem
niveis socioecondmicos parecidos, ainda assim, a gestdo, as condicdes objetivas das
escolas podem ter fomentado uma formagdo positiva ou ndo para a atuagcdo no ensino
remoto emergencial.

Ao questionar sobre 0 uso de ferramentas antes da pandemia, obteve-se o seguinte
resultado: 57,1% (4) informaram que ja utilizavam e 42,9% (3) informaram que nao
utilizavam. Logo, néo se trata apenas de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim
de acompanhar as mudancas que ocorreram e ocorrem na nossa sociedade de forma
consciente. Segundo Adao (2023), “os TICs, no mundo contemporaneo, estdo cada vez
mais presentes no cotidiano das sociedades globalizadas, desde atividades bésicas e
comuns até as mais complexas [...]” (p, 11) Mesmo diante dos avangos das tecnologias,
ainda assim, muitos docentes encontram barreiras formativas, sociais e culturais para
introduzirem na sua pratica as tecnologias, pois a questao nao € so equipar as instituicoes
com todos os aparatos tecnoldgicos, mas sim, fomentar formacdes para que acompanhem

as tendéncias tecnoldgicas, como pode ser observado no grafico 5.
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Grafico 5. Utilizava ferramentas digitais antes da pandemia

Vocé ja utilizava ferramentas digitais antes da pandemia?

7 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

A partir disso, segundo Hobold (2010), o processo de incorporacdo das novas
tecnologias educacionais exige constantes atualizacdes, como também qualificacdo e
formacdo permanente. Para Carvalho (2009), é importante que o professor esteja a
vontade e preparado para a utilizagdo dessas tecnologias educacionais e, ter em mente de
que elas ndo substituem o docente, mas que é capaz de contribuir para a autonomia do
aluno. Dessa forma, podera gerar uma pratica motivadora e uma aprendizagem
significativa. Mas, para que isso ocorra, ndo adianta s6 “dominar” as tecnologias, ¢
preciso entender suas implicacOes e desdobramentos, pois no lugar de inovar, o professor
podera estar criando um espaco de exclusao.

A escola assume seu papel social e formar cidad&os criticos e atentos as tendéncias
do mundo, promovendo uma educacdo de qualidade. Obvio que essa tarefa ndo é
exclusiva da escola, mas é preciso que a sociedade civil entenda a importancia que as
instituicOes escolares possuem, para Adédo (2023), a escola precisa se propor a minimizar
as desigualdades aproximando os estudantes da realidade e dos conhecimentos, criando
pontes baseadas na colaboragdo e cooperacdo. Para que isso ocorra, 0 planejamento,
apoio, politica e incentivo sdo de suma importancia. Em seguida, depois de questionado
sobre o uso das ferramentas, 0s participantes responderam quais eram as ferramentas que

eles utilizavam. Obteve-se as seguintes respostas:

“Grupo no whatsapp” (Professor 1)

“Internet, paginas de navegagao, sites voltados para a educacdo, google
forms, Meet, Zoon, mesa digitalizadora, data show, notebooks.”
(Professor 2)
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“Forma, YouTube” (Professor 3)

“Power Point; Kahoot” (Professor 4)

Nesse sentido, para Rogers e Wright (2008), as tecnologias abrem novos meios
de suporte a comunicacao entre professores, pais e alunos. De acordo com Nogaro (2016),
para que haja uma aula inovadora é necessaria uma mudanca intencional, aspirando
melhorias na acdo educativa. Mediante a esses avangos tecnoldgicos, as escolas na
medida do possivel, tentam avancar tecnologicamente, aderindo ao uso de midias
eletrbnicas que auxiliam no processo de conhecimento dos alunos e dos professores
(Mirando; Camossa, 2010). Durante a pandemia, esse movimento ficou ainda mais
evidente, observou-se a comunidade escolar aderindo essas tecnologias, mesmo que de
carater emergencial.

Além do que, em geral, o uso das ferramentas digitais em sala de aula promove as
aulas mais atrativas, dindmicas e prazerosas, pois estimula a participagdo dos alunos, que
tendo o suporte necessario, engajam mais no processo de ensino e aprendizagem. Em
contrapartida, ndo € apenas “inovar”, mas € preciso estar ciente dos desafios e
dificuldades que as ferramentas digitais apresentam na educacéo, sobretudo daqueles que
ndo tem acesso e condicdes de ter aparatos tecnoldgicos, quanto maior a compreensao
dessas lacunas, maior a chance de efetivagéo.

Seguindo o fio da discussao, verifica-se que 71,4% (5) relataram que tiveram
dificuldades em adaptar suas aulas para o ensino remoto, ja 28,6% (2) relataram que nédo
tiveram dificuldades na adaptacdo do ensino remoto. De acordo com Cordeiro (2020, p.
10), muitos docentes “[...] precisaram reinventar e reaprender novas maneiras de ensinar
e de aprender.” Nesse sentido, no contexto de ensino remoto, muitos educadores
brasileiros ndo tiveram formacdo adequada para lidarem com os desafios do ensino
remoto. Dessa forma, foi um caminho indspito e hostil até que o poder publico, as
instituicdes e os professores, comegassem a caminhar no sentido de um novo horizonte.
Mesmo na busca de um novo horizonte, as altas demandas de aulas remotas em espagos
virtuais, acabaram ocasionando estresse e fadiga para muitos professores, como pode ser

observado no grafico 6.

Gréfico 6. Dificuldade em adaptar as aulas para o ensino remoto
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Houve dificuldade em adaptar suas aulas para o ensino remoto?

7 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Ainda na mesma pergunta, foi retirado os relatos dos participantes que tiveram

dificuldade em adaptar suas aulas durante o ensino remoto emergencial:

“No meu caso, eu tinha ja habilidade em dar aulas remotas, com a
mesa digitalizadora eu ia explicando os calculos enquanto escrevia.
O problema eram os alunos sem acesso a internet e os locais que eles
acessavam ndo eram apropriados. Essa era a maior dificuldade”
(Professor 1).

“O tempo pedagdgico no ambiente remoto ¢ diferente do presencial.
A falta de recursos ¢ internet de qualidade.” (Professor 2).

“Se adaptar ao processo” (Professor 3).

“Tive que aprender rapido como utilizar as ferramentas do meet”
(Professor 4).

“Tempo de aula, fazer os alunos interagirem” (Professor 5).

Quando comparados a adaptacéo e as dificuldades dos professores ao ensino
remoto, foi visto que a alta demanda de atividades e planejamentos sobrecarregou 0s
docentes que precisaram repensar sua pratica docente durante a pandemia. Segundo a
pesquisa do Instituto Peninsula (2020), 88% dos professores nunca tinham dado aula de
forma remota e 83,4% ndo se sentiram preparados para essa nova versdao do oficio
docente, o que explicaria como alguns professores relataram dificuldades em adaptar suas
aulas para a atuagdo no ensino remoto.

Nesse sentido, a falta de ferramentas tecnoldgicas por parte dos alunos;
metodologias adequadas para o ensino remoto e, em muitos casos, a falta de apoio do
poder puablico. Mesmo diante das dificuldades impostas pelo ensino remoto, 0s

professores tiveram que interpretar as politicas emergenciais e, de certo modo,
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decodificar o que é retrospectiva e prospectiva naquele momento. Ao mesmo tempo, 0s
docentes tiveram que fazer a traducdo da politica relacionando com os aspectos culturais
e sociais daquela realidade.

Nessa logica, segundo Rocha, Pereira (2019), “partem do entendimento de que a
docéncia se faz pelo continuo didlogo e reflexdo com a atividade a que se empenha.” (p.
214). Corroborando com as autoras, durante a pandemia, percebeu-se mais do nunca, a
necessidade de pensar o processo de formacdo como continuo, democratico e integrativo.
Pois, percebe-se que a formacéo docente vem perdendo seu campo de investigacao e sua
proposicdo de intervir na realidade educativa, pois entendemos que 0 processo de
formacdo se d& na integracdo de saberes, de influéncias e proposi¢cbes mutuas e
conflitantes.

Para além disso, as instituicGes escolares e o0s professores precisam entender as
contraposicdes que estdo em jogo e as consequéncias. Pois, segundo Ball (2021, p. 81),
“A interpretagdo ¢ um compromisso com as linguagens da politica, ao passo que a
tradu¢do esta mais proxima as linguagens da pratica”. A partir disso, o processo de
traducdo envolve ac¢des interativas que utilizem taticas como: dialogos, reunides, eventos
e planejamento para construir agdes que atendam as demandas da realidade dos alunos e
da escola. Por fim, como pdde observar nas respostas dos professores, aléem dos
imperativos estruturais e tecnoldgicos, muitos docentes tentavam adaptar suas aulas para
que atendesse a0 maximo as demandas e as especificidades dos alunos.

Em seguida, abordou-se como foi a adaptacdo no uso das ferramentas no ensino
remoto. De acordo com o grafico 7, pode-se observar que a experiéncia de adaptacao
da utilizacdo de ferramentas digitais foi Unica para cada professor. Utilizou-se as
categorias de: excelente, 6timo, bom, ruim e péssimo para que 0s participantes
esbocassem sua percepcao de adaptacdo durante a pandemia. Dessa forma, 71,4% (5)
relataram ter tido uma boa adaptagéo na utilizacdo das ferramentas digitais, 14,3 (1)
relatou ter sido 6tima a sua adaptacédo e 14,3% (1) relatou que sua adaptacao foi ruim
durante o ensino remoto. A partir disso, segundo Hobold (2010), o processo de
incorporacgdo das novas tecnologias educacionais exige constantes atualiza¢Ges, assim
como, qualificacdo e formacdo permanente. Segundo Adao (2023), a introducdo de
novas tecnologias exigiu dos docentes uma maior flexibilidade e reflexdo sobre sua
pratica docente. Corroborando com Adao (2023), no periodo pandémico houve a
necessidade de introduzir novas praticas e isso, exigiu dos professores novas concepcdes

tedricas, novas relacfes e novos ambientes de trabalho.
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Grafico 7. Adaptacdo das ferramentas digitais ao ensino remoto

Como foi sua adaptagao na utilizagcao de ferramentas digitais no ensino remoto?
7 respostas

@ Excelente

@ Otimo
Bom

@® Ruim

@ Péssimo

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Embora boa parte dos professores ja tivessem tido contato com as tecnologias, a
pandemia trouxe a necessidade de efetiva-las de forma emergencial. Ainda que
temporariamente, a rotina e a normalidade das relagcbes profissionais e pessoais da
comunidade escolar mudaram drasticamente. Com as restricdes de contato social, nova
realidade mundial e ensino remoto, ocasionaram na educacdo, novos desafios e
inquietacBes. Para Carvalho (2009), é importante que o professor esteja a vontade e
preparado para a utilizagdo dessas tecnologias educacionais e ter em mente de que elas
ndo substituem o docente. Ou seja, as tecnologias sdo capazes de contribuir para a uma
relativa autonomia do aluno e do professor, gerando inovacdes, praticas conscientes e
aprendizagens significativas. Apesar dos docentes estarem cientes da importancia das
ferramentas digitais no ensino, 0 processo como um todo foi muito estressante,
desgastante e frustrante para a comunidade escolar. Posteriormente, foi perguntado aos
participantes sobre: “quais os desafios que dificultaram suas aulas remotas?”. Obteve-se

as seguintes respostas:

“Local inapropriado inclusive aqui em casa. tive que adaptar todo o
meu meio para tal.” (Professor 1)

“Tornar possivel a aprendizagem dos educandos.” (Professor 2)

bl

“Acompanhar e Interagir com os alunos. Pq nem todos tinha acesso’
(Professor 3)

“Eu ndo tinha experiéncia nessa situagdo.” (Professor 4)

“A participag@o dos alunos foi o principal desafio” (Professor 5)



81

“participacdo reduzida dos alunos nas aulas remotas” (Professor 6)

“Acesso; Cansago” (Professor 7)

Com a emergéncia da pandemia, as escolas precisaram se organizar para migrar
do ensino presencial para um perfil de ensino emergencial (ensino remoto). Ensino esse,
pautado no uso das tecnologias digitais e as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDIC), que serviram para auxiliar na comunicacdo e auxiliar na
transmisséo da informacéo e dos conteidos. Essa migracdo gerou uma transposicdo de
praticas e metodologias do ensino presencial para as plataformas virtuais de
aprendizagem. Dessa forma, segundo Moreira e Schlemmer (2020), as implicacfes do

ensino remoto se deram por:

[...] O ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
praticas pedagdgicas) € transposto para os meios digitais, em rede. O processo
é centrado no conteGdo, que é ministrado pelo mesmo professor da aula
presencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico, privilegia-se o
compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo
sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A comunicacdo é
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas de
webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do professor e do aluno no
espaco da sala de aula geografica sdo substituidas por uma presenca digital numa
sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota o foco estd nas
informagBes e nas formas de transmissdo dessas informacBes. (Moreira;
Schlemmer, 2020, p. 9)

A vivéncia no aspecto formativo é salutar para que o professor possa desenvolver
sua postura profissional e comece a perceber as especificidades, os desafios e as
possibilidades que o ambiente educacional oferece (Santos, 2021). Embora esses pontos
devam ser levados em consideracdo na hora de escolher uma abordagem durante a aula,
a metodologia e a ferramentas, ndo podemos simplesmente culpabilizar os docentes ou
gestores. Para isso, deve-se considerar que estamos em um momento pandémico e
atipico para o sistema educacional. Mas, como pensar em processo formativo tdo
abrupto e efémero como a pandemia?

Na auséncia de vacinas e de tratamentos eficazes para a COVID-19, instituicoes
cientificas e a OMS afirmaram que o distanciamento social era a medida mais
recomendavel para conter o avanco da pandemia. No ambito educacional, isso significou
a suspensao das atividades em escolas e universidades, ainda que de modo desigual nos

diferentes paises e regides (Galzerano, 2021). Dessa forma, muitos docentes relataram
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as altas demandas de aulas sincronas, muito tempo em frente ao computador, falta de
aporte necessario para um bom desenvolvimento das aulas, dificuldade no acesso a
internet por parte dos discentes e, muitas vezes, lugares inapropriados para ministrar as
aulas. Nesse sentido, esses foram os pontos que convergiram nas falas dos professores.
Por ultimo, foi questionado aos participantes como eles se sentiram na adaptacdo no
periodo de pandemia. Obteve-se as seguintes respostas:

“Sensacdo de ter 'misturado’ casa e trabalho num local s6. 1sso me fez

desenvolver ansiedade. Eu tinha dificuldade em discernir e separar
momentos pessoais do trabalho.” (Professor 1)

“Bastante cansado, as demandas eram gigantescas.” (Professor 2)
“Preocupado” (Professor 3)
“Se adaptando aos poucos” (Professor 4)

“Tranquila na maior parte do tempo. E frustrada algumas vezes,
devido a baixa participacdo dos alunos” (Professor 5)

“pouco valorizado” (Professor 6)

“De forma isolada” (Professor 7)

A pandemia também trouxe profundos impactos na educacdo. Segundo a
UNESCO (2020), os fechamentos das instituicbes educacionais, na época, impactaram
cerca de 70% da populacdo estudantil do mundo. No Brasil, 0 numero de estudantes
afetados girou em torno de 52 milhdes. De acordo com o grupo de estudo GESTRADO,
as condigdes da educagdo em tempos de pandemia apresentaram um conjunto de fatores
a serem considerados: como o desigual acesso entre as diferentes classes aos recursos
pedagdgicos online, bem como as desigualdades culturais ao considerar o computador e
as ferramentas de ensino (Oliveira, 2020). Partindo dos achados do grupo GESTRADO e
da minha pesquisa, pbde-se observar nos relatos dos participantes a preocupag¢do com o
caminho que a educacdo estava tomando no momento da pandemia.

O professor 1 relatou que tais mudancas aconteceram de forma emergencial e
abrupta. Na tentativa de mitigar os imperativos evidenciados pelo Covid-19, os
professores precisaram adaptar suas aulas presenciais para as plataformas online, esse
movimento foi pontuado como prejudicial, pois os espacos profissionais se misturaram
com o pessoal e isso sobrecarregou os docentes. Nesse sentido, o grupo de estudo
Gestrado (2020), aponta que mais de 53% dos docentes pesquisados (cerca 15 mil
professoras e professores de todas as regides do pais, de redes municipais, estaduais e
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federais) ndo tiveram nenhum tipo de formacdo para o uso de midias digitais para
a docéncia, bem como, apenas 28,8% dos docentes afirmaram ter facilidade para o
uso desses meios. Além desses dados obtidos, é necessario atentar que 17% dos
professores pesquisados ndo possuem 0S meios necessarios para a atuacdo no ensino
remoto emergencial.

No caso do Estado da Paraiba, houve formacdo para a atua¢do no ensino, mas,
ainda assim, ndo foi o suficiente para mitigar as necessidades que surgiram antes e durante
0 regime de ensino emergencial na pandemia. A utilizacdo de diversas plataformas
digitais, demandam uma organizacdo muito maior dos professores e gestores, iSso porque,
muitas vezes, ocorre a utilizacdo de multiplas plataformas ou aplica¢Bes digitais para
ensino, por exemplo: uma para as video-chamadas, outra para as atividades, uma terceira
para avaliagdes e inUmeras para comunicacéo, etc. Além disso, € necessario um certo
dominio sobre os meios tecnolégicos, conhecimento das possibilidades e limitacdes das
plataformas, assim como, cuidado redobrado com pléagio nos trabalhos e uma maior
organizacdo no recebimento de atividades assincronas. (Paludo, 2020). Por isso, é
importante estar atento as demandas que foram surgindo durante a pandemia e que, de
certa forma, continuaram depois da pandemia.

Essa confusdo e mescla entre os espacos da vida privada e da vida profissional
aconteceu, porém ndo é uma exclusividade dos tempos de pandemia, mas, é evidente que
se acentuou com demasiada forca nesse periodo. Portanto, o aprofundamento dessas
demandas de trabalho extraclasse, sem a preparacdo e planejamento adequado, assim
como, a invasdo dos espagos pessoais, trazem consigo um segundo fator para a vida do
docente e que nao foi tdo abrangente nas pesquisas encontradas, as questdes psicologicas.

Nesse sentido, é importante ressaltar que a quarentena por si so ja acarreta em um
impacto psicolégico naqueles que a vivenciam (Brooks et al., 2020). Dentro dessa légica,
houve um agravamento das questdes psicoldgicas e, automaticamente, um aumento no
adoecimento do professorado nesse periodo. Por fim, com 0 aumento do trabalho relatado
por inimeros profissionais, como aponta a reportagem do Correio Braziliense (Machado,
2020), destaca-se ainda mais a importancia do cuidado com a satde emocional e mental
dos docentes, assim como, a fomentagdo de pesquisas que tenham como objeto essa

tematica.



84



85

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa pesquisa, percebe-se a complexidade das discussdes sobre politicas
educacionais, com foco nas politicas de formacao de professores, nosso objeto de estudo.
Em 2018, no desenho das politicas curriculares, tivemos a aprovacdo da BNCC,
documento este, que passou a ser norteador das politicas educacionais seguintes. Apds a
aprovacdo da BNCC, em 2019, teve a aprovacdo da BNC-F que seguiu atrelado as
demandas da BNCC. Dessa forma, os documentos citados anteriormente, sustentaram e
embasaram a nossa pesquisa, onde buscou-se mapear as pesquisas sobre politica de
formacdo de professores, com foco nas politicas no periodo emergencial da covid-19.
Nesta pesquisa, pode-se observar como os professores desenvolveram suas estratégias
para a atuacao no ensino remoto emergencial.

A pesquisa teve como intuito analisar as politicas emergenciais sobre a formacao
docente que surgiram durante a pandemia, assim como, investigar, verificar e avaliar os
desafios formativos, politicos e sociais que perpassam os docentes durante o periodo de
pandemia. Além disso, entender como foi o processo de formacédo e a relacao deles com
as ferramentas digitais e os desafios e possibilidades que o ensino remoto emergencial
trouxe para os professores que estavam na linha de atuagdo. Mais do que nunca, a
educacdo precisa ser pensada e discutida do ponto de vista tedrico, e pensar em uma
educacdo a partir das suas necessidades, pois 0 momento foi de incertezas e insegurancas,
mas a pandemia também evidenciou as fragilidades em relagdo a formacéo, tecnologias
digitais, qualidade da educacao e etc.

A hipétese inicial desta dissertacdo era de analisar as politicas de formacdo de
docentes no contexto da pandemia para a atuacao no ensino remoto na educacao basica.
ApOs mapear as pesquisas, percebeu-se que elas direcionaram para uma unica direcao:
criar estratégias e lidar com as tecnologias digitais durante o ensino remoto emergencial.
Nesse sentido, a tecnologia com suas infinitas conexdes imaginarias, é responsavel pela
movimentacdo em tempo real de um infinito de conhecimentos que pode transformar
efetivamente e propor novos caminhos para aprendizagem. Dessa forma, a tecnologia
oferece possibilidades multiplas de aprendizado.

Mas, para alem desses desafios e possibilidades no mundo tecnoldgico, o ensino
remoto também escancarou a desigualdade social do nosso pais, onde a maior parte da
populagéo néo tinha acesso aos aparatos para a efetivacdo desse ensino. Com isso, 0

grande desafio era que o0s alunos tivessem acesso aos aparatos, estrutura fisica adequada
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e atividades adaptadas para sua realidade, para depois pensarmos em construir
conhecimento e protagonizar mentes pensantes que estdo cada vez mais antenadas com
as transformacgdes de seu tempo.

As discussdes acerca da formacdo de professores sdo disputadas ha décadas,
durante esse periodo houve avancos e retrocessos. Dessa forma, parte das associacdes de
pesquisas e pesquisadores criticam que as novas reformas ndo estdo contando com a
participacdo da sociedade civil. Por esse motivo, grande parte dos documentos se
constituem como verticalizados, taxativos e restritivos, ou seja, ndo tém espago para
debates e consultas publicas. Corroborando com os pesquisadores, mudancas nos
processos educacionais sempre aconteceram, porém, a pandemia evidenciou dificuldades,
desigualdades e possibilidades, ainda que restritas as possibilidades. Mas, ja eram
problemas enfrentados pelo sistema educacional brasileiro ha decadas.

No capitulo da introducdo desta dissertacdo, passeou na trajetoria do estudante,
desde suas influéncias e suas escolhas, conheceu sua passagem durante a graduacao e os
caminhos que eu adotei nesse periodo. Além disso, descreveu seu objeto e as escolhas
feitas para conduzir a pesquisa, além de sistematizar como se desenvolveria passo a passo
do trabalho. Falou sobre a justificativa da pesquisa, 0s objetivos e 0s procedimentos
metodoldgicos adotados para desenvolver a pesquisa coerente. De inicio a pesquisa foi
sendo desenhada enquanto a pandemia acontecia, por esse motivo, muitas pesquisas ainda
estavam sendo desenvolvidas ou sendo finalizadas. Por fim, estruturou-se a pesquisa em
cinco capitulos que versam sobre politica de formacéao de professores, tecnologias digitais
e pandemia.

No capitulo seguinte, destacou-se os caminhos, escolhas e desafios tedrico-
metodologicos da pesquisa. Nesse capitulo, foi feito 0 mapeamento que ajudou a entender
o direcionamento que as pesquisas sobre a politica de formacao de professores estavam
sendo desenhadas e executadas. Além disso, destacou-se 0s procedimentos adotados para
atingir os objetivos propostos no capitulo introdutdrio, descrevendo de forma sistematica
como seria desenvolvido a pesquisa. Por fim, descreveu-se sobre as escolas-campo:
estrutura fisica, corpo administrativo, corpo docente, modalidades de ensino e
componentes ofertados. Nessa etapa, 0 intuito era aproximar o leitor das escolhas
adotadas para a execuc¢do da pesquisa durante o periodo de vinte e quatro meses.

No terceiro capitulo, dedica-se a compreensdo da politica, politica de estado,
politica educacional e politica de formag&o de professores. Para isso, trabalhou-se com

conceitos de globalizacdo e neoliberalismo, entendendo como processos que Vvao
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interferir diretamente na politica posta. Apds essa parte de conceituacdo, no segundo
topico dedica-se a destrinchar a BNC-F e como ela se articulou com a BNCC e desaguou
na BNC-F, o documento traz habilidades e competéncias que TODO profissional da
educacdo precisa ter. A BNC-F traz diretrizes sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores, que se baseiam no conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional.

No quarto capitulo, a pesquisa dedicou-se a analise dos dados obtidos através do
questionario. No primeiro momento, buscou-se conhecer o perfil dos professores
caracterizando-os em idade, género, institui¢do de formacao, formacdo inicial, ano que se
formou, tempo de docéncia, carga horaria semanal e se trabalha em regime de dedicagdo
exclusiva. Depois desse primeiro bloco, os participantes da pesquisa tém idade entre 33-
52 anos; em sua maioria do género masculino; boa parte se formou em universidade
publica; tiveram um maior de numero de formados em licenciatura em matematica, mas
também tiveram em histéria, ciéncias e quimica; em relacdo ao ano de formacdo, 0s
participantes se formaram entre 2001-2017; ja em relacdo ao tempo de docéncia, também
tiveram variaces, ficando entre 31-6 anos de docéncia; por ultimo, todos os participantes
néo trabalham em regime de dedicacdo exclusiva. Dessa forma, eles acabam ensinando
em mais de uma escola, tendo dupla ou tripla jornadas de trabalho.

No segundo bloco, buscou-se entender mais sobre o processo de formacao para a
atuacdo no ensino remoto emergencial. Diante disso, os participantes responderam como
se deu o processo de formacdo durante a pandemia, 0s participantes pontuaram que 0
processo de formacgdo foi tardio, lento e que ndo atendia as necessidades da atuacdo no
ensino remoto; em seguida, perguntou sobre o municipio de Jodo Pessoa ter fornecido
formacdo para a atuacdo do ERE, houveram divergéncias, pois alguns participantes
disseram que ndo tiveram e outros disse que sim. De acordo com SEE-PB, foi fornecido
formag&o para a atuagdo no ensino remoto emergencial; outro ponto, foi a relagéo dos
participantes com as ferramentas digitais, 4 (quatro) relataram que ja utilizavam antes da
pandemia, mas 3 (trés) relataram que ndo utilizavam e que passaram a adotar por conta
da pandemia.

Em relacdo a adaptacdo para o ERE, os participantes variaram entre excelente e
ruim, sendo que a maioria relatou ter sido boa; ja em relagéo as dificuldades para adaptar
as aulas, os participantes relataram o tempo, a interacdo e as habilidades com as
ferramentas digitais; por fim, buscou abrir espaco para que os participantes relataram

como eles se sentiram durante a pandemia, eles se sentiram isolados, cansados,
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preocupados, ansiosos e pouco valorizados. Infelizmente, salide mental do trabalho é uma
area que vem crescendo em termos de pesquisa, mas parece distante dos profissionais que
estdo no chéo da escola, atuando. Com isso, sua satide mental, na maioria das vezes, acaba
sendo negligenciada e, isto deveria ser um alerta para ficarmos atentos ao adoecimento
dos professores e estreitar mais esses campos de pesquisa, fomentando insercdo dessa
temética no campo da educacéo.

A educacdo durante a pandemia explicitou grandes desigualdades sociais,
culturais e econdmicas. Essa nova realidade, demandou mais dos nossos docentes, que se
depararam com altas demandas de tarefas, aulas e contedo. Como vimos anteriormente,
as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo estdo cada vez mais incorporadas na
sociedade e na educacdo. Embora, as tecnologias facam parte da nossa sociedade e
cultura, vimos que uma grande parcela da popula¢do ndo tem acesso a esses aparatos,
mais uma vez, é preciso ter consciéncia na hora de elaborar as atividades e propor
dindmicas, pois sem entender a realidade que esta inserida, as ferramentas digitais pode
ser um elemento que favorece a desigualdade social.

Com essa nova realidade imposta pela pandemia, foi preciso ter uma compreenséo
mais ampla sobre 0s processos educacionais que estavam ocorrendo durante esse periodo,
uma vez que, as tecnologias surgem nesse debate ocupando um espaco de centralidade.
Além da centralidade, ainda ocuparam um espaco de resolubilidade, apresentando
caracteristicas novas, como: novas relacbes de trabalho e a exigéncia de novos
conhecimentos. Essas novas caracteristicas, colocaram os professores numa posicao de
responsabilizacdo das atividades pedagogicas e automaticamente, da qualidade dessas
atividades, assim como, uma maior intensificagdo do seu trabalho durante a pandemia.
Em meio ao furacdo que foi a pandemia, a falta de direcionamento do governo federal, a
excepcionalidade da situacdo, colocaram a comunidade educativa numa posicdo muito
vulneravel e, na tentativa de cumprir o ano letivo, houve uma transposicdo do
planejamento presencial para o remoto, de forma aligeirada e improvisada.

Em relacdo aos documentos que nortearam essa pesquisa, a BNC-F é mais um
documento atrelado as demandas do mercado de trabalho. Dessa forma, as entidades
cientificas e os pesquisadores, alertaram para a falta de participacdo da sociedade civil na
elaboracdo desses documentos. Além dessa critica a formulacdo das politicas, as
entidades cientificas desempenham um papel central no processo de embate e disputa
sobre os sentidos que a politica direciona os documentos legais, fiscalizando e

denunciando as falhas e as lacunas presentes na produgdo do texto. Na tentativa de
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ampliar o debate, as entidades vém buscando criar foruns, disseminar o assunto e ancorar
esse debate nos tedrico-conceitual, visando uma educagdo com qualidade e ndo uma que
visa apenas trabalhar habilidades e competéncias.

Outro documento que também orientou a pesquisa, foi o decreto n°5/2020, que
trazia um relatério sobre o histérico da pandemia, relatando de ordem cronoldgica 0s
acontecimentos da pandemia até o decreto. Além das estratégias e agdes que o MEC teve
para tentar mitigar os impactos da pandemia. Em seguida, foi feita uma analise da situacéo
e das possibilidades para planejar as acdes, a pergunta central girou em torno: “Como
reorganizar os calendarios escolares, considerando as condi¢des particulares de cada rede,
escola, professores, estudantes e suas familias?” Ainda no documento, teve um topico
sobre os direitos e 0s objetivos da aprendizagem, outro sobre a carga horaria minima de
cumprimento do calendario escolar, das competéncias da gestdo escolar, sobre a
reorganizacao do calendario, sobre a reposicdo desta carga horaria.

Depois disso, dividiu-se os segmentos e foi dado as diretrizes sobre as
modalidades de ensino e como prosseguir, falou sobre as avaliagdes, levando em
consideracdo as realidades. Ainda no documento, os objetivos da aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias deveriam ser levados em consideragdo
na hora de adaptar as atividades durante a pandemia. Por fim, no préprio documento essas
orientacdes sdo tidas como “sugestdes” ¢ cada estado, gestdo e professores utilizam da
criatividade e inovacao para propor solugdes adequadas.

Diante dos dados analisados, percebe-se que os professores foram muito afetados
pela pandemia, suas praxis tiveram que ser reinventada, seu saber precisou ser repensado
e seu trabalho foi remodelado. Como dito anteriormente, o avanco das politicas de cunho
neoliberal, que vé a educacdo como uma mercadoria e que deve atender as demandas da
iniciativa privada. Dentro desse bojo neoliberal, o ensino remoto decorreu do discurso de
garantia da educacdo, visto que, o slogan inicial era “a educagdo nao pode parar”.

Dentro dessa logica, as implicagdes sociais, politicas e culturais, atingiram em
cheio as camadas populares da nossa sociedade. Enquanto uma parte da populacéo tinha
comida e acesso aos aparatos tecnolégicos, a maioria da populagdo ndo tinha nem o que
comer. Parece repetitivo falar sobre isso, mas entre 2021 e 2022, de acordo com a Rede
Brasileira de Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional, 33 milhGes de
pessoas estavam passando fome.

Antes de pensar em ensino remoto, adaptacdo dos contetdos, formacéo e etc. é

preciso pensar nas condi¢cdes objetivas em que 0s nossos alunos estdo inseridos, nao
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adianta a maxima “a educa¢do ndo pode parar”, se nossos jovens ndo estdo tendo o que
comer. Diante disso, no estado da Paraiba, na tentativa de minimizar o impacto da
pandemia, através do decreto, distribuiu cestas basicas e propds a abertura das escolas
para as refeicGes sem aglomeracédo, na época. Outro ponto importante, sdo 0s aparatos
tecnoldgicos, boa parte das familias ndo tinham computadores e outras ferramentas que
viabilizassem o0 ensino, pois para esses alunos essa tecnologia é muito distante,
apresentando dificuldades nas condi¢fes de acesso a internet; falta de aparato; a falta de
interacdo escolar e o despreparo dos responsaveis, que nao souberam conduzir e auxiliar
seus filhos durante o ensino remoto emergencial.

Durante as analises deste trabalho, percebe-se a confusdo que o ensino remoto
emergencial trouxe para os professores. Os espacos da vida privada e do profissional se
entrelacam, ora ocorrendo uma sobreposicao do profissional em relacéo ao pessoal. Nesse
sentido, com 0 aumento da demanda extraclasse, adaptacdes de atividades, planejamento,
falta de dominio de tecnologias. Com essa sobreposi¢cdo, houve também um aumento dos
problemas psicol6gicos, o isolamento por si so, a falta de vacina, a incerteza, 0 medo,
impactaram diretamente aqueles que estavam no chéo da escola. Além disso, dificuldades
com a carga horaria elevada, condi¢des precarias de trabalho, aliado ao estresse e ao
desgaste também estiveram presentes nesse processo.

Com o ensino remoto emergencial, o professor passou a desempenhar um papel
integral nesse periodo. Ainda que de forma incipiente, as pesquisas apontam para um
processo de precarizacdo do trabalho docente durante a pandemia, pois os professores
tiveram que se adaptar ao novo, aprimorar e/ou aprender novas habilidades académicas,
lidar com questdes emocionais e psicoldgicas, suas e de seus alunos, dividir a atencao
com seus familiares e o dos alunos. Na tentativa de estreitar a relacéo e a participacdo dos
pais no processo educativo dos filhos, muitos professores triplicaram sua jornada de
trabalho, ocasionando estresse. Fora esses fatores, a pressao da rotina de trabalho afetou
bastante os professores.

Segundo a pesquisa realizada pela Escola Nova, com 9557 professores, 72% dos
professores tiveram sua salde mental afetada e buscaram apoio profissional. A pandemia
trouxe muitas insegurancas a respeito do trabalho docente, em meio a essas incertezas,
tivemos um aumento nos casos de transtorno de depressdo, ansiedade e esgotamento
fisico e mental. Nesse sentido, € importante promover e viabilizar uma politica de salude
mental que garanta aos nossos trabalhadores acolhimento, escuta e tratamento,

precisamos de uma atencdo béasica que assegure condicbes dignas de acesso a essa
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politica, pois € um dever do Estado o cuidado com a salde da populagéo brasileira.

Portanto, a tecnologia, por meio das ferramentas digitais, permite formar cidaddos
criticos capazes de lidar com o avango tecnolégico, pois as ferramentas digitais
possibilitam que os alunos vivenciem novas formas inovadoras de ensino, melhoram a
participacdo, a compreensdo e o desempenho dos alunos durante a aula. A relacdo
educacao e tecnologia ndo se resume a uma simples aquisi¢do de conteudo, através do
ensino tecnoldgico, mas a escola deve ser um local de problematizacdo, mediacao,
producdo, construcdo, reconstrucao e de incentivo a busca pelo conhecimento.

Por fim, os desafios durante o processo de formacéo e atuacdo no ensino remoto
foram indmeros, desde as condicBes de trabalho até as questdes psicoldgicas. Nesse
sentido, o intuito da pesquisa é contribuir com os debates, com as pesquisas futuras e 0s
questionamentos sobre as politicas educacionais, sobretudo as politicas de formacéo de
professores. Por outro lado, a pandemia foi um divisor de dguas para a educacao, ao passo
que a Gtica neoliberal avancou, a pandemia também mostrou as fragilidades e as lacunas
que essa l6gica tem, em momentos de crise, 0 capital ganha e a populacdo mais carente
padece.

Dessa forma, para o futuro, propomos, no coletivo, o didlogo, onde os atores
educacionais dentro das possibilidades estruturais estejam nos debates, os quais, de forma
efetiva devem estar na linha de frente das questes que cercam a educacdo, formacao,
curriculo e politica educacional. Nessa Idgica, os atores educacionais precisam discutir as
propostas curriculares a partir das necessidades especificas de cada realidade. Para que
isso aconteca, defendemos uma escola participativa, democrética e justa, onde os alunos
tenham uma educacgdo critica, de qualidade e emancipatoria e os professores uma

formacéo de qualidade e humana.
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ANEXOS

QUESTIONARIO DA PESQUISA:

CARACTERIZACAO DO PROFESSOR

PRATICA PEDAGOGICA

1
2)
3)

4)
3)
6)
7
8)

Qual a sua idade?
Qual o seu género?
Vocé se formou em uma

instituigio:

( )Publica ( )Privada

Qual a sua formacdo inicial?
Qual o ano vocé se formou?
Quanto tempo de docéncia?

Qual a sua carga horaria semanal?
Vocé trabalha em regime de
dedicacio exclusiva?

Sim( ) Nao ( )

Se ndo. Vocé trabalha em quantas

escolas?

1)Vocé ja utilizava ferramentas digitais antes
da pandemia?

[ ] Sim [ ] Ndo. Quais?

2)Como fo1 sua adaptacio na utilizacio de
ferramentas digitais no ensino remoto?

[ ] Excelente [ ] Otima [ ]Boa| | Ruim|[ |
Péssima

3) Houve dificuldade em adaptar suas aulas

para o ensino remoto?

[ ] Sim [ | Nao. Se sim. Quais dificuldades?

4) Quais os desafios que dificultaram suas

aulas remotas?

5) Como vocé se senfiu nessa adaptacio em

periodo de Pandemia?




PLATAFORMA BRASIL

CENTRO DE CIENCIAS DA
SALINF DA LINIVFRSINANF W
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Comtruscic 3o Pamcar 356049
= Yerfficar se os professones Sveram fomacao continuada pama a atuagdo no ensino remoto;

= Avaliar s desafios do ensino remoip nas 3 escolas pdblicas do municipio de Jodo
Pessca, PB;

= Analizar como as escolas conduziam o ano lefvo durante a pandemia;

= Aponiar as consequéndas do ensing remolo nas esoolas publicas da 5 regido do municipio

de Jodo Pessoa, PR

Avaliacio dos Riscos o Bonoficios:

Ma awaliagio dos fscos & beneficios apresentados esto coerentes com a Resolugio 4662012 CHE, fem v
“Toda pesguisa com seres humanos ensalve nscos em bpos & gradagtes vanadas. Suanto maloes & mais
evidenies os Mso0s, Maiores. devem ser 05 ouidados para minimizd-los e a protegio oferecida pelo Sistema
CERCONEF aos participantes.

Riscos:

Este estudo apresemta riscos minimos, imitados & possibildade de cera inibic3o duranie o preenchimento
die respostas do guestiondria, = para gue isso nda ocorma, o pesquisador estard a dsposcio para Srar iodas
a5 possiveis dividas ouw, caso o participante queira responder o questiondrio na hora & no local mais
confortidwel para os mesmas. Outro pobencial de risco pode estar na dificuldade no entendimento das
guesties, para isso, fal risco s=rd mitigada com links de explicagtes & exemplificagbes do guesSondrno
guankxs wenes forem necessanas. Alkém disso, o contato direlo com o pesquisador wilizando meio tekefinico,
o contado wirtual = via e=mail ou rede social =, camo ainda existam dificuldades.

Beneficios:

Desse modo, a andlise dos dados sobre a formagdo docente & feramentas digitais na pandemia, permitbe
entender o professor, a sala de aula & os processos histdioos gue permeiam a formagdo docente =
conhecimento sobre os softwares educacionais. Além disso, as tecnologias no dmbito educacional
faworeoem a obbencio de dxito no processo de ensino & aprendizagem e sua paricipagia ird oolaborar com
esbe enriguecimento.

Endaregn: Pricks de OCS UFPE - 19 Andar

Bairra:  Crsade Unnmes sns CEP: o e GE0

uF: PE Wunicipia: JOA0 PESE0A

Telefone:  @E3AT&FF Fax: [BIEM8-FTH E-mall: comnilechest oo ol ph b
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= Yerificar se os professones Sveram fomagdo conlinuada pam a atuagdo No ensine remoto;

= Avaliar os desafios do ensino remoio nas 3 escolas pdblicas do municipio de Jodo
Pessoa, PB;

= Analizar como as escolas conduziam o ano lefvo durante a pandemia;

= Aponiar as consequéncias do ensing remolo nas escolas publicas da 5 regiso do municipio

de Jodc Pessoa, PR

Avaliacio dos Rizcos o Beneficios:

Ma awaliagio dos riscos & bensficios apresentados estio coerentes com a Resolugio 4662012 CHE, fem v
“Toda pesguisa com seres humanos ensalve nscos em bpos & gradagtes vanadas. Suanto maoes & mais
evidenies o5 iS00S, Maiores. devem ser 05 cuidados paa minimizi-los e a protegio oferecida pelo Sistema
CEP/CONEP aos participantes.

Riscos:

Este estudo apresemta riscos minimos, imitados 4 possibildade de cera inibic3o duranie o presnchimenio
die resposias do guestiondria, = para Que isso nida ocorma, o pesquisadar sstard a disposicda para Srar indas
a5 possiveis ddvidas ou, caso o participante queira responder o questiondric na hora & no local mais
confortawel para os mesmaos. Ouirs pobencial de risco pode estar na dificuldade no entendimento das
guesties, para issa, fal risco serd mitigada com links de explicagtes & exemplificagbes do guesSondrno
guankxs weres forem necessanas. Alkém disso, o contato direlo com o pesquisador wilizando meio tekefinico,
o contado wirtual = via e=mail ou rede social =, camo ainda axistam dificuldades.

Beneficios:

Desze modo, a andlise dos dados sobre a formacao docente & feramentas digitais na pandemia, permibes
entender o professor, a sala de aula & os processos histdnoos gue permeiam a formagdo docente &
conhecimento sobre os softwares educacionais. Além disso, as tecnologias no dmbito educacional
faoreoem & obbengio de éxito no processo de ensino & aprendizagem e sua paricipagia ird oolaborar com
eshe EriqueCimEnbo.

Endamagn:  Pricks da OCS UFPE - 19 Ander

L EEP: 5 (M1 000

uF: PE Wunicipia: JOA0 PESS0A

Telefone: 3T &Fran Fax: [BIEME-FTH E-mail: comiledesticafijoes oiph be
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& arics @ Consideragdes sobre a Pesqui
O presanie projeio apresenta coeréncia cientifica, mostrando refevinca para a academia, haja vista a
ampliagio do conhecimenio, onde se busca, principalmente, compresnder os efeitos da pandemia na
formagdo dooente nos anos finais do ensino 3 fundamental & como os professores da Educacho Basica

{Lingua Poriuguesa; Matemadtica e Ciéncias) desemobveram suas atividades no ensing remoio em 3 escolas

piiblicas da municipio de Jodo Pessaa,

PE.

Consid tes sobre os T da api G0 obrigataria

Os= Termos de Apresentsgsa Obrigaltia, foram anexados empes ivamenie.
Rocommndag tos:

RECOMENDAMOS QUE, CAS0 OCORRA OUALOUER ALTERAGAD NO PROJETO (MUDANGA NO
TITULD, Ma AMOSTRA OU QUALOUER OUTRA), O PESOUISADDOR RESPONSAVEL DEVERA
SUBMETER EMENDA SOLICITANDO TAL(IS) ALTERAGAD(OES), ANEXANDO 05 DOCUMENTOS
MEGESSARIOS.

RECOMEMDAMOS TAMBEM OUE A0 TERMING Db FESOLISA O PESOUISADOR RESPONSAVEL
ENCAMINHE A0 COMITE DE ETICA PESOUISA DO CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE Da
UMIVERSIDADE FEDERAL Di PARAIBA, RELATORIO FINAL E DOCUMENTO DEVOLUTING
COMPROVAMDO OUE 05 DADGSE FORAM DWULGADDS JUNTO & INSTITUIGAD ONDE 05 MESMOS
FORAM COLETADOS, AMBOS BM POF, ViA PLATAFORMA BRASIL, ATRAVES DE NOTIFICAGAD,
PARA OBTENGAD DA CERTIDAD DEFINITIVA
Conclusfes ou Pendincias o Lista de Inadequeagtes:

TEMDO EM VISTA O CUMPRIMENTO DAS PENDENCIAS ELENCADAS NO PARECER ANTERIOR, E A
MNAD OBSERVANCIA DE NEMHLA IMPEDIMENTO ETICO, S0OMOS DE PARECER FAVORAVEL A
EXECUGAD DO PRESENTE PROJETO, DA FORMA COMO SE APRESENTA, SALVO MELHOR JUIZO.
Consideragies Finals a critério do CEP:

Cerifico gue o Comibé de Elica em Pesguisa do Cenbro de Cisncias da Saide da Universidade Federal da
Faraiba = CEF/CCS aprovou a execucde do referido projeio de pesguisa. Oulrossim, informo que a
auionzagda para posierior publicagdo fica condicionada 3 submissdo do Relatdno Final na Plataforma Brasi,
via Motificagio, para fins de apreciagio & aprovacio por este egrégio Comité.

Endarsgn:  Peics de CCS UFPE - 19 Andar

Bairro:  Crfacu Unnss bine CEP: g 1 080
UF: PR Municipla:  JOADPESS0A
Talafone: @3 &7 Fax: [HIENE-FIA E-mail:  combeces s ips b

P 1 3 G
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G

Este parscoer foi elaborado bassado nos documentos abaixo relacionados:

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecossita Apreciacio da CONEP:

Naa

JOAD PESSOA, 23 de Margo de 2023

2022022 |RDERIGD DE

Tipo Documento Mrguies Postagem Maior Situagio
Informagtes Biscas [PE_INFORMAZOES_BASICAS DO_P [ 2802202 Aceno
CeES_ DO, G0 OE MAoata
12:06:11  JOLINEIRA SANTOES
TCLE i Termos de  [T_C_L_Epdf I E Aoema
Assentmento | 120031 |OLIVEIRA SANTOS
Justificativa de
eio Detainado | | Projeto._detihado.pdl [
Brochura
Eu:lamg.bu [ Temo_Anuencia pdf Aoeto
Iresituicaa &
Fodngo_M.pdf Aceto
Folha de Rosio FolharosioRodrigo_Santos. pdf Aoetio
Orpamento COrca_me_nboopdf I Aceo
05:82:23  JOLIVEIRA SANTOES
Outros Instinumento_de_Coleta pof I E [
084732 JOL VEIRA SANTOE
Cronograma Cronogramapdf Mhoatia

Assinado por:

Eliano Margues Ouarte de Sowsa

| Coordenadoral)

Endarsga:  Pribs de 008 UFPE - 19 Snder

Bakra: Cidec Uintvats ins

U PR Buniciple:  JOA0 PESSOA

Telsfone:  m@apas &Frm

Pax: [(BEEE-FRA

CEP: &g (1000

E-mall: comiledesticafjors ofph b

P i . G
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSEMNTIMENTO LIVRE E ESCLARECTING (TCLE)

Prezadkei a i prolessor fad,

Vick esth sendy comvidadedsd 4 putcise di pesguiss mbillads “FORMACAD
DOCENTE E FEREAMENTAS DIGITAIS EM TEMPIS PANDEMIOOS: Desalios ¢

possibilidades™, gqee ser desemvolvidh pelo siudinge do Progrems de Pis-Gradegin om

educagdo pele Univeradads Faderal da Panibka (UFPE}, RODEGD DE GLIVEIRA SANTOS,
sis o orenEio da Coondemdera Dv®, MaRLYL TULEIDE D OO0ATA PEREIEA, da UFFR
Casnpres: Judo Pessoa.

0 ohjesn princigal desli pesesa consiste em compreeedis o8 ezl da pndemis na

Ferrmedn decenle am ans 0 do s Tmdamenial ¢ come oo peediasorss da Ediagda

Bisica (Lingen Pomugecs; Malemises ¢ Cofeciasd dewsevoliomm. s alividedes ne ensim
remely em soslis piblice de memicpio de lede Possoa, FH. A pogquia sced realizals
mugicipao de Jodn Peased, Pardee

Mesle seelalo, wlictsms 1 sus olsborisio pan participar desls pesgquia & presnchker
questiendrion ¢ ss sulnsgin par apessentar s reveltados deste sludo em evenlis d e de

. Por ocaadn da putcde des

Eduieln, Fesmo de Biolgia, publicss em revita cienti

reiultaks, aed peme serd el o cf sigile, issim comn dunmeie brl o peaguis.

Esch i do w0 e & velunthn ¢, peslanke, ofa} senhoejad ndo £
obrigudeia) & Geeroccr g minemspde: eleu coliberar o as alivalade sobciladas peles
Pesquisadorss, Casn decali wdie paticipsr do csluis, ou ressbver & geilsusr mementn desisti o
mesme, wio wiberd peshue selervengin. Fars partcipar desie eslide voed wlo fenk despess, aem
recebrend qualquer vanlagem financeins.

Esle ciado af li piicin mi 1 Jim & pussilulidiale de cera tbide dunale o

1 de pewpunkc dn linming, © pars gue wes nin oosen, o pesgiisndoe cslieh o

disposiche para liear oadis as pessiveis dimidass ou, i @ parlicipnle qecin eespeader o
guestisnirio m kor e oo licsl mais conlickivel pars oo mearos. Oies pelescil de mos pade
estiar s dificuilibade ne cmendimentn dis qeesties, paes ssn, lal sisen serd miligade coss lisks de

edplicapdes ¢ e I Bei de Linedn sl Veiss Fercm pocasiri. Aldm disen, o

cunlabin depsio com o posguedor dllismdo ;e e fieee, oo cnlalo vl - viocmied ou smle

social — cako ainda exislam dificildades. Dese modo, o mnilse des dadis sehe 3 foomagis

docenle ¢ lermgieslis digiliss as | pemile fer ol a sale de aub e ew

processns hisrics gue permeiam & fomagly docente ¢ eonhecimesn sibee os sollwines

mlucacisnais. Alte dissn, i k ni A @l 1 I':ll.llrn.':m:lhhl:n.:ludréuluull




e emsine e ! e colabarar com sile carigusiseenli,

LY

Esbout csmnls gpee neechens ema via desse documente. Civar haji dmos decomentes des riscis

previskes, o8 d in a dsilidads pehns £m bude cam a

msolugin di CRE of S10-Abed2006. O pesquiksdesss csladis & s dsposicio pers gqealguer

coclapscamenli gue vock onsidies nectisdnio cm qualjuer el di peiguis. D8 pamicipanis

£ gl £lica, de acondn cofs s conlaios ahaixe

punkerlie ockr 0 pesguikader rmspensivel s o

Driarge dir expesti, declan qee Tui devalaments scimcidfad & diss o men scesmenl Fars

pearliiaprar i pesgemn e par plblicssio dic sk,

Assimalur o Parscipene (s Pesgeisas

CORTATOR OO COMITE OE ETICA
Endereco: Prédio da Reitoria da UFPE - 1* Andar
Bairro: Cidade Universitinia CEP- 35.05 1500

UF: it Mumictpin:  JRAD PESSOA
Tedefona: (53] 12677191 Fax (H1p32106-77401 E-mmil: comiiedesticainces ulph ke

CONTATOS DOS PESQUISADDRES RESPOMSAVEDS
Iaformagics sobee o prescnle cllmbo, cnires s oomlalo ooml on posquiadoness Mana Zulode & Costa
Porecira (Crientadoral) o/'ou Redrigo de Olivein Santos | Orientande).

Tebelone: E-mail; mzulperessdss gmasl com
Telefome: (5) #] 52172 Esmail: oliveima modripoo.sii gmail com

Endereco [Setor ¢ Trabalhal UFPH - Campis hod Peseon, Campus | Lot Cidsde Universicna ,
Pariba

Rudkigs de Oliveira Ranlics
Assinalura de Pesgesadi Oreetiedi

M FTukeide & Cosla Percira
Asiisalees do Peefeasiea Oricnladin

de e 2013,
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