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RESUMO

Na area de Quimica, muitos professores ainda adotam o modelo tradicional, o que dificulta o
aprendizado da disciplina. Nesse contexto, a ado¢do de metodologias ativas, especialmente a estratégia
de ensino baseada em problemas, surge como uma alternativa promissora para superar essas limitacdes.
Ao propor que os alunos resolvam problemas contextualizados e relevantes, a Resolucdo de Problemas
busca estimular a autonomia, a criatividade e a reflex&o critica, oferecendo uma experiéncia educativa
mais dindmica. Baseado nesse cenario, este estudo tem como objetivo analisar a percepcdo dos
professores de Quimica de escolas publicas sobre a estratégia de ensino baseada na Resolucdo de
Problemas. A pesquisa, de carater qualitativo, foi realizada com cinco docentes do municipio de Areia-
PB, por meio de entrevistas presenciais e online, com duracéo aproximada de 40 minutos, utilizando um
roteiro com 13 perguntas. A analise dos dados foi realizada com base na Anélise de Contelido de Bardin,
que inclui etapas para categorizar e codificar as respostas dos entrevistados. Os resultados revelaram
que os professores ainda possuem uma compreensdo limitada sobre a diferenca entre problemas e
exercicios, além de desconhecerem as etapas da Resolu¢do de Problemas, essenciais para sua
implementagdo eficaz. ldentificaram-se, também, fatores que tanto facilitam quanto dificultam o
desenvolvimento da mesma. Conclui-se que é fundamental proporcionar formagdo continuada aos
professores sobre a Resolucdo de Problemas, além de incentiva-los a refletir sobre suas praticas
pedagogicas, para que possam facilitar o processo de ensino e aprendizagem da Quimica, motivando os
alunos e tornando-os mais ativos e protagonistas de seu aprendizado.

Palavras-Chave: resolucdo de problemas; ensino de quimica; problema; exercicio; professores de
quimica.



ABSTRACT

In the area of Chemistry, many teachers still adopt the traditional model, which makes learning the
subject difficult. In this context, the adoption of active methodologies, especially the problem-based
teaching strategy, emerges as a promising alternative to overcome these limitations. By proposing that
students solve contextualized and relevant problems, the Problem-Solving approach seeks to stimulate
autonomy, creativity, and critical reflection, offering a more dynamic educational experience. Based on
this scenario, this study aims to analyze the perception of Chemistry teachers from public schools about
the teaching strategy based on Problem-Solving. The research, of a qualitative nature, was conducted
with five teachers from the city of Areia-PB, through face-to-face and online interviews, lasting
approximately 40 minutes, using a script with 13 questions. Data analysis was performed based on
Bardin's Content Analysis, which includes steps to categorize and code the interviewees' responses. The
results revealed that teachers still have a limited understanding of the difference between problems and
exercises, and are unaware of the stages of Problem Solving, which are essential for its effective
implementation. Factors that both facilitate and hinder the development of this teaching strategy were
also identified. It was concluded that it is essential to provide ongoing training to teachers on Problem
Solving, in addition to encouraging them to reflect on their pedagogical practices, so that they can
facilitate the process of teaching and learning Chemistry, motivating students and making them more
active and protagonists of their learning.

Keywords: problem solving; chemistry teaching; problem; exercise; chemistry teachers.
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1 INTRODUCAO

A educacéo, de maneira geral, tem sido alvo de reflexdes acerca do processo de ensino
e aprendizagem das disciplinas ministradas no Ensino Médio. Os professores tém conservado
em suas salas de aulas o modelo tradicional de ensino. Podemos ver essa realidade descrita por
Goncalves et al. (2021, p. 3) em sua pesquisa, quando relatam que “os resultados no pais, de
pesquisas sobre estratégias de ensino-aprendizagem, indicam que as escolas tanto publicas
quanto privadas continuam valorizando uma relagdo baseada em uma “transmissao-recepcao”,
que fica limitada pelo saber do professor”.

A partir disso, o ensino da disciplina de Quimica também tem sido afetado, pois como
retratam Benedetti Filho et al. (2020) essa disciplina tem sido ministrada, na maioria das vezes,
focada ainda em célculos matematicos, memorizacéao de leis e formulas. Assim, o processo de
aprendizagem dos alunos se torna mais dificil, pois estes ndo conseguem estabelecer uma
relacdo entre os contetidos pedagdgicos e o cotidiano, comprometendo o alcance de uma
aprendizagem significativa.

Alinhados a essa realidade, Trindade et al. (2022, p. 01) relatam que “é possivel
possibilitar que o ensino da Quimica seja um mecanismo facilitador para a formacdo de um
sujeito critico, a fim de promover alunos autbnomos, ou seja, discentes capazes de lidar com as
inovacdes, sendo reflexivos e criativos™. Diante desse cenario, a adogao de metodologias ativas,
em especial a baseada na Resolugéo de Problemas, surge como uma alternativa para superar
essas deficiéncias.

Pozo (1998) defende que a proposicdo de problemas pode promover a autonomia e a
aprendizagem de contedos conceituais, procedimentais e atitudinais. Em dialogo com ele,
Santos, Medeiros e Batinga (2024, p. 21) acrescentam que, “um problema é uma situacao
contextualizada que visa promover a aprendizagem de novos contetdos, estimula a criatividade
e o desenvolvimento de diferentes habilidades sociocognitivas”, como por exemplo a
autoconfianca. A partir disso, ao desafiar os alunos a resolverem problemas contextualizados,
é possivel estimular a autonomia, a criatividade e a reflexdo critica, proporcionando um ensino
mais envolvente e uma aprendizagem mais efetiva.

Nesse contexto, essa pesquisa busca responder a seguinte questdo de pesquisa: como 0s
professores de Quimica do Ensino Médio da cidade de Areia - PB percebem a Resolucédo de
Problemas em suas praticas pedagdgicas?

Mediante a questdo apresentada, a pesquisa tem como objetivo geral analisar a

percepc¢do dos professores de Quimica de escolas publicas sobre a estratégia de ensino baseada
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na Resolucdo de Problemas. Para alcangar o objetivo proposto, elencamos trés objetivos
especificos: (1) Verificar o conhecimento dos docentes sobre a diferenca entre problema e
exercicio; (1) Investigar como a Resolugdo de Problemas é utilizada na préatica docente dos
professores de Quimica; (I11) Identificar vantagens e dificuldades do uso da Resolugdo de
Problemas nas aulas de Quimica.

Em suma, esse estudo esta estruturado em cinco capitulos, sendo este o primeiro, que
corresponde a introducéo, o préximo capitulo apresenta a Fundamentacao Teorica, dividida nas
sessOes Estratégia de Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas,
Diferenciagdes Entre os Conceitos de Problema e Exercicio, Beneficios e Dificuldades do Uso
da Resolugdo de Problemas Nas Aulas de Quimica. Em seguida, sera detalhada a metodologia,
abordando a classificacdo da pesquisa, o local, os participantes, a construcdo e a analise dos
dados. O capitulo quatro apresenta os resultados e as discuss@es, e, por fim, o capitulo cinco

traz as consideracodes finais.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este capitulo apresenta uma andlise detalhada dos principais pontos da pesquisa:
Estratégia de Ensino e Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas, Diferenciacdes
sobre Problemas e Exercicios no Ensino de Quimica e por fim Beneficios e Dificuldades do

Uso da Resolucdo de Problemas nas Aulas de Quimica.

2.1 ESTRATEGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM BASEADA NA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS

No cenario educacional atual, especialmente no Ensino de Quimica, mudancas nas
metodologias de ensino dos professores sdo necessarias para que os alunos desenvolvam
habilidades criticas, permitindo pensar e analisar os conceitos de determinado conteido. Diante
disso, a partir do momento em que o0s estudantes desenvolvem essas habilidades,
consequentemente estes conseguem construir uma aprendizagem mais efetiva e significativa.

Diante desse cenario, evidencia-se a importancia do professor esta sempre atento as suas
praticas pedagodgicas em sala de aula, sabendo diferencia-las e desenvolvendo-as de maneira
correta. Neste sentido, é importante elucidar o conceito de Sacristan e Gomez (1988) sobre as
praticas pedagdgicas, uma vez que se perpetuam na maioria dos estudos relacionados a essa

tematica, quando afirmam que:

Préticas pedagdgicas devem consistir em um [...] processo de acéo e de reflexdo
cooperativa, de indagacao e experimentagdo, no qual o professor/a aprende e ensina
porque aprende, intervém para facilitar, e ndo para impor, nem substituir a
compreensdo dos alunos/as, a reconstrucdo do seu conhecimento experiencial; e ao
refletir sobre a sua intervencdo exerce e desenvolve sua prépria compreensao
(Sacristan; Goméz, 1988, p. 379).

Com base nisso, a pratica pedagdgica se constitui como um processo que abrange tanto
a acdo quanto a reflexdo, ndo apenas do professor, mas também do estudante. Dessa forma, a
cada momento em que o professor planeja sua pratica educativa, emergem questionamentos
sobre 0s aspectos relacionados a transmissdo dos conhecimentos e a eficacia desse repasse. Esse
processo revela a interconexao entre ensinar e aprender, que acontecem de maneira simultanea
e complementar. Embora tais reflexdes facam parte intrinseca das praticas pedagdgicas do
docente, cabe a ele avaliar continuamente a eficiéncia desse processo, garantindo que as
estratégias adotadas sejam capazes de conduzir os estudantes ao alcance dos objetivos de

aprendizagem estabelecidos.
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No processo de ensino e aprendizagem, o professor deve incentivar nos alunos a
capacidade de aprender de forma continua, superando métodos baseados apenas na repeticao e
memorizacdo. Seu papel vai além de transmitir conhecimento: é ampliar a compreenséo dos
alunos sobre a realidade, adaptando-se a diferentes contextos e promovendo também o
aprendizado matuo.

Nesta direcdo, Pozo (1998) explica que os docentes, por meio do ensino, devem criar
nos alunos a capacidade de enfrentar a aprendizagem como um problema, ou seja, aléem de
despertar habilidades nos estudantes e mostrar caminhos para estratégias eficazes de como
resolver determinado problema, fazer com que os discentes tenham o habito de buscar solucgdes
a partir de seus proprios pensamentos.

Diante disso, a Resolucdo de Problemas caracteriza-se como uma estratégia de ensino e
aprendizagem promissora no ensino de Quimica, pois pode possibilitar que os professores
trabalhem os conceitos quimicos de forma que os alunos sejam ativos, ou seja, exercam sua
capacidade de refletir e de pensar novas indagacGes acerca do contedo quimico ministrado
(Sousa; Batinga, 2023).

A partir disso, € fundamental destacar que a Resolucdo de Problemas (RP), de acordo
com Freitas e Campos (2021), pode ser implementada em sala de aula por meio de duas
abordagens distintas. A primeira é a Abordagem Metodoldgica, em que o professor organiza
toda a estrutura curricular da disciplina com base na Resolu¢do de Problemas. Nesse contexto,
os problemas sdo planejados, desenvolvidos e aplicados de forma sistematica em todo o
contelldo programatico, servindo como base para a construcdo do conhecimento. Essa
abordagem é mais estruturada e busca integrar os problemas ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem.

A segunda abordagem, de acordo com as autoras, é a Abordagem Estratégica, que utiliza
a Resolucdo de Problemas de maneira pontual e flexivel. Nessa modalidade, o professor pode
optar por empregar a RP para explorar um tema ou contetdo especifico da disciplina, conforme
julgar necessario. Trata-se de uma aplicacdo mais voluntaria e adaptativa, permitindo ao
docente ajustar a metodologia de acordo com as necessidades do momento (Freitas; Campos,
2021).

Dessa forma, no presente trabalho, optou-se por adotar a Abordagem Baseada na
Resolugdo de Problemas como uma estratégia didatico-pedagogica. Essa escolha tem como
objetivo diversificar as praticas de ensino em sala de aula, especialmente no contexto da

disciplina de Quimica. Ao utilizar a RP dessa forma, busca-se promover um aprendizado mais
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ativo, reflexivo e conectado as necessidades dos alunos, estimulando o desenvolvimento de
habilidades criticas e préaticas por meio de situaces problematicas reais e contextuais.

No ensino baseado na Resolugdo de Problemas, o aluno assume o papel central no
processo de aprendizagem, posicionando-se como o protagonista na construcdo do seu
conhecimento. O aluno é levado a compreender que aprender vai muito além da simples
memorizacdo ou aquisicdo de informacdes, € na verdade, o desenvolvimento de competéncias
essenciais, como a capacidade de analisar situacGes, resolver problemas e tomar decisfes
fundamentadas.

Com isso, segundo Medeiros e Goi (2019), nessa estratégia pedagogica, o professor
desempenha o papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem, 0 que representa um
processo de ensino mais dindmica e interativa. Em vez de se limitar a transmissdo direta de
contetdos, o professor atua como um facilitador do conhecimento, guiando os alunos em suas
jornadas educativas.

Assim, este auxilia na identificacdo e superacdo de dificuldades, promove o
desenvolvimento do pensamento critico e incentiva a autonomia na tomada de decisGes. Além
disso, o professor estimula a curiosidade intelectual, fomenta a colaboragéo entre os alunos e
cria um ambiente propicio para a Resolugdo de Problemas, proporcionando aos estudantes
ferramentas e oportunidades para construir seu proprio aprendizado de forma ativa e
significativa.

O trabalho em grupo, segundo os autores, emerge como uma caracteristica central na
RP, pois fomenta a interacdo entre os estudantes, criando um ambiente propicio para a troca de
ideias e o compartilhamento de perspectivas. Essa dindmica fortalece o trabalho cooperativo,
encorajando os alunos a colaborarem de forma efetiva e, a0 mesmo tempo, contribui para uma
aprendizagem mutua, em que todos se beneficiam do conhecimento coletivo e do apoio mutuo,
desenvolvendo competéncias sociais e cognitivas essenciais para o contexto educacional e além
dele (Medeiros; Goi, 2019).

Essa realidade contrapde-se com o modelo tradicional de ensino que ainda é utilizado
nos dias de hoje, pois Oliveira (2022) conceitua esse modelo como um ensino que se baseia na
inteligéncia de um homem capaz de armazenar informagdes que, por sua vez, repassa para 0S
alunos aquilo que eles devem armazenar, sendo somente os resultados do processo. 1sso quer
dizer que, o professor é detentor do conhecimento e 0s alunos seres passivos neste processo,

diferenciando-se assim da RP, que mantém o aluno ativo no processo de ensino e aprendizagem.
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Diante das caracteristicas descritas entender o passo a passo da implementagdo dessa

estratégia € de suma importancia, ou seja, como esta deve ser planejada e executada em sala de

aula de modo a obter resultados satisfatorios. Freitas e Campos (2023) evidenciam que:

A implementacdo da RP em sala de aula ocorre por meio do planejamento e da
aplicacéo de uma Sequéncia de Ensino (SE), a qual se constitui de diferentes etapas,
dindmicas e atividades que serdo propostas aos estudantes para resolverem o
problema. Sendo assim, em uma SE direcionada para a abordagem de RP, o0s
estudantes sdo inicialmente confrontados com um problema ou situacdo-problema, a
qual consiste no ponto de partida para aprendizagem (Freitas e Campos, 2023, p.151).

Desta forma, as autoras apresentam etapas para auxiliar os professores no planejamento

de SE fundamentadas na Resolucéo de Problemas, as quais estdo descritas na Figura 1.

Figura 1 - Etapas para o planejamento da Resolugéo de Problemas em Sala de Aula

Exploragio do conhecimento prévio
sobre o problema

- Apresentagio do problemas aos
alunos.

= Leitura ¢ discussio dos problemas
pelos alunos, de modo gque eles
passam reconhecer o problema como
tal.

- O professor identifica ¢ discute os
conhecimentos prévios dos alunos
sobre o problema.

- Os alunos identificam o= contendos ¢
conceitos necessarios para solucionar
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= (25 alunos tentam explicar o
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seus conhecimento prévios.

- Professor precisa assegurar que as
hipdteses geradas cstojam
relacionadas com o objetivo de
aprendizamem.
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e

Proposi¢gio de atividades
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experimentais, Textos de Divalgagio Cientilica, modelos ¢ analogias, videos,
Jogos, historias em quadrinhos, Charges, Hipermidias, Teonelogia Digitais da
Informagio ¢ da Comunicagio, entre outros.,
- s estudantes sempre que possivel devem ser organizados em grupos.

o

Autoestudo
- O= alunos analisam as
informagdes obtidas na etapa
ANlerioT.

Apresentagio da solugiio para o
problema

- Os alupos apresentam, individualmente
ou erm grupo, a solucio fnal para o

e I — =] problema com o qual foram confrontados
r:h.tllda_-:lnhr:p_ﬂ.slh..!:in'rl L inicialmente.
pesquisa individual no sentido ;
claborar suas proprias = Analise dals) solucio{des) encontradas.
cslrateglas de F‘-‘E"-"l'-l‘ﬁ“i} - ¥ professor verifica a validade das
auxiliados pela fase anterior. respostas ¢ discute com os alunos,

Avalingdio ¢ reflexdio sobre a aprendizagem

- Profiessor veriflica se o objetivo de aprendizagem foi alcangacdo,

- Revisio do que foi discutido na Sequéneia de Ensino

- Verificam os conhecimentos desenvolvidos {conceituais, procedimentais o
atitudinais).

= Professor e alunos avaliam todo processo de resolugio do problema (feedfock).

Fonte:

Freitas e Campos (2023)
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Conforme Figura 1, as etapas consistem em: inicialmente, apresentar o problema aos
alunos, de forma que eles o reconhecam como tal e possam sugerir solugdes, utilizando os
conhecimentos prévios relacionados a tematica em questdo. Em seguida, o professor pode
propor as atividades, utilizando recursos e estratégias que sejam favoraveis para auxiliar na
resolugéo do problema, incentivando o trabalho em grupo entre os alunos.

Em seguida, os estudantes fazem um autoestudo, como denominam as autoras,
elaborando as suas proprias estratégias de resolucdo, individualmente, com base nos
conhecimentos adquiridos na etapa anterior. Finalizado esse processo, os alunos apresentam,
em grupo ou individualmente, as solugdes que formularam para o problema proposto.

Por fim, hd& um momento de avaliacao e reflexdo sobre a aprendizagem, onde o professor
vai verificar e discutir se o objetivo foi alcancado e também os conhecimentos adquiridos nessa
experiéncia (conceituais, procedimentais e atitudinais), fazendo um feedback e avaliando todo
0 processo da resolucéo do problema (Freitas; Campos, 2023).

Por meio dessa descricdo, podemos destacar que a aprendizagem pode ser
potencializada por meio da utilizacdo da Resolucdo de Problemas nas aulas, pois o dinamismo
que essa traz mantém os alunos direcionados para a vontade de aprender, ou seja, ha uma
motivacdo e consequentemente os estudantes estardo cada vez mais envolvidos no processo
(Medeiros; Goi, 2019).

A secdo a seguir compde 0s conceitos e as diferenciacdes sobre problemas e exercicios

dentro do ensino de Quimica.

2.2 DIFERENCIACOES ENTRE OS CONCEITOS DE PROBLEMA E EXERCICIO

A Quimica é composta por um conjunto de conceitos e procedimentos praticos, ela
envolve diferentes formas de representacdo nos quais resulta em uma ampla percepgéo para
uma melhor interacdo entre o ser humano e a logica natural. O que influencia diretamente no
entendimento da sua contribuicdo para 0 mundo. Além do mais, como evidencia Sao Paulo,
2020:

O estudo da Quimica qualifica o estudante para as mais variadas circunstancias da
vida, pois agrega valores humanos e promove condic8es de interpretacdo da realidade,
dos fendmenos naturais e de processos produtivos, além de fortalecer o protagonismo,
a percepcdo critica, a resolucdo, a elaboragdo de problemas e a tomada de decisdo
(S&o Paulo, 2020, p. 146).
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A partir disso, especificamente no ensino da Quimica é importante diferenciar os
conceitos de problema e exercicio, pois muitos docentes ainda os colocam como equivalente.
Pozo (1998) destaca que um problema se diferencia de um exercicio pois instiga o aluno, ja que
ndo existe uma férmula exata para sua solucdo, resultando em um conflito cognitivo. A partir
dessa fala do autor, fica evidente que a complexidade do problema é maior do que o exercicio,
sendo o exercicio composto por questdes mais diretas, que muitas vezes o aluno ja conhece a
resposta.

Nessa perspectiva, os problemas podem apresentar uma solugdo, véarias solugdes ou
nenhuma solu¢do. Logo, partindo desse pressuposto, podemos dizer que a principal
caracteristica do problema é conter questdes abertas e por esse fator, admitem varios tipos de
respostas ou formas de serem selecionadas. Além disso, para serem resolvidos, exigem dos
alunos diferentes maneiras de pensar e buscar reflexdes mais profundas.

Assim, ocasionalmente o método de resolucédo de problema € utilizado para desenvolver
o raciocinio, procedimento e ndo necessariamente fazer com que o aluno chegue a um resultado.
Tendo como principal objetivo estimular o aluno a buscar possiveis solugdes.

Ja o exercicio ndo requer que o aluno crie ou invente a solugdo. Em sua grande maioria
o exercicio tende a estimular o aluno a aplicar o aprendizado que ele ja possui a respeito daquele
contetdo levando-o a algum resultado, seja por meio de formulas quimicas ou procedimentos.

Para facilitar a compreensao das diferencas entre problema e exercicio, a Figura 2
apresenta as caracteristicas de cada atividade, elaboradas por Freitas e Campos (2017, p. 124),
com base nas concepcdes do autor Pozo (1998).

Figura 2 - Diferencas entre os termos Problema e Exercicio

Problema Exercicio

-Nao apresenta um caminho de resolugdo preestabelecido, a

solughio dave ser explorada. - Caminho répido e direto para
- Situagdo que precisa ser resolvida solugéo
- N&o possui um caminho répido e direto para a solugo - Utilizag@o de habilidades ou
- Apresenta vérios caminhos para a resolugéo técnicas preestabelecidas

- Situagdo Motivacional e Contextualizada - Praticar o que foi aprendido

- Situagdo que exige o uso de estratégias e um processo de reflexdo
para resolugo

Fonte: Freitas e Campos (2017).

A partir das caracteristicas descritas na Figura 2 podemos observar que as autoras
evidenciam diferencas bem concretas entre o problema e o exercicio, ficando claro que os dois

possuem conceitos, aplicacdes e objetivos de atividades contrarios. Podemos ver isso de
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maneira clara quando Sales e Batinga (2017) realizam uma sequéncia didatica baseada na
Resolucdo de Problemas sobre o contetdo de Cinética Quimica. A questdo norteadora foi o

seguinte:

Algumas vezes depois que almogcamos sentimos certa sonoléncia. Um dos fatores que
contribuem para essa sonoléncia € mastigacdo dos alimentos de forma inadequada,
provocando uma digestdo mais lenta, a qual necessita de uma quantidade maior de
suco gastrico para decompor o alimento. O acido cloridrico (HCI) compde o suco
gastrico, e para a sua formacao sdo retirados ions H+ do sangue, 0 que provoca 0
estado de sonoléncia denominado de alcalose pds-prandial. Como vocé explicaria esse
fendmeno a partir de seus conhecimentos quimicos? (Sales; Batinga, 2017, p. 206).

A partir disso, evidencia-se que, essa situacao exposta acima exige 0 uso de estratégias
e um processo de reflexdo para sua solugdo. Além disso, possui uma contextualizagdo com o
cotidiano dos estudantes, uma indagacéo que os alunos ndo sabem de imediato o caminho para
resolucdo e varias possibilidades de solucdo. Logo, esta pode ser classificada como um
problema, diante de todas as caracteristicas descritas que este possui, refor¢cando ainda mais
que o problema n&o possui uma solugéo direta.

Em contraponto com essa realidade, Sales e Batinga (2022) evidenciaram em sua
pesquisa alguns enunciados elaborados pelos participantes que se encaixam no conceito de

exercicio. Como exemplo temos:

Ao chegar em casa, Jodo encontra a sua mae temperando a carne e em seguida,
guardando-a na geladeira. Em sua opinido, por que a geladeira ajuda na conservacao
de alimentos? Qual a relacdo com a cinética da reacdo de decomposicdo? (Sales;
Batinga, 2022, p. 38).

Nesse questionamento evidencia-se que a solucdo pode ser realizada de maneira mais
objetiva, praticando apenas o que foi aprendido anteriormente referente ao contetdo exposto
na indagacdo. As autoras, em sua analise, retratam que esse trecho formulado como exercicio
estimula a uma resposta mais direta, como por exemplo “provocam reagdes quimicas de
degradacdo”. Logo, podemos classificar essa situagdo como um exercicio, pois € um texto
objetivo e contém informacdes que direcionam para uma Gnica resposta.

Resumidamente, de acordo com Freitas e Campos (2023), é possivel estabelecer uma
distincdo clara entre um problema e um exercicio no contexto educacional. Um problema
caracteriza-se por ndo apresentar um caminho pré-determinado para a sua resolucdo. Nesse
sentido, ele desafia os estudantes a buscarem e explorarem diferentes possibilidades,
envolvendo criatividade, analise e a formulacdo de estratégias inéditas para alcancar uma

solucdo. Por outro lado, o exercicio consiste em uma atividade mais direcionada e estruturada,
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em que os discentes aplicam habilidades, técnicas e conceitos previamente aprendidos em
situacOes especificas, com etapas e procedimentos definidos de antemao. Assim, enquanto o
problema estimula o pensamento critico e a inovagdo, o exercicio foca na consolidacdo e na

pratica de conteudos ja estabelecidos.

2.3 BENEFICIOS E DIFICULDADES DO USO DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NAS
AULAS DE QUIMICA

Freitas e Campos (2021) elencam algumas vantagens e dificuldades apontadas por
professores de Quimica do Ensino Médio sobre o uso da Resolucao de Problemas nas aulas.

As autoras em sua pesquisa evidenciaram oito vantagens da utilizacdo da RP, sendo
estas: promover a contextualizacdo, facilitar a integracdo dos contetdos, o aluno como sujeito
ativo no processo, abordagem inovadora, abordagem motivadora, desenvolvimento do
raciocinio dos alunos, ativagdo do conhecimento prévio e utilizacdo de recursos didaticos.

Em sintese, descrevendo melhor cada uma dessas vantagens temos que: a primeira é a
contextualizacdo, um beneficio da utilizacdo da RP pois estd diretamente associada a sua
capacidade de conectar o conteudo tedrico aprendido em sala de aula com situacdes praticas e
reais do cotidiano. Essa conexdo torna o aprendizado mais significativo, permitindo que os
estudantes compreendam a aplicabilidade dos conceitos e consigam atribuir relevancia ao que
estdo estudando. Além disso, a contextualizagdo estimula a curiosidade e o interesse dos alunos,
pois eles conseguem enxergar como 0s conhecimentos adquiridos podem ser usados para
solucionar desafios concretos, aproximando a teoria da pratica. Esse processo facilita o
engajamento e promove uma aprendizagem mais profunda e duradoura, ao inves de limitar-se
a memorizagdo de conceitos abstratos.

A segunda é o fato de o aluno ser colocado como sujeito ativo no uso da Resolucéo de
Problemas (RP) trazendo diversos beneficios significativos para o processo de ensino e
aprendizagem, como: desenvolvimento da autonomia - Ao ser responsavel por buscar, analisar
e propor solucdes, o aluno exerce maior controle sobre seu aprendizado, desenvolvendo
habilidades de autogestdo e independéncia; Estimulo ao pensamento critico - A RP exige que 0
aluno avalie diferentes perspectivas e tome decisdes fundamentadas, fortalecendo sua
capacidade de analisar situac6es de forma critica e reflexiva; Construcao da autoconfianca - A
superacdo de desafios por meio do préprio esforco aumenta a confianga do aluno em suas
habilidades, incentivando-o a enfrentar problemas futuros com mais seguranca; Engajamento

no processo de aprendizagem - Como o aluno é protagonista, ele se torna mais engajado e
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interessado, participando ativamente das atividades e assumindo maior responsabilidade pelo
proprio aprendizado; Desenvolvimento de habilidades sociais e colaborativas - Quando a RP é
realizada em grupo, o papel ativo do aluno também favorece a troca de ideias, a colaboracéo e
o trabalho em equipe, essenciais para sua formacao integral. Ao permitir que o aluno seja o
centro do processo, a RP transforma o aprendizado em uma experiéncia dinamica, relevante e
altamente significativa.

A terceira é a integracdo dos contetidos que a Resolucdo de Problemas (RP) promove,
sendo positiva no sentido de proporcionar interdisciplinaridade ao abordar multiplos tépicos,
de diversas areas, permitindo conexdes amplas e relevantes. Problemas complexos raramente
sdo resolvidos por meio de conhecimentos isolados. A interacdo de contetidos permite que 0s
estudantes compreendam como diferentes areas se complementam para abordar questfes de
forma mais abrangente e integrada. Por exemplo, um problema ambiental pode exigir conceitos
de biologia, quimica, geografia e matematica, ao conectar contetdos de diferentes disciplinas,
os aprendizes sdo incentivados a pensar de forma critica sobre como utilizar conceitos distintos
para criar solugdes inovadoras. 1sso amplia a capacidade de analise e promove a criatividade.

Em similaridade temos a quarta e a quinta vantagem, considerando a Resolucdo de
Problemas como uma abordagem inovadora e motivadora na educacéo. Isso porque transforma
o aprendizado em um processo ativo, desafiador e relevante para a vida real. E inovadora porque
muda a dindmica tradicional da sala de aula, transformando o aprendizado em algo participativo
e orientado para a pratica. Além disso, &€ motivadora porque envolve os alunos em desafios que
fazem sentido para eles, aumentando seu interesse e vontade de aprender.

Além disso, a sexta vantagem dessa estratégia é desenvolver o raciocinio légico dos
estudantes, pois exige que estes analisem situacdes, identifiquem padrdes, formulem estratégias
e cheguem a conclus@es coerentes. A Resolugdo de Problemas desenvolve o raciocinio l6gico
porque promove habilidades como andlise, planejamento, abstracdo e tomada de decisdes
fundamentadas. Ao aplicar essas habilidades em diferentes contextos, os alunos constroem um
pensamento mais estruturado e eficaz.

A penultima vantagem descrita pelas autoras € a ativagdo do conhecimento prévio, o
uso da RP promove isso, pois ao buscar solugbes para os problemas apresentados, os alunos
desenvolvem seu raciocinio légico e ativam conhecimentos prévios, utilizando-os como
ferramentas fundamentais para a tomada de decisOes e para a resolucdo de desafios.

Por fim, a oitava e Ultima, é a diversidade de recursos didaticos relatada como vantagem,
uma vez que, a RP possibilita a utilizacdo de diferentes recursos didaticos, enriquecendo o

processo de ensino e aprendizagem com variadas formas de explorar os contetdos abordados.
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Essa estrutura separada permite uma melhor compreensdo de cada caracteristica e de sua
contribuicdo para o processo educacional (Freitas; Campos, 2021).

No quesito dificuldades de utilizacdo da RP Freitas e Campos (2021) evidenciaram seis:
Tempo, Falta de interesse do professor, Falta de interesse do aluno, Elaboragéo de um problema,
Falta de material e Articulacdo dos contetdos.

Em relacdo ao tempo as autoras descrevem que para elaborar uma SE com base na RP
envolvendo a proposicdo e a preparacdo de diferentes atividades e o desenvolvimento desta
estratégia demanda uma disponibilidade de tempo do professor para o planejamento destas
acoes e para seu desenvolvimento em sala de aula, se configurando com uma dificuldade
significativa para os professores.

A falta de interesse por parte do professor, apontada pelas pesquisadoras como uma das
dificuldades na aplicacdo da Resolucdo de Problemas, revelou-se estreitamente ligada a uma
série de fatores interconectados. Entre eles, destacam-se a escassez de tempo para planejar e
implementar estratégias pedagogicas mais elaboradas, a auséncia ou insuficiéncia de materiais
didaticos adequados e a dificuldade em articular os contetdos de maneira que favoreca a
aplicacdo pratica dessa abordagem.

A falta de interesse dos alunos, por sua vez, esta diretamente relacionada a resisténcia
em aceitar e se engajar com novas estratégias didatico-pedagdgicas de ensino. Essa resisténcia
decorre, em grande parte, do fato de os estudantes estarem habituados ao modelo tradicional de
ensino, predominantemente expositivo e centrado no professor. Nesse contexto, muitos alunos
demonstram relutdncia em participar de atividades que fogem desse formato, especialmente
aquelas que exigem maior esforco intelectual e reflexdo critica. Essa dificuldade de adaptacdo
as novas abordagens pode ser atribuida pois demandam um nivel de envolvimento e dedicacdo
superior ao requerido pelo modelo tradicional, o que acaba desmotivando sua participacao.

Ainda segundo as autoras, outra dificuldade esta relacionada com a elaboracdo de um
problema pois este pode se tornar um desafio para o professor no sentido de que requerer
criatividade, pesquisa, elaboracao de situagdes que estejam diretamente associadas ao contexto
em que os alunos estdo inseridos dentre outras caracteristicas essenciais. Além disso, esse
desafio pode ser associado a forma como o problema deve ser construido, no sentido de que
este exige que seja motivador, dificultoso e que permita aos estudantes desenvolverem a
habilidade investigativa (Freitas; Campos, 2021).

Assim unir todos esses requisitos e caracteristicas para que se tenha um problema
adequado para a utilizacdo da Resolucao de Problemas com eficacia pode ser uma dificuldade

para o professor diante de todos os detalhes em que precisa estar atento.
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No que diz respeito a auséncia de materiais, os professores participantes da pesquisa
conduzida pelas autoras relataram que a falta de acesso a informacdes claras e organizadas
sobre a tematica constitui um obstaculo significativo para a utilizacdo da Resolucdo de
Problemas em suas aulas. Esse problema decorre, em grande parte, da dispersdo das
informac6es em diferentes fontes e periodicos académicos, o que dificulta a identificacdo e
utilizacdo de recursos praticos que poderiam orientar e apoiar a aplicacdo dessa metodologia.
Freitas e Campos (2021) destacam que essa dificuldade pode ser superada, uma vez que existe
um volume consideravel de pesquisas relacionadas ao uso da Resolucdo de Problemas no
Ensino de Quimica.

Com relacdo a articulacdo de conteudos a dificuldade é em resgatar conceitos que podem
ter sido ministrados anteriormente, ou seja que necessite em algum momento daguele contetido
para responder o problema proposto. E para isso que a primeira etapa na Resolucio de
Problemas denominada por Freitas e Campos (2023) é a de levantamento do conhecimento
prévio, para que o professor possa identificar e discutir os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o problema, sanando assim essa dificuldade.

Por fim, é importante destacar que qualquer metodologia de ensino possui suas
vantagens e desvantagens de uso na sala de aula. Porém, cabe salientar que o professor sempre
que possivel deve buscar atualizar seus conhecimentos sobre essas abordagens, refletindo assim
sobre as suas praticas pedagdgicas em sala de aula, ajudando-os a obter éxito no ato de ensinar,
especificamente na disciplina de Quimica.

A proxima secdo vai explorar todo o percurso metodolégico que foi desenvolvido

durante a pesquisa, sua classificacdo, o local, os sujeitos, a construcdo e a analise dos dados.
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3 METODOLOGIA
3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa adota uma abordagem metodologica qualitativa, que de acordo com
Flick (2009) esta é enraizada na compreensdo profunda dos fendmenos educacionais,
permitindo a exploracdo de nuances e significados subjacentes. A escolha por uma pesquisa
qualitativa visa transcender a mera coleta de dados, possibilitando uma analise interpretativa

que capte a complexidade inerente ao contexto educacional.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com cinco professores que lecionam a disciplina de Quimica
em escolas publicas da cidade de Areia — PB, situada na regido do Brejo Paraibano, onde esta
localizado o Campus Il da UFPB. No total, participaram trés escolas. Para preservar a
identidade dos participantes e organizar as respostas, os professores foram identificados por
codigos alfanuméricos, de P1 a P5.

No que concerne ao perfil dos professores, 04 sdo do sexo masculino e 01 do sexo

feminino. O Quadro 1 evidencia a formacéo e o tempo de sala de aula de cada um.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa
Cédigos dos Formagéo Tempo que leciona

Participantes
Doutor e Mestre em Engenharia Quimica pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
possui graduacdo em Quimica Industrial e
P1 Licenciatura em Quimica, além de possuir Pds- 16 anos
graduacdo Lato Sensu em Fundamentos da
Educacdo e Préticas Pedagdgicas Interdisciplinares
pela Universidade Estadual da Paraiba.
Mestrado no Programa de Pds-graduagdo em
Quimica na Universidade Estadual da Paraiba
- (UFPB); Licenciatura em Quimica pela 15 anos
Universidade Estadual da Paraiba e Especializacio
em Metodologia do Ensino de Quimica pela

Faculdade de Venda Nova do Imigrante.
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Doutor em Fisica pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Mestre em Fisica pela
P3 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte e 3 anos
possui licenciatura em Ciéncias Exatas e em Fisica
pela Universidade Estadual da Paraiba.
Mestrado em quimica pelo Programa de P6s-
Graduacao em Quimica na Universidade Estadual
P4 da Paraiba e Licenciatura plena em Quimica pela 12 anos
Universidade Estadual da Paraiba, atualmente esta
no doutorado.
Possui Pés-Graduacdo em Ensino de Quimica pela
P5 Faculdade Dom Alberto e Licenciatura em 8 anos
Quimica pela Universidade Estadual da Paraiba.
Fonte: Autoria Prépria, 2024.

3.3 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Para garantir o cumprimento dos procedimentos éticos da pesquisa, 0s professores
foram convidados a participar por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp. A mensagem
continha os objetivos do estudo, os autores envolvidos e o titulo da pesquisa. Aqueles que
aceitaram participar deveriam assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
apresentado no Apéndice A. Esse documento tem como objetivo assegurar a protecdo, a
autonomia e o respeito aos participantes em todas as suas dimens6es — fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural e/ou espiritual. O TCLE foi elaborado de acordo com as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, conforme estabelecido pela
Resolugdo n° 466/2012 e/ou Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude e
Ministério da Saude.

O termo destaca que a participacdo no estudo é totalmente voluntaria, sem gerar custos
ou 6nus financeiros para 0s participantes, e assegura que a recusa ou desisténcia ndo acarretara
prejuizos ou penalizacGes de qualquer natureza. Além disso, todos os dados e informacgdes
fornecidos serdo tratados de forma sigilosa e an6nima, garantindo que ndo seja possivel

identificar os participantes.
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3.4 INSTRUMENTO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

A construcdo de dados ocorreu a partir da elaboracdo de um roteiro de entrevista
contendo 13 perguntas subjetivas (Apéndice B) objetivando analisar a percepcdo dos
professores sobre a Resolugdo de Problemas no ensino de Quimica. As perguntas foram de
elaboracéo prdpria, baseadas no referencial tedrico descrito anteriormente. Quatro entrevistas
aconteceram de maneira remota, através do uso da plataforma Google Meet e apenas uma de
maneira presencial, no Centro de Ciéncias Agrarias. Todas as entrevistas foram realizadas de
acordo com a disponibilidade dos professores. A duracdo média das entrevistas foi de 40
minutos e todas elas foram gravadas através do celular com autorizacao dos participantes.

O processo de anélise dos resultados foi iniciado com a transcri¢do das entrevistas em
um documento separado para cada participante da pesquisa, resultando em média 10 paginas
por respondente. Para analise dos dados utilizamos a técnica de Analise de Conteudo proposta
por Bardin (2011) que define trés fases importantes para uma analise eficaz, sendo estas: 1) pré-
andlise; 2) exploracdo do material, categorizagdo e codificacdo; 3) tratamento dos resultados e
interpretagéo.

Na primeira fase que consiste na pré-analise, foi realizado a organizacdo dos
documentos pds transcricdo, uma vez que, precisamos do material de forma que ele esteja
relevante para o estudo. Desse modo, foi realizada uma reviséo dos objetivos da pesquisa, em
seguida uma sistematizacdo de ideias preliminares, ou seja, ideias que sdo relevantes para que
0s objetivos sejam alcancados, que possam assim surgir nos relatos.

Finalizado a organizacao das transcricdes realizamos a segunda fase, na qual elencamos

categorias para classificar as respostas dos professores apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de Anélise das Respostas dos Professores
Categorias

1) Compreensdo da diferenca entre problema e exercicio
2) Utilizacdo da Resolucédo de Problemas nas aulas de Quimica

3) Vantagens e Dificuldades da Resolucao de Problemas no ensino de Quimica
Fonte: Autoria Propria, 2024.

Essas categorias foram elaboradas relacionando-as aos objetivos especificos dessa
pesquisa, neste momento também construimos as subcategorias para facilitar a discussao dos

dados. Sendo assim a primeira categoria intitulada: Compreenséo da diferenca entre problema
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e exercicio viabilizara uma discussao sobre o objetivo especifico um: Verificar o conhecimento
dos docentes sobre a diferenca entre problema e exercicio.

Ja a categoria dois: Utilizacdo da Resolucdo de Problemas nas aulas de Quimica esta
diretamente ligada ao objetivo especifico dois, que propde investigar como a RP é utilizada na
pratica docente dos professores de Quimica.

Ademais, a terceira categoria: Vantagens e Dificuldades da Resolucdo de Problemas no
ensino de Quimica buscam discutir os aspectos evidenciados a partir do objetivo especifico trés:
Identificar vantagens e dificuldades do uso da Resolucéo de Problemas nas aulas de Quimica.

Na ultima etapa realizamos a interpretacdo dos dados, ou seja, buscamos categorizar as
respostas relatadas pelos participantes, retirando trechos significativos da entrevista para a
pesquisa. Os trechos relevantes sdo nomeados, de acordo com Bardin (2011) de Unidades de
Contexto.

Diante disso, construimos também subcategorias que facilitam o processo de analise e
discussé@o dos dados. Essas subcategorias foram definidas a partir da fala dos participantes da
pesquisa, resumindo-as a uma palavra norteadora do discurso dos mesmos. Criamos um quadro
sintese que resume em cada coluna, tudo que consideramos importante para discussdo dos
dados, segundo o autor: as categorias, as subcategorias, as unidades de contexto e os codigos

de analise.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para organizar e facilitar a compreensdo dos resultados, este capitulo foi estruturado nas
seguintes categorias: Conhecimento da diferenca entre problema e exercicio; Utilizacdo da
Resolucdo de Problemas nas aulas de Quimica e Vantagens e Dificuldades da Resolucdo de

Problemas no ensino de Quimica.

4.1 CONHECIMENTO DA DIFERENCA ENTRE PROBLEMA E EXERCICIO

Visando analisar o entendimento dos professores sobre a diferenca entre os termos
problema e exercicio, realizamos o seguinte questionamento: Em sua préatica docente, como
vocé diferencia um problema de um exercicio? No Quadro 3 apresentamos as respostas dos

professores.

Quadro 3 — Quadro Sintese Referente a Categoria 1
Categoria 1) Conhecimento sobre a Diferenca entre Problema e Exercicio

Subcategoria Descricao Unidades de Contexto Cadigo de
Anélise
Contextualizagdo A diferenciacdo se da “Acredito que o problema ele é P1. Q4
por meio da mais contextualizado, e o exercicio
contextualizagao. é mais direto. Ja com a pergunta de
maneira mais objetiva.”
N&o possui Para este, ndo ha “Tem diferenca? Porque tipo, P2. Q4
diferenciacdo diferenca entre 0s quando vocé fala exercicio,
termos. relativamente é problema né. E um

problema, entdo vocé ndo da a
resolucdo, mas enfim. Eu ndo
consigo separar isso um do outro,

’

nao.
Nivel de A diferenca esta “Uma das caracteristicas que eu P3.Q4
Profundidade associada ao nivel de  diferenciaria poderia ser o nivel de
profundidade em profundidade de abordar aquele
abordar os contetdos. conceito. Se fosse algo

extremamente fundamental, aquilo
basico mesmo de um assunto, de um
tema. Poderia ser como exercicio.
Ai algo que merecia uma reflexdo
maior classificaria como

problema.”
Funcdo do Define apenas a “Entdo, assim, as vezes, nesse caso, P4.0Q4
Exercicio funcdo do exercicio.  a gente é levado a utilizar a pratica

de exercicio. Mas, muito embora o
exercicio ele sempre seja a
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culminancia do assunto dado.
Porque como a gente precisa de

uma forma de avaliacdo que
geralmente é na forma de prova,

para que ele possa ter um
desempenho rapido, na melhor das

hipdteses razoaveis, ele precisa

praticar. E essa pratica se da

através do exercicio”.

Ato de Diferenca esta na “Entdo, eu acho que essa é a P5. Q4
Problematizar problematizacdo das = diferenca. A gente pode dar pronto
questdes. a questdo sé para ele resolver ou

exercitar e a gente pode
problematizar aquilo. N&o sé de
forma mecénica ir la e responder

’

ou fazer.’
Fonte: Autoria Prépria, 2024.

Ao analisar as narrativas dos professores percebemos perspectivas divergentes sobre a
diferenca entre os termos exercicios e problemas no ensino de Quimica, revelando tanto a sua
compreensdo dos termos quanto as dificuldades em diferencia-los.

A narrativa apresentada em P1 evidencia uma percep¢do que distingue os termos
“problema” ¢ “exercicio” com base na contextualizagdo. Nesse contexto, o “problema” &
entendido como uma situagdo mais amplamente contextualizada, enquanto o “exercicio” é
descrito como uma tarefa com um caminho mais direto e objetivo para sua resolucdo. Essa
diferenciacéo remete as defini¢cdes propostas por Pozo (1998), conforme ilustrado na Figura 2
do trabalho de Freitas e Campos (2017). Segundo essas autoras, uma das principais distin¢es
entre os dois conceitos esta exatamente na natureza contextual do problema, em contraste com
o0 carater mais direto do exercicio. Apesar da aproximacao da narrativa de P1 com as definicdes
teoricas de Pozo (1998), este ndo estabelece uma delimitacéo clara entre os conceitos. Ao invés
disso, reflete um discurso de senso comum sobre os termos, sem explorar com maior
profundidade suas especificidades. Essa caracteristica também foi identificada por Freitas e
Campos (2017) em suas analises, que apontaram a prevaléncia de interpretacdes mais genéricas
e ndo estruturadas sobre o0s conceitos de problema e exercicio em estudos relacionados

Ja P2 néo consegue distinguir os dois termos, ou seja, ele os enquadra como iguais,
confundindo assim problema com exercicio. Vale salientar que estes ndo sdo iguais, eles se
diferenciam em muitos aspectos, dentre eles como retratam Campos e Batinga (2022) a partir
da quantidade de solucBes encontradas e dos meios que podemos solucionar, ou seja, O

problema pode ser caracterizado por ndo apresentar uma solucdo imediata, o aluno neste



30

processo busca e elabora suas estratégias de resolucdo. J& o exercicio possui uma solucao unica
e correta, e pode ser encontrada de maneira mais direta.

Por outro lado, P3 apresenta um apontamento relacionado ao nivel de profundidade de
abordar determinado conceito. Segundo ele, quando € uma situag¢do mais basica de um conteido
pode-se considerar como um exercicio e quando esta situacdo necessita de uma reflexdo maior
ele denomina como sendo problema. Esse relato aproxima-se de Pozo (1998) quando reflete a
diferenca dos termos, pois este em suas descricdes também aponta o exercicio como algo que é
utilizado para praticar o que foi aprendido e o problema necessita de estratégias e processo de
reflex&o para resolucdo. Apesar da fala do participante ndo conter os termos evidenciados por
Pozo (1998), aproxima-se da ideia do que é cada um e como se diferenciam.

Para P4 a finalidade do exercicio é praticar o contetido trabalhado em sala de aula para
a realizagdo de provas e este ndo define o termo problema, ficando assim incompleta a sua
resposta. Porém, mantém uma ideia correta sobre exercicio, pois, como mencionado na analise
do P3, podemos destacar o exercicio como sendo uma ferramenta que possui a funcdo de
praticar o que foi aprendido (Pozo, 1998).

Por fim, P5 destaca que o exercicio se resume a uma pratica mecanica e o problema
exige maior problematizacgéo. Esse participante possui uma visdo simplista e superficial sobre
0s termos, pois como ja definido anteriormente as diferencgas entre problema e exercicio vdo
além do que uma simples pratica mecéanica e/ou problematizacao.

Essas falas demonstram que os professores possuem uma percepcdo superficial das
diferencas entre exercicios e problemas, ou seja, sdo mais voltadas para discursos de senso
comum. Isso pode acontecer devido a falta de formacdo sobre a Resolucdo de Problemas,
afetando diretamente na diferenciacdo dos termos e o motivo dessas concepgdes pode estar
associado a falta de conhecimento sobre os conceitos do que € um problema e do que é um
exercicio.

No préximo topico sera discutido os resultados da segunda categoria criada, que esta

diretamente relacionada com a Utilizacdo da Resolucao de Problemas na prética docente.

4.2 UTILIZACAO DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA PRATICA DOCENTE

Em busca de identificar se os professores participantes da pesquisa ja utilizaram a
abordagem de Resolucdo de Problemas nas aulas de Quimica, realizamos o seguinte
questionamento: Vocé ja utilizou a abordagem de Resolucdo de Problemas no Ensino de

Quimica? Se sim, pode descrever como foi o desenvolvimento, em qual série vocé a utilizou e
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quais contetdos quimicos foram abordados? Destacamos a seguir algumas narrativas dos

professores.

Quadro 4 - Quadro Sintese Referente a Categoria 2

Categoria 2) Utilizacdo da Resolucéo de Problemas nas aulas de Quimica

Subcategoria Descricédo

Confuséo A utilizacdo se da
com Jogo através de um
Didatico jogo didatico

N&o utilizou  Nao ter utilizado
a estratégia de
Resolucéo de
Problemas nas
aulas de Quimica
Contextualiza =~ Contextualizacéo
cdo dos contetdos
quimicos sem a
proposicdo de um
problema

Uso Limitado Utilizou, mas
apresenta
limitacGes nas

Unidades de Contexto

“Ano passado a gente fez com os alunos da
segunda série. Era tabela periddica, um jogo
educativo. Era para s6 descobrir a gente
colocava um bichinho 14 e ele ia fazendo tipo
caga em um labirinto procurando o elemento
quimico de acordo com a familia da tabela
periddica. Entdo, vocé tem que ter um prévio
conhecimento sobre a tabela periodica”.
“Ndo ndo, eu nunca utilizei”.

P3: “Eu ja utilizei. trabalhei no segundo ano. O
tema, foi solucGes. E o problema que eu enfatizei
foi a questao das drogas. A maneira como eu
problematizei foi relacionando com drogas.
elaborei uns problemas dessa natureza e
trabalhei com eles. A priori eu consegui alguns
remédios para a gente levar para a sala de aula.
E com base na composi¢do, nos componentes de
alguns remédios, a gente comecou a trabalhar a
questdo do tema da solucéo. Esse foi o contexto
em que eu problematizei.”

P4: “Sim, foi em uma turma de segundo ano, a
gente estava trabalhando solugdes, foi quando a
gente simulou uma ETA (Estacéo de Tratamento
de Agua) na sala. A gente pegou a agua barrenta
e colocou sulfato de aluminio, porque isso era o

contexto da cidade de Areia. Quando eu expliquei
a questdo do sulfato de aluminio, que usava para
deixar agua mais cristalina A dgua ja tinha
aquele barro ali suspenso. Entdo, assim, entendo
que fiz quando coloquei uma coisa que realmente
tem a ver com o cotidiano do aluno.”

“Eu apliquei sobre derramamento de 6leo. 1sso

foi em uma turma de primeiro ano, no contetdo

de separacdo de mistura. Eu dava um roteiro com

Cadigo de
Andlise
P1. Q7

P2. Q7

P3. Q7

P4. Q7

P5. Q7



32

etapas de a pergunta, o problema. Ai eles liam, e eu
desenvolvimento  oferecia alguns materiais. Colocava um monte de
daRP emsalade material. Os necessarios e 0s ndo necessarios. E
aula ai eles eram levados a pegar o material que eles
achavam que iam precisar. E executava a pratica,
para fazer essa separagdo.”
Fonte: Autoria Propria, 2024.

Examinando os relatos percebemos diferentes compreensdes dos participantes sobre o
uso da Resolucao de Problemas no ensino de Quimica.

Notamos que os professores P1, P3 e P4 apresentaram percepc¢oes e préticas distorcidas
e/ou incompletas a respeito do uso da Resolugdo de Problemas. O P1, por exemplo, descreveu
a utilizacdo de um jogo educativo para ensinar o conteudo de tabela periddica, confundindo a
estratégia de jogos com a abordagem de Resolucédo de Problemas.

E fundamental destacar que o jogo educativo, conforme Soares e Cavalheiro (2004),
desempenha duas fungfes principais: funcdo ladica na qual proporciona diversdo e prazer,
criando um ambiente descontraido e envolvente, que estimula a interacdo e o engajamento dos
participantes. E a segunda, a funcdo educativa que atua como uma ferramenta de aprendizado,
capaz de transmitir conteddos, desenvolver habilidades, e ampliar o conhecimento e a
compreensdo do mundo pelos individuos, contribuindo para seu desenvolvimento integral.

Nesse contexto, a principal distin¢do entre a Resolucao de Problemas e a utilizacdo do
Jogo Educativo reside em suas estratégias didatico-pedagogicas e finalidades especificas. A
Resolucdo de Problemas foca em desafiar os individuos a identificar, analisar e solucionar
situacBes problematicas, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e habilidades
praticas (Borochovicius; Tassoni, 2021). Ja o Jogo Educativo combina elementos ludicos e
pedagogicos, oferecendo uma experiéncia de aprendizagem prazerosa e estimulante, voltada
para a assimilacdo de contetdo ou competéncias de forma indireta e interativa (Soares;
Cavalheiro, 2004).

As narrativas de P3 e o P4 possuem similaridades, uma vez que ambos utilizaram
situacOes contextualizadas para ministrar os contetidos quimicos, como por exemplo, a analise
de medicamentos e o tratamento de agua ambos para o conteudo de Solugdes. Apesar de terem
promovido a conexdo entre teoria e pratica, essas iniciativas ndo atendem plenamente aos
critérios da Resolugdo de Problemas.

Segundo Assuncdo, Barros e Campos (2021) a RP possui como ponto de partida um
problema, sendo este uma situacdo que os alunos ndo conhecem o meio pelo qual pode-se

soluciona-lo de imediato. Além disso, as autoras afirmam que esse problema deve possuir trés
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caracteristicas fundamentais: conter um obstaculo de acordo com nivel cognitivo dos alunos,
estar contextualizado com o cotidiano deles e ser motivador fazendo com que os estudantes
busquem soluciona-lo. Logo, de acordo com os trechos dos participantes P3 e P4 ficou
evidenciado que estes utilizaram apenas a contextualizagdo no sentido de problematizar o
conteldo a partir de tematica, ndo se configurando como a estratégia de RP uma vez que néo
houve a proposi¢do de um problema.

Por fim, percebemos que P5 apresentou um relato mais detalhado e préximo da
abordagem de Resolugéo de Problema, descrevendo o desenvolvimento de um problema sobre
o derramamento de 6leo. Ele realizou algumas etapas do desenvolvimento da RP em sala de
aula como por exemplo a apresentacdo de um roteiro com a pergunta para os alunos, leitura
pelos alunos e disponibilizacdo de materiais necessarios e ndo necessarios para a pratica
experimental de separacdo de misturas.

Apesar dessa descricdo mais elaborada, P5 demonstrou um conhecimento limitado
sobre o desenvolvimento da RP em sala de aula, uma vez que ndo citou algumas etapas
fundamentais, conforme proposto por Freitas e Campos (2023) em uma Sequéncia de Ensino
baseada nesta abordagem, tais como: 1) Exploracdo do Conhecimento Prévio sobre o Problema;
2) Formulacdo de Hipoteses; 3) Proposicdo de Atividades; 4) Autoestudo; 5) Apresentacdo da
Solucdo para o Problema e 6) Avaliacdo e Reflex&o sobre a Aprendizagem. Dessa forma o
relato do P5 enquadra-se como limitado, ou seja, utilizou a abordagem baseada em problemas
de maneira simploria, faltando assim realizar algumas etapas importantes citadas pelas autoras.

Diante disso, podemos elencar que o P5 realizou as etapas 2 e 3, intituladas como:
Formulacao de Hipdteses e Proposicao de Atividades, respectivamente. Faltando utilizar a 1, 4,
5 e 6 que sdo: Exploracdo do Conhecimento Prévio sobre o Problema; Autoestudo;
Apresentacdo da Solucéo para o Problema e a Avaliacéo e Reflex@o sobre a Aprendizagem.

A partir das falas apresentadas sugerimos como formar de mitigar as dificuldades
apresentadas na implementacdo da Resolucdo de Problemas pelos professores da disciplina de
Quimica, que eles possam explorar o0 Website RPEQ (Resolucdo de Problemas no Ensino de

Quimica) disponivel no link: http://www.rpeg.ufrpe.br/. Essa plataforma reline pesquisas sobre

0 uso da Resolucao de Problemas no ensino de Quimica, descrevendo etapas, desenvolvimento
e avaliacdo necessarias para contribuir com o aprendizado dos alunos nos contetidos quimico

escolhido.


http://www.rpeq.ufrpe.br/
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4.3 VANTAGENS E ADVERSIDADES DO USO DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO
ENSINO DE QUIMICA

Nessa secdo foi realizada uma subdivisdo da analise: a primeira é referente as vantagens
relatadas pelos participantes e a segunda a respeito das dificuldades elencadas por eles. Vale
salientar que ambas sdo referentes a categoria 3 construida pelas autoras dessa pesquisa, porém
0s quadros serdo divididos em Vantagens e Adversidades para facilitar a analise.

Buscando entender os pontos positivos que o desenvolvimento da Resolugdo de
Problemas pode trazer para os professores os indagamos: Quais beneficios vocé acredita que a
Resolucdo de Problemas pode apresentar ao utiliza-la nas aulas de Quimica? O Quadro 5

apresenta uma sintese dos dados que emergiram a respeito desses beneficios.

Quadro 5 - Quadro Sintese Referente a Categoria 3 parte | - Vantagens.
Categoria 3) Vantagens da Resolucdo de Problemas no Ensino de Quimica

Subcategoria Descricédo Unidades de Contexto Caodigo de
Anélise
Empolgacdo dos A vantagem se da por “Foi positivo, porque 0os meninos P1.Q8
Alunos meio de proporcionar gue participaram ficaram
empolgacgdo aos empolgados principalmente quando
estudantes fizeram a exposicéo aos outros
alunos, né? Os outros alunos que
viram, acharam legal, puderam
jogar durante a exposi¢ao, entéo foi
positivo”.
Envolvimento A vantagem consiste = Ent&o, esse foi o principal beneficio, P3.Q8
dos Alunos na participagédo dos gue vocé vé o envolvimento dos
alunos na discusséo alunos na discussao do tema. Eu
acho que essa é a maior vantagem
dessas metodologias inovadoras,
que vocé traz para a sala de aula”.
Contextualizacdo A vantagem ndo é “Eu gosto muito de contar historias. P4.Q8

a partir de relatada, apenas Quando eu estou trabalhando, eu
situacdes descreve a gosto muito de os contextos
historicas proposi¢éo de historicos das coisas. Curiosidades

contextos historicos
como uma situagdo
positiva o para a
interacdo dos
estudantes

sobre os cientistas, por exemplo.
Entdo, assim, muitas vezes eu
trabalho o contetdo e o aluno
consegue perceber que ali foi uma
historia que realmente aconteceu.
Entéo, assim, as vezes ele consegue
até interagir”.
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Desenvolvera A vantagem relatada ~ “E muito bom para vocé averiguar P5. Q8
autonomianos  é porque o uso dessa 0 aprendizado deles em relacéo ao
discentes abordagem tornaos  contetido que vocé ministrou. E bom
alunos autbnomos no |~ porque vocé, de certa forma, torna
processo de eles autbnomos para resolver
aprendizagem aquela problemética, sem

necessariamente precisar de vocé
conduzindo, que eles vao ler, ai eles
v&8o conversar entre si e ai vocé
consegue dar essa autonomia pra
eles. E ai eu acho muito bom por
isso, porque vocé sé precisa mediar.
N&o precisa estar ali colocando na
cabeca deles o que € que tem que
fazer”.
Fonte: Autoria Propria, 2024.

Inicialmente, é importante destacar que os trechos apresentados refletem as percepcdes
iniciais dos docentes em relacdo a essa estratégia pedagogica. Vale ressaltar que alguns desses
professores nunca a desenvolveram em suas praticas de ensino, 0 que torna suas opinides
baseadas em expectativas ou concepcdes tedricas. Essa caracteristica é evidente na analise
realizada na categoria 2 deste capitulo, onde as discussdes revelam as primeiras impressoes dos
educadores sobre a estratégia abordada.

A partir da analise dos relatos dos professores pode-se perceber que P1 e P3 retratam a
empolgacédo dos alunos em participar da atividade proposta e o envolvimento destes durante a
execucdo em sala de aula. Porém ha uma contradi¢do na fala do P1, pois o participante relata a
empolgacéo que os alunos tiveram quando foram submetidos a um jogo o qual confunde as
estratégias de ensino. Sendo assim, o P1 aponta beneficio do jogo e ndo da Resolucdo de
Problemas.

O P2 ndo respondeu essa indagacéo, visto que sinalizou em perguntas anteriores que
nunca utilizou essa estratégia, logo ndo possui experiéncia suficiente para retratar os beneficios
que a RP pode trazer para as aulas de Quimica.

O participante P3, por sua vez, destaca como vantagem da estratégia de ensino a
capacidade de promover o envolvimento dos alunos nas atividades. Para ele, a participacdo
ativa dos estudantes é um fator determinante que justifica 0 uso da Resolugdo de Problemas
(RP) no ensino de Quimica. Esse posicionamento encontra respaldo na pesquisa de Freitas e
Campos (2021), que identificaram o protagonismo dos alunos como uma das principais
vantagens associadas a utilizacdo da RP. Essa estratégia didatico-pedagdgica transforma os

estudantes em agentes ativos do processo de ensino-aprendizagem, o que contribui
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significativamente para um maior engajamento nas atividades propostas e para a construgéo de
conhecimentos de forma mais participativa e autbnoma.

O participante P4 apresenta um discurso que enfatiza a importancia da contextualizacao
no ensino, especialmente por meio do ato de contar historias. Ele destaca como uma das
principais vantagens do uso da Resolugdo de Problemas (RP) a possibilidade de integrar
narrativas no processo pedagdgico. De acordo com sua perspectiva, contar historias em sala de
aula cria um ambiente mais dindmico e interativo, incentivando a participacdo ativa dos
estudantes. Em sua fala, ele refor¢a constantemente que essa abordagem narrativa ndo apenas
facilita a compreensdo dos contetidos, mas também promove maior engajamento e interacao
entre os alunos, tornando a experiéncia de aprendizado mais significativa e envolvente.

Podemos destacar que o ato de contar historias e criar narrativas apresenta um papel
significativo na etapa 2 do uso da Resolucdo de Problemas (RP), conforme descrito na Figura
1 pelas autoras Freitas e Campos (2023). Essa etapa denominada Proposicdo de Atividades
envolve a elaboracdo de atividades estratégicas voltadas para apoiar o0s estudantes na
identificacdo e resolucdo do problema proposto. A construcdo de narrativas pode ser utilizada
como uma abordagem didatica nessa fase, oferecendo aos alunos uma forma mais envolvente e
contextualizada de compreender o problema, explorar possiveis solucdes e desenvolver
habilidades criticas e criativas ao longo do processo. Logo é uma atividade complementar no
desenvolvimento das etapas da RP, e ndo de maneira isolada.

Embora todos os relatos revelem concepgfes ainda limitadas quanto as vantagens do
uso dessa estratégia, o participante P5 apresenta uma percepcdo particularmente interessante.
Ele destaca que a estratégia de Resolugéo de Problemas (RP) contribui para o desenvolvimento
da autonomia nos estudantes. Essa visdo encontra respaldo em Pozo (1998), que argumenta que
a Resolucdo de Problemas, enquanto estratégia de ensino, tem o potencial de promover a
autonomia na busca por informacdes, a capacidade de questionamento e reflexdo, bem como o
desenvolvimento do pensamento critico necessario para a anélise de conceitos. Dessa forma, o
relato de P5 se destaca como aquele que mais se aproxima das principais vantagens atribuidas
ao uso da Resolucgédo de Problemas no contexto das aulas de Quimica.

A fim de identificar as dificuldades encontradas pelos docentes na utilizacdo dessa
estratégia de ensino, fizemos a segunda pergunta: considerando o contexto da sua escola: quais
sdo as principais dificuldades que vocé enfrenta/enfrentou ou vocé acredita que pode enfrentar
ao utilizar a abordagem de Resolucdo de Problemas nas aulas de Quimica? As respostas estao

apresentadas no Quadro 6.



Quadro 6 - Quadro Sintese Referente a Categoria 3 Parte Il - Adversidades.
Categoria 3) Dificuldades da Resolucdo de Problemas no Ensino de Quimica
Subcategoria Descricéo

Unidades de Contexto Cadigo de
Anélise
Tempo A dificuldade se da na “Entdo, um fator que dificulta é P1.Q11
falta de tempo do guando o professor esbarra no

professor excesso de aula, Entdo isso dificulta”.

Materiais A dificuldade estdna  “Além do interesse do pessoal, a gente P2. Q11
auséncia de materiais = fica limitado em termos de materiais,

para a realizacdo das gue a gente ndo tem, um livro por

atividades exemplo poderia ajudar, porque vocé

néo perderia tanto tempo em termo de
buscar outros materiais, né? Para
levar para eles. Eles j& tendo o livro
para acompanhar, diminuiria a

dificuldade”.
Apoioda | Adificuldade retrataa  “Na hora que a gente tenta organizar P3.Q11
escola falta de apoio da algumas atividades, eu acho que existe
gestdo escolar. bloqueio ainda pelo novo. Isso

também é uma dificuldade, porque
guando o professor propde fazer algo
novo, vocé sente uma barreira na sua
frente bem grande, isso as vezes
desestimula o professor a dar
prosseguimento e vocé é tentado a
fazer o tradicional. As dificuldades
bem cruéis para o ensino da educacao
basica sdo essas ai, a estrutura e a
falta de contato de quem ta a frente

para poder dar apoio”.
Interesse do A dificuldade esta na “O interesse do aluno. Ai, quando P4.Q11
Aluno falta de participacédo compromete, ja viu, né? VVocé pode
dos alunos trazer a coisa mais criativa do mundo.
Tem vezes que consegue, tem vezes
que vocé pode fazer o que for, mas
ndo da conta. Ndo resolve”.
Elaboracao A dificuldade “Entdo, eu posso dizer que a minha P5. Q11
do Problema encontra-se na dificuldade é de criar mesmo o
elaboracédo do problema. Porque nem sempre vocé
problema que vai ser tem tempo, estad com cabeca e tem
proposto criatividade suficiente para fazer

’

isso”.
Fonte: Autoria Propria, 2024.

Os relatos apresentados destacam fatores que dificultam o desenvolvimento da

abordagem Resolucédo de Problemas no ensino de Quimica, revelando adversidades estruturais,
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pedagdgicas e motivacionais enfrentadas pelos docentes. Sendo estas: 0 excesso de aula do
professor (P1); a falta de interesse dos alunos em participar das atividades sugeridas (P2; P4);
a auséncia de materiais (P2); a falta de apoio da gestéo para disponibilizacéo de recursos (P3);
e a dificuldade dos proprios professores em construir problemas para utilizar em sala de aula
(P5).

O P1 relata que o excesso de aula do professor é um fator que dificulta a utilizacao de
novas estratégias didatico-pedagdgicas, como por exemplo, a Resolucdo de Problemas. Ele
relata ndo ter tempo suficiente para planejar uma atividade com base nessa estratégia de ensino.
Assim, conclui-se que a dificuldade esta mais relacionada a falta de tempo.

Esse relato guarda semelhanca com a pesquisa realizada por Freitas e Campos (2021),
a qual também identificou o tempo como uma das principais dificuldades enfrentadas pelos
professores. Essa questdo encontra respaldo tedrico, uma vez que, conforme argumentam as
autoras, a elaboracdo de uma Sequéncia de Ensino (SE) fundamentada na Resolucdo de
Problemas exige consideravel disponibilidade de tempo por parte do docente. Esse tempo €é
necessario tanto para a proposicdo e preparacdo de diversas atividades quanto para a
implementagdo e desenvolvimento dessas agdes no contexto da sala de aula. Assim, a gestéo
do tempo configura-se como uma barreira significativa para os professores, especialmente no
que diz respeito ao planejamento e & execugdo dessa estratégia.

O participante P2, por sua vez, destaca a auséncia de materiais fornecidos pela escola
como um dos principais obstaculos a realizacdo de atividades relacionadas a Resolucdo de
Problemas (RP). Contudo, Freitas e Campos (2021) evidenciam que, por meio de diversos
estudos existentes, ha uma estreita relacdo entre a utilizagdo da RP e o Ensino de Quimica.
Esses estudos demonstram que materiais pedagdgicos podem, de fato, ser uma ferramenta
valiosa para os professores que desejam aplicar essa estratégia. Entretanto, o desenvolvimento
da RP ndo exige, de forma indispensavel, o uso de materiais didaticos especificos. O fator
essencial é que os educadores possuam um entendimento claro da estratégia, suas etapas
fundamentais e a capacidade de propor atividades adequadas que orientem os alunos na busca
de respostas para o0s problemas apresentados. Assim, mesmo Sem recursos materiais
diferenciados, é possivel alcangar resultados positivos na utilizacao dessa estratégia.

Um ponto relevante que emergiu nos relatos dos participantes P2 e P4, foi a falta de
interesse dos alunos em participarem desse tipo de atividade, o que pode dificultar o sucesso
dessa estratégia de ensino. Embora essa falta de engajamento seja uma realidade frequente,

Pinheiro et al. (2024) aponta para a necessidade de os professores refletirem sobre as suas
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praticas pedagodgicas, uma vez que a utilizagdo de metodologias de ensino diferenciadas pode
favorecer a interatividade e o engajamento dos alunos.

Essa caracteristica de desinteresse dos estudantes em participar das atividades também
foi identificada nos dados apresentados pelas pesquisadoras Freitas e Campos (2021). As
perspectivas docentes no ensino de Quimica encontradas nas pesquisas sdo bastante
semelhantes, com a principal diferenca residindo nas cidades onde as investigaces foram
conduzidas.

O P3 aponta como principal dificuldade a falta de apoio da gestdo escolar em
disponibilizar os recursos que sdo necessarios para a realizagdo da atividade. Ele comenta que
guando deseja executar algo novo nas suas aulas ha um bloqueio por parte de quem esta a frente
da escola, levando-o a preferir utilizar o método tradicional de ensino para nao ser questionado.
Isso se torna um fator preocupante, pois a gestdo poderia facilitar e incentivar os professores a
melhorarem a qualidade de ensino, especificamente na disciplina de Quimica.

Finalizando essa andlise, o P5 traz um relato imprescindivel nessa discussdo. A
dificuldade em elaborar um problema, visto que Freitas e Campos (2021) em sua pesquisa
também identificaram esse fator como uma dificuldade encontrada pelos professores de
Quimica. Segundo as autoras, essa dificuldade é pertinente e pode sim ser evidenciada no uso
da Resolucéo de problemas, pois a elaboracdo de um problema requer criatividade, pesquisa e
associacdo com o contexto cotidiano dos estudantes, podendo assim ser realmente um desafio
construi-lo.

Ressaltamos assim que é de suma importancia que os professores de Quimica do Ensino
Médio aprofundem seus conhecimentos sobre a abordagem da Resolugdo de Problemas, pois a
pratica recorrente e a formacdo a respeito dessa abordagem podem auxiliar na superacdo das
dificuldades relatadas, resultando em uma maior eficacia no processo de ensino e aprendizagem
(Freitas; Campos, 2021).

Além disso, o fortalecimento do dialogo entre professores e gestores, bem como a busca
por parcerias externas, como com universidades, podem contribuir significativamente para
superar barreiras pedagogicas.

Por fim, é essencial que os professores assumam 0 COMpPromisso com a inovacao,
mesmo diante das adversidades que possam surgir, e que as escolas desempenhem um papel
ativo na promogédo de um ambiente que favorecga a adogdo de novas metodologias de ensino.
Esse esforco conjunto permite transformar as praticas educativas, promovendo um ensino mais
participativo, dindmico e eficaz. Tal estratégia ndo apenas engaja os estudantes no processo de

aprendizagem, mas também contribui significativamente para a formagdo de futuros
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profissionais mais preparados, criticos e competentes na area de Quimica, capazes de enfrentar

os desafios do mercado de trabalho e da sociedade contemporanea.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo investigar a percepgao dos professores acerca da
aplicacdo da metodologia de Resolucdo de Problemas no Ensino de Quimica, especificamente
nas turmas de Ensino Médio do municipio de Areia-PB. Ao término da pesquisa, constatou-se
que os objetivos inicialmente estabelecidos foram plenamente alcangados. Dessa forma,
realizamos uma analise detalhada das narrativas dos participantes, de acordo com 0s objetivos
delineados, apresentando uma interpretacédo rigorosa dos dados coletados.

O conhecimento dos docentes participantes da pesquisa sobre a distin¢ao entre problema
e exercicio foi analisado e, nas suas narrativas, observou-se que a maioria dos participantes faz
essa diferenciacdo de maneira predominantemente metodoldgica. Ou seja, eles concebem a
diferenca entre os dois conceitos a partir do modo como cada um é desenvolvido no processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, 0os conhecimentos demonstrados por esses docentes
revelaram-se, em grande parte, de carater superficial, baseando-se em noc¢des de senso comum,
sem uma compreensdo aprofundada ou tedrica sobre as particularidades e implicacdes dessa
distingéo.

Ademais, os sujeitos ndo foram suficientemente claros ao descrever de forma precisa
como utilizaram a Resolucéo de Problemas nas aulas de Quimica, ndo apresentando, em suas
falas, um relato detalhado e coerente do passo a passo seguido no desenvolvimento dessa
estratégia. Isso evidencia uma caréncia de compreensao sobre as etapas essenciais que devem
ser seguidas para a implementacao eficaz, o que sugere uma lacuna no conhecimento sobre os
principios fundamentais necessarios para a sua utilizacdo adequada.

As vantagens associadas a possibilidade de utilizacdo dessa estratégia de ensino foram
identificadas em quatro aspectos principais: 0 entusiasmo dos estudantes, o engajamento dos
alunos, a confusdo gerada com o ato de contar historias e o desenvolvimento da autonomia dos
discentes. E importante destacar que uma dessas vantagens, a possibilidade de contar historias,
se distingue dos beneficios tipicos que a RP pode proporcionar. Isso ocorre porque o0 ato de
contar historias pode ser uma consequéncia da prdpria dindmica de ensino e ndo
necessariamente um efeito isolado, podendo ser abordada como uma atividade complementar
durante o processo de implementacdo dessa estratégia, e ndo exclusivamente de forma isolada.

As dificuldades identificadas pelos participantes da pesquisa foram as seguintes: a
sobrecarga de aulas atribuidas ao professor, a falta de interesse por parte dos alunos, a auséncia

de materiais didaticos adequados, a escassez de apoio por parte da gestdo escolar na
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disponibilizacdo de recursos e as dificuldades encontradas na elaboracdo de problemas
fundamentados na Resolucdo de Problemas.

Pode-se concluir, portanto, que para superar algumas dessas dificuldades é fundamental
investir em uma formacdo continuada dos professores, voltada especificamente para o
desenvolvimento e a aplicacdo de estratégias de ensino inovadoras e eficazes. Essa formacéo
permite que os docentes aprofundem seu conhecimento sobre a temadtica, adquirindo
ferramentas tedricas e praticas que os capacitem a integrar essas estratégias em suas aulas de
maneira consistente e eficiente. Dessa forma, contribui-se para uma melhoria significativa no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Quimica, promovendo um ensino mais
dindmico, contextualizado e alinhado as necessidades dos alunos.

Com esta pesquisa destacamos a relevancia da abordagem de RP para o ensino da
Quimica. Apontamos etapas que sdo necessarias para o seu desenvolvimento em sala de aula e
algumas sugestdes para que as dificuldades elencadas pelos professores participantes desta
pesquisa possam ser solucionadas. Assim, além de contribuir com o ensino na area das Ciéncias,
pois a RP pode ser aplicada em outras disciplinas, esta pesquisa pode auxiliar os professores ao
entendimento e consequentemente ao desenvolvimento dessa estratégia.

Além disso, foram identificadas limitagdes nesta pesquisa relacionadas ao campo de
estudo, que se revelou restrito ao municipio selecionado. O processo de selecdo dos
participantes, baseado nos critérios definidos — ser professor de Quimica nas escolas publicas
do municipio de Areia, na Paraiba — restringiu a abrangéncia da analise, comprometendo a
profundidade da compreensdo da experiéncia, uma vez que limitou o nimero e o perfil dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Por fim, a presente pesquisa proporcionou experiéncias significativas que certamente
contribuirdo para 0 meu desenvolvimento profissional. A partir das narrativas dos participantes,
pude perceber que o contexto escolar transcende as teorias existentes. Em outras palavras,
compreender a dindmica vivida em sala de aula é um processo complexo que demanda estudos
aprofundados, tanto das praticas didaticas adotadas pelos docentes quanto do processo de
aprendizagem dos alunos. Este desafio se intensifica quando se trata do ensino de Quimica, area

de conhecimento que exige abordagens pedagogicas especificas e cuidadosas.*

L A utilizacdo da primeira pessoa do singular foi empregada com o objetivo de evidenciar a contribuicao
direta que a pesquisa proporcionou a autora principal.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FRAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE QUIMICA E FISICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Os pesquisadores Nathalia da Silva Tavares, Amanda Pereira de Freitas e Maria Betania
Hermenegildo dos Santos, convidam vocé a participar da pesquisa intitulada “ENSINO DE
QUIMICA E A ESTRATEGIA DE RESOLUC}AO DE PROBLEMAS: PERSPECTIVAS
DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DA CIDADE DE AREIA -PB”. para
tanto vocé precisara assinar o TCLE que visa assegurar a protecdo, a autonomia e o respeito
aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral,intelectual,
social, cultural e/ou espiritual.

Sua decisdo de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela ndo resultara em
nenhum custo ou énus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando for este o caso)
e que vocé ndo sofrera nenhum tipo de prejuizo ou punicdo caso decida ndo participar desta
pesquisa. Todos os dados e informagOes fornecidos por vocé serdo tratados de forma

anonima/sigilosa, ndo permitindo a sua identificacao.

Objetivo Geral:

Analisar a percepcéao dos professores de Quimica de escolas publicas sobre a estratégia
de ensino baseada na Resolucdo de Problemas.
Objetivos Especificos:

e Verificar o conhecimento dos docentes sobre a diferenga entre problema e exercicio;

e Investigar como a Resolucdo de Problemas é utilizada na pratica docente dos
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professores de Quimica;
e Identificar vantagens e dificuldades do uso da Resolucdo de Problemas nas aulas de
Quimica.

O desenvolvimento da pesquisa serd mediante a uma entrevista com os participantes,
composta por 13 perguntas discursivas. Os dados serdo elaborados continuamente no decorrer
do desenvolvimento da entrevista.

Ao participar da pesquisa vocé podera sentir desconfortos, visto que, a entrevista tera
que ser gravada. Ha& a possibilidade de ndo compreenderem completamente a natureza das

perguntas, levando a falta de cooperacgdo durante o estudo.

Como beneficio dessa pesquisa podemos citar a possibilidade de proporcionar um
estudo acerca da percepgdo dos docentes das escolas sobre a resolugdo de problemas no ensino
de quimica, de modo a viabilizar a utilizacdo dessa abordagem durante as aulas, posicionando
0s estudantes enquanto sujeitos ativos, atuantes e engajados na construcdo de seus

conhecimentos.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Amanda Pereira de Freitas (Pesquisadora orientadora)

Universidade Federal da Paraiba, Centro de Ciéncia Agrarias - CCA
Email: amanda.freitas2@academico.ufpb.br

Contato: (81) 99928-2954

Maria Betania Hermenegildo dos Santos (Pesquisadora orientadora)
Universidade Federal da Paraiba, Centro de Ciéncia Agrarias - CCA
Email: mbetaniahs@gmail.com

Contato: (83) 98874-0449

Nathalia da Silva Tavares

Universidade Federal da Paraiba, Centro de Ciéncia Agrarias - CCA
Email: nathaliat139@gmail.com

Contato: (83) 98901 - 0004




47

Consentimento Livre e Esclarecido

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na
qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa 0 seu consentimento livre e
esclarecido para participar deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a), de
maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacdo. E recebera uma cépia deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(@) Pesquisador(a)

Responsavel.

Areia — PB de

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Descreva sua experiéncia no ensino de Quimica. Como vocé comegou e como tem sido

sua trajetdria até agora?

2) Quais caracteristicas voc€ considera essenciais para identificar um “problema” no

ensino de Quimica?

3) O que vocé considera como um "exercicio™ em suas aulas de Quimica?

4) Em sua pratica docente, como vocé diferencia um problema de um exercicio?

5) Vocé conhece a abordagem de ensino baseada na Resolucdo de Problemas? Se sim,

como vocé tomou conhecimento dessa abordagem?

6) Vocé teve alguma formacdo especifica sobre a estratégia de Resolucdo de Problemas?

Se sim, como isso ajudou vocé na préatica?

7) Vocé j& utilizou a abordagem de Resolucdo de Problemas no Ensino de Quimica? Se
sim, pode descrever como foi o desenvolvimento, em qual série vocé a utilizou e quais

conteddos quimicos foram abordados?

8) Quais beneficios vocé acredita que a Resolucdo de Problemas pode apresentar ao utiliza-

la nas aulas de Quimica?

9) Como os alunos reagiram ao inicio da utilizacdo da resolucdo de problemas? Eles

gostaram? Enfrentaram dificuldades?

10)  Na sua percepcdo, de que maneira a abordagem de Resolucdo de Problemas pode

melhorar o processo de ensino-aprendizagem dos contetddos de Quimica?

11)  Considerando o contexto da sua escola, quais séo as principais dificuldades que vocé
enfrenta ou pode enfrentar ao utilizar a abordagem de Resolucdo de Problemas nas aulas de

Quimica, seja ja tendo usado ou considerando a possibilidade de uso?
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12)  Existe algum apoio ou mudanca que vocé acredita que seria necessario para facilitar a

aplicacdo dessa metodologia de forma mais eficaz?

13) Como vocé vé o futuro da metodologia de resolugédo de problemas no ensino de

Quimica? Acha que vai se tornar mais comum?



