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RESUMO

Na pratica pedagdgica, observamos o0s alunos bastante inseguros quando € requisitada uma
producdo de texto. Uma das taticas ndo menos importantes quanto outras, mas n&o
assimiladas no contexto da escrita, é a propriedade da coesdo, um dos fatores que garante a
textualidade e a coeréncia do texto. A falta de dominio dos mecanismos de coesdo traz
problemas a integracdo das partes do texto, gerando a necessidade de mudanca de postura em
relacdo aos processos que envolvem a escrita bem como o ensino da Lingua Portuguesa.
Diante desse fato, buscamos compreender de que forma os alunos empregam as conjuncdes
adversativas, concessivas e explicativas como mecanismos de coeséo na produgéo escrita do
género carta de leitor, observando também a coeréncia no processo argumentativo. Para tanto,
partimos dos trabalhos relacionados ao texto de Koch (1997), Bentes (2006), Cavalcante
(2013) e Marcuschi (1983); para viabilizarmos o trabalho sobre género, com foco nessa
perspectiva de ensino de lingua, tomamos por base a teoria de Bakhtin (2003); sobre a coeséo
enguanto conjunto de estratégias de sequenciacao que constitui o texto, as referéncias foram
Antunes (2005) e Koch (2021); as consideragdes sobre producdo de texto foram embasadas
em Serafini (1992), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015); sobre a andlise linguistica na
producéo de textos, fundamentamo-nos em Reinaldo e Bezerra (2013); para viabilizarmos o
trabalho acerca do género carta de leitor e o desenvolvimento da escrita dos estudantes,
baseamo-nos em Diaz (2016), Mendonga (2008, 2016), Alves Filho (2011). A metodologia
privilegiou a abordagem qualitativa de natureza intervencionista, por meio da pesquisa
participante ancorada em Esteban (2010) e Paiva (2019). Utilizamos como instrumentos de
geracdo de dados uma sequéncia didatica, fundamentada em Schneuwly e Dolz (2004),
associada a observagdo participante, e o tratamento dos dados a partir de Bardin (2011). Por
fim, elaboramos um caderno pedagdgico, como produto da pesquisa, com o intuito de
oferecer aos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental uma proposta de ensino
das conjuncdes a fim de garantir aos alunos a apropriacdo das habilidades de escrita que
envolve 0 uso da coesdo nas cartas de leitor. Apos a intervencdo realizada por esta pesquisa
percebemos mudancgas na escrita das cartas de leitor dos estudantes que passaram a usar as
conjuncoes, levando em conta suas relagdes semantico-discursivas.

Palavras-chave: Linguistica textual. Producdo de texto. Conjuncges. Carta de leitor.



ABSTRACT

In pedagogical practice, we observe students being very insecure when they are asked to
produce a text. One of the tactics that is no less important than others, but not assimilated in
the context of writing, is the property of cohesion, one of the factors that guarantees the
textuality and coherence of the text. The lack of mastery of cohesion mechanisms brings
problems to the integration of the parts of the text, generating the need to change attitudes in
relation to the processes that involve writing as well as teaching the Portuguese language.
Given this fact, we seek to understand how students use adversative, concessive and
explanatory conjunctions as mechanisms of cohesion in the written production of the reader's
letter genre, also observing coherence in the argumentative process. To do so, we start from
works related to the text by Koch (1997), Bentes (2006), Cavalcante (2013) and Marcuschi
(1983); To make work on gender viable, focusing on this perspective of language teaching,
we took Bakhtin's theory (2003) as a basis; regarding cohesion as a set of sequencing
strategies that constitute the text, the references were Antunes (2005) and Koch (2021);
considerations about text production were based on Serafini (1992), Ferrarezi Janior and
Carvalho (2015); regarding linguistic analysis in text production, we are based on Reinaldo
and Bezerra (2013); To facilitate work on the reader's letter genre and the development of
students' writing, we based ourselves on Diaz (2016), Mendoncga (2008, 2016), Alves Filho
(2011). The methodology favored a qualitative approach of an interventionist nature, through
participatory research anchored in Esteban (2010) and Paiva (2019). As data generation
instruments, we used a didactic sequence, based on Schneuwly and Dolz (2004), associated
with participant observation, and data processing based on Bardin (2011). Finally, we created
a pedagogical notebook, as a product of the research, with the aim of offering Portuguese
language teachers in elementary school a proposal for teaching conjunctions in order to
guarantee students the appropriation of writing skills that involve the use of cohesion in
reader letters. After the intervention carried out by this research, we noticed changes in the
writing of reader letters from students who started to use conjunctions, taking into account
their semantic-discursive relationships.

Keywords: Textual linguistics. Text production. Conjunctions. Reader letter.
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1 INTRODUCAO

A minha trajetéria como docente da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental contabiliza cerca de catorze anos, o que trouxe uma bagagem experiencial muito
importante para 0 meu processo de formacdo. Sempre procurei fazer pesquisas e leituras
voltadas para a area de Lingua Portuguesa, a exemplo de documentos, como: os Parametros
Curriculares Nacionais PCN (1998) e, posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular de
Lingua Portuguesa BNCC (2018). Além dessas leituras, procurei ler textos académicos que
foram construidos no sentido de corroborar para um ensino significativo da lingua.

Nesse percurso de formacdo académica e durante as minhas aulas, presenciei a aflicéo
dos alunos quando eles precisavam escrever textos, pois essa tarefa ndo é facil para grande
parte deles. Para mim, enquanto professor, ensina-los a produzir textos nao era confortavel
porque, na visdo desses alunos, as aulas de producéo textual eram um momento de punicdo
mesmo nao sendo esse 0 propoésito. Vale ressaltar que, a escrita tem um papel muito
importante para todos enquanto membros de uma sociedade.

O ato de escrever textos, analisad-los e reescrevé-los sdo questdes delicadas que
precisam de muita atencdo no &mbito escolar, pois a escrita ndo deve ser vista como um ato de
imposicdo, mas uma jornada de mediacfes que comeca com o0 incentivo a leitura e a
interpretacdo dos textos usados em sala de aula. Antes disso, deve-se explicar ao aluno que as
nossas relagcoes e necessidades tém como base a cultura grafocéntrica, na qual entra o uso dos
géneros textuais como possibilidade de participacdo das atividades sociodiscursivas.

No contexto da escrita, para produzir qualquer texto, sdo acionados conhecimentos
prévios sobre o tema, 0 género textual e suas peculiaridades, detalhes que irdo direcionar a
intencdo do que esta sendo escrito. Além disso, ndo podemos deixar de referenciar nogdo de
género textual enquanto elemento discursivo, pois o0s textos sdo resultado da agdo da
linguagem nas formacdes sociais e s@o produzidos de acordo com 0s objetivos que 0S USUarios
da lingua falada ou escrita intencionam.

Nessa perspectiva, 0 emprego das conjungdes ocorre para a construcdo de textos
argumentativos, sendo um dos mecanismos principais da coeséo textual, pois elas estabelecem
ligagdo entre partes do texto, como também contribuem para estabelecer coeréncia. Uma
producdo escrita se torna bem elaborada quando usamos os conectivos de forma adequada.

Incentivar a escrita € um desafio no contexto escolar e se agrava, em muitos casos,

quando solicitamos a reescrita de textos nos quais identificamos a auséncia de coesédo pela
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falta de conhecimento dos conectivos usados para a constru¢cdo de uma argumentacao.
Partimos da hipotese de que a Andlise Linguistica (doravante AL) e a reescrita sdo necessarias
para a elaboracdo de um texto, mas é preciso apontar ao produtor que as inadequacdes pelo
motivo de ndo dominar o género textual e a falta de conhecimentos sobre conjuncées podem
estar ligadas a defasagem na aprendizagem da lingua, que advém de varios fatores ao longo
dos anos escolares.

Entdo, no contexto do Ensino Fundamental I1, especificamente no 6° ano, faz-se mister
explanar sobre essa questdo, pois, leva-se em consideragdo aspectos como a intencdo de
envolver o aluno na escrita de textos, especificamente a carta de leitor e, sobretudo, que ele
possa perceber o género como agdo sociodiscursiva, além de refletir sobre os aspectos que
contribuem para coesdo de um texto a fim de que ele consiga atingir seu proposito

comunicativo de forma coerente.

1.1 Objetivos

De acordo com o que foi exposto sobre a relevancia pessoal, académica e social da
teméatica em questdo, definimos os aspectos norteadores para o desenvolvimento desta
pesquisa e seus objetivos. Ela foi desenvolvida a partir de um olhar investigativo a luz da
Linguistica do Texto, especificamente em relacdo ao emprego de conectivos/conjuncdes nas
cartas de leitor produzidas pelos alunos do 6° ano, pois acreditamos ser necessario que 0s
alunos conhecam o emprego adequado desses elementos coesivos e como eles constroem a
coeréncia no texto. Nosso foco, portanto, ndo é o emprego de conectivos/conjuncdes dentro
da relacdo de sentido que a gramatica postula, mas sim de que forma esses recursos alteram a
construcdo da argumentacdo do texto e como contribuem para 0 proposito comunicativo que
se objetiva, envolvendo, portanto, problemas de coeréncia e coesao textuais.

Sendo assim, nosso objetivo geral foi compreender de que forma os alunos empregam
as conjuncdes adversativas, concessivas e explicativas como mecanismos de coesdo na
producdo escrita do género carta de leitor, observando também a coeréncia no processo
argumentativo.

Para a execucdo da pesquisa, foram tracados os seguintes objetivos especificos:
consultar estudos ja realizados sobre Linguistica do Texto, a lingua escrita, as conjungdes e
suas implicagOes de sentido na argumentacdo; analisar, na carta do leitor, o que os alunos

entendem por conjuncdes e expor 0 papel desse recurso em relacdo a coesao e a coeréncia na
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construcdo do argumento; produzir carta de leitor na qual o estudante desenvolva seu senso
critico, de forma coerente e coesa, opondo-se ou explicando seu pensamento utilizando as
conjuncdes; e desenvolver um caderno pedagoOgico para professores, contemplando uma
proposta metodoldgica que contribua com o ensino das conjun¢cdes como mecanismos de
coesdo e coeréncia no processo de argumentacao.

Acreditamos que 0s objetivos citados em relacdo a questdo-problema foram os
incumbidos de direcionar a pesquisa e fundamentar a execucdo de cada passo.

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo estd seccionado em quatro capitulos.
No capitulo inicial, intitulado Linguistica Textual: o ensino a partir do texto, fez-se um breve
histérico da Linguistica Textual (doravante LT) e da compreensdo do que é texto na
perspectiva de cada fase da LT, seguido da enumeracdo dos critérios de textualidade. Ainda
nesse capitulo, discorremos acerca da importancia da Linguistica Textual para a pratica em
sala de aula.

Na sequéncia, o capitulo denominado O processo de coesdo no texto escrito inicia
expondo o conceito de coesdo segundo alguns autores. Em seguida, é apresentada a coesdo
por conjuncdo na relagdo textual que favorece a argumentacdo no texto. Além disso,
apresentamos uma abordagem sobre a producédo escrita como processo a ser vivido em sala de
aula e a importancia da coesdo e da coeréncia na producdo escrita. Pontuamos, ainda, sobre a
pratica de AL como recurso na atividade escrita, por este ser um trabalho analitico e reflexivo
no que se refere aos sujeitos envolvidos nas multiplas refac¢des dos textos.

No capitulo posterior, chamado Género carta de leitor: a palavra é sua!, tracamos um
breve historico sobre o género epistolar, chegando ao conceito de carta de leitor como género
discursivo, caracterizando-o, expondo seu objetivo e tratando de sua producdo na sala de aula.

Passando adiante, temos o capitulo Caminho metodolégico, no qual descrevemos a
caracterizacdo da pesquisa e o detalhamento de cada parte dela, como: o tipo de pesquisa, 0
local em que foi desenvolvida, seus participantes, os instrumentos de geracdo de dados e
como eles foram analisados.

O penultimo capitulo, Caderno de atividades (proposta de intervencéo), é o “coragdo”
deste trabalho, pois oferece aos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il
uma sugestdo de ensino das conjuncdes a fim de garantir aos alunos desse nivel de ensino que
se apropriem das habilidades de escrita e que envolvam o uso da coesdo nas cartas de leitor.

Finalmente, séo apresentadas nossas Considerag0es finais, na qual resumimos todos os

passos da pesquisa e apontamos sugestdes de estudos complementares.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL: O ENSINO A PARTIR DO TEXTO

Esta pesquisa, por ter como objeto o texto engquanto processo interacional, situa-se na
perspectiva da Linguistica Textual, a respeito da qual serd feita uma breve contextualizacao.
Em seguida, serdo apresentadas consideragdes sobre o texto e o ensino de portugués e como
esses conceitos corroboram para as nogdes do texto em construcdo. Além disso, discutiremos
como a nocao de trabalho com o texto aparece em documentos normatizadores, como 0s PCN
(Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018), e, por fim, faremos uma reflex&o sobre o texto e os
seus fatores de textualidade, aspectos fundamentais para compreendermos a importancia do
estudo do texto no ensino de Lingua Portuguesa.

O surgimento dos estudos da Linguistica Textual ocorreu na Alemanha e na Holanda
na década de 1960, ampliando-se aos poucos para outros contextos mundiais. Seu maior foco
foi analisar, no texto, as unidades maiores que a sentenca.

Os principais pontos do estruturalismo que a LT buscou superar (apesar de na primeira
fase ainda ter alguns resquicios dele) foram: a no¢do de unidade méxima da sentenca (que
perdeu o status de elemento mais importante da situacdo textual para que se passasse a
observar o texto como um todo integrado) e a desconsideracdo da organizacdo textual
(principalmente de como se d& a relagdo entre os elementos constituintes do texto para forma-
lo). Antes da LT, tinhamos como foco as unidades de analise como, por exemplo, o fonema, o
morfema, a palavra e a oracdo. Assim, as unidades da lingua eram vistas na sua condicao de
sistema e de estrutura. Além disso, a LT chamou atencdo por considerar o sujeito e suas
intencdes nas situagdes de uso da lingua falada ou escrita.

Favero e Koch (1984) pontuam, no livro Linguistica Textual: uma introducéo, a ideia
de perceber o texto “como unidade basica, ou seja, como objeto particular de investigacao,
ndo mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica da
manifesta¢ao da linguagem” (1984, p. 11).

No Brasil, os estudos com enfoque no texto surgiram na década de 1970 e tiveram
forte inspiracdo em estudos de autores europeus. Entretanto, foi na primeira metade da década
dos anos 1980 que pesquisas com destaque nessa area ganharam interesse em nosso pais,
tendo como precursores os trabalhos de Ingedore Grunfeld Villaga Koch, Leonor Lopes
Favero, Luiz Anténio Marcuschi, entre outros pesquisadores.

E importante citarmos que a LT se desenvolveu em trés fases distintas, sendo elas: a

fase transfrastica, que compreendeu o periodo de 1960; a segunda fase, da gramatica textual,
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que teve seu auge em 1970; e a terceira, a fase teoria do texto, que se desenvolveu na década
de 1980 e vem sendo pesquisada até os dias atuais. Para didatizar as fases pelas quais a LT

passou, elaboramos um quadro resumo para esclarecer como essas fases se delineiam.

QUADRO 1: Fasesda LT

Fases da Conceito Concepcéao
Linguistica
Textual
Transfrastica Texto como extensdo da frase Foco muda da frase
para o texto.
Gramética textual Competéncia textual Foco € o texto.
Teoria do texto Processamento do texto e contexto Foco € a constituicdo, o
pragmatico funcionamento, a producao
e a compreensdo do texto.

Fonte: Autor (2023), com base em Kock (2020).

A fase transfrastica € assim denominada porque ela vai além da frase, pois, até entdo, o
foco era na estrutura, na relacdo de um morfema ou outro dentro da frase. Nessa fase,
observamos que o foco dos estudos sai da frase e vai para o texto. Nessa relacdo, ocorre, por
exemplo, a correferenciagdo, estratégia usada quando pretendemos nos referir a outro termo
simplificadamente. Assim, o estudo na perspectiva dessa fase entende “a unidade linguistica
mais alta, superior a sentenga” (Koch, 2021, p. 21).

Sobre essa fase, Favero e Koch (1984) destacam que o aspecto principal é o estudo das
relacdes que podem ocorrer entre as diversas frases que compdem uma sequéncia significativa
no texto. Temos varias relacbes muito estudadas nessa fase, é o caso da sequenciacdo, que
estd ligada diretamente com os conectivos; a pronominalizacdo, que esta relacionada aos
pronomes; a definitivizacdo, que tem relacdo como os artigos definidos; além de outras, como
a concordancia.

Essa primeira fase, como dissemos anteriormente, ainda estava atrelada a concepcéo
de andlise de texto abordada pelo estruturalismo, mas buscava refletir, ainda que timidamente,
sobre os fenbmenos sintatico-semanticos que envolviam as questdes do nivel frasal, pois o

texto era tido como a soma de frases organizadas. Para ratificar isso, Bentes (2006) afirma:

Na analise transfrastica, parte-se da frase para o texto. Exatamente por estarem
preocupados com as relacfes que se estabelecem entre as frases e os periodos, de
forma que construa uma unidade de sentido, os estudiosos perceberam a existéncia
de fendmenos que nao conseguiam ser explicados pelas teorias sintaticas e/ou pelas
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teorias semanticas: o fenbmeno da co-referenciacdo, por exemplo, ultrapassa a
fronteira da frase e s6 pode ser melhor compreendido no interior do texto (Bentes,
20086, p. 3).

Pelo exposto, essa fase traz a ideia de que estudos do texto ainda estdo presos ao limite
da frase e ndo tém foco no texto como um todo. Sabemos que, nas aulas de Lingua
Portuguesa, ndo faz mais sentido, de acordo com pesquisas em andamento, insistir em um
estudo imanente da estrutura, ja que, em contextos especificos, para a compreensao global do
texto, pede-se uma reflexdo acerca do uso da lingua que vai muito além do estudo da frase.

A segunda fase, denominada fase da gramatica textual, tinha como objetivo criar
gramaticas textuais, pois o0 texto era visto como uma unidade, algo uniforme, linear, que
poderia, portanto, ser composto metodicamente para que suas relagdes fossem estudadas. Essa
fase sofreu influéncia do gerativismo de Chomsky (1980)%. Nesse contexto, entra em
discussdo a competéncia textual do falante para produzir textos por se entender que o
produtor/falante possui dispositivos em sua mente capazes de facilitar a criacdo dos textos de
forma coerente e coesa. A titulo de exemplo, podemos citar as seguintes capacidades: a
formativa, que leva o produtor/falante a produzir e reconhecer textos; a transformativa,
segundo a qual alguém parafraseia e reformula um texto; e a qualitativa, na qual o
produtor/falante é capaz de reconhecer as sequéncias textuais.

A gramética textual, como fase, foi importante por trazer um novo salto ao considerar
0 sujeito e suas competéncias de realiza¢gBes comunicativas, mas ainda estava presa a um
sistema que aparece opaco por ndo considerar as peculiaridades textuais, criando, assim,
principios que permitissem dizer se um texto era ou ndao um texto, conforme nos diz Bentes
(2006):

Apesar da ampliacdo do objeto dos estudos da ciéncia da linguagem, ainda se
acreditava ser possivel mostrar que o texto possuia propriedades que diziam respeito
ao proprio sistema abstrato da lingua. Dizendo de outra forma, as primeiras
gramaticas textuais representaram um projeto de reconstrucdo do texto como um
sistema uniforme, estavel e abstrato. Neste periodo, postulava-se o texto como

unidade tedrica formalmente construida, em oposi¢do ao discurso, unidade
funcional, comunicativa e intersubjetivamente construida (Bentes, 2006, p. 5).

Essa fase apresenta um grande avanco para os estudos da teoria do texto, porém

apresentava uma limitagcdo quando ainda considerava o texto como um sistema uniforme, nao

! Chomsky entende a lingua como “um conjunto (finito ou infinito) de frases, todas elas de extensdo finita e
construidas a partir de um conjunto de elementos” (Chomsky, 1980, p. 15).
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sendo capaz de servir ao falante/escritor, ou seja, essa fase ndo refletia acerca de fendBmenos
linguisticos ndo explicaveis por uma gramatica da frase.

Em sintese, a fase da gramatica textual traz um problema consideravel, em sua
constituicdo tedrica, pois concebe o texto como unidade acabada e linear. Essas capacidades
sdo voltadas a um falante ideal, ou seja, que foge daquele que aparece em situagdes reais de
USO € ue escapam a essas premissas.

Chegando a terceira fase, podemos perceber que a LT passa a ver o0 texto como algo
que evolui, isto €, como processo e ndo como produto, na medida em que seus conceitos sao
dindmicos. Para isso, leva em consideracdo dois elementos importantes para o estudo do
texto: o proprio texto e o contexto.

Nessa ultima fase, a da teoria do texto, ele passa ser visto como um processo em
constante reformulacdo, que é influenciado por diversos fatores (internos ou externos ao texto,
como a coesdo e a coeréncia). Nela, o papel do falante ganha prioridade no momento da
producdo textual. A partir disso, essa teoria estabelece dialogo com outros conhecimentos da
area de linguagem, como estudos cognitivos da lingua, anélise do discurso e a enunciacéo.
Assim, nessa fase, a investigacdo se estende do texto ao contexto, compreendido como as
condigdes externas de producdo e compreensao (interpretacdo) dos textos.

Essa Gltima fase propde-se, portanto, a investigar a constitui¢do, o funcionamento, a
producdo e a compreensao dos textos em uso, pondo em xeque que o texto ndo é um produto

fechado. A fase da teoria do texto tem como objetivo, conforme sintetiza Bentes (2006):

Neste momento, [considera-se] o texto no seu contexto pragmatico, isto é, 0 ambito
da investigacdo se estende do texto ao contexto, este Ultimo entendido, de modo
geral, como o conjunto de condicBes externas da producdo, recepcdo e interpretacao
dos textos (Bentes, 2006, p. 251).

Levando em consideracdo a proposta investigativa central da teoria do texto, entra em
discussao a textualidade, isto é, o que faz um texto ser classificado como tal.

E perceptivel, a partir dessa breve explanacio sobre as trés fases da LT, que se
construiram conceitos muito distintos sobre texto ao longo do tempo. Em sintese, na primeira
fase, entendia-se 0 texto como uma sequéncia de enunciados, uma forma linear que vai além
da frase, mas foi estudada de forma fechada; na segunda, temos o conceito de texto como
produto acabado e finalizado; e, na dltima, o texto € visto como processo, isto é, uma

atividade comunicativa global que envolve planejamento, verbalizagéo e construcao.
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O conceito mais atual entende que o texto precisa ser observado através de aspectos
linguisticos, semanticos e pragmaticos, colocando o sujeito como protagonista na producédo
textual, principalmente, na sala de aula, em eventos de producdo de géneros textuais orais e
escritos.

Resumidamente, temos, entdo, que a LT tem o texto como seu objeto de estudo para
compreender nele suas peculiaridades, como: a organizacdo (constituicdo interna e externa de
ideias), o processo de producédo (planejamento), a compreensdo (apreciagdo), funcionamento
no meio social (funcdo na sociedade) e as a¢Bes de natureza linguistica (conhecimentos
gramaticais e enciclopédicos construidos), cognitiva (conhecimentos semanticos) e social
(contratos e convencdes do contexto no qual o texto circula).

Como a proposta desta pesquisa tem como foco o emprego das conjuncgdes na carta de
leitor, considerar o texto produzido pelos alunos e suas especificidades é de suma
importancia, ja que, no texto, ac¢bes linguisticas, cognitivas e sociais corroboram para a
construcdo dele de forma significativa, ajudando na sua exploragdo, abordando-o de forma
global, além de fazer um gancho com as condi¢Ges necessarias para a compreensdo dos

processos de escrita, a saber, o planejamento e a revisao.

2.1 Perspectivas Sobre Texto e Ensino de Portugués

Para esta pesquisa, &€ importante explanar os conceitos sobre texto que foram
elaborados por pesquisadores que representam bem a terceira fase da LT. Para isso,
tomaremos como base 0s conceitos de texto que tém destaque nos estudos de Marcuschi
(1983), Koch (1997) e outros.

Tradicionalmente, 0 ensino de Lingua Portuguesa estava calcado na exploracdo da
gramatica normativa e sua perspectiva prescritiva, deixando de lado o texto e suas nuances.

Sendo assim, é importante pontuar que:

O texto ndo é uma unidade virtual e sim concreta e atual; ndo é uma simples
sequéncia coerente de sentencas e sim uma ocorréncia comunicativa [...]. Trata-se de
uma unidade comunicativa atual realizada tanto no nivel do uso como ao nivel do
sistema. Tanto o sistema como o uso tém suas funcdes essenciais (Marcuschi, 1983,
p. 10-11).
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As fases pelas quais o estudo do texto passou revelam um grande avango, pois o texto
agora € uma atividade que se materializa de acordo com as necessidades do contexto de seus
usuarios. Além disso, muda-se o foco do estudo da lingua como forma de interacdo social.

Apontaremos, a seguir, alguns entendimentos acerca do conceito de texto durante o

percurso da constituicdo da LT como aparato tedrico:

1) Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do
sistema linguistico (concepc¢do de base gramatical); 2) texto com um signo
complexo (concepgdo de base semiética); 3) texto como expansdo tematica
centrada de macroestruturas; 4) texto como ato de fala complexo (concepcéo de
base pragmética); 5) texto como “discurso congelado” como produto acabado
de uma acdo discursiva (concepgdo de base discursiva); 6) texto como meio
especifico de realizacdo da comunicacdo verbal (concepgdo de base
comunicativa); 7) texto como um processo que mobiliza operacdes e processos
cognitivos (concepcdo de base cognitivista); 8) texto como lugar de interagdo
entre atores sociais e de construcdo Internacional de sentidos (concepcdo de
base sociocognitiva-internacional) (Koch, 2014, p. 12, grifo da autora).

Pelo exposto, compreendemos que as concepgOes de texto, conforme o avanco dos
estudos da LT, foram se moldando ao contexto dos estudos que vinham sendo realizados. A
concepcao 8, destacada pela autora, é a mais adotada pelas pesquisas contemporaneas e nas
praticas docentes que veem o texto como interessante objeto de interacdo a ser explorado nas
aulas de lingua materna.

O entendimento que adotamos nesta pesquisa acerca do que € texto parte do principio
de que ele ndo é somente forma, mas sim algo que esta vinculado as praticas de linguagem,
seja o texto verbal ou ndo verbal. Sendo assim, compartilhamos com o pensamento de Koch

(1997), ao afirmar que o texto se constitui também como:

uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados pelos falantes durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interagcdo, ndo apenas a depreensdo dos contelidos semanticos, em
decorréncia da ativacdo de estratégias de ordem cognitiva, como também a interacao
(ou atuacdo) de acordo com praticas socioculturais (Koch, 1997, p. 22).

O trabalho com texto € colocado, segundo a autora, como sendo um momento de o
aluno externar os conhecimentos adquiridos durante seu percurso escolar no que tange aos
aspectos da leitura, compreensdo e escrita, além de considerar seu interlocutor no
processamento do texto. Podemos ressaltar, nesse contexto, a importancia da consolidacdo de
conhecimentos bésicos para que a interacdo pelo texto seja alcancada, estabelecendo a

interacdo desejada.
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O texto, em seu sentido amplo, atualmente, é considerado uma atividade comunicativa
(processo interacional que possibilita a construcdo de mundos a depender do género e dos
envolvidos no processo) com sentido que veicula uma informacéo.

Ainda nesse cenério, outro fator preponderante para se trabalhar com o texto é
propiciar ao usuario da lingua uma reflexdo acerca das atividades sobre linguagem em sala de
aula, deixando de lado o tradicionalismo que ainda se perpetua nas praticas de alguns
professores que ndo veem a lingua como fruto de interagcdo e sim como “codificacdo de um
emissor a ser decodificado pelo ouvinte, bastando, para a sua compreensao, apenas o dominio
do cddigo linguistico” (Cavalcante, 2013, p. 18).

A referéncia nos estudos do texto e a analise que se fazia dos seus elementos tinha um
fim em si mesmo, esquecendo-se de um ponto muito importante: que 0s “sujeitos sao atores
sociais levando em conta o contexto sociocomunicativo, historico e cultural para a construcéo
dos sentidos e das referéncias dos textos” (Cavalcante, 2013, p. 19). Portanto, ndo podemos
esquecer que o sentido do texto é feito de forma colaborativa e que autor-texto-leitor atribuem
sentido no momento da leitura como também no momento da producéo escrita.

Falamos até aqui sobre a entidade texto e lembramos que ele pode trazer uma
oportunidade extraordinaria de trabalhar aspectos sobre a lingua, levando em conta seus mais
diversos usos auténticos no dia a dia. Insistimos na ideia de que o trabalho com o texto -
levando em conta os vetores da proposta da LT, que também se materializam em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e a
Base Nacional Comum Curricular (2018) - abre um leque enorme para que se observe sua

funcionalidade a servigo da comunicagao.

2.2 A Nocao de Texto em Documentos Normatizadores de Ensino Lingua

A discussdo sobre a nogdo de texto nos PCN de Lingua Portuguesa, documento
publicado em 1998 pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) com a finalidade de
parametrizar a construcdo de uma base nacional para o Ensino Fundamental, € de suma
importancia, pois ele € um dos primeiros documentos a orientar o desenvolvimento dos
curriculos nas escolas.

Nesse documento, as concepgdes de lingua e linguagem j& estdo sintonizadas com a
perspectiva de interagdo, modificando o eixo de estudos e ofertando novas propostas para o

ensino da lingua materna, conforme o excerto abaixo:
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Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto
na producdo de uma cronica, uma novela, um poema, um relatério profissional
(Brasil, 1998, p. 69).

A nocdo de lingua engquanto evento de interacdo aparece de forma bem explicita no
documento, porém, nas salas de aulas, ainda se usam muitas estratégias que vao de encontro
as orientacGes propostas nele, devendo, assim, repensarmos 0 motivo de ndo estarmos
avancando para dirimir os fatores que, de diferentes vertentes, vém contribuindo para o
insucesso do ensino da lingua materna.

Na perspectiva que os PCN orientam, as contribui¢des de Bakhtin (2003) com relagéo
ao dialogismo e a analise da linguagem dentro de um processo interativo sdo muito validas,
pois sdo pontos importantes que sedimentam a necessidade de olhar para a linguagem em um
contexto no qual ha uma relacédo entre lingua e sociedade, ou seja, todo texto é construido por
alguém e para alguém, assim, “encontramos autor (percebemos, compreendemos, sentimos,
temos a sensacdo dele) em qualquer obra de arte. Por exemplo, em uma obra de pintura
sempre sentimos o seu autor (o pintor), contudo nunca o vemos da maneira como vemos as
imagens por ele representadas” (Bakhtin, 2003, p. 314).

O trabalho com o texto, de acordo com os PCN (1998), vem com uma proposta
interativa, dando sinais de que as préaticas tradicionais que se fazem em sala de aula ndo
significam mais para o sujeito, mostrando a tendéncia ao processo de interatividade tendo
como foco o texto atraves de sua leitura.

Sobre o trabalho com o texto através da leitura, o documento aponta:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia (Brasil, 1998, p. 69).

Percebemos, entdo, desde os PCN, a evocacdo de mudancas nas aulas de Lingua

Portuguesa. Clama-se por aulas nas quais a reflexdo sobre o texto deve ser o principio de
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estudo da lingua. As atividades de analise sobre o género, assim como a AL do texto, desde o
seu planejamento, sdo aspectos suscitados a partir desse documento parametrizador.
A necessidade de se trabalhar o texto € muito discutido nesse documento, que vé o

ensino tradicional como “uma pedra no meio do caminho” dando-nos a nogéo de que:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto (Brasil, 1998, p.
69).

Abolir o ensino tradicional ndo € o intuito da concepgdo de lingua como forma de
interacdo, mas conjugar as estratégias do ensino prescritivo com as nocdes de texto que
mostram uma alternativa menos desgastante e mais atrativa para ensino de lingua materna,
pois ja estd mais que comprovado que ensinar gramatica sem um contexto nao instiga o
usuario da lingua se interessar pelo seu prescritivismo. Assim, utilizar o texto como objeto de
ensino ¢ um dos principios para tornar esse processo mais atraente em sala de aula. Tal
necessidade trouxe com ela outros aspectos bastante pertinentes para o ensino de leitura e
escrita na aula de Lingua Portuguesa, principalmente a nogdo de género ja que “os textos se
organizam sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e estilistica,
que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele género” (Brasil, 1998, p. 23).

Dando continuidade a abordagem dos documentos normatizadores de ensino, nado
poderiamos deixar de citar a contribuicdo, na atualidade, da Base Nacional Comum
Curricular, doravante BNCC, que traz em seu bojo uma concepgdo pedagdgica voltada, de
forma implicita, para a formacgéo técnica e profissional dos estudantes. A forma como esse
documento apresenta a orientacdo, no que tange ao cumprimento de tarefas, contribui para
acdes repetitivas, pois traz modelos prontos, porém nao permite ao aluno refletir sobre qual o
propdsito do que esta fazendo.

A BNCC foi criada em 2017, tendo sua primeira versdo publicada em 2018, e serve

como:

[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2018, p. 7).
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Pelo exposto, o documento vem normatizar a educacdo basica Brasileira garantindo
direitos j& preconizados em documentos anteriores a ele, como a LDB (Brasil, 1996) e até os
PCN (BRASIL, 1998). No que tange ao ensino de lingua materna, a preocupacdo de garantir
uma educacdo de qualidade também é apresentada na BNCC (Brasil, 2018), pois ela
representa mais um reforco da necessidade de mudanca de postura sobre a educacdo que
acontece nos espacos escolares, que é proporcionar um ensino contextualizado, levando em
conta a interacéo social.

Segundo o que consta na BNCC (Brasil, 2018), a concepg¢do de linguagem nédo é
divergente daguela que encontramos nos PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998), conforme

podemos observar a seguir:

As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacBes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (Brasil, 2018, p. 7).

A consideragédo de que a linguagem ocorre na relacdo entre pares é corroborada nesse
documento, reforcando que ela é dialdgica e que, nas atividades em sociedade, a linguagem se
concretiza por meio do uso de inUmeros géneros textuais, que sdo produzidos para as mais
diversas finalidades. A linguagem, na explanacdo tedrica apresentada na BNCC, é tratada
como algo dinamico, que propde a transformacéo social por meio do seu uso. Contudo, nas
habilidades, percebemos um olhar bastante estruturalista para as conjuncdes, pois 0
documento propGe ao aluno apenas “conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposi¢des, conjuncdes,
pronomes) e analisar suas fungbes sintatico-semanticas nas oracdes e seu funcionamento
(concordancia, regéncia)” (Brasil, 2018, p. 83).

Ainda sobre a competéncia de linguagem, a BNCC (Brasil, 2018) traz a no¢do de que
é preciso compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais. Entretanto, mais uma
vez, prevalecem ideias estruturalistas no documento quando, por exemplo, ele propde, na

habilidade (EFO7LP11), “identificar, em textos lidos ou de producdo propria, periodos
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compostos nos quais duas oragbes sdo conectadas por virgula ou por conjungdes que
expressem soma de sentido (conjungdo “e”) ou oposicdo de sentidos (conjuncdes “mas”,
“porém”) (Brasil, 2018, p. 173).

Entendemos, pelo exposto, que o documento v& a lingua como elemento dindmico e
traz a ideia de que ela apresenta suas variacGes advindas das inimeras realidades sociais em
que o falante pode se encontrar, ja que ele carrega consigo marcas identitarias que ndo podem
ser desconsideradas no ensino da lingua, seja por meio da oralidade e/ou na escrita, porém nao
podemos deixar de perceber alguns tragos do estruturalismo no documento.

A BNCC (Brasil, 2018) trata, também, sobre a no¢do de texto, por esse motivo é
fundamental termos conhecimento sobre os métodos de como ensina-lo, tendo em vista que
esse € um documento orientador para as praticas de ensino em sala de aula. Cabera, portanto,
ao professor perceber que aspectos do documento podem ser adaptados para seu contexto de
atuacéo.

A nocéo de texto, na BNCC, baseia-se em uma proposta interacional e:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

A BNCC comunga com outros documentos anteriores a ela e aponta para a
necessidade de se fazer um trabalho com o texto que reflita as possibilidades de atividades
com ele na sua integra, ndo somente com fragmentos textuais. O aluno, segundo a BNCC,
precisa desenvolver a competéncia leitora e a escrita, reconhecer os géneros textuais? e usa-
los nas praticas sociais que as demandas lhes apresentarem. O documento faz uma releitura
das tecnologias que ja sdo trabalhadas nos PCN, porém h& uma preocupacdo com a insercao
digital do aluno na contemporaneidade.

No contato com o documento, o professor de Lingua Portuguesa pode observar que a

concepcao de lingua € interativa, tanto nas atividades orais como também nas de escrita. A

2 Entre o discurso e o0 texto esta 0 género, que é aqui visto como pratica social e pratica textual-discursiva. Ele
opera como a ponte entre o discurso como uma atividade mais universal e o texto enquanto a pe¢a empirica
particularizada e configurada numa determinada composicdo observavel. Géneros sdo modelos correspondentes
a formas sociais reconheciveis nas situacdes de comunicacdo em que ocorrem. Sua estabilidade é relativa ao
momento histdrico-social em que surge e circula (Marcuschi, 2008, p. 84).
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compreensdo do eixo de leitura é interessante, pois 0 contato com o texto ocorre agora por

outra vertente, conforme o trecho selecionado:

O Eixo Leitura compreende as préticas de linguagem que decorrem da interacdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e
obras literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacédo da vida publica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 75).

Ha, pelo exposto, uma riqueza de possibilidades para o trabalho com textos, tanto
orais, escritos e semidticos. A leitura aqui ndo € aquela que objetiva a boa entonacdo e a copia
das tdo famosas formas do bom falar e do bem escrever, que privilegiava uma camada social
idealizada pelos defensores da gramatica tradicional e que restringia o texto e seu potencial
criativo enquanto estratégia de desenvolvimento de competéncias.

A BNCC apresenta vérias possibilidades para que o professor desenvolva estratégias
de trabalho com o texto, o que permite a ele poder adaptar-se as orientacdes ndo tendo esse
documento como uma camisa de forca. Vejamos as sugestdes de como trabalhar o texto de

forma variada, ndo se atendo somente as suas partes fragmentadas:

Estabelecer expectativas (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipacgdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos (Brasil, 2018, p. 71).

A Linguistica Textual e todo seu escopo tedrico convida o professor a repensar a
forma como o texto é focalizado nas aulas de Lingua Portuguesa, possibilitando uma reflexédo
do trabalho que ele faz com a linguagem, acabando com a viséo de ensino de lingua apenas
como ag¢do “decoreba”, visitando conceitos, por exemplo, de recursos linguisticos e condi¢bes
discursivas, que o usuario da lingua mobiliza em prol de uma interacdo. O foco da Linguistica

Textual pode ser aprofundado no:

[...] estudo dos recursos linguisticos e condicdes discursivas que presidem a
construcdo da textualidade e, em decorréncia, a producdo textual dos sentidos. Isto
significa, inclusive, uma revitalizacdo do estudo da gramatica: ndo, é claro, como
um fim em si mesma, mas no sentido de evidenciar de que modo o trabalho de
selecdo e combinacdo dos elementos, dentro das inimeras possibilidades que a
gramatica da lingua nos pde a disposicao, nos textos que lemos ou produzimos,
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constitui um conjunto de decisdes que vdo funcionar como instrugdes ou
sinalizaces a orientar a busca pelo sentido (Koch, 2010, p. 3-4).

A contribuicdo que a LT traz para o professorado é a oportunidade de adogdo de uma
perspectiva tedrica e metodoldgica que trabalhe a lingua e suas nuances, motivando,
principalmente, o desenvolvimento da interagdo dos alunos com o texto. A cada escolha feita
no emprego de um determinado termo no texto, o professor provocara uma reflexdo no aluno
sobre as decisfes para o funcionamento de seu sentido, tornando-os criticos e reflexivos
quanto ao uso e ao funcionamento de elementos de coeséo e coeréncia que compdem o texto.

Falar do texto implica refletirmos sobre aspectos da textualidade, isto &, 0s
principios/fatores que constituem um texto que circula em sociedade, pois, antes de ele se
materializar, varios conhecimentos sdo ativados para que sua construcdo ocorra com

eficiéncia, pois sdo eles que também garantem a textualidade.

2.2.1 O que faz do texto um texto?

Podemos entender a textualidade como parte da estruturacdo dos textos que circulam
no meio social. Ela compde-se de um conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto
seja reconhecido como tal.

Para embasar nossas nocdes sobre os fatores de textualidade, acionamos a contribuicéo
de Beaugrande e Dressler (1983). Segundo esses pesquisadores, ha sete fatores que
condicionam as situacOes de producdo textual sdo eles: a coeréncia e a coesdo (de natureza
linguistica e conceitual), a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
informatividade e a intertextualidade (de natureza social e pragmatica).

Na realidade, cada fator da textualidade é peca fundamental para a atividade escrita
numa perspectiva sociodiscursiva e interativa da linguagem. Podemos analisar cada um de
acordo com suas respectivas linhas de orientacao, por exemplo, coeréncia e coesdo remetem a
fatores orientados pelo préprio texto, a intencionalidade e a aceitabilidade sdo orientadas pelo
aspecto psicoldgicos inerentes ao texto, a informatividade é orientada pelo aspecto
comunicacional e, por fim, a situacionalidade e a intertextualidade sdo orientadas pelo
aspecto sociodiscursivo.

No contexto da leitura e producdo de textos, os fatores de textualidade estdo

materializados como recursos ou técnicas que facilitam a compreenséao do texto pelo leitor. Os
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fatores de textualidade séo divididos em fatores internos e externos. Os internos sdo: coesao e
coeréncia, e os externos: intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade
e a intertextualidade. Os fatores internos e externos estdo relacionados a escrita dos termos
que compdem o texto.

Buscaremos esmiugar cada fator e como eles se tornam essenciais e estdo presentes na
producdo de textos dos alunos através do género textual que se materializa pela escrita para
atender determinado processo de comunicacdo. Comecemos pela coesdo, que tem a
capacidade de tornar o texto claro e fluente ao leitor, seja através dos textos orais ou escritos,
pois engloba os recursos materiais da lingua dos quais nos utilizamos para construcédo material
do texto. Paralela a coesdo, temos a coeréncia que, juntas, formam um todo significativo.

A medida que, nas interacdes sociais, os individuos fazem uso de algum género textual
escrito, de acordo com suas caracteristicas em relacdo ao contexto, demandardo mais ou
menos 0 emprego de elementos coesivos, quebrando com a ideia de observar o género
desconectado de seu processo de construcdo, ndo trabalhando apenas aspectos estruturais nas
aulas de portugués, mas levando em conta que eles “expressam relagdes ndo sé entre uma
frase, mas também entre frases e sequéncias de frases dentro de um texto” (Costa Val, 2006,
p. 6).

O que seria entdo um texto coeso e que peculiaridades devem ser trabalhadas pelos
professores de Lingua Portuguesa sobre os conhecimentos de coesdo do texto? Nesse
contexto, podemos afirmar que a coesdo sozinha ndo garante o sucesso da compreensdo e
producdo de textos, pois a coeréncia também contribui para esse objetivo.

Segundo Costa Val (2006), para que haja coeréncia no texto alguns aspectos devem
ser considerados: 0s semanticos, os 16gicos e 0s cognitivos. Esses sdo analisados pelo leitor
do texto que terd contato com o discurso produzido para julga-lo como coerente ou
incoerente.

Sobre 0 aspecto da coeréncia textual que se apresenta na superficie do texto, vejamos
0 que nos diz Costa Val (2006):

Um discurso é aceito como coerente quando apresenta uma configuragdo conceitual
compativel com o conhecimento de mundo do leitor. Essa questdo é fundamental. O
texto ndo significa exclusivamente por si mesmo. Seu sentido é construido ndo s6
pelo produtor como também pelo leitor, que precisa deter os conhecimentos
necessarios a sua interagdo (Costa Val, 2006, p. 5-6).
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Considerar o leitor, assim como o que ele sabe sobre o conteido do texto, é pré-
requisito para estabelecer um bom nivel de interacdo via texto, pois ele tem um interlocutor
definido no momento da elaboracdo e ndo podemos ignorar esse fato, tendo em vista que o
texto ndo tem uma finalidade em si mesmo, se ndo a de atingir um interlocutor e lhe causar
interacdo. A coeréncia traz o texto como espago de confluéncia de outros fatores textuais,
como a intencionalidade e a aceitabilidade, que tém como foco o evento de fala e de escrita.
Cada fator tem suas peculiaridades e, juntos, corroboram para atingir um objetivo comum,
que é a interacdo comunicativa.

Na producdo escrita ou na oralidade, a intencionalidade do texto aparece a servico de
um objetivo especifico, que é fazer a mediacdo entre o leitor e o texto com o qual ele esta

tendo contato, por isso:

[...] o produtor de um texto tem, necessariamente, determinados objetivos ou
propositos, que vao desde a simples intencdo de estabelecer ou manter o contato
com o receptor até a de leva-lo a partilhar de opinides ou a agir ou comportar-se de
determinada maneira. Assim, aintencionalidade refere-se ao modo como
0s emissores usam textos para perseguir e realizar suas inten¢des, produzindo, para
tanto, textos adequados & obtencdo dos efeitos desejados. E por esta razdo que o
emissor procura, de modo geral, construir seu texto de modo coerente e dar pistas
ao receptor que Ihe permitam constituir o sentido desejado. [...] (Koch; Travaglia,
2002, p. 97).

Pelo exposto, esse fator relaciona-se a disposicao do locutor/produtor do texto, ao que
ele pretende com sua construcdo linguistica e discursiva, ja que o texto ndo pode mais ser
visto como um emaranhado de palavras que serve apenas de base para se realizar analises
prescritivas, mas sim para refletir sobre as peculiaridades que ocorrem no contato com o
texto. Essa intencdo comunicativa pode aparecer de forma explicita ou implicita ao leitor.

O fator aceitabilidade esta, assim como a intencionalidade, focado no leitor, que dara
materialidade ao texto. Os dois fatores pensam diretamente o leitor, pois se ndo for assim o
texto perde sua objetividade. Como exemplo demonstrativo de como iSso ocorre no processo
de criacdo de um género textual, no caso de uma carta de leitor. Vejamos o trecho de uma
carta produzida por um estudante e publicada em um site noticioso de circulagédo regional
em Conde - PB:

Prezado Editor da matéria,
Como um cidaddo que tem preocupagd0 com a seguranca no transito, quero
manifestar minha grande tristeza com mais uma noticia de acidente tragico que
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ocorreu recentemente em nossa cidade, na rodovia PB 018, que liga a BR 101 ao
municipio do Conde, no Litoral Sul do estado em Conde - PB.[...] (J.N).

Entendemos que, para o texto acima ter sido criado, o autor levou em consideracéo
aspectos importantes, como: sua intencdo comunicativa e quem ird fazer a leitura. Dessa
forma, compreendemos que o texto ndo nasce de um contexto vazio, sua produgdo ocorre com
vistas aos objetivos que o produtor deseja alcangar. A aceitabilidade esta, portanto, ligada a
intencionalidade e se refere a atitude do leitor do texto, precisamente a forma como ele
reagira diante do discurso lido.

Na aceitabilidade, o leitor é o holofote, e aspectos como sua expectativa e

conhecimento sédo nogGes que ajudam na eficiéncia do processo comunicativo. Vejamos o

que afirmam Koch e Travaglia, 2002:

A aceitabilidade constitui a contraparte da intencionalidade. J& disse que, segundo o
Principio Cooperativo de Grice, o postulado basico que rege a comunicacdo humana
€ 0 da cooperacdo, isto é, quando duas pessoas interagem por meio da linguagem,
elas se esforcam por fazer-se compreender e procuram calcular o sentido do texto
do(s) interlocutor(es), partindo das pistas que ele contém e ativando seu
conhecimento de mundo, da situagéo etc. (Koch; Travaglia, 2002, p. 98).

Nesse sentido, fica claro que a cooperatividade € a palavra-chave, pois para que 0
texto seja aceito pelo leitor, o seu produtor precisa ter empatia, colocando-se no lugar de
quem estard em contato com o escrito. Assim, a aceitabilidade trabalha com os dois fatores
internos ja mencionados: a coesdo e a coeréncia, as quais garantem ao leitor a objetividade e
a clareza do texto que circula no meio social, além de outros fatores que trataremos neste
trabalho.

O texto tem uma finalidade basica: ser lido. Esse ato comunicativo traz consigo a
nocdo de compreensao ja que o texto esta informando algo a alguém, por isso o fator da
informatividade tem como foco o desenvolvimento linear do discurso, levando ao leitor
novas informacdes, novos conhecimentos sobre o assunto tratado. Por isso, trabalhar com

esse conceito é de suma importancia, conforme salientam Koch e Travaglia (2002):

E a informatividade, portanto, que vai determinar a selecdo e o arranjo das
alternativas de distribuicdo da informacdo no texto, de modo que o receptor possa
calcular-lhe o sentido com maior ou menor facilidade, dependendo da intencdo do
produtor de construir um texto mais ou menos hermético, mais ou menos
polissémico, o que esta, evidentemente, na dependéncia da situagdo comunicativa e
do tipo de texto a ser produzido (Koch; Travaglia, 2002, p. 88).
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O fator informatividade garante ao leitor e ao produtor do texto a relevancia do que vai
ser informado, pois textos sem uma preocupacdo com esse fator podem até desmotivar que vai
Ié-lo. Dependendo do leitor, o grau de informatividade vai ser ponderado, mas ndo deixa de
cumprir a sua intengdo comunicativa.

Para exemplificar como se constroi a informatividade no género textual, usamos como
exemplo, o titulo da reportagem que gerou a carta de leitor citada anteriormente pelo discente
(J. N):

@CIickPB NOTIiCIAS ~ CLICKTV OPINIAO BLOGS FIIMES SHOWS Os EEI?IECK
NOtiCiaS POliCiaiS ir para editoria —

Acidente deixa um morto e seis feridos,
em rodovia no Conde

Fonte: acervo do autor, 2023.

A informatividade inferida a partir do titulo da noticia acontece quando o leitor cria
expectativas sobre o fato que aparece contextualizado € como inicia com a palavra “acidente”
atrai a atencdo do leitor que procura no proprio titulo as palavras-chave que aparecem, sem
falar do tom e estilo jornalistico que sdo peculiares a esta area.

Percebemos todos esses aspectos no exemplo apresentado, visto que o titulo da
matéria jornalistica € um elemento do texto fundamental para proporcionar o entendimento do
assunto pelos alunos do 6° ano, que irdo fazer uma produgdo de texto em um momento
posterior.

Os géneros textuais que circulam no meio social sdo elaborados pensando sempre no
fator textual da informatividade, sendo aqui mais uma vez o leitor o foco da comunicacao.

Importante dizer que a carta de leitor, como texto discursivo, traz consigo o carater da
informatividade, pois vai circular em outro contexto que servird como um disseminador de
opinido do leitor sobre dado assunto veiculado num jornal, revista, sites de internet etc.

O fator situacionalidade é mais um elemento da textualidade que, em conjunto com

outros, corroboram para o sucesso do texto, e é esse fator o responsavel pela conducdo do
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sentido do texto, pois toda comunicagao precisa necessariamente ter adequagdo ao contexto

no qual ela ocorre. Sobre a situacionalidade, Koch e Travaglia (2002) pontuam:

E preciso, ao construir um texto, verificar o que é adequado aquela situagio
especifica: grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a ser dado ao tema,
etc. O lugar e 0 momento da comunicacdo, bem como as imagens reciprocas que 0s
interlocutores fazem uns dos outros, os papéis que desempenham, seus pontos de
vista, 0 objetivo da comunicacdo, enfim, todos os dados situacionais vao influir
tanto na producdo do texto, como na sua compreensdo (Koch; Travaglia, 2002, p.
85).

E importante ter conhecimento sobre a situacio que gera a escrita de um texto, pois ela
fard o leitor compreender por quais motivos tais escolhas foram feitas, como: o nivel de
linguagem, a variante escolhida e a profundidade dada ao tema em foco, tudo isso leva em
conta o leitor para que a comunicacdo se realize com grande éxito. Nao podemos trabalhar
com texto sem levar em consideragdo os elementos situacionais e, no caso da carta de leitor,
no momento de sua producdo, o escritor também precisa levar em consideracdo os aspectos
sobre 0s quais discorremos.

O préximo e altimo fator de que trataremos é a intertextualidade, que € uma referéncia
de um texto a outro, com inten¢do comunicativa, trazendo a tona a ideia de que os discursos
dialogam, ou seja, que os textos tém uma origem e, por isso, sdo heterogéneos. Sobre esse

aspecto, Koch (2014) ressalta:

A intertextualidade permite a comunicacdo entre os textos, demonstrando o dialogo
existente nos discursos, pois ndo existe texto que se cultive neutro, isolado e, sim,
sdo constituidos por dialogias pertencentes a outros ditos anteriormente. 1sso
significa que todo texto é um objeto heterogéneo, que revela uma relacéo radical de
seu interior com seu exterior; e, desse exterior, evidentemente, fazem parte outros
textos que Ihe ddo origem, que o predeterminam, com os quais dialoga, que retoma,
a que alude, ou, a que opde (Koch, 2014, p. 59).

O texto ndo é um elemento neutro, pois traz consigo referéncia a outros textos que
circulam no meio social, servindo a inimeras inten¢cdes comunicativas. Entendemos, assim,
que o texto sempre dialoga com outro texto, bem como “todo texto faz remissao a outro(s)
efetivamente ja produzido(s) e que faz (em) parte da memoria dos leitores” (Koch; Elias,
2014, p. 101). A intertextualidade funciona como uma estratégia para fazer uso de recursos
utilizados quando se escreve: a citacdo, o pastiche, a parafrase, 0 comentario, dentre outras

possibilidades dialdgicas.



34

Uma maneira de concretizacdo da intertextualidade é o contexto que envolve a leitura
da matéria que trata de um assunto veiculado em um jornal ou site de informacdes e, a partir
do que é veiculado, abre-se espaco para a participacdo do cidaddo através da escrita,
produzindo, por exemplo, uma carta de leitor, texto no qual, geralmente, os leitores
apresentam sua opinido.

Consideramos primordial que os alunos tenham conhecimento de todos esses fatores a
fim de que se certifiguem de que existe o texto e 0 ndo texto. Dessa forma, o discente podera
lancar méo desses recursos quando estiver envolvido no processo de producdo textual e, por

consequéncia, sentird mais segurancga ao escrever.

2.2.2 Linguistica Textual: um olhar diferente sobre o texto na sala de aula

As habilidades de leitura e escrita s@o direitos que devem ser garantidos aos nossos
alunos, porém para que esses direitos se concretizem é importante perceber que concepgoes
de linguagem estdo envolvidas no contexto de ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, €
importante ressaltar, ainda, que a concepc¢do de escrita na escola esta intimamente relacionada
as concepcdes de lingua, ponto no qual nos aprofundaremos, pois, ainda que
inconscientemente, o professor faz uso de uma ou outra concepcao em sua pratica.

Cientes de que a producdo de texto na escola é uma atividade bem complexa e que,
portanto, precisa ser compreendida em todos 0s seus meandros, trouxemos as contribuicfes de

Antunes (2005) sobre esse aspecto:

[...] escrever ndo é apenas uma atividade mecénica de grafar uns sinais sobre uma
pagina em branco. E construir uma peca de interacfo verbal, ditada pelos sentidos e
pelas intencBes que se tem em mira e regulada pelas muitas circunstancias que
fazem a situagéo (Antunes, 2005, p. 94).

Quando o professor solicita uma producdo de texto ao seu aluno, faz-se necessario
entender que, nesse momento, o produtor aciona conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo. Além disso, estdo envolvidos outros aspectos relevantes, como: selecdo de ideias,
organizacéo e relacdo dos conhecimentos de forma coerente e coesa para que 0 texto atinja
sua finalidade comunicativa.

As acBes em sala de aula estdo intrinsecamente ligadas a alguma postura, uma opcao

politica que permeiam as atividades de leitura, interpretacdo, compreensdo e producdo de
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texto, postura que tem novo parametro com a LT. Em virtude das escolhas que nos,
professores de Lingua Portuguesa, fizermos, a concepc¢éo de lingua e de escrita ird transmitir
muito da nossa opcdo metodoldgica. Nos estudos sobre concepcdo de linguagem e,
consequentemente, de escrita, apontamos trés enfoques: a linguagem enguanto expressédo do
pensamento, linguagem enquanto instrumento de comunicagdo e linguagem enquanto forma
de interacao.

Para a concepcdo da linguagem como expressdo do pensamento, entendemos que,
como sua base emerge da heranca da perspectiva tradicional de lingua, o olhar sobre as
atividades com a lingua - seja pela leitura ou pela escrita - tem um ideal de usuario, e quem
foge dessa padronizagio conceptual ndo consegue expressar seu pensamento. E uma postura
muito audaciosa e descontextualizada, pois separa a linguagem e seu usuario como se fossem
elementos independentes, esquecendo que, no uso da linguagem, é inevitavel estabelecer

interagcOes. Sobre essa concepgéo de linguagem, Travaglia (1996) afirma que:

as pessoas nao se expressam por bem porque ndo pensam. A expressao se constroi
no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma tradugdo. A enunciacao é
um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece
(Travaglia, 1996, p. 21).

A concepcdo acima vé a linguagem num percurso que vai do interior para o exterior,
isto é, deixando claro para n6s uma visao ideal de lingua sem interacdo entre individuos. Nao
h& a consideracdo dos fatores externos na elaboragdo da linguagem, como se ela fosse
independente de quem vai usa-la para atingir seus objetivos. Nessa perspectiva, a lingua é um
sistema estruturado e cabe ao usuario entendé-lo e se adaptar a ele.

Faraco (2005) também expde, em seu trabalho com a linguistica histérica, a
necessidade de distin¢do das concepcdes de linguagem quando afirma:

Podemos distinguir, grosso modo, duas grandes concepcdes de linguagem: uma (a
mais forte em linguistica) a considera como um objeto autdbnomo; outra a considera
como um objeto intrinsecamente ligado & realidade social, histérica e cultural de
seus falantes (Faraco, 2005, p. 103).

Pelo exposto, a concepcdo que coloca a lingua como expressdo do pensamento serve
de base para os estudos tradicionais que a entende como sistema com organizagdes motivadas
internamente. Nessa concepcdo, ndo ha abertura para discutir a variagdo linguistica,

privilegia-se o falar e o escrever das camadas socioeconomicamente mais favorecidas e o
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texto é considerado como um produto pronto e acabado, ou seja, “um produto - logico - do
pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte se nédo
captar essa representacdo mental [...] (Koch, 2002, p. 16).

A segunda concepcdo traz a ideia de que a linguagem € instrumento de comunicacao.
Essa teoria vé a lingua como um sistema de signos que se combinam por regras para interacao
entre os individuos. Ela é bem marcante na gramatica e em atividades usadas em sala de aula.
Nesta pesquisa, o foco principal é a lingua enquanto cddigo de comunicacéo, por isso, citamos

0 que Geraldi (2006) discorre sobre essa concepcdo de lingua:

esta concepcdo estd ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como cédigo
(conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptador uma certa mensagem. Em livros didaticos, esta € a concepcao confessada
nas instrucbes ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais (Geraldi, 2006, p. 41).

Entendemos que, nessa concepc¢do, o que foge a regra ndo é bem recebido, pois as
demais variantes do portugués ndo padrao sdo excluidas. Recupera-se, nessa teoria, a ideia de
que o texto precisa trazer o contetdo dentro dos padrdes da gramatica normativa, que sao
eleitos como formas de desenvolver a expressdo oral e escrita. Além de recuperar tragos do
estruturalismo linguistico e do transformacionalismo. Nesse contexto, a lingua é um sistema
que nao faz relacdo com a sua historia. Em suma, essa concepcao separa o individuo do seu
contexto e estuda a lingua internamente. As atividades de leitura priorizam a decodificacéo, e
as de escrita fixam-se na abordagem da estrutura do texto.

A terceira concepg¢do, que traz a linguagem como interacdo, abre um leque de
possibilidades no que diz respeito ao trabalho com a lingua na sala de aula. Nesse caso, 0
texto ndo é visto como um elemento que tem vida propria, pois € produzido para individuos
interagirem a partir dele. Dessa forma, aspectos como interagdo verbal e social trazem a
perspectiva de dialogo para os interlocutores, que trocam experiéncias e conhecimentos no
momento que interagem. Nessa concepcao, a lingua € vista como produto de enunciacdo, pois
0 enunciador estabelece um jogo com 0 enunciatario, por meio de atividade social e
interacional no qual a lingua é colocada em funcionamento.

A respeito dessa concepgéo, vejamos o que assevera Geraldi (2006):

mais do que possibilitar uma transmissdo de informagBes de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacdo humana: através dela o
sujeito que fala pratica agBes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela
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o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao pré-
existiam antes da fala (Geraldi, 2006, p. 41).

Nessa ultima proposta, que vé a linguagem como instrumento de interagéo,
percebemos a ascensdo de uma postura do trabalho com a lingua de forma diferenciada, por
meio da interlocucdo, isto é, o jogo no qual a lingua constitui relacbes que sdo estabelecidas
na comunicacao, seja ela oral ou, principalmente, escrita, visto que a fala e a escrita ndo séo
somente constituidas por regras, combinacgdes ditadas pela gramatica normativa. Percebemos,
entdo, que essa abordagem sobre a lingua esta a servico dos interlocutores, pois nos permite
perceber o compromisso que criamos por meio da fala e da escrita.

Diante do exposto, percebemos que a realizagéo de atividades, em sala de aula, que se
baseiam em uma perspectiva que ndo seja a interacional é um problema que deve ser
repensado e, para isso, é necessario criar estratégias mais significativas para trabalhar com a
fala e a escrita.

Também ndo podemos responsabilizar somente o professor pela tomada de deciséo
sobre qual concepcdo de lingua trabalhar na escola, visto que os documentos oficiais, que
servem como norteadores para o ensino da Lingua Portuguesa, também néo deixam claro o
que seria essa concepcdo de lingua, sendo assim, percebemos a necessidade de mudancas
urgentes nesses documentos norteadores.

Consideramos que, nesse contexto, € valido fazermos uma breve analise de como a
concepcao de linguagem altera a concepcdo de lingua adotada e de que maneira o resultado
disso respinga na concepcdo de escrita e desemboca no método de ensino e nos objetos de
ensino da escrita, aspectos esses que se refletem nos documentos normativos, curriculos,
materiais didaticos e, principalmente, no fazer do professor de Lingua Portuguesa.
Observemos que o movimento é muito complexo e diretivo, 0 que nos leva a entender que a
concepcdo adotada fara toda a diferenca nesse processo.

Sabe aquele mito de que a escrita € um dom? Entdo, ele vem da concepcdo de
linguagem que a considera como expressdo do pensamento do individuo. Trabalha com a
nocao de sistema estruturado que nao considera as variedades da lingua, sendo ela um fim em
si mesma. Quem € esse individuo? Consegue por si s6 estabelecer um didlogo monolégico?
Claro que ndo, mas essa concepcao tinha credibilidade antes de se pensar no interlocutor e no

contexto de producdo, assim, para essa concepc¢do, “a lingua ¢ vista como um sistema
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estruturado que ndo considera as variedades e a escrita € vista como dom” (Souza;
Rutiquewiski et al, 2020, p. 113).

A primeira concepcdo de escrita € a normativista. Essa tem foco nas regras
gramaticais. Nela, “a producdo de texto ¢ vista como um produto, no qual podem ser
apreciadas as formas de bem falar e de bem escrever mobilizadas pelo escritor para um leitor
com quem partilha 0 mesmo repertério de conhecimentos” (Souza; Rutiquewiski el al, 2020,
p. 123).

Entende-se, nessa concepcdo, que o foco é a lingua. O texto é um produto pronto e
acabado, fruto da codificacdo de um produtor, e cabe ao leitor decodifica-lo. Para isso, 0
produtor e o leitor devem ter conhecimentos pareos, pois tudo que o escritor quer dizer esta no
texto e ndo fora dele, e o leitor tem de entender isso. O leitor, nesse caso, deve ter
conhecimento das regras da lingua segundo as quais o texto foi produzido.

A segunda concepgdo de escrita € a de texto-instrumental (foco no texto). Souza e
Rutiquewiski (2020) colocam a escrita, nesse contexto, como processo artificial tal qual numa
linha de montagem. Ele vem pronto e acabado e cabe ao leitor decifrar o texto. Para isso, sera
necessario ter conhecimentos iguais ao do escritor. Os sujeitos envolvidos nessa concepcao
sdo idealizados e caminham em lados opostos no que se refere a interacéo.

A terceira concepcdo de escrita € a interacionista, que dialoga muito com a terceira
fase da LT. Nela, a producdo de texto é vista como momento de mobilizacdo de estratégias e
conhecimentos sobre a lingua, levando em conta a relagcdo entre autor e leitor. A construcéo
do texto tem o individuo como foco, por isso é importante saber quem sera o leitor, organizar
as ideias do texto e revisa-lo. Preocupar-se com o processo dialégico no decorrer da escrita é
fundamental, “uma vez que a linguagem ¢ vista como interacdo e a lingua acdo e lugar de
constituicdo de sujeitos, a escrita passa a ser vista como processo de negociacdo de sentidos”
(Souza; Rutiquewiski et al, 2020, p. 123).

Ainda sobre essa concepcao de escrita, € importante pontuarmos que:

Diferentemente das duas concepc¢des anteriores, (nesta) a escrita ndo é compreendida
em relagdo apenas a apropriacdo das regras da lingua, nem tampouco ao pensamento
e intengBes do escritor, mas sim, em relagdo a interacdo escritor-leitor, levando em
conta, € verdade, as intengdes daquele que faz uso da lingua para atingir o seu
intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos é parte
constitutiva desse processo (Koch; Elias, 2014, p. 34).
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A despeito disso, a atividade de escrita é vista como atividade complexa, cabendo ao
produtor acionar conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, textuais e sociointeracionais,
mobilizando, de uma vez so, varias estratégias para a sua producéo, tendo como foco o seu
receptor e considerando suas peculiaridades.

Percebemos que essa concepg¢do de escrita faz dialogo com a terceira fase da LT, a
teoria do texto, enquanto evento de interacdo social. Além disso, os fatores de textualidade
aparecem amarrados de forma que a escrita cumpra sua funcdo sociocomunicativa, emergindo
a assuncdo de atividades de escrita mais significativas por parte do professor de Lingua
Portuguesa.

Para fazermos uma relacdo das concepc¢des do tipo de escrita com as trés fases da

Linguistica textual apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 2 Concepg0es de escrita

Escrita concep¢do normativista Foco nas regras gramaticais
Escrita concepcao texto-instrumental Foco no texto como processo artificial
Escrita concepgéo interacionista Foco na interacdo entre autor e leitor

Fonte: Autor (2023)

O quadro acima faz uma relagdo com as fases da LT que ndo podemos desconsiderar
para situar as acdes do professor enquanto mediador da escrita/producéo de texto na escola.

Acreditamos que as discussdes que fizemos ao longo deste capitulo foram importantes
para que o professor perceba a contribuicdo da Linguistica Textual para mudar o paradigma
no trabalho com o texto, concebendo-o como processo, ndo mais como produto acabado.
Além disso, tratamos das contribui¢cBes e mudancas que esses conceitos trouxeram para 0
ensino e da abordagem de documentos normatizadores do ensino de lingua materna, fazendo
com que o texto seja visto como uma comunicacdo real em que falantes e escritores reais
interagem e, portanto, seu estudo ndo pode se resumir a uma simples analise de sua forma, ja
que esta relacionada a um significado e a servi¢o do propoésito para o qual é utilizado, o que
depende de cada contexto especifico de interacdo. No intuito de construir uma parte desse
caminho, aplicamos os principios da LT nesta pesquisa, sobretudo no tocante aos fatores de

textualidade, especialmente a coesdo, acerca do que trataremos no capitulo seguinte.
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3 O PROCESSO DE COESAO NO TEXTO ESCRITO

A atividade de producdo de um texto, seja ela de pequena ou de grande extenséo, no
formato oral ou escrito, acontece obedecendo as regras intrinsecas, a organizacao do discurso
e esta atrelada a regras da lingua constituidas por um conjunto de relacGes que se estabelecem
a partir da coeréncia e pela coeséo, sobre as quais nos debrugaremos com maior afinco neste
capitulo.

A coesdo textual é ponto fundamental para estruturacdo do texto a fim de que possa
ser lido com clareza. Ela opera na microestrutura do texto, ou seja, sdo termos que funcionam
como elo entre as palavras dessa producédo textual, assim “por coesdo se entende a ligagdo, a
relagdo, os nexos que se estabelecem entre os elementos que constituem a superficie textual”
(Koch; Travaglia, 2002, p. 47). Lembrando que esses elementos podem ser de natureza
lexical, morfoldgica e sintatica.

Na producdo textual, vamos observar que a construcdo escrita seguira o uso de
recursos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesdo, a depender do propdsito do género
textual. Os mecanismos de que o produtor fara uso poderdo ser recursos linguisticos, como:
repeticdo, retomadas, anaforas e, principalmente, os conectivos/conjun¢fes quando pretender
expressar a relacdo entre constituintes do texto, como no caso da construcdo da argumentacao.
Dessa forma, “a coesdo manifestada no nivel microtextual refere-se aos modos como 0s
componentes do universo textual, isto €, as palavras que ouvimos ou vemos, estdo ligadas
entre si dentro de uma sequéncia” (Favero, 2009, p. 10).

Nesse contexto, acreditamos ser importante retomar uma consideracdo ja feita no
topico “Nocdo de Texto em Documentos Normatizadores de Ensino Lingua” quando
chamamos atengdo para a habilidade que consta na BNCC, no eixo Analise
linguistica/semiética, do Ensino Fundamental, que sugere ao aluno “conhecer as classes de
palavras [...] fechadas (artigos, numerais, preposicdes, conjungdes, pronomes) e analisar suas
funcbes sintatico-semanticas nas oragdes e seu funcionamento (concordancia, regéncia)”
(Brasil, 2018, p. 83). Da maneira como a habilidade foi elaborada, podemos afirmar que o
documento define as conjungdes como uma classe estdvel, ou seja, ndo abrindo a
possibilidade de variacdo do sentido do conectivo/conjuncdo empregado em situacOes
especificas de escrita, 0 que conduz o professor a necessidade de uma reflexdo e adocéo de

estratégias quando precisa trabalhar esse conteudo levando em conta as contribui¢fes da
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linguistica aplicada. Com isso, percebemos a proposi¢do dada pela Base: um vieés de foco
estruturalista no que tange ao trabalho com a lingua.

Na BNCC (Brasil, 2018), ndo encontramos um refinamento tedrico em relagdo aos
conceitos dos conectivos/conjungfes. Em algumas habilidades do documento como, por
exemplo, a (EFO6LP0O7) e a (EFO7LP11), as conjuncBes ora aparecem como operadores
argumentativos, ora como conectores. Para essa pesquisa vamos trabalhar as conjun¢ées como
sinbnimo de conectivos e conectores ja que as conjungdes estdo inseridas nesse grupo.

O ensino de uma classe de palavras imbuido apenas na gramatica normativa nao
certifica o professor do ndo surgimento de dividas no decorrer de sua aula por parte dos
alunos. Sendo assim, ter conhecimento dos aspectos de ensino/aprendizagem das conjuncdes
numa perspectiva da Linguistica Textual é importante. E necessario explicar para o aluno que,
em alguns contextos, os conceitos da Gramética Tradicional ndo dao conta de exemplos
apresentados nela, pois aparecerdo excegdes as regras, estabelecendo certa incoeréncia entre a
pratica da linguagem e os preceitos explicitados pela horma padréo.

Observemos como a habilidade é apresentada ao professor para, a partir disso, ele

preparar seu planejamento, segundo o que pontua a BNCC:

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relagBes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e
a progressdo tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.) (Brasil, 2018, p.
145).

Na aula de Lingua Portuguesa, normalmente, o professor define coesdo como 0s
elementos de ligacdo que ocorrem em frases, oracdes e periodos e que emitem juizos e valores
nas suas relagdes semanticas. No entanto, os problemas sobre o emprego inadequado das
conjuncdes ainda persistem, necessitando que o professor repense outros caminhos, tanto
tedricos quanto metodoldgicos, visando sanar a recorréncia dos usos inadequados, nos textos
escritos.

E de suma importancia esclarecer aos alunos que as fungdes que a coesdo pode ter
num texto sdo diversas. As atividades normalmente exercitadas nas aulas de Lingua
Portuguesa que estdo presas ao ensino de gramatica tradicional e que, geralmente, trabalham
com frases soltas e sem um contexto diminuem o papel do conector, esquecendo-se de que 0

que ¢ dito num dado momento esta ligado a outro anteriormente por meio de uma conjuncéo.
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A auséncia de conhecimento sobre o emprego dos elementos de coesdo esta ligada a
falta de contextualizacdo nas aulas de Lingua Portuguesa que, muitas vezes, resumem-se a
realizacdo de atividades cujo foco é formar frases com o0s conectivos/conjuncfes. Essa
estratégia é inadequada, pois ndo desenvolve, no aluno, a competéncia escrita, a habilidade
textual de unir as partes de um texto ou articular cada uma das partes para que se tenha de fato
um texto coeso e coerente.

Assim, o papel da conjuncdo, dentro de uma frase, oracdo ou periodo, pode ser
ampliado a depender da informacdo que se quer comunicar, por isso “sobressai a questdo da
coesdo, exatamente como sendo essa propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de
ligacéo, de laco, que da ao texto unidade de sentido ou unidade tematica” (Antunes, 2005, p.
47).

E importante o trabalho com o aluno mostrando que o texto, para ser coeso, deve
apresentar uma continuidade, isto é, a ideia que o texto comunica nao pode ser quebrada. Tal
nocao de continuidade assemelha-se a uma “sequéncia interligada cesuas partes, para que nao
se perca o fio de unidade que garante a sua interpretabilidade” (Antunes, 2005, p. 48). A
continuidade é necessaria para evitar que as ideias fiquem soltas, ou seja, que umas ideias ndo
se conectem com outras, impedindo a interagdo comunicativa.

Normalmente, o professor pede que os alunos troquem 0s conectivos/conjunc¢des nas
frases para que exercitem a “habilidade” de manter 0 sentido delas a partir do uso de
diferentes elementos que estdo no mesmo campo semantico, mas esse tipo de exercicio, por si
sO, ndo leva o aluno a refletir acerca da lingua, pois ele tende a fazer uma analise muito
restrita, fragmentada, ou seja, somente no ambito frasal, quando o ideal seria levar o aluno a
perceber de que modo os conectivos/conjuncBes afetam toda a coeréncia do texto. Na aula de
Lingua Portuguesa, portanto, € um desafio ensinar o aluno a desenvolver a habilidade de
estabelecer a coesdo em seus textos escritos.

A coesé@o pode ser estabelecida por trés relagdes: de reiteragdo, de associagdo e de
conexao, que sdo postas em pratica quando o individuo langa médo de seus respectivos

recursos. Vejamos no quadro a seguir como a coesdo pode ocorrer no texto:



QUADRO 3: Relagdes textuais, procedimentos e recursos

43

A
Coesao
do
texto

Relacdes textuais
(Campo 1)

Procedimentos
(Campo 2)

Recursos
(Campo 3)

1.1.1 Paréafrase

1.1.2 Paralelismo

1.1 Repeticéo 1.1.3 Repetigao | O unidades do
. Iéxico e de
propriamente unidades da
dita o
gramatica.
1.2.1 Retomada por:
1 REITERACAO Substituicao pronomes e
gramatical adveérbios.
Retomada por:
o 1.2.2 sinbnimos,
1.2 Substituigdo Substituicao hiperdnimos e
lexical caracterizadores
situacionais.
123 Elipse | Retomada por:
elipse.
2.1.1 Selecéo Por g_r}tonlmos €
~ ) _ de palavras por diferentes
2 ASSOCIAGAO | 91 Selecao lexical . modos de
semanticamente N
(oXimas relagGes de
P parte/todo.
Preposicoes,
- 3.1 Estabelecimento | 3.1.1 Uso de conjuncoes,
3 CONEXAO de relacbes diferentes advérbios e
sintatico-semanticas | conectores respectivas
locucdes.

Fonte: Antunes (2005, p. 51)

O quadro numero 3 mostra que ha trés tipos de relacdes textuais que sdo promovidas

pela coesdo: a reiteracdo, a associacdo e a conexao. Esse quadro norteia esta pesquisa, pois

nosso interesse recaiu sobre a conex@o por conjuncdo, a respeito da qual discorreremos a

seguir. Quanto as demais, faremos apenas um breve esboco com o intuito de que sejam

conhecidas pelo nosso leitor.

O primeiro procedimento listado por Antunes (2005) no processo de construcdo da

coesdo textual € a reiteragdo. Reiterar, segundo o dicionério Aurélio Digital significa “dizer

ou fazer novamente; repetir, redizer, reforcar” (Reiterar, 2023). Esse movimento ocorre dentro

de um texto quando seu produtor busca garantir a continuidade dentro do texto, fazendo

retornos as ideias ja citadas, ou seja, acionando termos que retomam o que ja foi dito.
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Para ensinar sobre reiteracdo, € necessario esclarecermos, nas aulas de producao de
texto, que ela ocorre por meio de parafrase, paralelismo e repeticdo propriamente dita. Sobre

esses recursos pode-se afirmar:

A reiteracdo é a relacdo pela qual os elementos do texto vao de algum modo sendo
retomados, criando se um movimento constante de volta aos segmentos prévios — o
que assegura ao texto a necessaria continuidade de seu fluxo, de seu percurso —,
como se um fio o perpassasse do inicio ao fim (Antunes, 2005, p. 48, grifos do
autor).

Ao produtor, é importante que toda vez que ele lance mao da reiteragéo, seja pelo uso
de um dado pronome ou por um sinénimo, estad estabelecendo a continuidade dentro do seu
texto e primando pela coesdo textual a fim de atingir a comunicacdo intencionada. A
reiteracdao funciona como um principio de referéncias que sdo acessadas na construgdo textual
mantendo a continuidade temética.

A coesdo pelo recurso de associacao é outra forma de manter a continuidade e primar
pela manutencdo das ideais do texto. Os alunos, em muitos casos, ndo sabem fazer uso de
palavras que possuam o mesmo sentido e que possam estabelecer a coesdo textual como
também a coeréncia. Pela associacdo, deve ficar claro ao produtor de texto que esse recurso
facilita a amarracdo das palavras no texto para que os termos ndo fiquem desconexos.

Outro tipo de coesdo importante e que merece uma reflexdo é a coesao pela conexao.
O conector tem papel fundamental de ligar oragdes, periodos, paragrafos ou bloco de
supraparagrafos. Uma das dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa é colocar para o aluno
gue os conectores ndo apenas ligam sequéncias, mas também estabelecem sentidos ao texto
como um todo.

Ainda é uma realidade a heranca de um ensino gramatical vindo de praticas
tradicionais que colocam conectores como recursos permutaveis, esquecendo-se que a relagdo
estabelecida pela conjuncéo, por exemplo, é basilar no texto informativo. Sobre esse recurso,

vejamos o que Koch (2014) preconiza:

A conjuncdo (ou conexdo) permite estabelecer relagdes significativas especificas
entre elementos ou oragdes do texto. Tais relacBes sdo assinaladas explicitamente
por mercadores formais que correlacionam o que esté& para ser dito aquilo que ja foi
dito. Trata-se dos diversos tipos de conectores e particulas de ligacdo como e, mas,
depois, assim etc. Halliday & Hasan apresentam, como principais tipos de
conjungdo, a aditiva, a adversativa, a causal, a temporal e a continuativa (Koch,
2014, p. 21).
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O ensino das conjungGes dentro do processo de escrita e a distingdo de seus tipos,
aparece como estratégia para melhorar a proficiéncia escrita do aluno, principalmente, quando
é solicitado que ele produza paragrafos nos quais esses recursos sejam usados para marcar um
sentido, seja de: adigdo, contraste, causalidade, temporalidade, continuidade e explicacéo.
Com os conectores, a legibilidade do texto ¢ eficaz, logo, torna-se, imprescindivel ensina-los
aos alunos.

Para esclarecermos como funciona a progressdo no texto, é importante destacar que
ela pode ser feita com ou sem elementos recorrentes, por isso existem dois tipos de coeséo
sequencial: a sequenciacdo frastica (sem recorrentes) e a parafrastica (com recorrentes).

Na sequenciacdo frastica, sabemos que palavras serdo usadas para garantir o
encadeamento de ideias dentro de uma frase, oracdo e periodo, mas entendemos que ao
analisar somente esses aspectos caimos numa proposta estruturalista de ensino. Podemos
citar, a titulo de conhecimentos, alguns recursos que vdo além da estrutura textual e que
ocorre no processo de criacdo de um texto, como: procedimento de manutencdo tematica,
progressao tematica, encadeamento, justaposicdo e, principalmente, a conexdo por conjuncao,
fator observado com mais afinco nesta pesquisa. Assim, todos esses recursos servem como
mecanismo de coesdo na “medida em que garantem a manutengdo do tema, o estabelecimento
de relagBes semanticas e/ou pragmaticas entre segmentos maiores ou menores do texto, a
ordenacao e articulacdo de sequéncias textuais” (Koch, 2007, p. 46).

Ha varios procedimentos parafrasticos. O primeiro deles € a recorréncia de termos, que
pode se da pela repeticdo de um termo ou um item lexical; o segundo é o paralelismo
sintatico, quando fazemos uso da mesma estrutura sintatica; o terceiro procedimento é a
parafrase, isto é, quando temos o mesmo conteldo semantico apresentado sob as formas
estruturais diferentes; o quarto procedimento & a recorréncia de recursos fonologicos
segmentais e/ou suprassegmentais, por exemplo, o uso de rimas, metrificacdo, ritmo,
assonancia etc; e o quinto procedimento é a recorréncia de tempo e aspecto verbal. Koch
(2007, p.48) explica que “a recorréncia de tempo verbal tem fungdo coesiva, indicando ao
leitor/ouvinte que se trata de uma sequéncia de comentario ou de relato, de perspectiva
retrospectiva”.

Retomamos Koch (2007) ao ressaltar que as relagbes que os conectores realizam
dentro da estrutura do texto e suas func¢des (I6gico, argumentativa, discursiva) sdo primordiais

para que o autor se sinta seguro no contexto da producdo textual e, principalmente, no
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momento de organizar a direcdo argumentativa que ele assume, ou seja, é fundamental o
dominio do emprego dos conectivos na pratica de escrita de textos.

As aulas prescritivas sobre um dado conector, nas quais se focam as conceptualizagdes
e exemplos destituidos de um contexto, necessitam ser ressignificadas para que o aluno
entenda como esse conector funciona em uma situacgao real. Apenas falar que as conjuncoes
sdo palavras que aparecem em oragdes coordenadas ou subordinadas ndo apresenta muita

eficiéncia, pois reduz o olhar que podemos lancar sobre essas palavras.

3.1 A Coeséo pela Conjuncéo

A conjuncdo é muito conhecida por estabelecer um tipo de coesdo textual que tem
como fungéo ligar, conectar partes do texto, como se sua funcdo fosse somar “pedagos” sem
levarmos em conta a coeréncia do contetdo. No texto, essa relacdo se da de forma bem mais
ampla, diferente dos conceitos que as gramaticas apregoam para os alunos, pois o texto
envolve processo. A conceptualizacdo dessa classe gramatical € um dos empecilhos para que
os alunos ndo dominem o emprego dessa classe gramatical de forma eficaz, ensejando de
nossa pratica a assuncdo de atividades mais contextualizadas que coloquem o emprego de
uma conjungdo como fator de coesdo e coeréncia textuais. Para confirmar isso, apresentamos
0 que diz Antunes (2005):

As gramaticas costumam atribuir aos conectores, particularmente as conjungdes, um
sentido, a partir do qual se pode reconhecer o tipo de relacdo estabelecida (relacdo
de causa, de tempo, de oposic¢do, de adicdo, entre outras). Entretanto, a identificacdo
desse sentido das conjunges e locucBes tem servido, praticamente, somente para se
chegar a uma classificagdo dessas conjun¢des e das respectivas oracdes em que
aparecem. Desse modo, a atencdo dada ao sentido das conjuncdes acaba por servir
apenas de pretexto para as classificacfes sintaticas de oracGes e periodos. Mesmo
quando, para essas classificagdes, se toma como referéncia um texto (Antunes, 2005,
p. 142).

Geralmente, o material a que o professor tem mais acesso é a gramatica que, em regra,
traz conceitos muito restritos sobre a conjuncédo, o que dificulta o seu emprego em situacdes
de escrita, j& que o produtor do texto pode usad-la numa situacdo atipica da qual a relacédo
semantico-discursiva da gramatica ndo deu conta. Posteriormente, citaremos alguns exemplos
gue merecem reflexéo.

A seguir, apresentaremos alguns conceitos de conjungdo que aparecem nas gramaticas

normativas mais utilizadas no meio escolar ja que, nas aulas de Lingua Portuguesa, a consulta
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a essas gramaticas é um ato que permeia a pratica de ensino da lingua e que serve como base
para tais estudos. Sobre essa classe de palavras, vejamos o que diz a gramatica de Rocha
Lima:

Conjuncgdes sdo palavras que relacionam entre si: a) Dois elementos da mesma
natureza (substantivo + substantivo, adjetivo + adjetivo, advérbio + advérbio, oracao
+ oragdo etc.). b) Duas oracfes de natureza diversa, das quais a que comeca pela
conjuncdo completa a outra ou lhe junta uma determinacdo (Rocha Lima, 2011, p.
234).

O conceito de conjuncdo, nesse manual, est4 voltado ao dominio de nomenclaturas que
os alunos geralmente ndo conhecem. Além disso, 0 manual ndo se reporta ao uso de
elementos de coesdo entre as partes do texto nem as relacGes que podem ser estabelecidas
pelas conjun¢bes dependendo da intengcdo comunicativa.

Na mesma gramatica, temos a seguinte classificacdo para a conjuncdo do tipo aditiva:
“relacionam pensamentos similares. Sdo duas: € € nem. A primeira une duas afirmacdes; a
segunda (equivalente a e ndo), duas negacdes. Exemplos: O médico veio e telefonou mais
tarde. O médico ndo veio, nem telefonou” (Rocha Lima, 2011, p. 235). Portanto, seria
benéfico se a gramatica normativa usada como reflexdo também incluisse discussdes sobre o
emprego pratico das conjuncdes e as Varias relagbes semantico-discursivas que elas podem
expressar, além de simplesmente apresentar suas defini¢Bes e classificagdes. Explicitar esses
aspectos nas aulas de Lingua Portuguesa ajuda os alunos a compreenderem melhor como usar
efetivamente as conjungées para melhorar a coeséo e a coeréncia de seus textos.

Outro gramatico de renome também apresenta, em seu manual, o conceito de

conjuncao, pontuando-0 como:

Conector e transpositor - A lingua possui unidades que tém por missdo reunir
oracfes num mesmo enunciado. Estas unidades sdo tradicionalmente chamadas
conjuncdes, que se repartem em dois tipos: coordenadas e subordinadas. As
conjuncBes coordenadas relinem oragdes que pertencem ao mesmo nivel sintatico:
dizem-se independentes umas das outras e, por isso mesmo, podem aparecer em
enunciados separados (Bechara, 2009, p. 268).

A impressdo gque temos € que a conjuncdo nao liga um texto de forma coerente e coesa
formando um todo, necessitando saber o nome de suas partes como num manual de instrucao
de um aparelho para ndo ser montado de forma inadequada. O que ainda se torna um entrave é
a posicdo de gramaticos ndo considerarem uma relacdo diferente que a conjuncdo pode

estabelecer, contrariando a classificagao apresentada em seus postulados.
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Vejamos o primeiro exemplo de classificagdo de conjuncdo para analisarmos esse

quesito:

Conjuncdes aditivas - A aditiva apenas indica que as unidades que une (palavras,
grupos de palavras e oracdes) estdo marcadas por uma relacdo de adigdo. Temos
dois conectores aditivos: e (para a adi¢do das unidades positivas) e nem (para as
unidades negativas). Vejam-se os exemplos extraidos do Marqués de Marica: O
velho teme o futuro e se abriga no passado (Bechara, 2009, p. 269, grifo nosso).

Pelo exposto, encontramos uma lacuna no exemplo, pois as palavras futuro e passado
sdo opostas, deixando a possiblidade de classificarmos o periodo como adversativo, sendo
que, no proprio conceito, fala-se que a conjuncdo e deve ser usada na adi¢do de unidades
positivas. Considerando a situacdo de fala ou escrita, Bechara restringe o pensamento do
enunciatario.

Por fim, apresentamos mais uma gramatica de renome que segue a mesma linha do

que ja observamos nas anteriores, Cunha e Cintra (2017) assim definem as conjuncdes:

Conjuncdes sao vocabulos gramaticais que servem para relacionar duas oragdes ou
dois termos semelhantes da mesma oragdo. As conjuncfes que relacionam termos ou
oragBes de idéntica fungdo gramatical tém o nome de coordenativas. Denominam-se
subordinativas as conjungdes que ligam duas oracfes, uma das quais determina ou
completa o sentido da outra (Cunha; Cintra, 2017, p. 593).

Fazendo uma sintese sobre os conceitos da classe de palavras conjungdo, nas
gramaticas estudadas, percebemos uma analise voltada apenas para o nivel da frase, o que
mostra a necessidade de se olhar para o nivel transfrastico, depois para o nivel da gramatica
textual, acenando, ainda, para as teorias do texto, como discutimos anteriormente, pois, todas
essas contribuigdes tedricas nos mostram que as conjuncfes ndo podem ser ensinadas nas
aulas de lingua portuguesa apenas com a funcdo de unir termos de uma oragdo ou oragdes,
porque fazer isso é reduzir a capacidade dessa classe de desempenhar outras funcdes no nivel
de texto. Por isso, deve ficar claro ao aluno que utilizar a conjuncdo adequadamente é ir além
do que a gramatica coloca, principalmente, no tocante a expressdo do valor semantico que se
deseja expressar no texto.

No ensino do emprego das conjuncdes, temos de ir alem dos recortes das frases, das
oracdes e do periodo, partindo para o desenvolvimento da consciéncia sobre as posi¢cdes que
elas podem assumir, dependendo do contexto de emprego, no texto escrito, ndo deixando de

articular informacg6es de forma coerente.
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Antunes (2005) nos aponta consideragdes bastante relevantes sobre o papel dos

conectores, principalmente a coesdo pela conexdo e endossa que:

0 mais importante, na atividade de producéo e recepcao de textos é identificar o tipo
de relacdo estabelecida, e ndo se ocupar da classificacdo dos conectores com suas
respectivas nomenclaturas. Tampouco tem relevancia servir-se do estudo das
conjuncgdes apenas para explorar a complicada classificagdo das oracBes em suas
multiplas subdivisfes (Antunes, 2005, p. 144).

Ensinar o emprego de conectores, principalmente as conjuncdes, fica mais plausivel

para o entendimento do aluno a partir do texto enquanto evento de comunicagdo situada.

Trabalhar somente com nomenclatura e subdivisdes, com a ideia de frases sem um contexto,

ndo surte muito efeito e ndo torna o texto funcional.

A seguir, dispomos de um quadro, no qual sdo listadas conjunc¢des/conectores e a

relacdo que estabelecem num texto. Importante pontuar que algumas conjuncdes podem, para

além do seu valor por exceléncia, apresentar outros que resultam do contexto linguistico.

Nesse sentido, quando o emprego da conjuncdo fugir ao padrdo gramatical, devemos explicar

ao aluno que a lingua apresenta essa possibilidade, ou seja, deixar explicito ao discente que as

conjungdes ndo possuem um valor semantico especifico, Unico, mas que podem sofrer

alteracdes de sentido de acordo com o contexto ou intengdo comunicativa de quem as usa.

QUADRO 4: Relagdes semanticos-discursiva e seus respectivos conectores

Relacéo que S
¢a0 g Conjuncdes/Conectores
propde
Adicdo e; nem; também; bem como; ndo s@...mas também.
Oposicao mas; porém; contudo; todavia; entretanto; no entanto; ndo obstante.
Alternancia Ou; OU...0U; jd...ja; ora...ora; quer...quer; seja...seja
« logo; pois; portanto; assim; por isso; por consequéncia;
Conclusao 9o, pals, p P P q
por conseguinte.
Explicativa que; porque; porguanto; pois; isto é.

Conformidade

conforme; como; consoante; segundo.

Integrante

que; se, como.

Concessiva

embora; conquanto; ainda que; mesmo que; se bem que; posto que.
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Causalidade porque; que; porquanto; visto que; uma vez que ja que; pois que; como.

Condicionalidade | se; caso; desde; salvo se; desde que; exceto se; contando que

Temporalidade

quando; enquanto; agora que; logo que; desde que; assim que; tanto
que; apenas.

Finalidade a fim de que; para que; que

Comparacéo como; assim como; tal; qual; tanto como.

Fonte: Autor (2023), com base em Antunes (2005).

O quadro nos mostra uma versdo fixa dos valores semanticos-discursivos das

conjuncdes/conectores, mas, como dissemos antes, essa ndo deve ser uma classificacdo

fechada, dada as inimeras possibilidades de aplicacdo quando fazemos o uso da lingua. No

entanto, para finalidades didaticas, é importante ver alguns exemplos de uso desses elementos.

Os exemplos a seguir, retirados de uma carta de leitor e da gramética de Rocha Lima (2011),

sdo ilustrativos e servem de orientacdo para os alunos quando forem verificar seu emprego no

momento da reescrita do seu texto.

a)

b)

d)

Relacdo de adigdo/Aditiva: ocorre quando soma ou adiciona termos ou oragdes.
Exemplo: “Fico preocupado em saber que as mortes e ferimentos acontecem com
frequéncia em nossas estradas e ruas” (Joaquim Neto, 2023).

Relacdo de oposicdo/Adversativa: ocorre quando um termo ou oracdo se opdem.
Exemplo: “Acredito que muitos desses acidentes poderiam ser evitados, mas as
medidas certas ndo séo adotadas pelos cidaddos da cidade, principalmente” (Joaquim
Neto, 2023).

Relacdo de alternéncia/Alternativa: pode ocorrer através de elementos em alternancia
que se excluem mutuamente e por elementos em alternancia que se somam. Exemplo:
“A frequéncia desses acidentes traz a necessidade de educar e conscientizar 0s
motoristas de Conde, pedestres e ciclistas para a importancia de obedecer as leis de
transito ou a situacdo vai ficar mais grave” (Joaquim Neto, 2023).

Relacdo de conclusdo/Conclusiva: ocorre quando estabelece ideia de conclusédo ou
consequéncia em relagdo a oracdo anterior. Exemplo: “Acredito que as autoridades de
transito precisam intensificar suas acfes, por isso sdo necessarias fiscalizacdo e
punicdo, bem como investir em melhorias nas estradas e na infraestrutura urbana, a

fim de garantir a seguranca do transito em nossa cidade” (Joaquim Neto, 2023).
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e) Relacdo de explicagdo/Explicativa: expressa uma explicacdo ou justificativa para o
fato expresso na oracdo anterior. Exemplo: “Mais do que nunca, precisamos trabalhar
juntos porque assim podemos reduzir o numero de acidentes de transito e criar um
ambiente mais seguro para todas as pessoas no transito” (Joaquim Neto, 2023).

f) Relagéo de conformidade/Conformativa: indica uma ideia de conformidade, regra ou
modelo para a execu¢do do que se declara na oracdo principal. Exemplo: “Resolvi o
problema [conforme o professor me ensinou.]” (Joaquim Neto, 2011, p. 237).

g) Relagdo de integracdo/Integrante: é estabelecida quando um segmento serve como
termo que complementa outro, sendo a oragdo sujeito, complemento ou aposto de
outra. Exemplo: “Percebi [que alguém entrou na sala.]” (Rocha Lima, 2011, p. 237).

h) Relacdo de concessdo/Concessiva: exprime concessao, ou seja, traduz algo inesperado
em determinadas circunstancias. Exemplo: “Comprarei o livro, [embora o ache
carissimo.]” (Rocha Lima, 2011, p. 237).

i) Relagéo de causalidade/Causal: indica o fato que provocou o fato expresso na oragédo
principal. Exemplo: “Ele foi-se embora, [porque ndo podia pagar a pensdo.]” (Rocha
Lima, 2011, p. 237).

J) Relacdo de condicionalidade/Condicional: expressa uma condic¢do para realizacdo do
fato indicado na oragdo principal. Exemplo: “lIrei a casa, [se puder.]” (Rocha Lima,
2011, p. 237).

k) Relacdo de temporalidade/Temporal: da ideia do tempo do fato expresso na oragéo
anterior, podendo ser de simultaneidade, anterioridade ou posterioridade. Exemplo:
“Restituir-lhe-ei os livros, [tanto que vocé deles precise.]” (Rocha Lima, 2011, p.
238).

I) Relacéo de finalidade/Final: expressa a finalidade ou intencdo do que se diz na oracédo
principal. Exemplo: “Ele mentiu [para que o deixassem sair.]” (Rocha Lima, 2011, p.
238).

m) Relacdo de comparagdo/Comparativa: estabelece uma comparagdo em relagdo a um
fato da oragdo principal. Exemplo: “Este dicionario é mais completo [que o meu.]”
(Rocha Lima, 2011, p. 238).

A explanacgéo desses exemplos com as conjuncgdes e as relagdes semantico-discursivas
que elas podem estabelecer num texto, corroboram com a nossa ideia de que saber 0 emprego
delas numa situacdo de comunicacdo é importante para evitar duplo sentido ou truncamento

da ideia, gerando um problema de coeréncia textual. Além disso, sabendo dessas relacdes, 0s
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alunos podem usar esse conhecimento para aperfeicoar a construcdo de suas sequéncias
argumentativas nas producdes de carta de leitor.

Segundo Carvalho (2017), apesar de alguns gramaticos muito utilizados no meio
académico saberem dessa discussdo, ndo h4 um pronunciamento a respeito disso em seus
manuais, nenhuma abertura para discussao da ndo regularidade, digamos assim, das relagoes
de sentido que as conjuncdes apresentam em determinados contextos. Inferimos que isso
aconteca pela pratica de trabalho com o texto (seja relacionada a leitura e a producgéo) esta, em
alguns contextos de ensino, amarrada a visdo de texto do modelo tradicional de estudo da
lingua, que foca na estrutura, esquecendo-se dele enquanto processo sdcio interacional.

Ao se ensinar as conjuncdes sob a perspectiva semantico-discursiva, a intencdo nao é
levar o estudante a dominar nomenclatura nem as identificar em frases soltas, mas
compreender seu sentido e saber emprega-las na producdo textual. Foi por esse viés que se

realizou esta pesquisa em sala de aula.

3.2 Producéo Textual Escrita e a Coeséo

E comum, nas aulas de producdo de textos, os alunos ficarem nervosos e os
professores apreensivos quando é solicitada ao estudante uma producgéo escrita. Sabemos que
escrever ndo é um dom, mas um processo que € fruto de um treino que envolve operacdes
elementares. Ao realizar esse tipo de atividade, o ideal € que o aluno demonstre habilidades
que foram consolidadas durante o percurso escolar. Nem sempre € assim, pois entendemos
que as capacidades basicas que deveriam ser adquiridas nos primeiros anos escolares nao
foram solidificadas por muitos alunos, um dos fatores, conglomerando-se a outras questdes,
que contribui para a crise no ensino da escrita. Sobre esse fato, Ferrarezi Janior e Carvalho
(2015) apontam:

O ensino da escrita no Brasil tem sido assistematico, esparso e tratado como uma
espécie de contetdo sem prioridade, um segundo plano em relagdo aos contetdos
pragmaticos tedricos, especialmente em relagdo as coisas chamadas “gramaticais”. O
resultado disso tem sido que a maioria dos alunos oriundos da educagdo bésica mal
sabe escrever (Ferrarezi Junior; Carvalho, 2015, p. 15).

O fato que podemos depreender disso é que ha falta de encaminhamento teorico e

metodoldgico na educacdo basica. E mais facil para alguns professores aplicarem o ensino de
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gramatica descontextualizado do que partir do texto, mostrando aos alunos como se deu a
montagem e organizacao dele.

A habilidade de escrita pode ser comparada ao ato de aprender a andar de patins, por
exemplo, vdo acontecer varios treinos até o individuo conseguir usar o equipamento e ter
seguranca naquilo que € um objetivo para ele, o equilibrio. Para escrever, pensamos ser a
mesma sequéncia, a pratica continua com a colaboracdo do professor levard ao
desenvolvimento de uma escrita independente.

Sobre a escrita ser um “dom”, Antunes (2005) e Ferrarezi Junior e Carvalho (2015)
desmitificam essa ideia ao afirmarem que a escrita é resultado de pratica, ou seja, ndo se nasce
sabendo escrever. E um mito falacioso achar que renomados autores ja dominam essa
competéncia assim que saem do uUtero de suas matriarcas. A competéncia da escrita é,
portanto, algo que precisa ser exercitado continuamente. Solicitar a producdo de texto a um
aluno requer uma investigacdo do que ele ja tem elaborado sobre essa a¢do. Sabendo, entéo,
que escrita ndo ¢ uma “inspiragao divina”, vale ressaltar mais esta consideracéo de Ferrarezi
Junior e Carvalho (2015):

H& um passo a passo a seguir, maturidade a alcancar em cada atividade, um
desenvolvimento de habilidades permanentes que ndo morram dois dias depois da
“oficina” ou da “técnica”. E preciso conhecimento metodologico para isso, ¢ preciso
tempo, € preciso respeito com essa “divina competéncia” de escrever (Ferrarezi
Janior; Carvalho, 2015, p. 18).

Acdes como uma mudanga na concepgédo de linguagem e de escrita que o professor
carrega bem como as préaticas voltadas ao ensino de producdo de texto com foco nos géneros
textuais precisam ser uma constante nas escolas e poderdo, com o tempo, dirimir a defasagem
dos alunos em relacdo a essa competéncia. O processo de escrita € ressignificado quando nao
serve apenas como motivo para trabalhar contetdos gramaticais, por esse motivo, a proposta
da escrita deve ser, para o aluno, um habito como o de comer para se manter vivo. O que falta
para nossos alunos, na maioria dos casos, € 0 objetivo da escrita na vida deles. Mal sabe o
aluno que a escrita € um artificio capaz de inseri-los em inimeras atividades sociais e os fazer
galgar grandes objetivos. Eles também desconhecem que existe um dispositivo de lei, de n°
13.696, de 2018, sancionada pelo Governo Federal, que pde a leitura e a escrita como direitos
essenciais, para Ihes garantir a plena cidadania e uma vida digna, pois a leitura e a escrita séo

duas praticas sociais que ajudam no desenvolvimento da cogni¢do humana.
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Segundo Ferrarezi Janior e Carvalho (2015), a finalidade da escrita ndo é apenas dar
uma nota ao texto, por isso citam algumas finalidades mais significativas a essa atividade,

como:

(a) cumprir as exigéncias curriculares do curso;

(b) desenvolver-se técnica e humanamente com a producéo textual;
(c) publicar ideias;

(d) registrar ideias;

(e) propiciar prazer estético e intelectual;

(F) criar mundos ficcionais;

(9) ajudar pessoas;

(h) comunicar conteudos etc (Ferrarezi Janior; Carvalho, 2015, p. 18).

Compreendemos que ndao hd uma funcdo mais importante que a outra, elas sao
complementares. Atividades de escrita que trabalham apenas o aspecto metalinguistico andam
na contramdo do que citam esses autores. Por outro lado, o trabalho com as atividades
epilinguisticas é uma alternativa para fazermos a reflexdo sobre o texto lido e escrito a fim de
explorarmos outras possibilidades que ele nos traz.

O ensino de escrita realizado pela escola ainda €, muito fortemente, aquele que visa a
solicitacdo de producdo com vistas a corrigir desvios gramaticais (concordancia, paralelismo
sintatico, pontuacdo, colocacdo pronominal, crase, regéncia), desvios de convencgdes de
escrita (ortografia, acentuacdo, hifen, maidscula/mindscula, separacdo silabica), desvios de
escolha de registro (informalidade, coloquialismo, oralidade) e desvios de escolha vocabular
(palavras imprecisas para representar e transmitir informacdes/ideias). Sobre isso, Ferrarezi
Junior e Carvalho (2015, p. 33) acrescentam que “o contedo da redacdo em si, ou seja, aquilo
que o texto exprime de socioideolégico, geralmente fica em segundo plano, ou em plano
nenhum”.

N&o estamos, com isso, dizendo que os desvios ndo devam ser objeto de trabalho na
sala de aula, mas que é preciso haver um didlogo entre o professor e aluno sobre essas
questdes em um momento oportuno, diferente daquele destinado as aulas de producdo textual.
Temos ciéncia de que discutir as inadequac¢Bes nos textos dos alunos € trabalhar com a
reflexdo epilinguistica, pois o leitor precisa entender o que 1€. No entanto, sempre limitar a
aula de producéo textual a esse tipo de intervencdo ndo é interessante. Além disso, o aluno
ndo deve ser exclusivamente responsabilizado por ndo dominar as habilidades previstas para
determinada série/ano escolar tendo em vista as inimeras dificuldades embutidas nos sistemas

de ensino. Se considerarmos esse fator, em associagdo a outros, compreenderemos facilmente



55

0s motivos que levam os alunos a nédo atingirem as habilidades de leitura e escrita dentro do
tempo ideal.

Podemos citar, de forma breve, uma situacdo corriqueira pela qual todo professor
passa quando solicita uma producdo textual aos alunos sem orienta-los de forma correta. Em
Ferrarezi Junior e Carvalho (2015), temos a narrativa de um professor quando fazia um ensino
tradicional de escrita para seus alunos da 42 série do primario, para nos atualmente 5° ano. Ele
escreveu no quadro algumas informacdes sobre o género carta e, ao solicitar que os alunos
fizessem um exemplar do género, um deles o tira do conforto levantando a questéo:
“Professor, a gente vai mandar essa carta para quem?” Esse tipo de indagacéo € feito até hoje
pelos nossos alunos quando ndo preparamos O terreno para solicitar um texto a eles. Os
autores apresentam, ainda, outros questionamentos que poderiam ser levantados pelos alunos,

como:

(a) para que serve uma carta?

(b) uma carta de verdade ndo é mandada pelos Correios?

(c) se a carta ndo for para mim, eu estarei abrindo a carta de outra pessoa, € isso é
crime!l Mas o que eles teriam a falar para mim em uma carta, se mal nos
conhecemos?

(d) que coisa ridicula é mandar que eles escrevam uma carta de “mentirinha” para
avo, por exemplo, e a deem para eu corrigir!

(e) como eles podem dizer que estdo fazendo em uma carta se nem sabem preencher
os envelopes nem sabe o que é um CEP, nem sabem onde € a agéncia dos Correios?
(f) que coisa mais sem sentido esta que estou fazendo? (Ferrarezi Janior; Carvalho,
2015, p. 36-37).

A reflexdo que todo esse conjunto de indagacGes nos traz é que precisamos,
primeiramente, saber o que 0 nosso aluno ja domina sobre o género a ser trabalhado e explicar
cada passo de forma contextualizada, fazendo uso das estratégias escolhidas de acordo com
vivéncia do estudante. Atualmente, explicar para os alunos que a producdo da carta de leitor,
género do qual trataremos no capitulo seguinte, é importante para eles, pois é um desafio,
mesmo sabendo eles que possam escrever textos de comunicagdo instantanea, como o e-mail
ou mesmo o comentario de post. Nesse sentido, o professor poderda argumentar com o aluno
exemplificando que, no contexto de pessoas privadas de liberdade, por exemplo, a forma de
comunicacéo que eles ttm com quem esta fora € uma carta produzida nos moldes tradicionais.

De acordo com Serafini (1992), existe todo um percurso ja feito para quem ja tira as
ideias do pensamento e as colocam numa folha em branco. Sobre as operagdes elementares,

gue sé@o acionadas no ato da escrita de textos, vejamos o que afirma essa autora:
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Também para escrever existem operacfes elementares: organizar as proprias ideias,
escrever um roteiro, associar cada ideia a um paragrafo, desenvolver o préprio
raciocinio, rever e tornar mais legivel a propria redacdo. Trata-se de decompor um
problema que, em seu conjunto constitui-se subproblemas parciais e simples, a
principio trabalhados separadamente e depois interligados no contexto do problema
complexo que foi o ponto de partida (Serafini, 1992, p. 21).

Entdo, observamos que escrever € um exercicio do dominio de capacidades
intelectuais aprimoradas com a pratica. Até o produtor de texto desenvolver seu primeiro
paragrafo, ele deve ter avancado etapas nesse processo. A producdo de texto adequada a
proposta que foi solicitada requer empenho e desenvoltura com a escrita.

Para a producdo de texto sair do papel, é importante que se tenha em vista um
planejamento desse texto, que precede conhecimentos sobre ele, como inten¢do comunicativa,
publico-alvo e caracteristicas do género a ser utilizado. Sobre esse aspecto, a mesma autora
afirma que “planejar poderia parecer um modo de adiar o momento de escrever o texto e,
portanto, uma perda de tempo. Planejar, ao contrério, serve para economizar e distribuir o
tempo disponivel” (Serafini, 1992, p. 23).

Sobre a fase de planejamento da producdo de texto, apresentamos 0 que esta no
manual didatico do aluno, recurso utilizado pelos participantes dessa pesquisa. Para as

autoras:

Pesquisar e selecionar informac@es; planejar ou roteirizar o texto de acordo com
diferentes finalidades que considerem a situagdo de producéo e os possiveis leitores;
refletir sobre os diferentes contextos e situa¢fes sociais em que se produz o texto e
sobre as diferentes estratégias que esses contextos determinam; revisar, editar e
reescrever o texto, considerando sua adequacdo ao contexto em que foi produzido e
vai circular (Delmanto; Carvalho, 2018, p. 10).

Elas reforcam que a escrita carece de acOes de planejamento, visto que esses requisitos
vao fundamentar cada acdo tomada. Percebe-se que o ato de planejar € muito importante, pois
ele tera relacdo com a escrita e a reescrita do texto.

Saindo do estagio do planejamento, deve ficar claro para o escritor do texto que os
momentos anteriores sdo basilares. Agora, chegam outros momentos muito importantes, que
séo a producdo de ideias e a fase da escrita em si. Sobre a producédo de ideias, vejamos o que

Serafini nos assevera:
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Uma redacdo efetiva-se em duas fases fundamentais: a fase de producédo de ideias e
a fase da feitura do texto. A primeira, que alguns chamam de pré-escritura, engloba
todas as operacdes que ocorrem antes de se escrever propriamente; inclui a selecdo
da informaco que queremos usar no texto, a organizacdo das ideias, a identificacdo
da tese a ser defendida e a confeccéo de um roteiro (Serafini, 1992, p. 30).

Na fase descrita pela autora, sugere-se que o tema seja bem debatido, muitas ideias e
comentarios devem ser levantados, até que o produtor de texto ganhe seguranca para trabalhar
com o tema solicitado. Além disso, é necessario que o aluno tenha contato com bons modelos
do género que sera solicitado e que circulam no meio social, para ajuda-lo a organizar essas
ideias dentro desse modelo de texto.

Na fase de producédo do texto em si, esperamos uma maturacdo do escritor, ja que ele
selecionou suas ideias e, com base no seu roteiro de escrita, ja se espera que possa colocar na
folha suas impressdes sobre o assunto. Nessa fase, o roteiro da escrita tem funcéo essencial
para que ela se concretize. “O roteiro resulta de todas as fases preparatorias do texto, é de fato
uma hipotese de trabalho que deve ser verificada no desenvolvimento efetivo do texto”
(Serafini, 1992, p. 52).

Durante a execucdo do roteiro, a preocupacdo € apresentar as ideias selecionadas,
desenvolvendo-as e exemplificando-as, envolvendo o leitor com argumentos que possam ser
compartilhados ou relacionando os a sua experiéncia de vida. Para que esse roteiro seja
executado com sucesso, a nogdo de texto enquanto produto de interacdo social deve ser o
ponto de partida. O texto traz mecanismos linguisticos que trabalham para que as partes se
relacionem e é nesse momento que entra a no¢ao das conjungdes como articuladoras de frases,
oracOes e ateé periodos inteiros.

Sobre 0s conectivos e seu papel na construcdo de texto, Serafini (1992, p. 52) destaca
que “num texto bem feito, as partes devem estar relacionadas entre si de forma a auxiliar o
leitor a seguir o fio do discurso. Essa operacdo s6 pode ter sucesso se existe um fio condutor,
isto é, se o texto é bem planejado”.

O emprego das conjungdes como recurso coesivo traz, em seu bojo, uma anéalise do
emprego e dos sentidos desses conectivos na producdo escrita, avaliando, principalmente, o
seu papel na constituicdo dos argumentos utilizados para a defesa do ponto de vista que o
aluno organizou em relacdo ao tema proposto na sua producao textual, tema que é foco desta
pesquisa, evitando as inadequacdes e observando a natureza semantica delas, pois “um erro
muito comum € o uso de um conectivo ndo correspondente a relacdo ldgica presente entre

dois trechos do texto” (Serafini, 1992, p. 52). Assim sendo para evitar o uso inadequado de
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um conectivo/conjuncdo, é importante conhecer os diferentes tipos e os sentidos que eles
expressam. Ademais, € importante ter cautela ao contexto do texto para escolha mais

adequado.

3.3 Anélise Linguistica na Producgéo de Texto

A producdo de texto envolve, no momento de criacdo por parte de quem o produz,
uma série de saberes sobre a lingua. Na auséncia deles, podemos supor que faltou, no
percurso escolar do aluno, um trabalho analitico e reflexivo quanto as atividades de producéo,
correcdo e reescrita de textos. Uma adequada mediacdo pedagdgica no decorrer do trabalho
com a AL, nas aulas de portugués, poderia reverter esse quadro.

As aulas convencionais de gramatica ainda sdo uma realidade em contextos escolares.
N&o podemos negar sua existéncia, pois, em muitos casos, para alguns professores, € mais
facil trabalhar regras da lingua do que inserir momentos de analise e reflexdo, pois, na maioria
dos casos, 0s alunos nem tém dominio de leitura e escrita, o que dificulta o avanco do ensino
reflexivo de Lingua Portuguesa. Uma aula baseada em conceituacdo, classificacdo e correcdo
de textos fragmentados, exaltando uma lingua ideal, concorre para um uso inadequado dos
recursos da lingua. A inadequacdo coesiva é enfatizada nesta pesquisa justamente por ser, a
coesdo, um recurso que nédo é de facil assimilacdo aos estudantes do Ensino Fundamental 1l e,
por isso, torna-se um problema recorrente na producéo escrita.

Podemos enumerar algumas inadequacdes coesivas que poderdo aparecer na produgédo
do texto do aluno, sendo que suas ocorréncias devem ser atreladas as habilidades que nédo
foram consolidadas pelo estudante, como, por exemplo, a coesdo referencial: ndo dominar o
uso de formas gramaticais, como substitui¢do por pro-formas. Exemplo: pronomes, advérbios,
artigos, elipse e numerais. Ainda dentro coesdo referencial, temos a falta do dominio sobre o
uso de formas lexicais. Exemplo: relagdo de sinonimia, relacdo de hiperonimia, nomes
genéricos e nominalizagdes. Para exemplificar essa relagdo, temos mais um trecho de carta de

leitor publicada em site noticioso:

[...] Como um cidaddo que tem preocupacdo com a seguranga no transito, quero
manifestar minha grande tristeza com mais uma noticia de acidente tragico que
ocorreu recentemente em nossa cidade, na rodovia PB 018, que liga a BR 101 ao
municipio do Conde, no Litoral Sul do estado em Conde - PB. [...] (Joaquim Neto,
2023, grifos nossos).
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As palavras “cidaddo”, “quero” e “minha” colaboram para que haja uma relacdo
coesiva, marcando a pessoa do discurso que se manifesta no texto, proporcionando uma
relacdo de referéncia sobre quem fala e sobre o que se fala.

Dentro da coesdo sequencial, as inadequacGes que podemos encontrar sdo: repeticdo
de termos, repeticdo de estrutura sintética, repeticdo do conteudo semaéntico e repeticdo de
recursos fonoldgicos, sendo elas relacionadas a sequenciacdo parafrastica. Dando
continuidade as inadequacdes, mas relacionadas a sequenciacdo frastica, temos como
recorrentes: a falta de dominio da manutencdo (termos de mesmo campo lexical),
encadeamento por justaposi¢do e, principalmente, encadeamento por conexdo, fazendo, assim,
0 uso dos operadores argumentativos. Para demonstrarmos essa relacdo, apresentamos o
trecho de uma carta de leitor produzida por um estudante, na qual possuem elementos

COesivos e, na auséncia deles, a coeréncia textual estaria comprometida:

De acordo com a matéria feita pelo site o acidente ocorrido em Conde - PB
envolvendo trés veiculos, sendo eles dois carros e uma moto trata-se de mais uma
tragédia que aumenta o grande nimero de vitimas do transito. Sob essa 6tica apontar
culpados ndo vai resolver, mas nos faz refletir sua a conscientizacdo de dirigir com
seguranca e olhar para a estrutura das estradas de Conde. (trecho de texto de aluno,
arquivo pessoal, grifos nossos)?

Para contribuirmos com a resolucéo de situagdes do uso inadequado dos conectivos,
nas redacBes dos nossos alunos, propomos a adogdo da reflexdo sobre a linguagem, com viés
nos pressupostos da AL, tomando como objeto o préprio texto do aluno, enfatizando aspectos
como possiveis (in)adequacdes das escolhas linguisticas — ao género, ao tema em foco, a
formalidade esperada etc. —, sua forca expressiva ou eficicia argumentativa. Trata-se,
portanto, de uma atividade de linguagem essencial nas diversas etapas da producdo que pode
encontrar respaldo na AL, que tem o “objetivo central refletir sobre elementos e fenomenos
linguisticos e sobre estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem” (Mendonga,
2016, p. 206).

Sobre a contribuicdo da adocdo da AL na aula de Portugués, principalmente, na

producéo de texto, a mesma autora pontua o seguinte:

A prética de analise linguistica pode se converter numa ferramenta importante para
auxiliar os alunos na percepcéo dos pontos em que podem melhorar seu texto e na

3 Este excerto faz parte de um texto produzido por um aluno de 9° ano durante atividade rotineira em sala de
aula, fazendo, portanto, parte do arquivo pessoal do pesquisador.
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mobilizacdo dos conhecimentos que lhes permitam fazer as mudancas devidas.
Muito comumente, a agdo dos alunos se dirige para os aspectos mais “visiveis” dos
textos escritos, para os ajustes mais salientes a serem feitos, quanto a convengdes da
escrita e atendimento a norma linguistica de prestigio, por exemplo, ortografia,
indicacdo grafica de parégrafos, uso de letras maiusculas, concordancia e regéncia.
Sem esquecer a importancia desses cuidados formais, é necessario também que os
alunos saibam observar questdes de outra natureza, mais complexas, seja porque se
estendem para unidades maiores - paragrafo ou texto -, seja porque envolvem
aspectos do discurso, ultrapassando o dominio daquele texto em especial
(Mendongca, 2016, p. 40, grifo da autora).

Cada texto produzido traz marcas das aprendizagens dos alunos, ou seja, tudo que eles
manifestam na sua producdo é fruto do que assimilaram ou ndo. As atividades de AL vém
como uma oportunidade de reflexdo e recomposicao de contetdos nao vistos ou ndo mediados
de forma a alcancar o falante e produtor de texto. O aluno, geralmente, manifesta tracos de
informalidade na sua escrita justamente por ndo ter maturado a ideia da necessidade do
dominio das regras gramaticais mais basicas, por exemplo, entender que, em determinadas
situacOes de escrita, sera necessario usar a lingua formal em detrimento da informal.

A preocupacdo com mudanca em relacdo a estratégia de ensino de Lingua Portuguesa

é apontada nos PCN (Brasil, 1998) quando o documento traz a seguinte proposta:

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica sup8e o planejamento de
situacOes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecdo de tais recursos reflete as condi¢es de producdo do discurso e as
restricBes impostas pelo género e pelo suporte (Brasil, 1998, p. 27).

Os PCN representam grande avanco principalmente no trato com a LT como atividade
no ensino de Lingua Portuguesa. A Analise Linguistica, nesse contexto, desloca o enfoque da
frase para o texto como unidade capaz de apresentar outras possibilidades de estudo da lingua.
Esse percurso, no entanto, ndo foi simples. Inicialmente, no inicio da década de 80, a AL
estava focada em um ensino de lingua materna pautado na transmissdo de regras gramaticais.
No final da década de 80 e no decorrer da década de 90, a atencdo esteve voltada para 0s
componentes linguisticos, como a coesdo e a coeréncia textuais. A partir dos anos 90 até a
contemporaneidade, os estudos incluem o interesse no funcionamento do género textual.

No contexto da AL, consideramos importante destacar, conforme Reinaldo e Bezerra
(2013), que existem trés niveis distintos de reflexdo sobre a lingua: atividades linguisticas,

epilinguisticas e metalinguisticas.
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As atividades linguisticas sdao “ac¢Oes linguisticas que, praticadas nos processos
interacionais, permitem a progressdo do tema em pauta” (Bezerra; Reinaldo (2013, p. 44).
Essas atividades sdo, geralmente, praticadas em sala de aula, referindo-se aos atos de ler e
escrever.

J& as atividades epilinguisticas, normalmente presentes nos processos de interacao,
“resultam de uma reflexdo que toma 0s proprios recursos expressivos como objeto,
suspendendo o tratamento do tema em andamento pelos interlocutores para refletir sobre os
recursos expressivos que estdo usando” (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 35-36). Essa atividade
parte da reflexdo do texto lido ou escrito pelo aluno e da intervengéo sobre ele a fim de
exploréa-lo em suas variedades. E a reflexdo que quem escreve ou Ié faz enquanto escreve ou
I€. Quando possui essa nogdo, o autor do texto, no processo de atribuicdo de sentido, verifica
sua logicidade, seus aspectos coesivos, aspectos sobre a coeréncia, dentre outros recursos
expressivos.

Nas atividades metalinguisticas, “os interlocutores tomam a linguagem como objeto de
estudo, ndo mais como meio de comunica¢do, mas como um sistema de signos que pode ser
analisado e descrito por meio de conceitos, classificagdes, entre outras operagdes” (Bezerra,;
Reinaldo, 2013, p. 35-36). Pontuamos que nestes tipos de atividades a énfase dada € a
descricdo, analise da lingua pelo viés tradicional de ensino de portugués, ndo leva a uma
reflexdo dos elementos da lingua com a intencdo de desenvolver as capacidades de
linguagem, principalmente nas atividades de escrita. A énfase dada € apenas na estrutura do
texto, sem considerar que ele é capaz de ampliar o ensino da lingua.

As pesquisas sobre AL, as formac0es iniciais oferecidas pelos 6rgdos da educacéo e
até mesmo as formacdes continuadas nos fazem refletir sobre o porqué de o ensino de Lingua
Portuguesa praticado na escola nédo trabalha com a lingua enquanto elemento de reflexao a luz
da analise linguistica. A justificativa pode ser de natureza epistemoldgica, pedagdgica, social
etc. Procurar culpados ndo serd a solu¢do, mas ndo podemos negar que esses problemas estéo
dentro de um conjunto.

Nos capitulos anteriores desta pesquisa, apresentamos algumas pistas de como fazer
um trabalho critico e reflexivo, partindo de outras pesquisas que suscitam, com urgéncia, a
mudanca no ensino de lingua, seja pela leitura ou pela escrita. A adesdo as atividades
epilinguisticas, na escola, comeca quando o professor muda a sua visao sobre a concepgao de
linguagem, muda também quando Vvé a concepcdo de escrita como algo interacional e muda,

principalmente, quando vé& o género textual como ponto de partida para fazer andlise
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linguistica na sala de aula. Tedricos como Schneuwly e Dolz (2004) aparecem nesse contexto
com a proposicdo de trabalhar a reflexdo da lingua pelo modelo das sequéncias didaticas, que
exploraremos mais adiante.

Reinaldo e Bezerra (2013) propdem uma anélise linguistica voltada ao funcionamento
linguistico-textual e enunciativo do género contemplando trés niveis que ndo sao rigidos em
sua aplicacdo e apresentam uma proposta possivel de ser materializada. S&o eles: sequencial-

composicional, semantico e enunciativo. O primeiro desses niveis:

refere-se & organizacdo linear do texto, & composi¢do das sequéncias textuais,
assemelhando-se se ao que Bronckart chama de infraestrutura, ou seja, a
planificacdo geral do contelddo e a organizagdo dos tipos de discurso (descritivo,
narrativo, argumentativo, expositivo etc.) (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 68).

Nesse nivel de analise linguistica, entendemos que o elemento composicional é 0 mais
previsivel, pois ha conven¢des que garantem a previsibilidade das estruturas textuais. Bakhtin
(2003) reforca essa ideia sobre a estabilidade do género como pressuposto na comunicagao.
Dominar esse nivel é complexo, mas nao é impossivel, o que vai requerer um trabalho com a
producdo do texto aliado as atividades de analise linguistica. Como exemplo concreto desse

elemento na producgéo de uma carta de leitor, vejamos o texto que segue:

Prezado Editor da matéria,

Como um cidaddo que tem preocupagdo com a seguranca no trénsito, quero
manifestar minha grande tristeza com mais uma noticia de acidente tragico que
ocorreu recentemente em nossa cidade, na rodovia PB 018, que liga a BR 101 ao
municipio do Conde, no Litoral Sul do estado em Conde-PB. Fico preocupado em
saber que as mortes e ferimentos acontecem com frequéncia em nossas estradas e
ruas. Acredito que muitos desses acidentes poderiam ser evitados, mas as medidas
certas nao sdo adotadas pelos cidaddos cidade, principalmente. A frequéncia desses
acidentes traz a necessidade de educar e conscientizar os motoristas de Conde,
pedestres e ciclistas para a importancia de obedecer as leis de transito ou a situacdo
vai ficar mais grave. Acredito que as autoridades de transito precisam intensificar
suas acdes, por isso sdo necessarias fiscalizacdo e puni¢cdo, bem como investir em
melhorias nas estradas e na infraestrutura urbana, a fim de garantir a seguranca do
transito em nossa cidade. Mais do que nunca, precisamos trabalhar juntos porque
assim podemos reduzir o nimero de acidentes de transito e criar um ambiente mais
seguro para todas as pessoas no transito. Espero ver medidas eficazes sendo tomadas
em breve para reduzir esses acidentes e proteger nossos cidadaos.

At.te

[Danilo icaro, estudante] (acervo do autor, 2023).
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A producdo de texto do aluno apresenta os elementos composicionais que o género
textual prescreve como: 0 pronome de tratamento dirigido ao editor, a contextualizacdo do
assunto, a sua opinido sobre a matéria, a despedida e a assinatura, deixando nitido que a
producdo traz os elementos composicionais basicos desse género textual.

O segundo nivel € o semantico e engloba “representagdes discursivas e conexdes e
remete ao contexto referencial do texto. Os enunciados ndo expressam um conteddo descritivo
objetivo, independente de uma atitude subjetiva” (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 73). Numa
determinada producdo de texto, esse nivel de analise linguistica se debrucara sobre os
elementos do género textual e as escolhas feitas com base na intencdo de quem produz esse
texto.

Tomando o mesmo exemplo de producdo textual de aluno, pontuamos o recorte no

qual podemos perceber a marca discursiva e 0s elementos de conexdes no texto:

Acredito que muitos desses acidentes poderiam ser evitados, mas as medidas certas
ndo sdo adotadas pelos cidaddos cidade, principalmente. A frequéncia desses
acidentes traz a necessidade de educar e conscientizar os motoristas de Conde,
pedestres e ciclistas para a importancia de obedecer as leis de transito ou a situagéo
vai ficar mais grave. Acredito que as autoridades de transito precisam intensificar
suas agdes, por isso sdo necessdrias fiscalizagdo e punicdo, bem como investir em
melhorias nas estradas e na infraestrutura urbana, a fim de garantir a seguranca do
transito em nossa cidade (Joaquim Neto, 2023, grifos nossos).

As palavras em negrito: “mas”, “e”, “ou” e “por isso” funcionam como elementos de
representacdo discursiva e conexdo, além de remeterem ao contexto referencial do texto,
contribuindo para o estabelecimento de coesédo e coeréncia textuais.

O terceiro nivel, que é o enunciativo:

refere-se aos enunciadores que sdo a fonte do enunciado que exprimem seu ponto de
vista explicita ou implicitamente. Corresponde as vozes que circulam no texto e que
sdo marcadas quando diversas unidades da lingua: indices de pessoas; dedicou-se
especiais e temporais; tempos verbais; modalidades; diferentes tipos de
representacdo da fala (discurso direto, o discurso direto livre, indireto livre e o
discurso narrativizado) (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 84).

Entendemos que o texto ndo € um objeto dissecavel, ou seja, que pode ser analisado
sem considerar quem o produziu (enunciador), pois ele traz aspectos que colaboram para sua
materializacdo e ajudam a atingir seu objetivo comunicativo. Todos os recursos linguisticos

envolvidos no nivel enunciativo tém um papel importante que ndo pode ser desconsiderado.
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Para percebermos a presenca do nivel enunciativo de AL numa situagdo concreta,

usaremos como exemplo mais um trecho de carta de leitor:

[...] Acredito que as autoridades de trénsito precisam intensificar suas acdes, por
isso sdo necessérias fiscalizacdo e punicdo, bem como investir em melhorias nas
estradas e na infraestrutura urbana, a fim de garantir a seguranga do transito em
nossa cidade. Mais do que nunca, precisamos trabalhar juntos porque assim
podemos reduzir o nimero de acidentes de transito e criar um ambiente mais seguro
para todas as pessoas no transito. Espero ver medidas eficazes sendo tomadas em
breve para reduzir esses acidentes e proteger nossos cidadaos. [...] (Joaquim Neto,
2023, grifos nossos).

Dessa forma, compreendemos que a tarefa da AL aparece como alternativa
complementar ao ensino de lingua, ndo anulando a importancia do dominio da gramatica
normativa, mas colaborando com reflex6es sobre os eixos Leitura e Escrita. Acreditamos que
tais consideracOes sobre a AL sejam importantes para este estudo, principalmente por ser ela
um suporte necessario ao professor no que tange a producdo de textos, sua correcdo e

reescrita.
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4 GENERO CARTA DE LEITOR: A PALAVRA E SUA!

4.1 Caracterizacao e Objetivo

A histdria do género carta remonta aos tempos mais longinquos, pois parte do conceito
de género epistolar. Ela emergiu com o advento da escrita, estabelecendo-se como forma de
interacdo que utiliza o meio escrito, bastante usado entre as pessoas durante seculos. N&o
podemos esquecer que a carta, hoje, sofreu adaptacdes devido a evolugdo tecnoldgica e o seu
substituto, em alguns contextos, € o e-mail. H&, nesse género, uma natureza discursiva, e que
certamente levou a carta a ser reconhecida em contextos especificos de uso. Sobre a

conceituacao do género carta, Diaz afirma:

As cartas sdo textos hibridos e rebeldes a quaisquer identificaces genéricas. Género
literario indefinivel, flutuam entre categorias vagas: arquivos, documentos,
testemunhos. De tal forma que ndo se sabe muito bem que lugar lhes é atribuido na
geografia ordenada da literatura. A critica do século XIX situou-as nas fronteiras do
literario e as aprovou; gostou delas desde que ndo ultrapassassem esse limite (Diaz,
2016, p. 11).

Pelo exposto, é muito arriscado lancar uma categorizacao sobre o género devido a sua
hibridez e as multiplas intencGes que ele pode assumir a depender da situagdo comunicativa e
das condicdes de produgdo. Mesmo que algumas tipologias de cartas j& ndo sejam mais
usadas, ha alguns tipos se mantém ainda vivos, como, por exemplo, a carta de reclamacao, a
carta aberta e a carta de leitor.

E essencial conhecer a organizacio do género para podermos fazer a mediagio de sua
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso revela um compromisso de mostrar que texto tem
um contexto e, dependendo de sua producdo, dominar informacdes importantes impactarao na

sua producdo. Sobre a carta, Mendonca (2008) pontua que:

O género carta obedece a uma estrutura rigida formada por trés partes a) sessdo de
contrato (local das saudagdes); b) nicleo da carta, onde é definida a sequéncia
argumentativa narrativa, descritiva, discorrendo sobre os mais diversos assuntos; c)
sessdo de despedida. S&o elementos que contribuem para a unidade interna do texto.
Nessas partes encontramos elementos identificadores de lugar, tempo, destinatério,
remetente, saudacdo, despedida, dentre outros que podem variar de acordo com 0
tipo de carta — carta pessoal, carta aberta, carta do leitor, carta comercial etc - cada
uma com caracteristicas diferentes. Esta diversidade existe em razéo das finalidades
que cada uma possui, podendo ser de comunicacdo pessoal (carta pessoal) e de
comunicacdo publica (carta institucional) (Mendonga, 2008, p. 147).
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A carta de leitor possui a mesma configuracdo estrutural que a carta pessoal enquanto
género epistolar, porém, ao ter o interlocutor denominado editor de jornal, algumas
transformacbes ocorrem com o texto escrito para obedecer a critérios especificos desse
género. A supressdo de informacgdes ou a adicdo de outras € uma caracteristica inerente ao
leitor do texto antes de envia-lo para publicagéo.

Segundo Mendonca (2008), as cartas de leitor podem ser classificadas em trés tipos:

a) cartas a redacao, nas quais se faz uma reflexdo sobre algum tema. Esse tipo tem um
publico mais aberto, podendo ser um publico de jovens e adultos que, por essa razdo, tem um
registro linguistico descontraido;

b) cartas dirigidas a artigos publicados, que tecem opinido sobre uma matéria lida. O
publico desse tipo de carta, normalmente, € composto por pessoas com grau de escolaridade
mais avancado, por isso, eles tém uma preocupacao maior com aplicacdo da norma padréo da
lingua em seus textos;

c) cartas dirigidas a autores de artigos, que apresentam posicionamentos sobre o que foi
abordado ou sobre a perspectiva de abordagem adotada pelo autor. Nesse ultimo tipo, além do
dominio das regras da escrita, 0 escritor precisa ter conhecimento de causa sobre o que esta
opinando, pois compreende um publico mais fechado.

H4, ainda, as cartas pessoais (atualmente em desuso), escritas quando a inten¢do € nos
comunicarmos com alguém proximo de nos, por exemplo, amigos ou familiares, cujo tema é
livre, mas, geralmente, de ordem pessoal, sentimental. As caracteristicas da carta sdo simples,
mas ha uma estrutura composicional propria.

Por ser um género que esta dentro do planejamento para o Ensino Fundamental I,
decidimos aborda-lo com os alunos do 6° ano, levando em consideracdo sua complexidade e
tendo como pressuposicdo que o publico-alvo da pesquisa ja tenha tido contato com esse
género em algum momento anterior. Nesta pesquisa, focaremos na carta de leitor, na qual ha
uma troca de comunicagdo entre emissor e receptor, ou seja, quem escreve espera ser
respondido pelo leitor. A abordagem desse género, em sala de aula, também visa a construcéo
de uma pratica pedagogica comprometida com a formacédo de leitores/produtores de textos
criticos, conscientes da realidade que os circundam.

Na BNCC (Brasil, 2018, p. 163), 0 género carta de leitor encontra-se contextualizado
no campo jornalistico midiatico, na seguinte habilidade de leitura: “(EF67LP05) Identificar e
avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos argumentativos

(carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.).” Nela, exige-se do aluno
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que ele saiba identificar a tese e, por conseguinte, os argumentos usados para defesa de uma
opinido. No caso desta pesquisa, esperamos que 0s alunos expressem, em suas cartas de leitor,
a opinido, a critica, o elogio e a reflexdo acerca do tema tratado.

Para o ensino de leitura e producdo do género carta de leitor, faz-se importante que o
aluno tenha conhecimentos prévios sobre o0 objeto de ensino, por exemplo, como as cartas sao
exploradas em relacdo ao contexto de producdo, a funcdo social, a tematica, a organizacdo
composicional, a linguagem, aos recursos linguisticos e semioticos e aos efeitos de sentido
provenientes dos elementos de coesdo. Todos esses requisitos devem ser contemplados no
intuito de “ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar
uma participacdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital” (Brasil, 2018, p. 75).

Outro fator que levou a escolha do género carta de leitor, além de ele ser
predominantemente argumentativo, é perceber como 0s conectivos, principalmente as
conjuncbes, sdo empregados na elaboracdo de paragrafos/sequéncias argumentativas,
especialmente as conjuncdes adversativas, concessivas e explicativas. Por ser um género
discursivo, a carta de leitor apresenta caracteristicas composicionais e aspectos
sociodiscursivos e enunciativos que estdo condicionados a sua producdo e circulacéo.

Dionisio, Machado e Bezerra (2010) assim definem o género em questao:

A carta do leitor € um texto que circula no contexto jornalistico, em secéo fixa de
revistas e jornais, denominada comumente de cartas, cartas a dacdo, carta do leitor,
painel de leitor reservada a correspondéncia dos leitores. Ou seja, é um texto
utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato entre remetente e destinatario
que ndo se conhecem (o leitor e a equipe da revista/ jornal, respectivamente),
atendendo a diversos propoésitos comunicativos: opinar, agradecer, reclamar,
solicitar, elogiar, criticar, entre outros) (Dionisio; Machado; Bezerra, 2010, p. 210).

Como a circulacao desse género é publica, podendo a comunidade em geral ter acesso
a sua leitura, tera o produtor de se preocupar com o conteldo e 0s passos para a criacdo de sua
carta, pois, segundo regras expressas no veiculo de comunicacdo para o qual a carta serd
enviada, nem toda producao sera divulgada, tendo que passar por uma triagem por conta de
regras proprias do estabelecimento e até regras de producao de texto.

Normalmente, aspectos como ndo obediéncia as regras da lingua formal, nédo
apresentacdo do proposito comunicativo e tangenciamento do tema podem ser motivos para
que a carta ndo seja publicada, o que chamamos de uma andlise sobre a dimensdo verbal do

género. Além dos aspectos linguisticos, esse modelo de carta, especificamente, precisa ser
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curto e conciso. E importante lembrar que, quando o texto é escolhido por razdes de logisticas
de publicacéo, ele passa por reconfiguracdes ou reformula¢des, como resumo, parafrase ou
até, na maioria dos casos, eliminacao de conteudo.

A participacéo de leitores na producéo de textos direcionados a esses veiculos é pouco
divulgada e as pessoas que participam sdo andnimas. Geralmente, as informacg0es divulgadas
na seccdo das cartas sdo: nome, cidade e estado de onde partiu a correspondéncia. Quando o

leitor é conhecido faz-se questdo de citar o nome e a profissdo que exerce.

4.2 A Carta de leitor na sala de aula: orientac¢des sobre o género

Acreditamos que a producao de texto, com vistas a desenvolver a competéncia leitora
e escrita, é uma das principais func@es das aulas de Lingua Portuguesa. Essa atividade ganha
outra roupagem quando ndo se foca, nesse cenario, a observacdo de aspectos da estrutura da
lingua. Partimos do principio de que ressignificar a escrita na escola parte da ideia de realizar
um planejamento para atingir os objetivos almejados. Pesa bastante para o aluno saber, no
momento da atividade de escrita, que seu texto ndo servira apenas para correcao das regras
gramaticais e seu Unico interlocutor € o professor.

Incentivar a producdo escrita na escola € um desafio que o professor enfrenta
cotidianamente e saber como funcionam o género, a funcdo social e os interlocutores sdo
fundamentais para o sucesso desse trabalho. Sendo assim, a “carta de leitor estabelece uma
relacdo com trés elementos essenciais para sua circulagdo social: a) Jornalistas, b)
Colaboradores e c) Leitores” (Alves Filho, 2011). Cada elemento tem seu papel desenvolvido
nesse cenario. Sendo um género muito difundido na internet, pode parecer, para o estudante,
que a criacdo de uma carta de leitor seja algo muito complexo, pois envolveria a necessidade
do deslocamento do remetente até uma agéncia dos Correios, mas as cartas de leitor,
atualmente, sdo, na maioria dos casos, enviadas virtualmente.

Sobre a producéo de cartas de leitor, 0 mesmo autor afirma que:

a carta de leitor passou a ser mais valorizada por muitos jornais e revistas. Se
antigamente alguns editores eram obrigados a inventar cartas de leitor para
preencher todo o espago a elas destinado, hoje ocorre o contrario; chegam mais
cartas (na verdade e-mails) do que é possivel publicar diariamente (Alves Filho,
2011, p. 128).
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Pelo exposto, compreendemos que escrever carta de leitor ndo é uma atividade em
desuso, pois o0 seu suporte foi, na verdade, ampliado. Existe, inclusive, na midia eletrdnica, o
incentivo a producéo do género, a exemplo do jornal Folhateen, dentre outros. Sendo assim, a
atividade de producdo textual do género carta de leitor na aula de Lingua Portuguesa pode
usar um interlocutor real, possivel, desmistificando a ideia de ser o professor o Unico
interlocutor.

N&o podemos deixar de esclarecer, aqui, o papel do professor ao preparar o terreno
para que o estudante produza uma carta ao leitor dentro dos padrdes esperados para que a
texto alcance sua finalidade, que é a discussdo de questfes relevantes da sociedade, além de
ser um espaco de cobranca de direitos e deveres.

Apresentar, de forma bem objetiva, o processo de composi¢do da carta de leitor para o
produtor de texto é uma forma de esclarecer para o aluno que a criacdo do texto requer
planejamento. Nesse processo, ficamos conhecendo os envolvidos, bem como seus papéis
sociais, podendo a participacdo do aluno ser direta e indireta. Alves Filho (2011) descreve
todo o percurso de uma carta de leitor, desde o fato gerador desse texto até sua publicacédo

pelo veiculo de comunicagéo:

- O leitor 1€ matéria, reportagem, carta de leitor ou outro texto qualquer publicado
em jornal ou revista; ou presencia um acontecimento na vida cotidiana ao publico -
este é o evento deflagrador;

- O leitor escreve uma carta (geralmente no formato de e-mail);

- O leitor envia a carta para o jornal por revista (verificar) pelos (Correios ou pela
internet). Esse envio precisa ser feito no “calor da hora”, ou seja, logo apos a leitura
de uma noticia ou logo apés a ocorréncia de um fato. Assim como as noticias as
cartas precisam falar sobre fatos muito recentes.

- O editor do jornal 1€ as cartas imediatamente ap6s sua chegada - o editor ndao pode
deixar para ler no dia seguinte porque elas poderdo perder o frescor e o “calor da
hora”;

- O editor, seguindo critérios preestabelecidos pelo jornal ou revista, seleciona quais
cartas serdo publicadas (caso chegue(m) muitas cartas com contetdo semelhante, o
editor geralmente seleciona aquela que melhor resume a ideia de varios leitores; as
vezes publica mais de uma carta sobre 0 mesmo tema quando este é polémico ou de
grande interesse dos leitores; ou seleciona aquelas que mais se coadunam com a
linha editorial do veiculo) (Alves Filho, 2011, p. 214).

Com esse recorte, € possivel que os alunos percebam, durante o processo de escrita de
seu texto, quais elementos ele precisa ter para que a carta de leitor atinja sua funcdo social. A
leitura dos exemplos de cartas que circulam em varios suportes permitird também ao produtor
comparar 0s seguintes elementos na sua organizagdo, como: posi¢do enunciativa do autor,

variedade linguistica, sequéncias textuais, selecdo lexical e outros aspectos que podem ser
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analisados no interior do género. Desse modo, a proposta de criagdo de um texto apoiada em
uma situacdo real € uma estratégia que fomenta boas condicdes para a producédo do estudante.
A composicdo do texto, assim, é realizada numa vertente interativa na qual o texto ndo é

somente para ensinar sobre conhecimentos da lingua, mas sobre a vida em sociedade.

4.3 Do Propésito Comunicativo da Carta de leitor

Para falarmos sobre o proposito comunicativo do género textual, temos de recorrer ao
que Bakhtin (2003) pontua sobre os gé€neros serem formas “relativamente” estaveis e
possuirem elementos indissocidveis, como: a composicdo, o conteudo, o estilo e a funcao
social, ou seja, é 0 propésito comunicativo que define as demais caracteristicas do género.

Quando discorremos sobre propdsito comunicativo da carta de leitor, estamos nos
referindo ao sucesso que esse texto tera quando circular socialmente, isto €, a sua dimensao
social. A funcdo social do género esta relacionada ao objetivo que temos ao produzir aquele
texto, entdo ela se efetivara a medida que o texto efetivamente faz uma comunicacédo
produtiva com o publico-alvo a que se destina.

Compreendemos ser importante discorrer sobre alguns dos propdsitos do género carta
de leitor. Para isso, acionamos Alves Filho (2011). Ele afirma que o primeiro propdsito da

carta:

€ recorrer as empresas jornalisticas para estas lhes servirem de porta-voz diante do
Poder Publico. Ndo conseguiu resolver um problema pessoal ou coletivo e ja tendo
acionado varias instancias publicas, o leitor “passa uma procuragdo” para que o
jornal busque resolver seu problema (Alves Filho, 2011, p. 131, grifo do autor).

Entendemos que o género tem o propodsito de estabelecer uma intermediacdo entre o
escritor ao seu interlocutor, por isso ela tem grande valor social se for capaz de atingir direta
ou indiretamente o seu destinatario, fazendo reinvindicacfes ou pedidos que serdo vistos por
um publico vasto. Numa noticia de jornal, por exemplo, se o leitor viu um problema coletivo
que merece atencdo das autoridades pode aproveitar o espaco da carta para exercer sua
cidadania cobrando a resolucéo dele.

O segundo propdsito que Alves Filho (2011) apresenta é:

participar mais ativamente do mundo em que vivem através da expressdo de opinido
que d& discussdo de assuntos da atualidade. Aqui o leitor ndo anseia pela resolucao
pontual de um problema especifico, mas manifestar seu posicionamento e reflexdo
diante dos fatos do mundo (Alves Filho, 2011, p. 131).
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Nesse contexto, o leitor deve sentir-se a vontade para manifestar a sua opinido sobre
uma variedade de assuntos que podem aparecer no suporte ao qual a carta faz referéncia.
Cremos que, nesse propdésito, o produtor da carta precisa ter muito conhecimento para fazer
tal participacao.

O ultimo propdsito elencado pelo autor € “fiscalizar o criticar os jornais, contribuindo
para que outros leitores possam refletir sobre o papel da imprensa” (Alves Filho, 2011, p.
131). Este tipo de proposito dirige-se ao prdprio veiculo de comunica¢do, indagando-o sobre
sua conduta enquanto meio de comunicagao.

Diante da exposicdo desses propositos, que podem ser inclusive levados ao
conhecimento dos alunos, o professor tem mais ferramentas para criar, com mais seguranca,
dentro da sala de aula, as condi¢Ges que estimulem os alunos a produzirem textos, ndo se
esquecendo de que planejar essas condigdes é essencial para que o texto saia do papel.

Como a carta de leitor € um género jornalistico, cabe apresentarmos ao aluno uma
quantidade maior de géneros da esfera jornalistica para que ele se familiarize melhor aos
textos desse campo, que podem ser de dois tipos: informativos (nota, noticia, reportagem,
entrevista, titulo e chamada) e opinativos (editorial, comentario, artigo, resenha ou critica,
coluna, carta aberta, carta de leitor, crénica e cronica jornalistica).

Sobre as condicdes de producdo do texto carta ao leitor, apresentamos um quadro de

autoria de Aranha e Ritter (2017) para facilitar o trabalho com a escrita desse género:

QUADRO 5: As condigdes de producdo da carta do leitor

Locutor (o papel social Leitores de jornais e revistas.

de gquem produz acarta)

Interlocutor (o papel A propria revista e/ou jornal, por meio da figura do
social para quem se editor; o publico leitor, de modo geral.

produz a carta)
Finalidade (o querer dizer) Do autor-leitor: opinar, protestar, fiscalizar, criticar,
sugerir, solicitar, elogiar, comentar e avaliar atores e
instituicdes sociais.

Do editor: manter um relacionamento constante e fiel
com os leitores, contribuindo para fazer uma
propaganda indireta dosjornais ou revistas; estabelecer
interacdo entreleitores e clubes de leitores.
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Conteudo tematico (o que N&o se escreve a partir de um tema, mas motivado por
dizer) um fato que pode esta relacionado a varios outros
presentes em noticias, reportagens, outra carta do leitor,
editorial, charge, tira, propaganda, artigo deopinido, etc.

Suporte e circulacédo (onde | Jornais e revistas impressos ou on-line, que oferecem uma
dizer) secdo reservada para o leitor. Acirculacéo pode ocorrer
em nivel regional, nacional ou internacional, dependendo
do veiculo.

Fonte: Aranha e Ritter (2017, p. 90).

Acreditamos que essa tabela possa colaborar bastante para que o escritor da carta,
orientado sobre a dimensao social do género e consciente da importancia dessa escrita e dos
impactos que ela traz para a coletividade, coloque em pratica o exercicio de cidadania atraves
da atividade de producdo textual.

Para a producdo da carta de leitor ocorrer na sala de aula a contento, devemos
organizar um planejamento seguindo alguns parametros, como: proposito do género, evento
deflagrador e uso de algum género que se relacione com a carta de leitor, como: noticias,
reportagens, editoriais, artigos ou colunas de opinido. A adequacdo a situacdo de producao
escrita da carta de leitor deve levar em conta o estimulo da leitura desses géneros
deflagradores e a observacdo do problema gerador que vai estimular a participacdo do aluno
na producdo escrita, argumentando, opinando, solicitando etc.

E muito importante que o professor enfatize o prop6sito comunicativo da carta de
leitor: fiscalizar, promover a participagdo em debates, solicitar uma intermediacdo e se
expressar publicamente. As condi¢fes de producdo devem ser construidas de forma que esses
propdsitos consigam sem atingidos ao final. Até as escolhas dos recursos gramaticais,
lexicais, estilo e estrutura estdo relacionados ao propdsito comunicativo.

Uma estratégia muito valida nos casos em que a carta de leitor ndo chega a ser, de
fato, publicada em nenhum veiculo de comunicacéo (pois isso seria o ideal), é a simulacdo do
contexto de producdo. Simular um projeto na escola, com exibicdo dos trabalhos a
comunidade escolar, num mural, um jornal na escola, uma pagina numa rede social, por
exemplo, podem ser situacdes que estimulem a imaginacdo criadora dos estudantes para
produzirem seus textos. A simulacdo do jornal fara os alunos perceberem como funciona um
veiculo de comunicacdo, quem sdo as pessoas envolvidas nesse trabalho e quais papeis

desenvolvem.
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E necesséario sinalizar que, nesse género, a presenca do posicionamento de quem
elabora o texto deve ser ético. Além disso, o professor deve estimular o respeito pela opinido
do outro e, em caso de discordancia, que sejam usadas argumentacdes aprofundadas. Cartas
que desrespeitam a opinido do outro, principalmente de forma grosseira, podem ser excluidas
pelos editores, pois é muito importante ser ético em todo e qualquer posicionamento.

Nossa pesquisa tem como foco a producdo de cartas de leitor com a finalidade de
compreender como ocorre 0 emprego das conjuncdes nos paragrafos argumentativos, mesmo
assim, ndo recortaremos de nossa analise outros aspectos envolvidos na escrita do género em
questdo, como: posicdo enunciativa do autor, variedade linguistica, sequéncias textuais,
selecdo lexical e analise linguistica sobre pontos importantes que forem recorrentes nas cartas
e contribuam para atingirmos o objetivo central da pesquisa.

Acreditamos que a discussdo aqui levantada sera capaz de promover a compreensdo de
que o trabalho com o género carta de leitor, em sala de aula, € um caminho frutifero para
encorajar os alunos a desenvolverem suas capacidades de expressdo, comunicacdo e,
principalmente, a intervirem no contexto social em que estdo inseridos, a fim de mudarem

suas realidades.
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5 CAMINHO METODOLOGICO

Inserida na Linguistica Textual, esta pesquisa foca na producédo textual com o género
carta de leitor, enfatizando uma matéria publicada no jornal local G1 do Estado da Paraiba
sob o titulo: “Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e feridos na PB-018
no Conde”. Para estudar o aspecto linguistico, foi feita a analise da coesdo dos textos
produzidos pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11, no que diz respeito ao emprego
das conjunc@es adversativas, concessivas e explicativas que estabelecem relagbes semantico-
discursivas nas cartas de leitor.

Neste capitulo, serd descrito como se desenvolveu todo o caminho metodoldgico,
apresentando-se a caracterizacdo da pesquisa e o detalhamento de como se desenvolveu cada

etapa do trabalho.

5.1 Caracterizacao da pesquisa

Sabemos que fazer pesquisa € investigar um problema, que pode ser tedrico ou
empirico. Partimos do conceito que “fazer pesquisa ¢ uma tarefa de investigacdo sistematica
com a finalidade de resolver um problema ou construir um conhecimento sobre determinado
fendmeno” (Paiva, 2019, p. 11).

Cada contexto a ser pesquisado antes de tudo passa pela analise de aspectos
importantes que ddo margem para sua execugdo. Para isso, € necessario que se escolha o tipo
da pesquisa, o local em que ela serd desenvolvida, seus participantes, os instrumentos de
geracédo de dados e como eles foram analisados. A esse respeito, v&-se, na sequéncia, como se

caracteriza o presente estudo.

5.1.1 Tipo de pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, preferiu-se a abordagem qualitativa, que tem
como interesse 0s fendmenos sociais e do comportamento humano, especificamente os
aspectos subjetivos, pois nossa intencdo é conhecer a realidade de producdo textual dos
alunos, especificamente a produgdo do género carta de leitor no 6° ano do Ensino

Fundamental 1l, enfatizando, principalmente, o emprego das conjungfes/conectivos na
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construcdo argumentativa e possiveis inadequagfes advindas da falta de dominio desses
recursos linguisticos.

Para o desenvolvimento deste trabalho, vé-se que, entre os tipos de pesquisa, a
qualitativa € a mais adequada ao nosso objetivo posto que visa compreender como se
desenvolve o processo de aprendizado nas aulas de Lingua Portuguesa no que concerne a
producdo escrita carta do leitor, além disso, busca compreender e decifrar problemas
recorrentes no ensino de lingua materna no que tange ao uso das conjuncdes nesses textos,
assim “na linguistica aplicada e na educacdo também se faz pesquisa em busca de solugdes de
problemas especialmente as que se utilizam de pesquisa sdo e também de experimentos”
(Paiva, 2019, p. 8).

Levou-se em consideracdo sobre o conceito dessa abordagem o que afirma Minayo

que deixa claro a ideia que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2001, p. 14).

Essa pesquisa enseja verificar um fenémeno social, no caso, o problema linguistico
que circunda o espaco escolar, pois quando langarmos um olhar qualitativo sobre a producéo
de textos dos nossos alunos compreendemos, de uma forma mais holistica, o contexto, por
exemplo, e 0 motivo pelo qual o aluno ndo domina o processo de producdo de um género
textual, o contexto de uso da lingua, além do dominio da composi¢cdo e, como os elementos
coesivos sao selecionados para construir um paragrafo de argumentacao.

Sobre a importancia em relacdo a relevancia da pesquisa qualitativa no espaco escolar

e as minucias pertinentes a esta, Bogdan e Biklen argumentam que:

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanos. Tentam compreender o processo mediante
0 qual as pessoas constroem significados e descrevem em que consistem estes
mesmos significados. Recorrem a observagdo empirica por considerarem que é em
funcdo de instancias concretas do comportamento humano que se pode refletir com
maior clareza e profundidade sobre a condi¢do humana (Bogdan e Biklen, 1994, p.
70).

A pesquisa qualitativa corrobora no processo de observacdo dentro da sala de aula,
assim, compreendemos o fendbmeno com a visdo de participe desse processo, diferente da

visdo de um individuo que esta externo ao fenbmeno pesquisado, onde todas as impressoes
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levantadas sobre 0 objeto séo vistas com mais clareza para depois se tomar as decisdes mais
planejadas para intervir buscando solucionar um problema detectado em sala de aula.

O intuito de compreender a realidade € que move este estudo, pois buscou-se
verificar como esta a escrita de alunos do 6° ano de uma escola do municipio do Conde-PB,
no que diz respeito a coesdo e coeréncia textuais na producdo do género carta do leitor, para
IS0, procurou-se contribuir com essa producao escrita para que esses alunos compreendessem
0 emprego adequado dos conectivos que estabelecem relagcdes semantico-discursivas no texto.

Para tanto, vé-se que, entre 0s tipos de pesquisa, a abordagem qualitativa é a adequada,
uma vez que se trata de uma atividade educativa, que se desenvolveu no contexto de uma sala
de aula, por se tratar de um requisito do mestrado profissional. Para essa classificacdo, levou-

se em consideracdo o que afirma Esteban:

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em
profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformagdo de praticas e
cendrios socioeducativos, & tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (Esteban, 2010, p.
127).

E exatamente isto que se propde: por meio de um percurso sistematico — incluindo
algumas etapas que serdo explanadas mais adiante —, partir da escrita que os alunos ja
apresentam para construir um processo de aprendizagem, envolvendo o conhecimento de
conectivos textuais na producéo escrita de carta do leitor.

Este estudo esta alinhado com o que diz Esteban (2010), ao afirmar que 0s contextos
da pesquisa qualitativa sdo naturais, buscando-se respostas no mundo real, uma vez que houve
interacdo com a realidade, gerando dados a partir dela.

A maioria dos pesquisadores que desenvolvem analises qualitativas, segundo afirmam
Bogdan e Biklen (1994), convivem determinado tempo no territdrio dos individuos
participantes, locais onde estes permanecem nas suas atividades diarias, sendo objetos de
estudo em meio a ambientes naturais. Foi assim que sucedeu esta pesquisa, pois foi
desenvolvida na sala de aula onde atua o professor/pesquisador — mediante autorizacdo do
gestor administrativo da escola e por meio do documento Carta de Anuéncia (APENDICE A)
—, durante o periodo letivo de 2023 e durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Para que os alunos do 6° ano tivessem a oportunidade de participar do processo da
pesquisa foi apresentado aos pais ou responsaveis deles o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido — TCLE (APENDICE B), a fim de que permitissem a participacéo de seus filhos
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como sujeitos da pesquisa. Além disso, aos alunos, por sua vez, foi solicitado que aceitassem
a participacdo por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (APENDICE

C). Isso se deu confirmando o que asseveram Bogdan e Biklen:

A obtencdo da autorizagdo para realizar o estudo envolve mais do que uma béncéo
oficial. Passa por desbravar o caminho para uma relagdo sdlida a estabelecer com
aqueles com quem ir4 passar tempo, de molde a que o aceitem a si e aquilo que
pretende fazer. Serd Gtil para a sua investigacdo fazer com que 0s outros sintam que
0 ajudaram (Bogdan e Biklen (1994, p. 117).

Para garantir o anonimato dos participantes o professor pesquisador assinou 0 Termo
de confidencialidade e sigilo (APENDICE D).

Todo esse percurso se deu por meio da forma de trabalho de campo denominada
pesquisa-a¢do, por ser um estudo desenvolvido em sala de aula, na qual foi aplicada uma
pratica, bem como foram dadas contribui¢Ges para a aprendizagem dos alunos envolvidos. De
acordo com André (1995, p. 33), a pesquisa-agao “[...] envolve sempre um plano de agdo,
plano esse que se baseia em objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da
acdo planejada e no relato concomitante desse processo”. Sendo assim, a partir de objetivos ja
tracados e aqui expostos, submeteu-se a agdo planejada, procedendo-se a um percurso que foi
acompanhado em cada etapa, conforme sera apresentado em um tépico posterior.

De acordo com Paiva (2019) outros estudiosos para garantir a realizacdo da pesquisa
pontuam que é importante tracar um planejamento, prevendo cada passo para geracdo de
dados que serdo analisados em outra etapa posterior, por isso 0s instrumentos escolhidos serdo
de suma importancia para o andamento da investigacao.

A pesquisa-acdo foi caracterizada pela intervencao, buscando transformag@es, uma vez
que tentou resolver um problema pratico, chamando os participantes para a conscientizacdo
desse problema e produzindo um conhecimento Util para o amadurecimento desses discentes.

E sobre o problema de pesquisa, “[...] o pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, €
seu papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais
ligados ao problema [...]”, segundo Barbier (2004, p. 54). Essa constatagdo foi sendo feita a
medida que o processo de escrita do género carta de leitor foi sendo desenvolvido em sala de
aula.

O professor enquanto observador experimenta e partilha habitos junto com os

individuos observados, nesse contexto “a Observagao Participante ¢ realizada em contato



78

direto, frequente e prolongado do investigador, com os atores sociais, nos seus contextos
culturais, sendo o proprio investigador instrumento de pesquisa” (Correia, 1999, p. 31).

Ainda sobre a questao do professor ser participante da pesquisa, expomos que:

[...] o observador como participante é um papel em que a identidade do pesquisador
e os objetivos do estudo sdo revelados ao grupo desde o inicio. Nessa posicdo, 0
pesquisador pode ter acesso a uma gama de variadas informacGes, até mesmo
confidenciais, pedindo cooperagdo ao grupo. Contudo, terd em geral que aceitar o
controle do grupo sobre o que sera ou ndo tornado publico pela pesquisa (Ludke;
André, 1986, p. 29).
A posicdo do professor é privilegiada, pois, ele estd tendo contato direto com 0s
sujeitos e vendo a dinamica de como os envolvidos, no caso, os alunos, se relacionam com o
objeto de pesquisa, sendo possivel detectar dificuldades no inicio, durante e no final do

processo.

5.1.2 Local e participantes da pesquisa

A escola onde a pesquisa foi desenvolvida fica aproximadamente 20 km de distancia
da capital Jodo Pessoa, no Estado da Paraiba, pois é uma exigéncia do Mestrado Profissional-
Profletras que a pesquisa seja realizada no local em que o professor/pesquisador exerga sua
pratica docente.

Essa escola atende a modalidade Ensino Fundamental | e Il, sendo das séries iniciais
do 1° ao 5° ano, do 6° ao 9° ano anos finais, nos turnos da manha e da tarde. No horério
noturno, funciona a Educacédo de Jovens e Adultos, na modalidade de ciclos, sendo os ciclos |
e Il equivalentes aos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental | e os Ciclos Ill e IV
equivalendo aos quatros ultimos anos do Ensino Fundamental 11.

A escola esta localizada no bairro de Jacumad, litoral sul da Paraiba e faz parte da rede
publica municipal de Conde. A unidade de ensino na qual foi realizada a pesquisa
contabilizou um total de 648 alunos, no ano de 2023, sendo 251 alunos no turno da manha,
299 a tarde e 98 a noite, totalizando 648 alunos matriculados.

E importante mencionar que no ano de 2021, registro mais atual de pontuacio no

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica * —, essa escola obteve taxa de

# Criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o IDEB
visa medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. E calculado a
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aprovacgdo de 86,4%. Apresentou um indice de 2,4% de evasdo no Ensino Fundamental e
EJA.

Os dados acima sdo importantes para que se conhega um pouco a respeito dos
participantes da pesquisa.

Os participantes desta pesquisa sdo alunos de uma turma de 6° ano da ja mencionada
escola, cuja faixa etéria varia entre 11 e 14 anos. Sao criancas e adolescentes que apresentam
uma renda baixa — muitos sdo beneficiados pelo Programa Bolsa Familia®—, sendo que alguns
deles realizam alguma atividade remunerada para ajudar nas despesas de casa. A maioria dos
pais tem escolaridade no nivel de Ensino Fundamental incompleto e estdo inseridos no
mercado de trabalho em subemprego® ou em trabalho informal’, com atuacio nas mais
diversas areas, evidenciando-se as profissdes de empregadas domeésticas, trabalhadores da
construcdo civil, assalariados com fungdes de garcons, cabeleireiros, vigilantes, pescadores,
motoristas, auxiliares de enfermagem, comerciarios e funcionarios publicos contratados.

Pelo registro que contas Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ha alunos que moram com
0S pais, ja& outros moram apenas com 0 pai ou com a méde ou mesmo com outro responsavel.
Grande parte deles sempre estudou na rede publica; nenhum deles teve passagem por escola
privada.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma sendo composta por 20 alunos sendo (11
meninas e 09 meninos). A maior parte desses alunos mora no bairro onde estuda ou em
bairros vizinhos como: Ademario Régis, Carapibus, Tambaba e Vilage e Jacuma.

Tracado o perfil dos discentes participantes da pesquisa, importa agora expor como se

deu o processo de geracdo dos dados a serem analisados.

5.1.3 Procedimentos, instrumentos de geracdo de dados e informacdes

Os procedimentos e instrumentos de geracdo de dados e informages sdo fundamentais

para a pesquisa. Através deles podemos coletar, tratar e analisar os dados que fazem parte da

partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames
aplicados pelo Inep — a Prova Brasil, no caso de escolas municipais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

> “O Bolsa Familia ¢ um programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que beneficia
familias em situa¢do de pobreza e de extrema pobreza.” (FGV, 2018) Hoje esse programa se chama “Auxilio
Brasil”.

® “Emprego sem qualificagdo e mal remunerado” (INSTITUTO ANTONIO HOUAISS DE LEXICOGRAFIA,
2015, p. 884).

’ No trabalho informal, a atividade é remunerada, mas ndo ha vinculo empregaticio, sendo, portanto, o
trabalhador autdbnomo (Mendonga, “s.d.”).
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problematica da pesquisa e ddo subsidios para o resultado. A fim de que se chegue a
resultados, investigamos os dados e os descrevemos. Os textos dos alunos do 6° ano serviram
COmMo amostra para essa pesquisa.

Ao tratarmos da geracdo de dados langamos um olhar investigativo sobre como nosso
objeto se comportou, tendo como fomento a revisdo bibliografica- que permitiu o
desenvolvimento da fundamentacdo tedrica apresentada- e recorreu-se a uma sequéncia
didatica e roteiros de atividades aplicados. Fizemos uma analise com o intuito de entendermos
como se deu o0 processo de producdo de escrita do género carta de leitor e 0 emprego das
conjuncgdes em paragrafos argumentativos, levando em consideragdo as relagcdes semantico-
discursivas pelas conjuncdes, favorecendo a escrita dos discentes. Como produto desta
pesquisa foi confeccionado um caderno pedagogico, com o objetivo de contribuir para o fazer
pedagdgico dos docentes de Lingua Portuguesa na sua préatica.

A forma mais proficua para dar andamento aos dados coletados, optamos pelo método

analise de conteddo, sobre esse tipo expomos que é:

[..] um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 1979, p. 43).

A técnica de pesquisa analise de conteldo proposta por Bardin (2011) a qual essa
pesquisa toma como forma de andlise para o trabalho se estrutura em trés fases: 1) pré-anélise;
2) exploragdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacéo.

Quanto a estas etapas seguindo o que propde a autora definimos 0s seguintes percursos
conforme Bardin (2011): a) pré-andlise: estabelecimento dos objetivos, roteiros de atividades,
exposicdo do género e solicitacdo de producdo de carta do leitor; b) exploracdo do material:
etapa de leitura das cartas produzidas pelos alunos; c) tratamento dos resultados e
interpretacdes: analise emprego das conjuncdes nas cartas produzidas pelos discentes.

A seguir, apresentam-se a revisdo bibliogréafica e a sequéncia didatica construida, sob
uma perspectiva de defini¢do tedrica e de explanacdo acerca de como foram utilizadas nesta

pesquisa.
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5.1.3.1 Revisao bibliogréafica

Fizemos uma meticulosa consulta a pesquisas que deram apoio aos fundamentos do
problema que investigamos, para isso, foi feito o uso da revisdo bibliografica, que estava
alinhada ao problema de pesquisas e aos objetivos tracados. Uma revisdo bibliogréfica
“consiste numa espécie de “varredura” do que ja existe sobre um assunto € o conhecimento
dos autores que tratam desse assunto, a fim de que o estudioso ndo “reinvente a roda”” (Paiva,
2019, p. 60). Segundo a autora essa a¢do permite a complementacéo ou contestacdo do que ja
se tem escrito sobre o problema de pesquisa que esta dissertacdo aborda.

A revisdo bibliogréafica serve para demonstrar que o pesquisador esta familiarizado

com as fases do estudo, demonstrando principalmente uma base sélida do que o estudo trata:

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizagdo de uma
pesquisa bibliogréafica sobre o tema em questdo. Ela servird, como primeiro passo,
para se saber em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja
foram realizados a respeito e quais sdo as opinides reinantes sobre o assunto. Como
segundo passo, permitird que se estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia,
da mesma forma que auxiliard na determinacdo das varidveis e elaboracdo do plano
geral da pesquisa (Lakatos; Marconi, 2003, p. 186).

Nesse sentido, a revisdo de literatura é uma etapa indispensavel para esta pesquisa,
pois permite ao pesquisador compreender o estagio atual do conhecimento, identificar lacunas
que precisam ser preenchidas e construir um referencial teorico sélido direcionando,
principalmente como a analise se delineara na metodologia.

A revisdo bibliografica que faz parte desta pesquisa traz um aprofundamento da
discusséo dos eixos tedricos, partindo de leituras feitas com base nas pesquisas apontadas no
estado da arte com o direcionamento da orientadora, como também por leituras ampliadas
pelo pesquisador. A revisitagdo a essas teorias ocorreu de forma sistémica, fazendo um recorte

de todo aporte tedrico que serviu de apoio a esta pesquisa.
5.1.3.2 Sequéncia didatica
Nesta pesquisa, para a geracao de dados, utilizamos a sequéncia didatica, ja que a ideia

foi de compreender o emprego das conjuncgdes na constru¢do da argumentacdo em carta de

leitor. Seguir esse método nos permite trabalharmos em uma sequéncia toda coerente e coesa,
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partindo da apresentacdo do género textual escrito, a fim de possibilitar ao aluno o dominio do
emprego dos conectivos em sua producao escrita.

Como ensinar a expressdo oral e escrita? Esse questionamento é posto no inicio do
capitulo 04 do livro: Géneros orais e escritos na sala de aula: Apresentacdo de um
procedimento dos autores, Joaquim Dolz, Michele Noveraz e Bernard Schneuwly, escrito no
ano de 2004. Nesta obra de grande valor utilizada nessa pesquisa 0s autores trazem conceitos
chave que foram primordiais para esse estudo.

Primeiramente, faz-se necessario apresentar o conceito de sequéncia didatica para se
compreender como essa proposta foi importante para aplicacdo interventiva a que este
trabalho se propds. O que ¢ entdo o procedimento de “sequéncia didatica”? “Uma sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica em torno
de um género textual oral ou escrito” que nao tem uma finalidade em si mesmo, pois objetiva
“[...] dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 82). Os autores pontuam que ao invés de apenas reforcar o que
os alunos ja assimilaram, o ensino deve promover a aprendizagem de novos conhecimentos e
habilidades.

O uso da sequéncia didatica na aula de lingua portuguesa leva em consideragdo a
lingua e a situagdo de comunicacdo de acordo com os objetivos definidos pelos seus
produtores. Assim a proposta traz em seu bojo a nocdo de adequacdo da escrita ao seu

contexto de producéo, sendo assim:

[...] ndo escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitagdo
ou um conto; ndo falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposicdo diante
de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos. Os textos escritos ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros isso porque sdo produzidos em
condicdes diferentes (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Essa citacdo nos traz alguns aspectos importantes que aparecem de maneira explicita
ou implicita que o trabalho com a sequéncia didatica pode proporcionar como, por exemplo:
colaborar para uma boa escrita de um género textual, contextualizar sua producéo a situacédo
de comunicagao, além de possibilitar expandir esse conhecimento da sequéncia para géneros
que o aluno ainda ndo domina ou que apresenta dificuldades, assim facilitando o acesso desse
aluno as praticas de linguagem.

Decidimos, nesta pesquisa, utilizar a sequéncia didatica como procedimento para

geracdo de dados por ser ela um caminho cheio de possibilidades para desenvolver um
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trabalho exitoso, em sala de aula, pois com a sequéncia didatica, doravante (SD) temos uma
forma de organizar as atividades de maneira sequencial que melhora o ensino de producéo de
textos, alem de atingir a interagédo entre professores e alunos.

Com a adogdo da (SD), neste trabalho, os alunos melhoraram em relacdo ao
conhecimento, pois 0 ambiente de aprendizagem se tornou mais atraente, despertou o
interesse dos alunos aumentando sua participacdo nas aulas, exploramos outros conteddos
ainda ndo consolidados, além de concretizar conhecimentos que antes ndo eram dominados
pelos estudantes, principalmente o emprego das conjungdes explicativas, concessivas e
adversativas. Ndo ¢é s6 o aluno que ganha com a mudanga que a Sequéncia didatica provoca
nas aulas de lingua portuguesa, pois o professor percebe que seu planejamento flui por conta
do planejamento criterioso, 0s alunos tém uma adesao ao que é proposto, 0 género textual €
abordado de forma articulada com outros eixos (Leitura, Producdo escrita, Oralidade, Analise
linguistica), trabalhados de forma gradual, chegando ao seu propdsito educativo.

Apresentamos a estrutura proposta por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) que

propicia a construcdo de uma (SD):

Apos a apresentacao da situacdo na qual € descrita de maneira detalhada a tarefa de
expressdo oral ou escrita que os alunos véo realizar, estes elaboram um primeiro
texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a primeira
producdo. Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e
ajustar as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que deve desenvolver para melhor
dominar 0 género de texto em questdo. Os moédulos, constituidos por varias
atividades ou exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para esse dominio,
pois os problemas colocados pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da producdo final, o aluno pode pdér em pratica os
conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos alcancados. A
produgdo final serve, também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidira
sobre 0s aspectos trabalhados durante a sequéncia (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 84).

Os autores trazem uma reflexdo sobre o processo de aprendizagem de um género
textual através da SD, que parte da apresentacdo da situacdo inicial, culminando na producéo
inicial dos alunos. Apds a produgdo do primeiro texto, permite-se ao professor avaliar as
habilidades e ajustar as atividades subsequentes de acordo com as necessidades da turma em
relacdo ao género proposto. A SD ajuda os alunos a entenderem o que precisam aprender para
dominar o género textual a ser trabalhado. Os mddulos de atividades fornecem as ferramentas

necessarias para esse dominio, abordando os problemas do género de maneira sistematica e
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aprofundada. Na producéo final, os discentes aplicam o que aprenderam a cada modulo e
avaliam seu progresso junto com o professor.

Na aplicagdo da SD o professor pode e deve variar as estratégias durante a
intervencéo, assim os discentes envolvidos tém mais possibilidades de aprendizagens. Para tal
empreendimento o docente pode propor atividades como, por exemplo, exibicdo de videos,
leitura de imagens, leitura e analise de géneros textuais diversos que trabalhem com a
tematica que esta sendo trabalhada durante a sequéncia didatica. Como o género textual que
essa pesquisa explora é a carta de leitor, buscamos apresentar géneros correlatos ao da
pesquisa para familiarizar o publico-alvo sobre o estudo, sendo que trechos ou textos na
integra servem como recursos para ampliar o conhecimento sobre 0 género que esta sendo
trabalho. Paralela a familiarizacdo dos discentes com género, faz-se interessante desenvolver
atividades simplificadas que auxiliem na produgdo de texto. Normalmente nesse contexto
alguns desvios de linguagem podem surgir e sdo descartados com os modulos interventivos
conforme apresentaremos mais adiante.

Dessa maneira, a SD finda com uma producao final que serve como momento de o
discente materializar o que assimilou durante a execucdo dos mddulos propostos pelo
professor/pesquisador. E por fim sdo apresentadas a situacdes/reflexdes nas quais o aluno
pode rever a sua producdo textual, corrigi-lo e avalid-lo como eximio produtor de textos
autdbnomo.

Entendemos que a SD enquanto proposta de intervencdo nas aulas de producéo de
texto:

“[...] visa transformar o0 modo de falar e de escrever dos alunos no sentido de uma
consciéncia mais ampla do seu comportamento na linguagem em todos os niveis
(por exemplo: escolha de palavras, adaptagdo ao publico, colocagdo da voz,
organizacdo dos conteldos, etc.) (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 84).

Pelo exposto, a exposicdo dos estudantes ao contexto da SD direciona a uma
sistematizacdo no momento da producdo dos textos que vai desde a apresentacao da situacao
até a producéo final. O processo se torna guiado para que o produtor de texto consiga atingir o
seu objetivo na construcdo do género. Em nossa pesquisa 0 que se propde é, no decorrer dos
modulos, que os escritores consigam perceber, caso haja 0 emprego das conjungdes em seus
textos e o estabelecimento de suas relagdes semantico-discursivas quanto a escolha dessa

classe gramatical na organizacdo do texto.
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O género textual focado neste trabalho dialoga com a perspectiva de Bakhtin, isto é,
interacionismo discursivo, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) ancorando-se na
“hipotese de que é através dos géneros que as praticas de linguagem materializam se nas
atividades dos aprendizes” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 63). A SD com a carta de
leitor, aplicada nesta pesquisa, foi 0 género discursivo utilizado para que os alunos pudessem
desenvolver e aprofundar a producdo escrita, para isso, trabalhou-se com diversas atividades
visando ao aperfeicoamento da escrita deles.

Sobre a importancia do uso da sequéncia didatica na atividade de producéo escrita 0s

autores pontuam suas finalidades como:

e preparar os alunos para dominar sua lingua nas situagdes mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar;

e desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e
de autorregulacdo;

e construir nos alunos uma representacdo da atividade de escrita e de fala em
situagBes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboracéo (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 93).

Foi almejando essas finalidades que optamos, nesta pesquisa, pela SD visto que
buscamos auxiliar os alunos a ler textos do género carta de leitor, desenvolver habilidades no
que tange a producdo de seu texto, além de prepara-los para lidar com a situacdo de
comunicacdo, dominio da lingua escrita e torna-los capazes para avaliar o seu proprio texto.

Para nos professores 0 uso da SD dinamiza o trabalho com a escrita, pois auxilia na
preparacdo, desenvolvimento e construcdo das competéncias leitora e escrita dos alunos,
principalmente os que apresentam grande dificuldade nessas competéncias. Em nossa
pesquisa, o foco é producdo escrita da carta de leitor, que por ser predominantemente
dissertativo, seu produtor necessita fazer usos de sequéncias argumentativas nas quais ele vai
contrapor ideias (conjungfes adversativas), ha, também, uma ideia de oposicédo (concessivas),
e, por fim, a ideia de explicacdo (conjuncdes explicativas), demonstrando o dominio desses
recursos, aspectos que seréo aprofundados na SD.

Respondendo a pergunta que inicia esse tdpico o trabalho com a SD s6 é possivel se

seguirmos alguns preceitos como:

e permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um
so tempo, semelhante e diferenciado;
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e centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressdo oral e escrita;

e oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais 0s
alunos possam inspirar-se para suas producoes;

e ser modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 82).

No que diz respeito as exigéncias acima pontuadas, acreditamos ter cumprido cada
requisito, pois o ensino de producdo de texto obedeceu a um encaminhamento preceituado
pelos autores, levamos em consideracdo o contexto dos participantes e de producdo, além de
focalizarmos o texto escrito pelos alunos e por fim cada mddulo pode colaborar para esse
processo de producéo textual.

Além disso, focamos o emprego das conjungfes na construcao do texto bem como na
dimensdo das relagbes semantico-discursivas estabelecidas pelas conjuncbGes empregadas
pelos estudantes em suas cartas de leitor, observando seus papéis quanto aos fatores de coesao
e coeréncia textuais. Cada texto selecionado na SD contribuiu para 0 sucesso na producdo dos
estudantes bem com dominio de habilidades ndo consolidadas antes da intervenc&o.

A preocupagdo em cumprir a exigéncia de uma SD organizada de forma modular,
permitiu a sistematizacdo da aprendizagem, assim o procedimento possibilitou durante sua

eXxecucao:

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: é isso que permitird aos alunos apropriarem-se das noc¢des, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo
oral e escrita, em situacfes de comunicacdo diversas (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 82).

Conforme os autores a aprendizagem se torna mais eficaz quando os alunos tém a
oportunidade de se envolverem com tarefas que reflitam situagdes de comunica¢do do mundo
real, pois ampliam a capacidade de produgdo do género que esta sendo trabalhado devido a
frequéncia e o contato com o género textual o que propicia também uma melhora na
capacidade discursiva, além disso, o aluno passa a dominar operagdes linguistico-discursivas
que o género possa exigir. A producdo do género carta de leitor concorre para uma situacao
real visto que os alunos dardo o seu ponto de vista sobre o assunto que faz parte de seu
cotidiano e poderdo emitir um parecer mais seguro sobre tal e, concomitante a isso, se
apropriam de estratégias textuais buscando conhecer e dominar a producédo do género carta de

leitor.
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Nesta pesquisa, trabalhamos a sequéncia didatica a partir da producdo de carta de
leitor, dessa forma, os alunos participantes puderam compreender 0 mecanismo de producéo e
reproducdo desse género textual, pois tiveram contato com esse género antes de produzirem
seus proprios textos e colocarem em pratica o emprego das conjungdes que estabelecem
relagcdes semantico-discursivas dentro do texto.

A partir da observacdo durante o desenvolvimento da SD foi possivel fazer
intervencgdes para que os alunos pudessem ampliar seus conhecimentos sobre o género textual
e 0s conhecimentos linguisticos a serem utilizados durante o processo de argumentacdo, mas
sempre deixando nitido o carater flexivel desse procedimento. Dessa maneira, 0 conhecimento
mesmo que bem restrito sobre carta de leitor foi se consolidando e pode ser ampliado, pois
foi possivel leva-los a compreensdo do emprego das conjuncdes enquanto recurso linguistico
que introduzem argumentos de soma, oposicdo, explicacdo, entre outros, assim essas
capacidades assimiladas foram entendidas como “as capacidades atestadas pelos
comportamentos dos alunos sdo consideradas como produtos de aprendizagens sociais
anteriores ¢ fundam as novas aprendizagens sociais” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 45).

Dessa forma, o aluno pode progredir na SD se lhe forem oferecidos instrumentos que
possibilitem isso. E lembrando que de posse desse conhecimento ele conseguird progresso nas
mais diversas atividades de produgdo de textos de diversos géneros nas mais diversas
situacBes de comunicacdo que o contexto.

Compreendemos que a SD enquanto instrumento ou procedimento de ensino pode
guiar os professores em suas intervencdes tanto em atividades escritas quanto orais, em sala
de aula, visando ao dominio dos géneros textuais. Utilizamos esse instrumento que
consideramos bastante eficaz no processo de aprendizagem da turma envolvida na pesquisa e
por meio da qual foram gerados dados a serem analisados. Apresentaremos a analise dos

dados no topico a seguir.

5.1.4 Anélise de dados

Uma vez gerado os dados da pesquisa, partimos para analise e avaliacdo do corpus.
Esta etapa é crucial, pois € 0 momento em que ocorre a organizacdo e compreensao do que foi
coletado. Hipdteses sdo respondidas ou ndo, além disso, tomam-se decisdes a respeito dos
procedimentos de forma &gil e precisa. Durante a aplicacdo da SD foi explicado aos

participantes que suas producdes serviriam como referéncia para outros trabalhos com o
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mesmo cunho temadtico, por isso, “os dados s3o retransmitidos a coletividade, a fim de
conhecer sua percepc¢do da realidade e de orienta-la de modo a permitir uma avaliacdo mais
apropriada dos problemas detectados. O exame dos dados visa redefinir o problema e
encontrar solugdes” (Barbier, 2004, p. 54-55).

A anélise consistiu em verificar se os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1l de
uma escola do municipio do Conde-PB empregaram as conjunc¢des, de forma adequada, na
producdo textual em cartas de leitor. Fizemos uma analise de conteddo, que € [...] um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/compreensao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 1979, p. 43).

De acordo com os objetivos desta pesquisa selecionei o conjunto de documentos para
analisa-los, no caso as producdes de texto, totalizando 18 (dezoito) textos dos estudantes do 6°
ano. Porém, nem todas as informacgdes coletadas podiam ser analisadas, pois o foco da
pesquisa é a escrita dos alunos, especificamente o emprego das conjuncdes em cartas de
leitor. Vale ressaltar que, nem todos os alunos da turma assentiram em participar desta
pesquisa, pois 0s pais ou responsaveis ndo devolveram o TALE e o TCLE.

Dentre as cartas de leitor produzidas pelos alunos, no fim do periodo do trabalho de
campo, foram entregues apenas 18 (dezoito) como producéo final, das quais selecionei apenas
5 (cinco) amostras para analise segundo os seguintes critérios: 1. Haver concordancia em
participar da pesquisa, com assinaturas do TALE pelo aluno e do TCLE pelo responsavel
legal; 2. Ter, no fim do trabalho de campo, o aluno devolvido ao professor uma pasta com
suas producdes; 3. Ter participado de todas as producdes que foram desenvolvidas desde a
inicial até a final etc.); com base nesses critérios, somente cinco producdes dos alunos foram
selecionadas para analise o restante ndo atendeu aos critérios.

No que tange a coesdo — mais especificamente no que diz respeito ao emprego das
conjungdes que estabelecem relacdes semantico-discursivas entre as oragfes, 0s periodos e 0s
paragrafos —, ela foi imprescindivel para a organizacdo das cartas, a fim de que ndo fossem
escritas de qualquer forma, mas da melhor maneira, para o leitor ter acesso a essas
informag0es e compreendé-las em sua totalidade.

Quanto as etapas de analise, seguiu-se 0 que propde Bardin (2011): a) pré-analise:
estabelecimento dos objetivos e organizacdo da sequéncia didatica; b) exploracdo do material:

etapa de leitura de todo o material produzido pelos alunos em toda a sequéncia didatica; c)
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tratamento dos resultados e das interpretacfes: analise do processo de escrita das cartas de
leitor produzidas pelos alunos.
No capitulo seguinte, sera apresentada a sequéncia didatica desenvolvida nesta

pesquisa.
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6 AVOZ DO PUBLICO: A ARTE DE OPINAR POR CARTAS

Neste capitulo, embarcaremos no universo das cartas de leitores produzidas pelos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il que contou com a execucdo de uma sequéncia
didatica, ferramenta poderosa para aprimorar as habilidades de escrita e argumentacdo,
elaborada para facilitar o complexo e belo caminho da argumentacdo com foco particular nas
conjuncdes que desempenham papel importante na construcdo de argumentos que levam em
conta a coes&o e a coeréncia textuais.

Para que haja uma compreensdo do que consiste na sequéncia didatica, veja-se a seguir

como 0s autores representam a sua estrutura de base:

FIGURA 1 - Esquema de base da Sequéncia Didatica

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAO
da situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 83).

Tomamos como base no esquema acima, quatro componentes da sequéncia didatica
que foram propostos por Schneuwly e Dolz (2004) s&o: a fase da apresentacdo, a producao
inicial, os modulos e a producéo final. Teremos como base 0 esquema adotado nesta pesquisa,

conforme o roteiro a seguir:

QUADRO 6 - Sequéncia Didatica: As conjuncdes e seu papel na Carta de leitor

Etapa Procedimentos Carga horéria

Apresentacdo da situacao Exibicdo das reportagens em | 2 horas-aula
video: “Correios promove
concurso Internacional de
Redacao de cartas” (1:48”)
(ANEXO A) e “Concurso de
Cartas - Correios. Exemplo
da trajetoria de participante”
(ANEXO B)

Apresentacdo de um exemplo
do género carta de leitor,
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com foco na sua estrutura e
em suas caracteristicas
gerais, para que os alunos o
tomassem como referéncia
para a producéo inicial
(APENDICE D).

Producéo inicial

Solicitagédo de producgéo de
texto em folha especifica
(APENDICE E).

Comentario acerca dos textos
motivadores que constam no
apéndice, com estruturas bem
distintas (uma tirinha, tabela
e trecho de texto), que tratam
de diferentes aspectos
relacionados ao transito
levando em conta o
conhecimento prévio dos
alunos e em suas percepgoes
sobre a tematica atualmente
(APENDICE F).

3 horas-aula

Modulo 1: Do exemplo para
autoria propria

Leitura de uma carta de leitor
e realizagao de exercicios de
interpretacdo (APENDICE
G).

Identificacdo das possiveis
denominacdes as se¢des de
cartas do leitor (APENDICE
H).

Retomada da estrutura do
género carta de leitor
(APENDICE I)

Exposigéo sobre o conceito
de suporte para o aluno
entender onde podem ser
encontradas cartas de leitor
(ANEXO D).

Retomada das caracteristicas
gerais do género carta de
leitor (APENDICE J)

5 horas-aula
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Modulo 2: Dominando a arte
da carta do leitor: da
estrutura a reescrita

Checklist da estrutura do
género carta de leitor
(identificacdo de presenca ou
auséncia de local e data;
cumprimento ao destinatario
editor/equipe do jornal;
apresentacéo do remente;
contextualizacdo; citar a
matéria lida sobre a qual
argumentara; opiniao sobre a
matéria (empregar 0s
conectivos que liguem
opinides; sugestdes sobre a
matéria, despedida e
assinatura do produtor/leitor
(APENDICE K).

Exemplo de Folha de
correcdo/comentarios entre
as versdes (APENDICE L)

Reescrita da 12 versdo da
carta de leitor.

5 horas-aula

Médulo 3: Aprofundando os
conhecimentos sobre as
conjuncoes

Palestra “O emprego das
conjuncdes e suas relacdes
semantico-discursivas no
texto” (ANEXO E).

Jogo “Domind das
conjungdes” (APENDICE
M)

Reescrita da 22 versdo da
carta de leitor.

2 horas-aula

Madulo 4: Conectando
ideias: 0 emprego das
conjuncdes nas cartas de
leitor

Reconhecimento dos sentidos
das conjuncdes na carta de
leitor feita pelo professor de
andlise linguistica e do modo
como elas contribuem para a
construcdo da argumentacao.
(APENDICE N).

Quiz das conjungdes
(APENDICE O)

5 horas-aula
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Producdo final Escrita da Gltima versdo da 5 horas-aula
carta de leitor a partir das
orientagdes dadas pelo
professor.

Exibicéo dos textos em
painel para a comunidade
escolar (ANEXO F).

Fonte: Elaboracdo do autor (2023).

Descrevemos, a seguir, como foi desenvolvida cada etapa desta sequéncia didatica e

que resultados ela gerou em sala de aula.

6.1 Apresentacao da situacao

A execucdo da sequéncia didatica foi dividida em sete partes — Apresentacdo da
situacdo, Producdo Inicial, Mddulo 1, Médulo 2, Médulo 3, Mdédulo 4 e Producédo Final -,
sendo sua carga horaria somando um total de 25 horas-aula. Todos os mddulos foram
previamente organizados levando em conta a necessidade de colaborar com o
desenvolvimento da habilidade de escrita dos alunos, focando o emprego das
conjuncdes/conectivos no que tange a producao de carta de leitor.

A primeira parte se refere a Apresentacdo da Situacdo, que é considerada uma das
etapas mais importantes para o procedimento de intervencédo, pois deve instruir os estudantes
para producdo inicial do género que serd solicitado previamente pelo professor que sera
enfatizado nos modulos seguintes, assim sendo esse ¢ “[...] 0 momento em que a turma
constréi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 84). Essa fase ¢ fundamental, pois a partir
dela os alunos tomam conhecimento da proposta de trabalho a ser desenvolvida e o professor
tem uma nocdo dos objetivos a serem alcancados nos modulos. O aluno precisa ter
conhecimento do género textual, a quem se dirige a producdo, isto é, o seu destinatario, o
suporte textual é utilizado e quem participara da producédo da carta de leitor.

Ainda sobre essa parte, é importante pontuar que é a partir dela que o professor tem
como avaliar as capacidades de linguagem ja assimiladas pelos envolvidos na intervencao,
assim podendo elaborar atividades que servirdo para trabalhar as dificuldades apresentadas

pelos alunos na primeira versao do texto produzido por eles.
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Essa parte teve uma duragdo de 2 horas-aula e, por meio de uma aula expositiva e
dialogada, apresentamos duas reportagens no formato de video: “Correios promove concurso
Internacional de Redagdo de cartas” (1:48’) (ANEXO A) e “Concurso de Cartas - Correios.
Exemplo da trajetoria de participante” (ANEXO B), que dialoga com o tema da matéria que
serve como mote para producdo de texto, isto &, carta de leitor solicitada aos alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental 1l. Os videos foram acompanhados de uma discussdo oral, da qual os
alunos participaram, demonstrando interesse. Nesse contexto, também foi exposto um
exemplo de carta de leitor (APENDICE D).

Foi possivel diagnosticar, nesse primeiro momento, uma boa compreenséo dos alunos
para com as atividades propostas, pois entenderam bem a mensagem vista, ouvida e a leitura
do texto exposta a eles. A participacdo oral dos alunos foi muito proficua, pois apresentaram
argumentos que serviriam, posteriormente, para escreverem em suas producdes textuais.

Esse foi o primeiro contato dos alunos com a carta de leitor para o desenvolvimento
desta pesquisa. Os estudantes demonstraram interesse no tema que os fez entrar numa
discusséo sobre as problematicas que envolvem o cotidiano do transito na cidade do Conde-
PB. Mostramos, através de imagens, como se organiza o transito e colocamos em pauta o que
acontece se ndo tiver essa organizagéo.

Nesta fase inicial ndo houve ainda a producgéo de uma carta de leitor o que ocorreu na

etapa seguinte como se virar no topico (6.2) posterior.

6.2 Producéo inicial

Depois que os alunos foram inseridos e orientados para producdo de seus textos “[...]
tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o
professor as representacdes que t€m dessa atividade” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
86). Nessa perspectiva se as orientagcdes necessarias sao dadas aos alunos para sua producéo
de texto cremos que os envolvidos na atividade serdo capazes de escrever, correspondendo
aos objetivos do género textual em foco.

Seriamos inocentes em nao considerar que alguns alunos nao conseguissem atender a
todas as caracteristicas do género, mesmo com uma situacao inicial bem delimitada, ja que a
sala de aula é muito diversificada.

A producdo inicial possibilitou ao professor um diagnostico acerca do que os alunos ja

sabiam sobre o género carta de leitor, bem como sobre os aspectos linguisticos, detectando as
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dificuldades apresentadas por eles o que tornou possivel discutir sobre isso, visando dar
subsidio e prepara-los para a producdo final.

O publico-alvo desta pesquisa, 6° ano do Ensino Fundamental 11, escreveu textos cujas
caracteristicas e estrutura ndo compreendiam ainda, mesmo porque isso nao foi solicitado
nesta etapa da sequéncia, além disso, ainda ndo havia um trabalho acerca desse género textual
de forma mais aprofundada.

Essa etapa da pesquisa teve uma duracdo de 3 horas-aula, sendo que nesta aula
trabalhamos com processo de apresentacdo do que seja uma carta de leitor para os alunos e
por seguinte solicitamos a producdo de texto com base em uma folha de proposta de producgéo
de criada especificamente para esta atividade (que pode ser consultada no APENDICE E).

A producdo inicial se deu ap06s o reconhecimento das caracteristicas do género feitas
de forma breve pelo professor e da apropriagdo do conhecimento acerca do tema explorado
pelos alunos. Assim, “para os alunos a realizacdo de um texto oral ou escrito concretiza os
elementos dados na apresentacdo da situacdo e esclarece, portanto, quanto ao género abordado
na sequéncia didatica” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 86). Essa etapa tem um papel
crucial no procedimento de intervencdo, pois trara, por meio da producdo, as dimensdes
problemdticas do texto porque apresenta também pontos que precisam ser desenvolvidos em
relacdo a apropriacdo de linguagem dos alunos com o fito deles se apropriarem dos
instrumentos de linguagem proprias ao género textual, assim estardo mais preparados para
escreverem a versao final do texto.

A proposta de producdo da carta de leitor teve inicio a partir da apresentacdo de trés
textos motivadores para o publico-alvo, tendo como critério de escolha dos textos a temética a
ser trabalhada durante toda a sequéncia didética (como consta no APENDICE F). O primeiro
trata de uma tira da turma da Ménica contextualiza uma situacdo de convivéncia no transito.
Elementos verbo-visuais pertencentes ao cenario do transito sdo explorados como: faixa de
pedestre, semaforo e o préprio movimento registrado pela imagem fazem com que os alunos
rememorem como funciona a dindmica do transito.

Ja o segundo texto traz dados retirados do site da Policia Rodoviaria Federal acerca
dos nimeros de acidentes, feridos leves e médios, feridos graves e mortos como forma de
incentivar os alunos a refletirem sobre as causas e consequéncias dos acidentes no transito
brasileiro. E por fim, no texto 3, trazemos um trecho de uma noticia (ver versdo completa no

ANEXO C) retirada do site para contextualizar os estudantes sobre o contexto de producao.
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Para colaborar na producéo da carta de leitor apresentamos ainda um encaminhamento
de como o estudante deve produzir seus textos.

Segue o encaminhamento dados aos alunos para producéo de texto.

QUADRO 7 - Observac0es para producado de texto

Observagdes para sua producéo de texto:

Releia a noticia: “Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e feridos na
PB018, no Conde” veiculada no jornal local click PB da Paraiba e a partir da matéria e dos
textos 01 e 02 produza uma carta de leitor posicionando-se sobre o ocorrido.

Dicas do professor(a):

e Apresente em sua carta 0s elementos estruturais do género;

o Use paragrafos para organizar suas ideias;

e Revise seu texto, corrigindo inadequacBes gramaticais e ortograficas;
e Sejaclaro e conciso em sua argumentacéao;

Preze pela coeréncia e coesdo na defesa de sua opinido!

Boa escrital &

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

O primeiro encaminhamento colabora para que o aluno esteja seguindo as convengoes
do género proposto para ele escrever visando ndo o confundir com a estrutura de outro género
textual. Lembra-lo de escrever paragrafos organizados refere-se a questdo de estruturar seu
pensamento, tornando o texto mais legivel e compreensivel para o leitor.

Em segundo lugar o processo de revisdo que traz ao texto seu aperfeicoamento,
deixando a leitura agradavel, pois as inadequacfes gramaticais e ortograficas podem
comprometer o sentido. O terceiro ponto remete a clareza e a concisdo na argumentacéo, fator
que garante a compreensdo do ponto de vista do que estd escrito para que o leitor possa
compreendé-lo de forma eficaz.

E por fim a coeréncia e coesdo sao aspectos fundamentais para construcdo do texto e
significam que as ideias devem se conectar com o0 emprego das conjungdes, levando em conta
suas relagcBes semantico-discursivas. A coeréncia refere-se a conexdo logica de ideias,
enguanto a coesdo se refere a maneira como as ideias sdo expressas linguisticamente para que

se conectem umas as outras.
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No topico seguinte, nos aprofundaremos sobre os “problemas” encontrados na
producdo textual dos alunos e expomos 0s instrumentos necessarios para superacdo das
dificuldades encontrada na primeira versao do texto. “Assim, o movimento geral da sequéncia
didatica vai, portanto, do complexo para os simples: da producdo inicial aos modulos, cada
um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio do género” (Dolz; Noverraz,;
Schneuwly, 2004, p. 86). As observacoes ja presentes na proposta traz um alerta para algumas
defasagens encontradas em textos, deixando o0 estudante atento para nao cometer

inadequagdes recorrentes neste tipo de género textual.

6.3 Mddulo 1: Do referente para a autoria prépria

O modulo 1, que tem como titulo Do referente para autoria propria, teve a
duracdo de 5 horas-aula, foi introduzido por atividades que vdo ao encontro de algumas
dificuldades apresentadas na primeira versao do texto dos alunos. Esse médulo foi organizado
da seguinte forma: Partiu-se, primeiramente, da leitura e da analise interpretativa (por meio da
resolucio de exercicios) de um exemplar de uma carta de leitor (APENDICE G). Num
segundo momento, por meio de uma aula expositiva e dialogada, foram apresentadas aos
estudantes as diferentes denominagdes dadas as seccBes de cartas do leitor em diferentes
veiculos jornalisticos (APENDICE H). Num terceiro momento, foi exposto um quadro com a
estrutura do género textual em estudo (FIGURA 2/APENDICE 1) para uma familiarizacio
maior dos estudantes a fim de perceberem como o texto se apresenta e fazé-los notar se havia
ou ndo semelhanca entre essa referéncia e o texto que eles produziram. A proposta foi auxiliar

0s estudantes na escrita da carta de leitor:

FIGURA 2 - Estrutura do género carta de leitor
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Fonte: www.novaescola.org.br

Apresentar a imagem da estrutura do género carta de leitor, aos alunos, visa estimula-
los, visualmente, a planejar e a revisar a estrutura de sua producdo textual para que eles
consigam compreender a proposta do género e aumente suas chances de sucesso nessa
atividade. Observamos que a preocupacdo com a organizacdo é fundamental. A imagem
contempla todas as orientagdes do género carta de leitor, desde as partes pré-textuais até as
poOs-textuais. Ao longo da pesquisa percebemos que a parte da construcdo dos argumentos foi
o0 item que os alunos tiveram mais dificuldades.

Trouxemos, ainda, um texto que apresenta o conceito de suporte textual (ANEXO D) e
outros exemplos de cartas de leitor para aprofundar os conhecimentos dos estudantes sobre o
género que escreveriam. Por fim, foi feita uma revisdo, com uso de slide (APENDICE J) com
0 intuito de que o aluno apreendesse melhor o conteido proposto até entéo.

Acreditamos que tanto a leitura texto como a analise/interpretacdo do exercicio

colaboraram para ampliar as capacidades de linguagem dos estudantes no que tange ao
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dominio de conhecimentos sobre o género textual, “[...] Dando assim a cada aluno a
possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos aumentando
desse modo suas chances de sucesso” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 89).

Sobre o0 uso de atividades de andlise de textos que podem ser preparadas ou adaptadas

ao mddulo sdo pontuados pelos autores:

As atividades de observacéo de analise de textos - sejam orais ou escritos, auténticos
ou fabricados para pdr em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual -
constituem ponto de referéncia indispensdvel a toda aprendizagem eficaz da
expressdo. Essas atividades podem ser realizadas a partir de um texto completo ou
de uma parte de um texto; elas podem comparar varios textos de um mesmo género
ou de géneros diferentes etc (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 89).

As atividades elaboradas nesse médulo funcionam como um arsenal diversificado que
relacionam leitura e escrita, enriquecendo o trabalho em sala de aula. Em sua construcdo é
importante considerar o contexto dos estudantes, aproveitando 0s conhecimentos que ja
possuem com vistas a sua ampliagdo nos exercicios propostos no médulo.

Ao elaborarmos essa atividade pensamos em desenvolver nos alunos habilidades
necessarias para o sucesso da producdo textual como ajudar na identificacdo da funcédo social
da carta de leitor que circula em um campo da vida social do qual o aluno participa
cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) como também nas midias impressa e
digital, reconhecendo a finalidade de sua producéo, onde circula, quem o produziu e a quem
se destina.

Outra atividade que pode ser colocada nos mddulos sdo tarefas simples de producéao de
texto elaboradas de forma mais direcionadas contendo alguns problemas linguisticos: uso
inadequado de conjuncdes, truncamento sintatico, por exemplo, permitindo aos alunos que
descartem certas inadequagdes apresentadas em seus textos, tornando-se assim algo habitual
nessa atividade. E uma estratégia que colabora para o amadurecimento do individuo enquanto
produtor de textos. Assim, “o aluno pode entdo concentrar-se mais particularmente no aspecto
preciso da elaboragdo de um texto” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 89).

Entre outras possibilidades que podem ser alcangadas nesse momento podemos
apontar o desenvolvimento da habilidade de reorganizacao do conteddo do texto. O estudante
pode inserir uma informacdo ndo colocada no texto, fazer a reescrita de um paragrafo
argumentativo, por exemplo, fazendo uso de recursos linguisticos que servem como

elementos que refutem uma questdo tratada no paragrafo ou periodo.
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E, para concluir o Modulo 1, foi apresentada uma imagem que trata sobre o suporte
textual (FIGURA 3/ANEXO D). Na ilustracdo, aparecem quatros trechos de cartas de leitores
destinados a um veiculo de comunicacdo, tratando de assuntos diferentes. Esses exemplos
servem para que os alunos conhecam mais profundamente o texto que lhes foi solicitado e
tirem as suas préprias conclusdes verificando se conseguiram ou ndo alcancgar a proposta de

producéo de texto.

FIGURA 3 - Suporte do género carta de leitor

Fonte: portaldoprofessor.mec.gov.br
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Acreditamos que quanto mais o género for apresentado para 0 estudante,
principalmente o suporte onde circula, maior sera o cuidado e capricho dele em sua escrita,
ainda mais quando o aluno sabe que seu texto ira circular em um meio de comunicacdo de
grande alcance.

A participacdo dos alunos envolvidos foi positiva quando trabalhamos o aspecto do
suporte no decorrer do trabalho, deixando nitidos os pontos levantados pelos autores
genebrinos sobre a capitalizacdo e aquisicdes dos conhecimentos, assim eles afirmam “[...]
eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica que sera comum a classe e ao
professor e mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos
géneros” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 89).

Todo o material criado e adaptado para esta sequéncia didatica que sera apresentado
mais adiante foi criado com a intencdo de possibilitar a apropriacdo de um vocabulario
técnico e das regras de como se deve proceder para criacdo e a reescrita da primeira versao do
texto dos alunos, pontuando principalmente a apresentacdo das caracteristicas do género carta

de leitor.

6.4 Mddulo 2: Dominando a arte da carta do leitor: da estrutura a reescrita

Este mddulo teve a duracdo de 5 horas-aula, com o titulo, Dominando a arte da carta
do leitor: da estrutura a reescrita, foi elaborado com a intengdo de aprofundar os conteddos
trabalhados no mddulo anterior. Apresentamos um quadro intitulado “Checklist da estrutura
do género” (APENDICE K) e, posteriormente, uma folha de comentarios/corregdo
(APENDICE L) que, durante a reescrita das versdes, o aluno podia consultar as observacoes
feitas pelo professor na reescrita de uma versdo para outra. A seguir, discorremos sobre cada

uma das atividades e como elas foram importantes neste modulo.

6.4.1 Checklist da estrutura do género carta de leitor e a folha de comentarios/correcdo

Produzir textos é uma atividade complexa com varios niveis de funcionamentos, sejam
do tipo que trabalha com a representacdo da situacdo da comunicacdo, elaboracdo de
conteudos, planejamento do texto e a sua realizacdo. Esses niveis podem ser verificados pela
elaboracgé@o de um checkilist.
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A presenca do checklist como ferramenta é extremamente Gtil no final da producéo de
um género textual por varias razdes. A primeira zela pela qualidade do texto escrito, pois
ajuda a garantir que todas as partes necessarias do texto estejam presentes e que o texto atenda
a todos os requisitos necessarios cumprindo sua finalidade.

A segunda razdo refere-se a organizagdo que fornece uma estrutura clara para o texto,
tornando mais facil para o escritor organizar suas ideias e argumentos de maneira logica e
coerente. Assim, o aluno deve [...] utilizar um vocabulario apropriado para uma dada situacéo,
variar os tempos verbais em funcdo do tipo e do plano do texto, servir-se de organizadores
textuais para estruturar o texto ou introduzir argumentos” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,
p. 89).

A terceira razdo trata sobre a revisdo e edicdo do género produzido, assim um
checklist pode ser usado como uma ferramenta de revisdo, ajudando o aluno a identificar
elementos da estrutura que necessite de mais atengdo. O apéndice checklist foi criado com o
intuito de constatar o conteldo assimilado, caso o contrario sera trabalhado no moédulo
posterior. Assim, “essa lista pode ser construida ao longo do trabalho ou elaborada num
momento de sintese, antes da producéo final; ela pode ser redigida pelos alunos ou proposta
pelo professor (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 90).

Por altimo, e ndo menos importante, o checklist contribui para garantir o aprendizado
e desenvolvimento do escritor que pode aprender mais sobre a estrutura e as caracteristicas do
género textual e producdo, melhorando suas habilidades de escrita, garantindo a eficécia e a
qualidade da carta de leitor. Vejamos, a seguir, como foi organizado o apéndice para

compreendermos o que foi discorrido.
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QUADRO 8 - Checklist da estrutura do género carta de leitor

CHECKLIST DA ESTRUTURA DO GENERO CARTA DE LEITOR

LOCAL E DATA O1

SAUDACOES/CUMPRIMENTO AO DESTINATARIO (”) 2
EDITOR/EQUIPE DO JORNAL E

APRESENTACAO DO REMETENTE C)3
CONTEXTUALIZA E CITA A MATERIA LIDA (TITULO E DATA) ()4
LI

OPINAR SOBRE A MATERIA (USAR CONECTIVOS QUE LIGUEM
AS OPINIOES)

SUGESTAO DO LEITOR SOBRE A MATERIA ®L
DESPEDIDA )7
ASSINATURA DO LEITOR @)

*Pintc a bolinha sc tiver colocado cada item no scu texto, confira item por item.

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

Acreditamos que esse instrumento colabora bastante para registro dos conhecimentos
assimilados durante o processo de execugdo da SD. Assim, “independente das modalidades de
elaboracéo, cada sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre
0 género durante o trabalho nos modos na forma sintética de lista de constatacdo onde
lembrete ou glossario” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 90). Com esse checklist os
alunos tiveram uma participacao efetiva durante essa atividade porque puderam constatar o

que aprenderam e no que precisavam melhorar.
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Outra ferramenta criada para o trabalho com a produgéo de texto, nesse modulo, foi a
folha de comentarios/correcdo que podia ser consultada pelo aluno para fazer a reescrita do
seu texto, de acordo com as observac6es do professor. Trabalhar com esse instrumento nao é
facil, pois precisa da participacdo efetiva e comprometida do aluno durante o processo de
escrita, que € um trabalho de aperfeicoamento do texto produzido.

O quadro 9 € um exemplo do instrumento utilizado para orientar um dos estudantes
envolvidos na SD.

QUADRO 09 - Folha de comentarios/correcdo para reescrita da produgao

FOLHA DE COMENTARIOS/CORRECAO PARA REESCRITA DA PRODUCAO

ATENCAOQ: ESTA FOLHA CONTEM AS OBSERVACOES FEITA NO SEU TEXTO E A MEDIDA QUE
FOREM SENDO RESOLVIDAS O PROFESSOR DARA UM VISTO.

(02/09/2023) Orientagdes apos a produgdo inicial (1* versdo)

Ol4, tudo bem? Espero que sim. Eu agradeco desde jd a sua participacdo nesta pesquisa. Eu trago aqui
alguns pontos importantes sobre a sua primeira versdo da carta de leitor. Vocé€ atendeu, parcialmente, a
produgdo proposta, mas notei a auséncia de alguns elementos da estrutura do género solicitado como:
cabecalho, vocativo, periodos sem conex@o com o texto (linha 01), faltou também a contextualiza¢do da
matéria, dentre outros elementos que serdo trabalhados na préxima aula, por isso, assim que compreender a
importancia deles na sua carta faca as devidas correcdes.

Abraco afetuoso!

(09/09/2023) Orientagdes para 2* versdo, apés a Execu¢do do médulo L

Ol4, tudo bem? Espero que sim. Comego parabenizando vocé pela aceitacdo das corregdes no seu texto.
Depois de vocé ter contato com o exemplo apresentado na aula as inadequagdes apontadas foram sanadas.
Os elementos acrescidos levam em consideracdo a situagcdo comunicativa, os interlocutores; o propdsito; a
circulagdo; o suporte; a linguagem, organizag@o e forma do texto e o tema atendem a proposta.

Boa reescrita!

(16/09/2023) Orientagdes para 3* versdo, apés a Execugdo do médulo II.

Boa tarde! Tudo bem? Espero que sim. Observei que vocé fez uso de conjungdes, como por exemplo, pois
(conjuncdo explicativa) e ‘e’ (conjuncdo aditiva) que foram agregadas ao seu vocabuldrio durante as
atividades realizadas.

Excelente reescrita!

(23/09/2023) Orientagdes para 4* versdo, ap6s a Execug¢@o do médulo III.

Ol4, tudo bem? Sua producdo textual estd bem elaborada e estruturada, com uma linguagem formal simples
e direta. Sua carta apresenta uma opinido bem fundamentada sobre o tema, além de apresentar propostas
vidveis para a solu¢do do problema.

Boa reescrita!

(30/09/2023) Orientagdes para versao final, apds a Execugdo do médulo I'V.

Ol4, tudo bem? Caso vocé tenha aceitado as orientacdes de corre¢do apontadas, ndo hd necessidade de
escrever a 4* versdo de seu texto, mas fique a vontade para fazer qualquer alteracdo que achar necessaria.
Agradeco, desde j4, sua participagao.
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Fonte: Elaboracao propria (2023).

Feitas as observacdes durante a aplicacdo da SD percebemos uma mudanca na postura
da relacdo do aluno para com o professor porque passaram a vé-lo como mediador de uma
atividade e que procurava estabelecer um dialogo leve ao pontuar as inadequacOes presentes
nos textos. Essa relacdo entre professor e aluno propiciou o trabalho da reescrita textual mais
prazeroso.

Ao mencionarmos as dificuldades, no decorrer da pesquisa, 0 proximo modulo foi
elaborado para agregar conhecimentos novos, principalmente vocabular, pois a maioria dos
alunos empregava as conjungdes em seus textos, mas nédo sabia a relagdo semantico-discursiva
estabelecida no paragrafo de argumentacéo.

Descreveremos como as atividades foram elaboradas para solucionar as inadequagdes
apresentadas referentes ao emprego das conjuncdes na carta de leitor que os estudantes

produziram.

6.5 Mddulo 3: Aprofundando os conhecimentos sobre as conjuncdes

Neste modulo, que teve a duracdo de 2 horas-aula, foi exibida uma videoaula a
respeito das conjuncbes com maior enfoque nas conjuncdes aditivas, adversativas,
explicativas e concessivas, pois sao as que mais apareceram nas produc¢des dos alunos, como
se V€ a sequir. Esses conectivos trabalhados pela palestrante Prof® Me Helena Tavares tem um
papel importante na construcdo da carta de leitor, pois através deles os escritores refutam,

concordam e explicam seu ponto de vista assumido na producao do género.

6.5.1 Palestra “Conjun¢des adversativas, explicativas e concessivas: quando ¢ para que usa-

las? Eis a questdo” - Prof® Me Helena Tavares

Apds o contato com as informacBes sobre o género carta de leitor e realizarem
algumas atividades propostas nos mddulos anteriores, que irdo escrever, foi exibida, para a
turma, uma aula gravada pela professora Helena Tavares, mestra pelo programa Profletras,
cujo tema foi Conjuncdes adversativas, explicativas e concessivas: quando e para que usa-

las? Eis a questao” essa aula teve a duracdo de 26 minutos (ANEXO E).
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Nessa aula, foram trabalhados contetdos que, posteriormente, foram revisados pelo
professor/pesquisador, como por exemplo, o conceito de conjuncbes e como elas séo
empregadas nos textos dos alunos. As conjun¢des que mais receberam atencdo foram as
aditivas, adversativas, concessivas e explicativas, pois com o desenvolvimento das oficinas o
vocabulario dos alunos, quanto ao emprego desses conectivos, foi recorrente e em muitos
casos apareceram de forma inadequada como veremos nas analises.

A professora Helena Tavares comenta no video que eles ja até conhecem as
conjuncoes, talvez pelo nome de conectivos ou conectores, mas elas serdo mais exploradas em
séries mais a frente, especificamente no 7° e 8° anos do Ensino Fundamental Il. O trabalho
com esse contelldo no 6° ano é muito valido, pois a Base Nacional Comum Curricular exige
sua aplicagdo no 5° ano do Ensino Fundamental |, quando menciona a habilidade
“(EFO5LPQ7) Identificar, em textos, o uso de conjungdes e a relacdo que estabelecem entre
partes do texto: adi¢do, oposi¢ao, tempo, causa, condicao, finalidade” (Brasil, 2018, p. 119).
O emprego dessa classe de palavra na producdo da carta de leitor vem trazer a tona a
importancia de seu dominio como recurso linguistico.

A SD elaborada nesta pesquisa teve como objetivo principal, além de ensinar a
escrever carta de leitor para um veiculo de midia impressa ou digital, propiciar aos alunos a
compreensdo sobre o emprego das conjungdes nos paragrafos argumentativos do texto,
levando em conta o conhecimento prévio ou ndo dos alunos, como também perceber se eles
reconhecem as relagbes semantico-discursivas que esses termos apresentam quando
empregadas em seu texto, pois ndo basta apenas conhecer e preencher uma lacuna na frase,
mas saber emprega-las corretamente, pois 0 emprego inadequado compromete a coesdo e
coeréncia textuais. No video que foi apresentado para a turma, esses aspectos ficaram bem
visiveis pelos slides da professora e, para explanar isso, a professora Helena Tavares
exemplificou utilizando um trecho de carta de leitor, pontuando o papel das conjungdes na
producéo escrita. A escolha do género foi uma dica dada pelo professor pesquisador para
ajudar os estudantes.

Acreditamos que a palestra da professora Helena Tavares foi muito importante e
contribuiu para ampliar o conhecimento dos alunos, pois ocorreu um impacto positivo na
producdo textual deles como veremos mais adiante, demonstrando que a palestra
proporcionou o objetivo maior que foi ajudar os alunos a empregar as conjuncdes de forma

adequada contribuindo para coesao no texto.
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6.5.2 Domind das conjuncdes

Apbs a exibicdo da videoaula da professora Helena Tavares, o professor/pesquisador
propds um jogo intitulado “Dominé das conjungdes” (APENDICE M) para verificar se os
alunos, de fato, haviam conseguido sistematizar a classificacdo apresentada inicialmente por
meio do recurso audiovisual. Essa dinamica foi bem produtiva, pois cada aluno se empenhou
muito para ser o campedo da turma e levar a premiacdo final que, mesmo sendo algo
simbolico, foi um importante recurso para motiva-los a conhecer mais as conjuncdes.

A proposta do jogo foi ajudar os alunos a aprenderem sobre conjungfes de forma
divertida, além de desenvolver a escrita e leitura, como também desenvolver a expressdo oral,
além disso, a intencdo foi elaborar um texto coletivo, assim todos se envolveram
profundamente com o jogo que facilitaria 0 emprego das conjungdes na carta de leitor.

No que diz respeito ao desempenho dos alunos nessa atividade, houve participacdo de
100% da turma que apresentou desempenho adequado a proposta.

Apbs reforcarem o conhecimento sobre as conjungfes, de maneira ladica, os alunos
fizeram a segunda reescrita de suas cartas de leitor, observando sempre as orientacbes que

constavam na folha de comentarios para reescrita.

6.6 Maddulo 4: Conectando ideias: 0 emprego das conjunc¢des na carta de leitor

Este modulo retoma a producdo da carta de leitor buscando trabalhar a analise
linguistica. A primeira atividade relacionada a essa producdo de texto solicitou a releitura de
trechos especificos nos quais foram destacadas algumas conjungdes. Os alunos foram
estimulados a, em dupla, buscar sinbnimos para as palavras/expressdes destacadas e, em
seguida, apontar como foi essa experiéncia pela busca de palavras que pudessem substituir
corretamente as que foram destacadas. Essa atividade buscou colaborar para a importancia da
conjuncéo na construcdo do discurso, ajudando-o a entender que ndo era simplesmente uma
troca sem analisar os efeitos de sentidos.

O segundo passo da atividade consistiu em um trabalho com a oralidade. Os alunos se
dividiram em duplas (um foi leitor e o outro foi ouvinte). Em um exercicio de escuta ativa, 0s
alunos foram orientados a perceberem as diferencas entre um trecho lido com as conjuncdes e
0 mesmo trecho sem conjunc¢des no intuito de perceberem que a falta desse recurso coesivo

afeta direta e negativamente a compreensdo de quem ouve, impedindo em situacdes
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especificas, portanto, uma apreensdo mais completa da mensagem pretendida.

O terceiro passo consistiu, inicialmente, em uma atividade de observacdo de uma
imagem do transito em Conde. Ap0s esse exercicio, 0s alunos deveriam escrever, com base na
imagem, uma ora¢do na qual usasse uma conjuncdo explicativa e um periodo em que
houvesse uma conjuncédo adversativa ou vice-versa, dando a sua opinido sobre a imagem. Essa
atividade foi desempenhada com rapidez pelos alunos considerando a sequéncia de atividades
relacionadas a tematica das conjuncgdes as quais foram expostas nas ultimas semanas. Ou seja,
como nos modulos anteriores ja haviamos trabalhado bastante essa classe gramatical,
principalmente dentro do texto, os alunos tiveram relativa facilidade para a realizagdo dessa
tarefa.

Outra atividade que compds o Modulo 4 foi 0 Quiz das conjuncdes (APENDICE 0).
Quando pensamos neste jogo, quisemos remodelar o exercicio lacunado, muitas vezes
caracterizado por ser metddico e “engessado”. Na nossa proposta, esse tipo de exercicio
contempla o uso da gameficacdo, recurso assertivo quando usado adequadamente como
estratégia de ensino e aprendizagem. Inicialmente, selecionamos alguns trechos das versdes
entregues pelos alunos no decorrer da aplicacdo da SD e os projetamos no quadro (mantendo
0 sigilo da autoria). Ao transcrever esses trechos, eliminamos as conjuncdes usadas pelos
alunos (formando as lacunas) e colocamos, abaixo do trecho, quatro opg¢des de conjuncdes
(com somente uma resposta correta). Os alunos, distribuidos em trios e com plaquinhas de A,
B, C, e D, levantavam a placa com a letra correspondente a sua resposta depois do tempo
determinado (10 segundos). Todas as equipes demostraram empenho e, cheias do espirito
saudavel de competitividade, esforcaram-se para bem representar seu trio em cada rodada.
Considero, portanto, que essa atividade foi muito exitosa, dada a grande quantidade de
acertos, ou seja, os alunos, de fato, estavam estabelecendo, de maneira recorrente, durante a
atividade, a relacdo semantico-discursiva a conjuncdo que havia sido empregada conforme o
contexto apresentado.

Tendo reforgado esses conhecimentos, os alunos fizeram a versao final de suas cartas,

topico do qual trataremos a seguir.

6.7 Producéo Final

Nesta ultima etapa da sequéncia didatica, sera descrito o processo da producéo final,

bem como a divulgacdo dos textos na escola. E valido informar que, inicialmente, fariamos
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um blog, no entanto ndo atingimos esse objetivo, por causa da auséncia de um profissional na

escola que pudesse colaborar com essa etapa da pesquisa.

6.7.1 Produgéo escrita da carta de leitor: orienta¢Ges finais

Durante a execuc¢do dos mddulos, os alunos foram orientados a reescreverem seus
textos a partir da primeira versdo das cartas até a terceira, sendo dispensada a escrita da 42
versdo, salvo a necessidade de acrescentar uma informacao nova. Essa atividade foi realizada
e teve a duragdo de 2 horas, funcionando como uma oficina de redagédo, pois os alunos se
direcionavam ao professor constantemente para dirimir as duvidas que foram surgindo ao
longo da producéo textual, da mesma forma o professor se dirigia até a carteira de cada aluno
para acompanhar o andamento da atividade.

Para que os alunos se sentissem mais seguros o0 professor mostrou para 0s
participantes que ainda tinha alguma duvida sobre a proposta de producdo uma carta de sua
autoria. Essa acdo foi importante na caminhada, pois eles ndo se sentiram sozinhos no

processo e compreenderam o objetivo da atividade. Eis o exemplo:

QUADRO 10 - Carta de leitor: exemplo elaborado pelo professor pesquisador

Caro editor do jornal G1,

Sou Jodo da Cruz, professor do Ensino Fundamental 1l, em uma escola publica
municipal de Conde, no sul da Paraiba.

Venho manifestar minha preocupacdo com 0s constantes acidentes de transito que
vém acontecendo em nosso municipio, como o que foi publicado por vocés em 15 de abril de
2023, com o titulo: “Acidente deixa um morto e seis feridos, em rodovia no Conde”.

A situacdo merece atencdo por parte das autoridades e precisa ser mudada, pois
muitas vidas estdo sendo tiradas pela imprudéncia, pela irresponsabilidade e pelo desrespeito
as leis de tréansito.

Além disso, a infraestrutura das vias da cidade esta precéria e favorece a ocorréncia
de acidentes. Pontuo que as autoridades responsaveis devem atuar com mais rigor e
fiscalizacdo, mas também com mais educacdo, sensibilizacdo dos condutores e pedestres.

Parabenizo o jornal pela reportagem, que foi valida, e espero que ela sirva de alerta

para a sociedade sobre 0s perigos e as consequéncias dos acidentes de transito. Entendo que é
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necessario mudar essa realidade, ainda que tais problemas parecam ser triviais para uma
parte da sociedade.

Atenciosamente, Jodo da Cruz.

Fonte: acervo do autor, 2023 (baseada na proposta de producédo da carta de leitor)

Esse texto contém os mesmos requisitos exigidos na primeira versao da carta de leitor
feita pelos alunos. Expusemos, de forma oral e dialogada com os alunos, o Quadro 5 - “As
condicgdes de producdo da carta de leitor”, além orienta-los a recorrer aos anexos e apéndices
do material disponibilizado quando necessario, surgindo quaisquer duvidas eles poderiam
anotar e consultar o professor/ pesquisador.

Nas orientacdes o professor passou informac6es de forma oral sobre a carta de leitor,
como: 0 género é escrito em 12 pessoa, trata sempre de temas atuais como também de carater
subjetivo. A linguagem empregada no género é simples e atinge o0 seu objetivo que é opinar
sobre um fato. Nela precisa conter a presenca de destinatario (sinalizado por um vocativo) e
remetente (assina a carta). O tipo textual que predomina em seus paragrafos é o
argumentativo, mas contém os trechos expositivos, aspectos esses inerentes ao género.

Os alunos reescreveram, entdo, a sua primeira versao, que foi recolhida e lida pelo
professor pesquisador. No decorrer das aulas, foi possivel apresentar os aspectos do texto que
deveriam ser melhorados como aspectos estruturais e 0 emprego adequado das conjuncdes.

Ap0s a producdo inicial e termos enfatizado a necessidade do emprego das conjuncdes
de maneira adequada, os alunos puderam, entdo, emprega-las no seu texto. Eles foram

orientados a relerem as versdes de sua carta de leitor e analisarem de que maneira poderiam
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empregar as conjuncles estabelecendo coesdo e coeréncia melhorando as ideias da sua
producédo textual, recorrendo ao material preparado pelo professor pesquisador, atividades da
SD foram disponibilizadas numa pasta individual para eles, a fim de terem acesso as
conjuncgdes e fazerem o emprego adequado em suas cartas.

Foi possivel apresentar um modelo de segunda e terceira versdo das cartas de leitor, a
medida que os alunos davam a devolutiva e o professor fazia as devidas observacdes entre um
modulo e outro para agilizar a SD. A dindmica se deu da seguinte maneira: a medida que 0s
alunos escreviam a segunda e terceira versdes, consultavam o professor para esclarecer
duvidas, bem como o pesquisador 0s procurava constantemente, para verificar como estava o
encaminhamento da escrita. Nesse interim, também era feita a analise linguistica dos textos
junto aos alunos e com ajuda das atividades realizadas no Modulo 3, a fim de que pudessem
construir cartas de leitor obedecendo a norma-padréo.

Dependendo da maturidade do escritor poderemos encontrar inadequacdes que sinaliza
a falta de dominio das normas gramaticais, sendo possivel a intervencao do professor fazendo,
“observagodes pontuais podem ser feitas, tendo em vista a reescrita do texto” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 97). Nessa perspectiva, buscou-se, junto aos discentes, alcancar textos
que cumprissem o objetivo almejado, avaliando-se questdes de gramaética, como ortografia,
pontuacdo, acentuacao, concordancia etc., bem como analisando se a linguagem empregada, a
organizacdo dos paragrafos e, sobretudo, o emprego das conjungdes, foco desta pesquisa,
estava de acordo com o que fora ensinado a eles. Vale ressaltar que o acompanhamento do
professor/pesquisador foi constante.

A seguir, sdo apresentadas cinco amostras de cartas de leitor produzidas pelos alunos:
a primeira versdo, segunda e terceira versdes, sempre seguindo essa ordem. Na primeira
versdo, os alunos foram orientados a escrever uma carta de leitor, tendo como orientacéo as
informac0es na folha de proposta de producdo. Ja nas suas segunda e terceira versdes, 0 texto
foi alterado levando-se em consideracdo os comentérios apresentados individualmente sobre a
estrutura do género e as conjungdes apresentadas aos alunos, a fim de que melhor pudessem
estabelecer as relagbes semantico-discursivas entre as oracdes, 0s periodos e 0s paragrafos.

Além disso, na versdo final, o professor/pesquisador foi orientando todos os alunos,
um a um, sobre os aspectos linguisticos como: ortografia, pontuacdo, acentuacdo,
concordancia etc., para que os textos pudessem ser revisados pelos proprios discentes.

Destacamos que a amostra das cinco produgdes é representativa do trabalho de todos

os alunos. Optamos por esse quantitativo para evitar repetices desnecessarias durante a
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anélise e tornd-la mais interessante, pois se concentrou nas informacgdes mais gerais das
producdes textuais desses alunos.

E importante pontuar que a analise descrita a seguir diz respeito ao dominio das
caracteristicas do género carta de leitor — apresentadas aos alunos — e ao emprego das
conjuncdes no texto — ja expostos durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Outrossim, ndo foi de nosso interesse pontuar desvios linguisticos por ndo serem o
foco desta pesquisa. Assim, de modo geral, ha alunos que fizeram as alteracbes comentadas/
pelo professor pesquisador, mas outros ndo conseguiram atingir esse objetivo e por isso ndo
entregaram sua producéo final.

Por fim, h& conjuncdes que aparecem mais de uma vez, mas foram sinalizadas uma
vez apenas, pois ndo é de nosso interesse fazer uma contagem de uso, e sim analisar a
variedade do emprego, levando em consideracéo suas relagdes semantico-discursivas.

Seguem cartas de leitor produzidas pelos discentes.

FIGURA 4 - Carta de leitor 1 - 12, 22 e 32 versdes
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Fonte: acervo do autor, 2023.

Quanto as caracteristicas de uma carta de leitor, o texto acima em sua primeira versao,

atende parcialmente ao que foi solicitado na proposta de producéo inicial. Foi devidamente

escrito em primeira pessoa, deixando-se claro que foi escrita por uma pessoa que discursa em

12 pessoa. Observamos a auséncia de elementos caracteristicos da estrutura do género como

local e data que sdo denominados itens do cabecalho.
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Os tempos verbais sdo empregados nesse trecho de acordo com a norma gramatical.
Percebemos também a falta de continuidade do texto, denotando inseguranca do aluno nessa
fase inicial da SD. Para motiva-lo deixamos um comentario de incentivo a continuar sua
producdo de texto. Fizemos também observagdes sobre as orienta¢des deixadas numa folha de
comentarios que tinha o objetivo de colaborar para que o aluno percebesse que precisava
melhorar a sua producdo textual.

Na reescrita da 22 versdo de sua carta e acatando as orientacdes feitas pelo professor/
pesquisador verificou-se um avango significativo na escrita desses alunos. Nessa versdo, no
que diz respeito as conjunc@es, percebemos o emprego desses conectivos, a saber: “pois”
(conjuncdo que estabelece a relacdo semantica de explicacdo de ideias, presente na linha 15,
“porém também”, linha 19, trata de duas conjungdes juntas, empregadas de forma inadequada,
acreditamos que essa locucdo conjuntiva criada pelo estudante foi uma tentativa de pontuar
uma ideia de adversidade, mas gerou um emprego inadequado dos termos que tem relagcGes de
sentidos distintos.

A palavra “também” ¢ classificada como sendo um advérbio dependendo do contexto
de escrita, mas pode funcionar sim com ideia de conjuncéo aditiva se acompanhada com a
palavra “como”, a titulo de conhecimento “como também”, “embora” (conjungdo concessiva
que indica uma oracdo em que se admite um fato contrario & acdo principal, mas incapaz de
impedi-la), “porque” conjungdo explicativa (explica ou justifica um fato), “ainda que”
(conjuncéo concessiva que indica uma oracdo em que se admite um fato contrario a acédo
principal, mas incapaz de impedi-la).

Ja na terceira versdo percebemos um escritor mais seguro, pois reescreve sua carta
acatando as orientagdes dadas pelo professor, além de acrescentar a conjuncdo “além disso”
na linha 21 que € empregada de forma adequada ao contexto, estabelecendo uma relacéo
semantica aditiva entre os paragrafos do texto.

Finalizada a producdo da carta 3% versdo, os problemas em relacdo as partes da
estrutura do género foram resolvidos e as inadequacdes com relacdo ao emprego dos
conectivos também foram solucionadas. Observaremos esses fendmenos nas anélises tendo

como referéncia trechos retirados das cartas.
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RA 5 - Carta de leitor 2 - 12, 22 e 32 versoes
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Fonte: acervo do autor, 2023.

Quanto as caracteristicas de uma carta de leitor, 0 texto 2 em sua primeira versao,
atende parcialmente ao que foi solicitado na proposta de producéo inicial, apresentando um
paragrafo truncado, isto €, fragmentacdo de um raciocinio. Foi devidamente escrito em
primeira pessoa, deixando-se claro que foi escrita por uma pessoa que discursa em 12 pessoa.
Observamos a auséncia dos elementos caracteristicos da estrutura do género carta de leitor
como: local, data que sdo denominados itens do cabecalho e contextualizacdo da matéria.
Nesta versdo ja vemos o emprego das conjungdes: “e” (aditiva) linhas 4 e 7, “ou” alternativas,
“afim de que” linha 16 e “para que” (locugdes prepositivas com valor de conjuncéo estabelece
sentido de finalidade).

Na reescrita da 22 versdo de sua carta e acatando as orientagdes feitas pelo professor/
pesquisador verificou-se na sua reescrita ndo haver mais truncamento. No que diz respeito as
conjungdes, vemos o emprego de novas conjungdes como “dado que” e “por isso”
(conjuncdes explicativas) empregadas adequadamente, conforme o contexto. Notemos que ha
marcacdes no texto feito pela estudante, denotando assim atencédo as alteracOes realizadas em
seu texto.

Ja na terceira versdo percebemos um escritor mais confiante e reescreve sua carta
acrescentando argumentos novos conectados por outras conjung¢des como: “se” linha 14

(conjungdo condicional), “ou” linha 15 (conjuncdo alternativa) ¢ “para que” linha 26
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(conjuncdo final), todas foram empregadas adequadamente, estabelecendo uma relagdo
semantica aditiva entre os paragrafos do texto.

Finalizada a producdo da carta 3% versdo, os problemas em relacdo as partes da
estrutura do género carta de leitor foram solucionados e as inadequagdes com relagdo ao
emprego dos conectivos ndo foram apontadas, mas percebemos que a SD ampliou o

conhecimento vocabular na producdo de texto em relacdo ao emprego das conjuncdes.

FIGURA 6 - Carta de leitor 3 - 12, 22 e 32 versOes
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Fonte: acervo do autor, 2023.

Na 12 versdo do texto desse aluno percebemos uma tentativa de escrever uma carta de
leitor, porém ndo vemos o0 emprego das conjungdes. Orientamos o estudante a reescrever sua
carta acrescentando informacdes e argumentos que contemplem a estrutura de uma carta de
leitor.

Na 22 versdo de sua carta, depois de acatar as orientacGes feitas pelo professor/
pesquisador, o aluno reescreveu a carta e passou a empregar as conjun¢des como: “mas” linha
11 (valor aditivo), “ainda embora” linha 13(advérbio + conjuncdo concessiva) que juntas ndo
tem coesdo e nem coeréncia no contexto empregado pelo estudante, “e” linhas 15 e 18
(conjuncdo com valor aditivo). Orientamos o estudante a fazer a correcao e reescrita com uso
adequado das conjuncg0es para estabelecer a coeréncia e a coesao em sua carta de leitor.

J& na terceira versdo o escritor, tendo feito as correcdes necessarias reescreveu sua
carta acrescentando argumentos novos e conectados por outras conjungdes como: “ou” linha
17 (conjungdo com valor de alternancia), “mesmo com” linha 21 (valor de uma conjungao
concessiva), “por isso” linha 23 (conjung¢do explicativa), ‘“se” linha 25 (conjuncao
condicional).

Finalizada a producdo da carta 3% versdo, os problemas em relacdo as partes da
estrutura do género foram sanados como também a inadequacdo em relacdo ao emprego da
conjuncao apontada, percebemos que a SD ampliou o conhecimento sobre o emprego das
conjungdes na producdo textual. Percebemos que as atividades desenvolvidas com foco no
emprego das conjuncdes de forma adequada ao contexto, fez com que os estudantes refletirem
sobre os elementos de sua lingua, entendo que as conjungdes além de ligar frases, oracGes e

periodos estabelecem sentidos e a producdo de texto € um recurso muito rico para explorar
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essa classe gramatical que, em muitos casos, é ensinada na aula de Lingua Portuguesa apenas

como mero elemento de ligacdo de palavras.

FIGURA 7 - Carta de leitor 4 - 12, 22 e 32 versdes
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Fonte: acervo do autor, 2023.

Este texto em relacdo a estrutura do género solicitado atende a proposta da producéo
inicial e apresenta o emprego de algumas conjungdes como: “pois” linha 13 (valor
explicativo), “se” linha 15 (valor de condi¢do), “e” linha 16 (valor aditivo) que servem para
conectar ideias e foram empregadas com seu valor semantico adequado.

J& na segunda e terceira versdes do texto percebemos uma ampliagdo no emprego das
conjungdes: “porque” linha 17 (valor explicativo), “se” linha 17 e linha 20 (condicéo),
“embora” linhas 22 e 31(valor de concessdo). H4 também na linha 31 “mais” (adveérbio)
empregado com valor de conjuncdo inadequadamente, orientamos a estudante a trocar por
“mas” para resolver a inadequagdo em relagdo ao emprego das conjungdes ou retira-la caso

achasse necessario.

FIGURA 8 - Carta de leitor 5 - 12, 22 e 32 versdes
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Fonte: acervo do autor, 2023.

Nesta producdo observamos o cuidado do aluno em sua escrita ao apresentar oS
elementos inerentes ao género proposto como: local, data, vocativo para se dirigir ao
destinatario, apresentacdo do leitor, contextualizacdo da matéria lida, pontua sua opinido
sobre o fato e assina o texto. Aspectos esses que contemplam a producdo do género textual
carta de leitor.

Nos paragrafos argumentativos da 1% versdo elencamos as seguintes conjungdes
empregadas como: “e” na linha 17 conjuncdo tradicionalmente reconhecida pela gramatica,
mas nesse contexto pode também assumir um valor adversativo, reescrevendo esse trecho:

“nao adianta o motorista ter feito um curso de direcdo e ndo colocar o que aprender em acao
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[...]” Explicamos aos estudantes que a lingua é dinamica e existe variacdo semantica da
conjuncao dependendo do contexto, ndo sendo classificada como inadequada de acordo com
0 emprego.

Outra ocorréncia em relagdo ao emprego da conjun¢do fugindo da classificacédo dada
pela gramatica tradicional é o caso da conjuncdo “todavia” linhas 20-21. De acordo com a
gramatica de Rocha Lima (2011) é uma conjunc¢do concessiva, porém é empregada com valor
adversativo. Foi empregada também a conjun¢do “embora” linha 26 com valor concessivo
que aparece com a ideia de uma relacdo de concesséo entre duas oragdes. Isso implica que a
oracdo subordinada apresenta uma ideia que contrasta com a ideia da oragdo principal, mas
que ndo a impede que a acdo aconteca.

Na 22 versdo, percebemos a presenca de conjungbes ou palavras com valor de
conjun¢do como: “mais parece que” na linha 10 com valor concessivo que pode ser
substituido pela conjungdo “embora”, “porém” na linha 16 com valor adversativo, a
conjungdo “todavia” na linha 19 aparece marcada pelo aluno, denotando uma possivel
reflexdo sobre seu emprego e por fim a conjungdo “embora” na linha 24 com valor semantico
de concesséo.

Por fim, na terceira versdo do texto, ap6s o andamento da SD, o estudante faz
alteracGes que o professor repassou oralmente e, com a analise feita pelo préprio aluno,
percebemos que as conjuncBes sdo empregadas com maior seguranca, levando em
consideracdo seus valores semantico-discursivos, eliminaram-se as inadequacdes, focando a
coesdo e coeréncia textuais na carta de leitor.

Nesta 3% versdo o aluno conseguiu expor seu ponto de vista de forma clara e
organizada. Como no 6° ano do ensino Fundamental Il os alunos ainda estdo desenvolvendo
suas habilidades quanto ao emprego das conjuncbes € importante o professor propor
estratégias, como por exemplo, a SD que oferece oportunidades para que esses estudantes
pratiquem o emprego das conjungdes em diferentes contextos de escrita, principalmente a
carta de leitor. Além disso, percebe-se o trabalho com AL, desenvolvido com as atividades
escritas realizadas nas oficinas, como uma oportunidade de reflexdo sobre os usos da lingua e
de promocdo da conscientizagdo do aluno acerca do seu proprio texto, para leva-lo a uma

producéo textual eficiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver esta pesquisa chegamos a conclusdo de que o ensino de Lingua
Portuguesa, praticado na escola, pode ser enriquecido a partir dos preceitos da Linguistica
Textual que, atualmente, percorre um caminho diferente daquele que tinha como limite o
estudo da frase, fonologia e sintaxe frasal, pois agora essa reconhece o aspecto semantico e
contextual em diferentes situacGes de comunicagéo, principalmente, o texto escrito.

Partimos da LT para embasar o trabalho executado nesta pesquisa. Dessa forma, foi
possivel ver essa teoria mostrando sua eficiéncia dentro das discussfes aqui levantadas. Com
isso, percebemos que existem outras possibilidades para trabalhar o ensino de lingua escrita e
0s aspectos linguisticos, como por exemplo, a coeréncia e a coesdo visando a producédo do
género carta de leitor. Concluimos, portanto, que Linguistica Textual trouxe uma grande
contribuicdo para o ensino dos géneros textuais/discursivos.

De maneira geral, a Linguistica Textual tem demonstrado grande contribuicdo para o
ensino da Lingua Portuguesa, por isso, 0s PCNS e a BNCC recomendam trabalhar a leitura e
a producéo textual e, por meio do texto, ensinar os conhecimentos linguiticos inerentes ao
género proposto, pois trabalhar os conteudos linguisticos de forma isolada do texto é tornar
0 ensino fadado ao fracasso.

Por considerar a grande contribuicdo da LT para o ensino foi que decidimos
desenvolver esta pesquisa tomando como base 0 género carta de leitor com os alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental Il de uma escola do municipio do Conde-PB e para trabalhar os
conhecimentos linguisticos pertinentes a esse género, trabalhamos as conjuncdes aditivas,
adversativas, explicativas e concessivas, pois sd0 as que mais apareceram nas producoes
textuais desse género.

Para a execucdo desta pesquisa foi necessario aprofundar as leituras acerca da
producdo textual escrita na educacdo bésica e da concepgdo de ensino de escrita de forma
sistematica, visto que entendemos ser um processo gradual e quando ha falhas nesse processo
é necessario o professor lancar mao de estratégias para reverter essa situacdo. Também foi
necessario aprofundar os conhecimentos sobre 0s conectivos, especificamente as conjuncdes,
na producdo escrita da carta de leitor. Dessa maneira, foi possivel aplicar esses conhecimentos
em sala de aula e, com o auxilio da sequéncia didatica, fundamentada em Schneuwly e Dolz
(2004), verificar a progressdo dos alunos no processo de escrita, sobretudo no que diz respeito

ao emprego das conjungdes em suas cartas e se foi possivel que eles estabelecessem as
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relacbes semantico-discursivas, encadeando de forma adequada ao contexto sua
argumentacao.

A metodologia aplicada a pesquisa consistiu em trabalhar a partir de quatro oficinas.
Inicialmente, apresentar aos alunos participantes da pesquisa o género textual que seria
trabalhado. Para isso, fizemos uma discussdo, de forma objetiva, para apresentar as
informacdes pertinentes ao género e 0s aspectos linguisticos que seriam trabalhados para, em
seguida, comecarmos a escrita inicial.

Na primeira etapa do trabalho os alunos assistiram a um video sobre o anuncio de um
Concurso internacional de cartas promovido pelos Correios. Além disso, leram uma matéria
jornalistica que tratava sobre um acidente de transito ocorrido no municipio do Conde-PB,
local em que eles moram. Em seguida, fizeram a leitura de uma carta de leitor sobre essa
matéria. Posteriormente, iniciamos a identificacdo da estrutura do género carta de leitor, de
forma oral, apds isso, solicitamos, aos alunos, a producéo inicial desse género textual.

Apbs a primeira producdo, fizemos a leitura desses textos para ter nogdo de como 0s
alunos escreviam e poder orienta-los sobre as proximas etapas da pesquisa.

Para dar sequéncia ao trabalho, os alunos realizaram leituras de diversos modelos de
cartas de leitor, conheceram 0s nomes dados aos géneros em outros suportes textuais,
trabalhou-se bastante para que eles assimilassem as caracteristicas do género carta de leitor,
além disso, dominassem 0s mecanismos linguisticos para a sua producdo escrita.

Sob o aspecto linguistico, nosso objetivo era trabalhar a coeséo e coeréncia na escrita
desses alunos, para isso, convidamos a Profa. Me Helena Tavares, egressa do Profletras, para
ministrar uma palestra on-line sobre as conjuncdes e depois realizar um exercicio enfatizando
a analise linguistica sobre esse contetdo. A contribuicdo da docente foi muito importante,
porque apos essa aula percebemos que os alunos passaram a ter mais seguranca ao produzir
seus textos.

Durante todo o percurso da pesquisa 0s alunos foram orientados a apresentarem as
versdes dos seus textos para o professor acompanhar o desenvolvimento deles. No total, esses
alunos produziram no minimo trés versdes e, a medida que avancavam nos maodulos,
pontuavamos a respeito da necessidade de fazer o uso adequado das conjuncbes a fim de
favorecer a coesdo e coeréncia textuais.

O processo continuo de producdo das cartas foi muito importante e a intervengdo
continua do professor deixou a atividade mais leve e produtiva para que eles escrevessem com

mais seguranca o texto final.
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Ver os alunos escreverem uma carta de leitor com organizacdo de parégrafos,
apresentando os elementos inerentes a esse género e sabendo empregar as conjuncfes de
forma adequada, principalmente as adversativas, concessivas e explicativas ao seu repertério
de mecanismos da lingua, tivemos a certeza de que a pesquisa atingiu o seu proposito.

E importante pontuar que todo o trajeto desta pesquisa que teve como fito desenvolver
as habilidades de producdo de texto foi uma experiéncia muito salutar para carreira do
professor/pesquisador de Lingua Portuguesa.

Em suma, foi possivel concluir que, as pesquisas que tomam como base 0s preceitos
da Linguistica Textual trazem valiosa colaboracdo para o ensino da Lingua Portuguesa, além

disso, propiciam mudancas positivas para a nossa acdo docente.
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"Ensinar a escrever bem no dia de hoje ¢ uma forma de
contribuir com uma vida melhor dessas pessoas num futuro
muito proximo” (Celso Ferrarezi Jr ¢ Robson Santos de
Carvalho, 2015, p. 218)




APRESENTACAO

Prezado(a) Professor(a),

Este Caderno Pedagogico € resultado de uma pesquisa desenvolvida em uma escola municipal de
Conde-Pb, em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental I1.

O professor pesquisador desenvolveu este estudo estando vinculado ao Mestrado Profissional em
Letras - PROFLETRAS, programa que tem capacitado professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental e contribuido bastante para com o ensino no Brasil, especialmente no tocante a proficiéncia dos
alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita.

Sob a orientagio da Professora Dra. Antonieta Buriti de Souza Hosokawa, este Caderno Pedagogico
tem como plblico-alvo os docentes que trabalham com o 6 ano do Ensino Fundamental II e visa contribuir
para o desenvolvimento da produgio escrita de cartas de leitor, assim como para o estudo da coeréncia e
coesfio, mais especificamente dos conectores/conjungdes que estabelecem relagdes semintico-discursivas no
texto.

Como toda produgio textual é orientada sob uma temética, o tema escolhido foi producio de uma carta
de leitor, tendo como foco uma noticia: " Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa mortos e feridos,
na PB-018, no Conde.", porque a escola onde se desenvolven esta pesquisa fica neste municipio, no qual os
acidentes de trinsito tém ocorrido constantemente, sendo este tema de grande relevincia no dia a dia dos
alunos. Essa tematica podera servir de inspiragio para que vocé, professor(a), utilize-o ou fique livre para
selecionar o tema que melhor se adequar a realidade dos seus alunos.

Optou-se por tratar desse contetdo por causa da dificuldade que os alunos, em geral, apresentam quanto a
construgio da coesdo e da coeréncia textuais na produgiio escrita. Assim sendo, se os alunos tiverem dominio
do emprego desses elementos linguisticos terdo suas dificuldades dirimidas ao sairem do Ensino Fundamental
Il escrevendo textos com bastante proficiéncia.

Nesse intuito, foi organizada uma sequéncia diditica que tem como foco a produgdo escrita de cartas de
leitor, sob a tematica: " Acidente envolvendo dois carros € uma moto deixa mortos e feridos, na PB-018, no
Conde ", explorando as conjun¢des empregadas que estabelecem relagdes semantico-discursivas.

A vista disso, esta proposta pedagogica podera funcionar como suporte para suas aulas de Lingua
Portuguesa a respeito da produgiio escrita, do género cartas de leitor, bem como do emprego de conjungdes,
levando em consideragio suas relagdes semantico-discursivas. Estas sdio as partes que a compoem:

[7 Parte I Alguns principios tedricos;
[T Parte 1I: Sequéncia Didatica: Orientagbes para ofa) professor(a);
LT Parte I1I: Sequéncia Didatica: As conjungdes e seu papel na Carta de Leitor.



As Partes [ e II servem como suporte para os professores, portanto, a linguagem se direciona para os
docentes. Ja a Parte III ¢ composta por exercicios que dialogam diretamente com os alunos, podendo ser
empregados da maneira como estio expostos ou adaptados as realidades proprias de cada escola.

Supomos que este material pedagogico possa contribuir para o desenvolvimento das suas agdes em

sala de aula. Destacamos que ele pode ser modificado e adaptado aos seus objetivos e a realidade dos seus

alunos.

Cordialmente, David Santos.
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PARTE 1

" CONVERSA COM O(A) PROFESSOR(A)

A tarefa de produgfio de textos nas aulas de Lingua Portuguesa torna-se um grande desafio tanto para
o professor quanto ao aluno que tera de mostrar a partir do que ele escreve o dominio de habilidades e
competéncias que precisam ser materializadas em seu texto e, em contrapartida, o professor necessita
apresentar uma devolutiva dos textos aos alunos, principalmente aqueles que nio apresentaram os elementos
caracteristicos do género textual solicitado.

Além do mais, os estudantes precisam ter a consciéncia de que o ato da escrita € recurso importante
em sua aprendizagem, nio vendo esse momento como tarefa punitiva, mas entender que ao escrever eles
deixam de ser meramente individuos passivos, de leitor, para atuar ativamente, expressando suas ideais pela
linguagem escrita.

Incentivar a escrita atualmente ¢ desafiador ainda mais quando nossos alunos fazem uso de recursos
digitais como, por exemplo, WhatsApp para enviar mensagens aos amigos, familiares etc. O trabalho com a
produgdo manuscrita de um género como a carta de leitor que circula em meio digital é recurso de
aprendizagem que pode desmitificar a ideia de que ndo se escrevem mais cartas. O trabalho com esse género
traz a necessidade de olhammos o seu processo de criagio envolvendo aspectos como: pratica de reflexdo,
reescrita, aspectos gramaticais, aspectos linguisticos que normalmente sdo o foco dado na produgio escrita,
esquecendo-se de partir do texto para analisar essas peculiaridades, caminhando para um trabalho com o texto
de forma interativa.

Na proxima se¢iio vocé terd um breve contato com as teorias que fomentaram esse caderno pensando
em colaborar com suas atividades de produgiio de texto, como foco no emprego das conjungdes/conectivos,

enfatizando a coesiio e coeréncia nos textos dos alunos.

A

Esperamos que o caderno propicie ao professor conhecimentos que enriquegam a sua pratica. Y,
d

Disponivel em: “Como Conversar”: professor de psicologia da USP
lanca livro sobre comunicacio — Jornal da USP. Acesso em: 19 jan.
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1.1 Discussdes teoricas

O ensino a partir do texto: Linguistica Textual

A linguistica textual no cendrio brasileiro comega a dar seus primeiros passos na década de 70 quando
percebemos o surgimento de pesquisas dedicadas ao sentido linguistico do texto.

Favero e Koch (1984) pontuam, no livro Linguistica Textual: uma introdugfio, a ideia de perceber o
texto “como unidade basica, ou seja, como objeto particular de investigagio, ndo mais a palavra ou a frase,
mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica da manifestagiio da linguagem™ (1984, p. 11). Assim,
as atividades em sala com o uso do texto como recurso interativo, deixa nitida a importincia de ndo usa-lo
apenas como desculpa para trabalhar a gramatica tradicional.

A LT contribui com o ensino de portugués com énfase no texto quando passa transmitir a nogio de
que, “texto ndo € uma unidade virtual e sim concreta e atual; ndo € uma simples sequéncia coerente de
sentengas € sim uma ocorréncia comunicativa [...]." (Marcuschi, 1983, p.10-11). O trabalho com a lingua é
visto como uma atividade que matenaliza uma situagiio real elaborado conforme a necessidade de seus
USUArIos.

Ainda nesse cenario, outro fator preponderante pam se trabalhar com o texto € propiciar ao usuario da
lingua uma reflexio acerca das atividades sobre linguagem em sala de aula, deixando de lado o tradicionalismo
que ainda se perpetua nas priticas de alguns professores que ndo veem a lingua como fruto de interagio e sim
como “codificagfio de um emissor a ser decodificado pelo ouvinte, bastando, para a sua compreensiio, apenas
o dominio do codigo linguistico” (Cavalcante, 2013, p. 18).

0Os documentos oficiais como PCN (1998) e BNCC (2018) ja preconizam o trabalho de ensino de
lingua materna a partir do texto. A noglo de lingua enquanto evento de interacio aparece de forma bem
explicita nesses documentos, porém, nas salas de aula, ainda se usam muitas estratégias que vio de encontro
as orientagdes propostas nesses documentos, devendo, assim, repensarmos o motivo de nfo estarmos
avangando para dirimir os fatores que, de diferentes vertentes, vém contribuindo para o insucesso do ensino
da lingua materna.

Segundo o que consta na BNCC (Brasil, 2018), a concepgio de linguagem nio ¢ divergente daquela
que encontramos nos PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998), conforme podemos observar que as atividades
humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens tendo o texto como partida para
trabalhar o ensino da Lingua Portuguesa na escola. Devemos lembrar que esses documentos sdo norteadores

¢ cada realidade vai inquerir a necessidade refletirmos, enquanto docentes, o que & mais viavel aos alunos.



Podemos entender a textualidade como parte da estruturacio dos textos que circulam no meio social.
Essa compde-se de um conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja reconhecido como tal.

Para embasar nossas nogdes sobre os fatores de textualidade, acionamos a contribui¢io de Beaugrande
e Dressler (1983). Segundo esses pesquisadores, ha sete fatores que condicionam as situagoes de produgio
textual sdo eles: a coerncia e a coesdo (de natureza linguistica ¢ conceitual), a intencionalidade, a
aceitabilidade, a sitvacionalidade, a informatividade e a intertextualidade (de natureza social e pragmatica).

Na realidade, cada fator da textualidade ¢ pega fundamental para a atividade escrita numa perspectiva
sociodiscursivo e interativa da linguagem. Podemos analisar cada fator de acordo com suas respectivas linhas
de orientagio, por exemplo, coeréncia e coesiio remetem a fatores orientados pelo proprio texto, a
intencionalidade e a aceitabilidade sio orientadas pelo aspecto psicologicos inerentes ao texto, a
informatividade € orientada pelo aspecto comunicacional e, por fim, a situacionalidade e a intertextualidade
sfio orientadas pelo aspecto sociodiscursivo. Também importante para compreensio dos fatores que funcionam
para que um texto seja denominado como tal, trabalharmos com os conceitos de coeréncia e coesiio textuais.

A coeréncia “concerne a outro tipo de encadeamento, o encadeamento de sentido, a convergéncia
conceitual, aquela que confere ao texto interpretabilidade [...]" (Antunes, 2010, p. 35) A coeréncia inclui
outros fatores além daqueles puramente linguisticos como também fatores implicados a situagio em que
acontece a atuagio verbal.

Ja o trabalho com o aluno mostrando que o texto, para ser coeso, deve apresentar uma continudade,
isto €, a ideia que o texto comunica ndo pode ser quebrada. Tal nogiio de continuidade assemelha-se a uma
“sequéncia interligada de suas partes, para que ndo se perca o fio de unidade que garante a sua
interpretabilidade™ (Antunes, 2005, p. 48). A continuidade & necessdria para evitar que as ideias fiquem soltas,
ou seja, que as ideias ndo se conectem com outras, atrapalhando a interagio comunicativa.

Entdo como colaborar para que o aluno faga o emprego das conjungdes? Tratando-se de um estudo
que esta dentro do tema maior que € a coesdo em sala de aula e ha muitas pesquisas sobre, todavia, ha que se
oferecer um suporte aos alunos que va além apontar problemas com o emprego de uma dada conjungio. O
professor vai lancar mio de estratégias para apontar a "falta de coesdio" e como corrigir a inadequagio.

Segundo Antunes (2005), a coesdo pode se dar das seguintes maneiras: Pela reiteragdo: por meio da
repeticio ¢ da substituigdo; Pela associacio: por meio da selecdo lexical; Pela conexio: através do uso de
diferentes conectores.

As orientagdes da proposta neste caderno ¢ que os alunos fagam uso da conexio, a fim de aprofundar
a coesiio por meio do emprego das conjungdes/conectivos.

O que ¢ mesmo o fenémeno da conex@o? E uma "relagiio semantica que acontece especificamente entre

as oragdes e, por vezes, entre periodos, paragrafos ou blocos supraparagraficos” (ANTUNES, 2005 p. 54).



Nesta proposta, apresentamos um quadro de conectores como norteador para o docente tomar como

base:
Relagdes semintico-discursivas € seus respectivos conectores
RE:S:::.}E“ Conjun¢des/Conectores
Adicdo e; nem; também; bem como; ndo s0...mas também.
Oposigio mas; porém; contudo; todavia; entretanto; no entanto; nio obstante.
Alternincia OU; OU...0U; J4...Jd; Ora...ora; quer...quer; seja...seja
Conclusio logo; pois; portanto; assim; por isso; por consequéncia; por conseguinte.
Explicativa que; porque; porquanto; pois; 1sto €.
Conformidade | conforme; como; consoante; segundo.
Integrante que; se; como.
Concessiva embora; conquanto; ainda que; mesmo que; se bem que; posto que.
Causalidade porque; que; porquanto; visto que; uma vez que ja que; pois que; como.
Condicionalidade | se; caso; desde; salvo se; desde que; exceto se; contando que
Temporalidade | quando; enquanto; agora que; logo que; desde que; assim que; tanto que; apenas.
Finalidade a fim de que; para que; que
Comparagio | como; assim como; tal; qual; tanto como.

Fonte: Elaboragdo propria, adaptada de Antunes (2005).

As conjungdes constantes no quadro poderdo ser empregadas nas cartas de leitores, género textual
sobre o qual discorreremos posteriormente.

Outro aspecto que merece ser discutido neste caderno € o processo de escrita e como autores renomados
trazem essa perspectiva para colaborar com a construgdo de uma didatica de escrita que impacte as aulas e
alunos.

E comum, nas aulas de produgio de textos, os alunos ficarem nervosos e os professores apreensivos
quando ¢ solicitada ao estudante uma produciio escrita. Sabemos que escrever nio € um dom, mas um processo
que ¢ fruto de um treino que envolve operagdes elementares.

Sobre a escrita ser um “dom”, Antunes (2005) e Ferrarezi Jinior e Carvalho (2015) desmitificam essa
ideia ao afirmarem que a escrita é resultado de pratica, ou seja, nfio se nasce sabendo escrever. E um mito
falacioso achar que renomados autores ja dominam essa competéncia assim que saem do (tero de suas
matriarcas. A competéncia da escrita ¢, portanto, algo que precisa ser exercitado continuamente. Solicitar a

produgdo de texto a um aluno requer uma investigacio do que ele ja tem elaborado sobre essa acio.



De acordo com Serafim (1992), existe todo um percurso ja feito para quem ja tira as ideias do
pensamento e as colocam numa folha em branco. Sobre as operagdes elementares, que sdo acionadas no ato
daescrita de textos. Uma das operagdes acionadas e enfatizada neste caderno sio mecanismos linguisticos que
trabalham para que as partes se relacionem e € nesse momento que entra a nogdo das conjungdes como
articuladoras de frases, oragdes e até periodos inteiros.

Sobre os conectivos e seu papel na construgio de texto, Serafim (1992, p. 52) destaca que “num texto
bem feito, as partes devem estar relacionadas entre si de forma a auxiliar o leitor a seguir o fio do discurso.
Essa operaciio s6 pode ter sucesso se existe um fio condutor, isto &, se o texto ¢ bem planejado™.

Podemos citar, de forma breve, uma situagéo corriqueira pela qual todo professor passa quando solicita
uma produgio textual aos alunos sem orienti-los de forma correta. Em Ferrarezi Jinior e Carvalho (2015),
temos a narrativa de um professor quando fazia um ensino tradicional de escrita para seus alunos da 4° série
do primario, para nos atualmente 5° ano. Ele escreveu no quadro algumas informagdes sobre o género carta e,
ao solicitar que os alunos fizessem um exemplar do género, um deles o tira do conforto levantando a questio:
“Professor, a gente vai mandar essa carta para quem?” Esse tipo de indagagéo ¢ feito até hoje pelos nossos
alunos quando ndo preparamos o terreno para solicitar um texto a eles. Os autores apresentam, ainda, outros

questionamentos que poderam ser levantados pelos alunos, como:

(a) para que serve uma carta?

(b)) uma carta de verdade niio ¢ mandada pelos Comreios?

(c) se a carta ndo for para mim, eu estarei abrindo a carta de outra pessoa, € isso € crime!
Mas o que eles teriam de falar para mim em uma carta, se mal nos conhecemos?

(d) que coisa ridicula ¢ mandar que eles escrevam uma carta de “mentininha™ para avé, por
exemplo, e a deem para eu corrigir!

(e) como eles podem dizer que estiio fazendo em uma carta sim nem sabem preencher os
envelopes nem sabe o que é o CEP, nem sabem onde ¢ a agéncia dos Correios?

() que coisa mais sem sentido esta que estou fazendo? (Ferrarezi Junior; Carvalho, 2015, p.
36-37).

A reflexdio que todo esse conjunto de indagacées nos traz € que precisamos, primeiramente, saber o
que o nosso aluno jd domina sobre o género e explicar cada passo de forma contextualizada, fazendo uso das
estratégias escolhidas de acordo com vivéncia do estudante.

Outra reflexfo tedrica que pode dar um norte neste caderno sdo as atividades de analises linguisticas,
pois as atividades passam a ser contextualizadas dentro do texto.

A produgio de texto envolve, no momento de criagio por parte de quem o produz, uma série de saberes
sobre a lingua. Na auséncia deles, podemos supor que faltou, no percurso escolar do aluno, um trabalho
analitico e reflexivo quanto as atividades de produgio, corregio e reescrita de textos. Uma adequada mediagdo
pedagogica no decorrer do trabalho com a AL, nas aulas de portugués, poderia reverter quadros problemiticos
de emprego das conjungdes.

Para contribuirmos com a resolugio de situagdes do uso inadequado dos conectivos, nas redagdes dos

nossos alunos, propomos a adogio da reflexdo sobre a linguagem, com viés nos pressupostos da AL,
10



tomando como objeto o proprio texto do aluno, enfatizando aspectos como possivels (injadequagdes das
escolhas linguisticas — ao género, ao tema em foco, a formalidade esperada etc. —, sua forga expressiva ou
eficicia argumentativa. Trata-se, portanto, de uma atividade de linguagem essencial nas diversas etapas da
produgio que pode encontrar respaldo na AL, que tem o “objetivo central refletir sobre elementos e fendmenos
linguisticos e sobre estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem™ (Mendonga, 2016, p. 206).
Acreditamos que tais consideragdes sobre a AL sejam importantes para este estudo, principalmente

por ser ela um suporte necessario ao professor no que tange a producdo de textos, sua corregiio e reescrita.

1.2 Género textual: Carta de leitor

A carta de leitor possui a mesma configuracio estrutural que a carta pessoal enquanto género epistolar,
porém, ao ter o interlocutor denominado editor de jornal, algumas transformagdes ocorrem com o texto escrito
para obedecer a critérios especificos desse género. A supressiio de informagdes ou a adigio de outras ¢ uma
caracteristica inerente ao recebedor do texto antes de envid-lo para publicagio.

Segundo Mendonga (2008), as cartas de leitor podem ser classificadas em trés tipos:

a) cartas a redaclio, nas quais se faz uma reflexo sobre algum tema. Esse tipo tem um piblico mais
aberto, podendo ser um publico de jovens ¢ adultos que, por essa razdo, tem um registro linguistico
descontraido;

b) cartas dirigidas a artigos publicados, que tecem opinido sobre uma matéria lida. O piblico desse tipo
de carta, normalmente, ¢ composto por pessoas com grau de escolaridade mais avangado. Eles tém uma
preccupagio maior com aplicagdo da norma padrio da lingua em seus textos;

¢) cartas dirigidas a autores de artigos, que apresentam posicionamentos sobre o que foi abordado ou
sobre a perspectiva de abordagem adotada pelo autor. Nesse tltimo tipo, além do dominio das regras da escrita,
o escritor precisa ter conhecimento de causa sobre o que esta opinando, pois compreende um publico mais
fechado.

Ha, ainda, as cartas pessoais (atualmente em desuso), escritas quando a inteng¢fio € nos comunicarmos
com alguém préximo de nés, por exemplo, amigos ou familiares, cujo tema é livre, mas, geralmente, de ordem
pessoal, sentimental. As caracteristicas da carta sio simples, mas ha uma estrutura composicional propria.

Por ser um género que esta dentro do planejamento para o Ensino Fundamental I, decidimos aborda-
lo com os alunos do 6 ano, levando em consideragio sua baixa complexidade e tendo como pressuposigio
que o publico-alvo da pesquisa ja tenha tido contato com esse género em algum momento anterior. Nesta
pesquisa, focaremos na carta de leitor, na qual ha uma troca de comunicagio entre interlocutores, ou seja,

quem escreve espera ser respondido pelo leitor. A abordagem desse género, em sala de aula, também



visa a construgdo de uma pratica pedagdgica comprometida com a formagdo de leitores/produtores de textos
criticos, conscientes da realidade que os circundam.

Na BNCC (Brasil, 2018, p. 163), o género carta de leitor encontra-se contextualizado no campo
jornalistico midiatico, na seguinte habilidade de leitura: *(EF67LP05) Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos ¢ argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario,
artigo de opinifio, resenha critica etc.).” Nela, exige-se do aluno que ele saiba identificar a tese e, por
conseguinte, os argumentos usados para defesa de uma opinido. No caso desta pesquisa, esperamos que o0s
alunos expressem, em suas cartas de leitor, a opimdo, a critica, o elogio e a reflexfo acerca do tema tratado.

Para o ensino de leitura e produgio do género carta de leitor, faz-se importante que o aluno tenha
conhecimentos prévios sobre o objeto de ensino, por exemplo, como as cartas sdo exploradas em relagio ao
contexto de produgio, a fungdo social, a tematica, a organizagio composicional, a linguagem, aos recursos
linguisticos e semioticos e aos efeitos de sentido provenientes dos elementos de coesdo. Todos esses requisitos
devem ser contemplados com o intuito de “ampliar a compreensio de textos que pertencem a esses géneros e
a possibilitar uma participagio mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas de
linguagem da cultura digital” (Brasil, 2018, p. 75).

Feitas essas breves consideragdes a respeito do género textual, passemos a sequéncia didatica e a
tematica a ser trabalhada.

Na produgdo textual com o género carta de leitor, enfatizando uma matéria publicada no jornal local
G1 do estado da Paraiba sob o titulo: “Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e feridos na
PB-018 no Conde”. Como aspecto linguistico, foi feita a analise da coesio dos textos produzidos, no que diz
respeito ao emprego das conjungdes que estabelecem relagdes entre oragdes, periodos e paragrafos.

A escolha da matéria acima visa abordar um tema interdisciplinar, especificamente na disciplina de
Lingua Portuguesa, com vistas a formar cidaddos mais conscientes ¢ preparados para enfrentar a vida e o
cotidiano das cidades. A matéria: “*Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e feridos na PB-
018 no Conde” traz para sala de aula uma questio que podemos dizer atemporal, visto que acidentes de
trinsitos acontecem constantemente ¢ conhecer as causas e consequéncias desse problema, pode dar aos alunos
do 6" ano do Ensino Fundamental II uma visdo critica sobre esse problema, porque produzirio cartas de leitor
colocando seus pontos de vistas de forma coerente ¢ coesa. Esse género ¢ argumentativo serve para emitir
opinides e critica, pois € publicado em veiculos da midia impressa ou digital (cartas do leitor).

Carissimo professor (a), a seguir vocé vai entrar em contato com uma proposta de Sequéncia Didatica
que antes de tudo servird como um norte para o desenvolvimento de um trabalho de produgao de texto que foi

planejado com muito carinho e vocé tem toda liberdade de fazer adequagdes a sua realidade.



PARTE II

SEQUENCIA DIDATICA: ORIENTAGCOES PARA O(A) PROFESSOR(A)

Uma sequéncia didatica deve ser produzida com o intuito de ajudar o aluno a dominar melhor um
género textual/discursivo, no caso deste estudo a carta de leitor — género escrito —, buscando aprofundar seu
conhecimento sobre 0s aspectos linguisticos a esse género. Além disso, deve prepara-lo para enfrentar as mais
diversas situagdes de comunicagio. Foi isso que se pretendeu ao aplicar esta sequéncia didatica para que os
alunos do 6° do Ensino Fundamental 11 pudessem produzir cartas de leitor.

Ha quatro componentes da sequéncia didatica que foram propostos por Schneuwly e Dolz (2004): a
fase da apresentagdo, a produgdo inicial, os médulos e a produgdo final. Esse sera o esquema adotado neste

Caderno Pedagogico, conforme o roteiro que sera descrito na sequéncia:

Etapa Procedimentos Carga horiria

Apresentagdo da situagdo Exibi¢do das reportagens em 2 horas-aula
video: “Correios promove
concurso Internacional de
Redagdo de cartas” (1:48")
(ANEXO A) ¢ “Concurso de
Cartas - Correios. Exemplo da
trajetoria de participante”
(ANEXO B)

Apresentagdo de um bom
exemplar do género carta de
leitor, com foco na sua
estrutura € em  suas
caracteristicas gerais, para
que os alunos o tomassem
como referéncia ja na
produgio inicial
(APENDICE D).

Produgdo inicial Solicitagio de produgdo de 3 horas-aula
texto em folha especifica
(APENDICE E).

Comentério acerca dos textos
motivadores, com estruturas
bem distintas, que tratam de
diferentes aspectos
relacionados ao  transito
levando em conta o




conhecimento prévie dos
alunos e em suas percepgdes
sobre a temadtica atualmente
(APENDICE F).

Maodulo 1: Do exemplo para
autoria propria

Médulo 2: Dominando a arte
da carta do leitor: da
estrutura a reescrta

Leitura de uma carta de leitor
e realizagiio de exercicios de
interpretagdo  (APENDICE
G).

Identificagdo das possiveis
denominagbes s segdes de
cartas do leitor (APENDICE
H).

Retomada da estrutura do
género  carta de  leitor
(APENDICE 1)

Exposigiio sobre o conceito de
suporte para o aluno entender
onde podem ser encontradas
cartas de leitor (ANEXO D).

Retomada das caracteristicas
gerais do género carta de
leitor (APENDICE Iy

Checklist da estrutura do
género  carta de  leitor
{identificagio de presenca ou
auséncia de local e data;
cumprimento ao destinatario
editorfequipe  do  jornal;
apresentagiio do  remente;
contextualizagio; citar a
matéria lida sobre a qual
argumentard; opinido sobre a
matéria {empregar 08
conectivos  que  liguem
opimides; sugestoes sobre a
matéria, despedida e
assinatura do produtor/leitor
(APENDICE K).

Exemplo de Folha de
corregiio/comentdrios  entre
as versoes (APENDICE L)

Reescrita da 1° versdo da
carta de leitor.

5 horas-aula

5 horas-aula




Madulo 3: Aprofundando os
conhecimentos sobre as
conjunges

Maodulo 4: Conectando
ideias: 0 emprego das
conjungdes nas cartas de

Palestra *0 emprego das
conjungdes e suas relacbes
seménticos-discursiva no
texto” (ANEXO E).

Jogo “Domind das
conjungoes”  (APENDICE
M)

Reescrita da 2* versdo da carta
de leitor.

Reconhecimento dos sentidos
das conjungdes na carta de
leitor feita pelo professor de

2 horas-aula

5 horas-aula

leitor analise linguistica e do modo
como elas contribuem para a
construgdo da argumentagio.
(APENDICE N).

Quiz das
(APENDICE O)

conjungoes

Escrita da ultima versido da 5 horas-aula
carta de leitor a partir das
orientagdes  dadas  pelo

professor.

Produgio final

Exibigio dos textos em painel
para a comunidade escolar.

Fonte: Elaboragiio propria (2023).

2.1 Apresentacio da Situacio

A primeira parte trata da Apresentagio da Situacdo, etapa que deve preparar os alunos para a
produgdo inicial do género textual que sera trabalhado nos modulos seguintes, ou seja, "[..] o momento
em  queaturma constrdl uma representacdo da situagdo de comunicagio e da atividade de

linguagem a ser executada” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, p. 84)

Nesta proposta, indicamos a exibigio de dois videos: “Correios promove concurso Internacional de
Redacio de cartas™ (1:48") e “Concurso de Cartas - Correios. Exemplo da trajetoria de participante”. Em

seguida, deve ser apresentada a leitura de um exemplar do género carta de leitor, com o objetive de



trabalhar a sua estrutura ¢ em suas caracteristicas gerais, para que os alunos tomem esse modelo como

referéncia para a producdo inicial.

2.2  Produciio Inicial

Nesta fase os estudantes passam a ter conhecimento sobre o género textual solicitado, revelando, "[...]
para si mesmos e para o professor as representagdes que tém dessa atividade" (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 86).

Trata-se de uma producio que nos fornece um diagnostico de conhecimentos que os alunos tém sobre
0 género a ser estudado, bem como sobre aspectos linguisticos, detectando as dificuldades apresentadas,
problemas que serdo trabalhados nos modulos seguintes, objetivando a sua preparacio para a produgio final.
F interessante apontar que nessa producio inicial o texto do aluno pode apresentar algumas inadequagdes
relacionadas & auséncia das caracteristicas da carta de leitor de maneira geral, pois essas caracteristicas serdo
eXpostas em um momento posterior a esse.

Para essa produgio inicial fornecemos uma folha de producio especifica e fizemos comentarios acerca
dos textos motivadores, com estruturas bem distintas, que tratam de diferentes aspectos relacionados ao

trinsito levando em conta o conhecimento prévio dos alunos e em suas percepgies sobre a tematica atualmente.

2.3  Modulos
-

L

O Modulo I, mtitulado " Do exemplo para autoria propria ", € composto dos seguinte.:'

procedimentos:

- Leitura de uma carta de leitor e realizagiio de exercicios de interpretagio (APENDICE G).

-Identificacio das possiveis denominagdes as segdes de cartas do leitor (APENDICE H).

-Retomada da estrutura do género carta de leitor (APENDICEI)

-Exposicio sobre o conceito de suporte para o aluno entender onde podem ser encontradas cartas de leitor
(ANEXO D).

(Rctomada das caracteristicas gerais do género carta de leitor {APENDICE Iy y

232 Médulol

O Modulo 11, que tem por titulo " Dominando a arte da carta do leitor: da estrutura a reescrita", deve

seriniciado com os seguintes procedimentos:
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~
- Apresentar a folha de Checklist da estrutura do género carta de leitor (identificagio de presenga ou auséncia

de local e data; cumprimento ao destinatirio editor/equipe do jornal; apresentacio do remente;
contextualizagdo; citar a maténia lida sobre a qual argumentard; opimido sobre a matéria (empregar os
conectivos que liguem as opinides; as sugestdes sobre a matéria, a despedida e assinatura do produtor/leitor.
(APENDICE K).

-Expor um Exemplo de Folha de correg@o/comentarios entre as versdes (APENDICE L).

k..{} desfecho desse modulo se dara com a realizagio da reescrita da 1* versiio da carta de leitor

233 Modulo Il |

' R
No Médulo 111, que tem por titulo “Aprofundando os conhecimentos sobre as conjungdes™ sugere-se

que sejam feitos os seguintes procedimentos:

-Uma aula ou uma palestra “0O emprego das conjungdes e suas relagdes seménticos-discursiva no texto”

(ANEXO E).
-Jogo “Dominé das conjungdes” (APENDICE M)

\-Reescrita da 2* versio da carta de leitor.

234 Modulo 1V |

No Modulo IV, que tem por titulo “Conectando ideias: o emprego das conjungdes nas cartas de

leitor” sugere-se os seguintes procedimentos:

-0 professor pode fazer o reconhecimento do sentido das conjungdes na carta de leitor e do modo como elas
contribuem para a construgiio da argumentagio. (APENDICE N).

CRealizaqéo de um Quiz das conjungdes (APENDICE O)

2.3.5 Produc¢fio Final J

Ao concluirem a escrita da altima versdo da carta de leitor. Divulgue as produgdes realizadas em todas
as etapas até o produto final em um mural da escola. Essa exposi¢io serd uma forma da comunidade escolar
conhecer o trabalho desenvolvido pelos alunos, sendo um trabalho motivador para outras turmas.

Acredito que se vocé chegou até aqui professor(a), € sinal de que a proposta esta surtindo grande efeito
para turma. Na proxima segdo com sua colaboragio seus alunos e alunas terio a oportunidade de ampliar os
conhecimentos sobre conjungdes/conectivos € aempregario nas produgdes de cartas de leitor bem como fariio

uma reflexdo sobre o emprego desta palavra, preocupando-se com a coesdo e coeréncias textuais.

AN




PARTE IIII

SEQUENCIA DIDATICA: AS CONJUNCOES E SEU PAPEL NA CARTA DE LEITOR

S

Apresento a vocé docente a parte do Caderno Pedagogico que sera executada na pratica da sua sala de

aula, os encaminhamentos aqui sugeridos foram pensados no aluno e sua realidade. E composta de textos,

atividades, links para videos e contetidos que deverdo ser consultados quando necessario.

Sabemos que cada sala de aula apresenta uma realidade especifica, entdo se sinta a vontade para

adequa-las ao contexto das suas turmas.

[ APRESENTACAO DA SITUACAO ]

"Assista aos videos e leia a carta que seguem para a abertura de um debate sobre a
importincia da escrita de cartas na atualidade.

REPORTAGEM “Correios promove Concurso Internacional de Redagdo de Cartas™

2 0

- CONCURS0S CORENDS 20253
Matermanca Jaros Simphes
4 °

Nais mterias estudar para
mCus0 dos Correios 20237

Ganbhador o Concurso de
Cartas dos Coneie

eportapen 30.05.2023

TV Evasd & fnanciada 3otal 03 percibmente pekd QOVemo 00 Brasil Wikpedis (ngkess

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Tjr0IUQyvvs . Acesso em 10 jun. 2023.

Concurso de Cartas - Correios. Exemplo da trajetoria de participante



Lt s e Morrws @
103 el vitussteachos + b 4wz

captere 11 feverero 2021 07 52
2%ckcuto Sul Brasteiro de .
e

CONCUIRSO REDACAO DE
CARTAS 2023, PARTICIPE! |
xone 00 -A A Esr

Concurso de Cartas - Correios.

() TV —— P
Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kB8PoBdOB Xo&t=13s . Acesso

em 10 jun. 2023.

< Comostihac

Conde, 19 de julho de 2023.
Prezado editor do jornal ClickPB,

Meu nome ¢ David Riotinto, sou professor de Portugués e trabalho com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental 11, numa escola piiblica municipal em Conde, regido sul da Paraiba.

Escrevo-lhe para expressar minha preocupagio com os frequentes acidentes de transito
que tém ocorrido em nossa cidade, como o que foi noticiado por vocés no dia 15 de abril de
2023, sob o titulo: “Acidente deixa um morto e seis feridos, em rodovia no Conde”.

Acredito que essa situagio ¢ grave e precisa ser revertida, pois muitas vidas estdo sendo
perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da irresponsabilidade e do descaso com as
leis de trinsito. Além disso, a infraestrutura das estradas também ¢ deficiente ¢ contribui para
a ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem agir com mais rigor ¢
fiscalizagdo, mas também com mais educagio, conscientizagdo dos motoristas e pedestres.

Parabenizo o jornal ClickPB pela matéria, que foi escrita, além de ser informativa,
espero que ela sirva de alerta para a populagdo sobre os riscos e as consequéncias dos acidentes
de transito. Entendo que é preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas paregam ser
banalizados.

Atenciosamente,

Prof. David Riotinto

b 4
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PRODUCAO INICIAL
FOLHA PARA PRODUCAO DE TEXTO

SI—LQUI:;NCIA DIDATICA: CARTA DE LEITOR ___"VERSAO

Ahino(a)

Turma:

Professor:

MNota: Gradual

| | G| b =

30

Fonte: Elaboracio do autor, 2023,

20



Textos motivadores

Leia os textos abaixo ¢ faga 0 que se pede,
Texto 01

Imagem: Organizagio do trdnsito (Turma da Monica)

qut‘hrwx:ﬂ-\w._\ml com/watchappedesktop& veZ1 D3pKI2ZP4

Texto 02
Quadro informativo: Dados operagiio carnaval entre 2022 a 2023,
[ 2022 2023
ACIDENTES 1160 1085
FERIDOS LEVES E MEDIOS 999 1260
107 73

Fonte: hgm:JvlwwﬁAg(;v,b» r/M r lg -br

Texto 03

“Uma pessoa morreu e seis ficaram feridas em um acidente na manha deste
sabado (15), na PB-018, saindo do municipio de Conde, na Regidao Metropolitana de
Jodo Pessoa. A Guarda Civil confirmou o envolvimento de dois carros e uma moto e
isolou a regido até a chegada da Policia Civil, Bombeiros e Samu.

Um motorista de transporte alternativo dirigia um dos veiculos e seguia para Jacuma com
alguns passageiros, incluindo uma crianga de 5 anos, quando outro carro, com apenas o
motorista, trafegava na contraméo. Os dois carros colidiram. Uma moto seguia atrés, com
duas mulheres, que nao conseguiram frear e também ficaram fenidas. O motorista do carro
que fazia transporte alternativo, Antdnio Francisco de Oliveira, de 71 anos, ndo resistiu aos
ferimentos @ morreu no loca.” Trecho de noticia

ot 4 0O v 5 o m <
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/ Releia a noticia na integra: “Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e \
feridos na PBO1S, no Conde” veiculada no jomal local click PB da Paraiba e a partir da
matéria e dos textos 01 ¢ 02 produza uma carta de leitor posicionando-se sobre o ocorrido.

Dicas do professoria):

Apresente em sua carta os elementos estruturais do género em foco:
Use parigrafos para organizar suas ideias;

Revise seu texto para comigir inadequagbes gramaticais ¢ ortogrificas;
Seja claro e conciso em suas declaragies,

Preze pela coeréncia ¢ coesa na defesa de sua opinifio!

a5 8 & %

Boa escrita! @)

o %
SRS R

Interpretagio de carta do leitor

Leia a carta abaixo e responda ao que se pede:

Prezado Editor da matéria do site gl,

Meu nome ¢ Danilo Icaro, tenho 13 anos de idade, estudo numa escola publica no
municipio de Conde, no Estado da Paraiba.

Eu li com minha mie uma noticia sobre um acidente trigico: “Acidente envolvendo
dois carros ¢ uma moto deixa mortos ¢ feridos, na PB-018, no Conde™ que ocorreu no dia
15 de abril de 2023 em nossa cidade, na rodovia PB 018, que liga a BR 101 ao municipio do
Conde, no Litoral Sul do estado da Pamiba.

Fico muito preocupado, pois as mortes por acidente de trinsito estio acontecendo com
frequéncia nesse trecho. Acredito que muitos desses acidentes poderiam ser evitados, mas os
motoristas, os pilotos de motos, os cliclistas e os pedestres, parecem nio estar obedecendo as
leis de trinsito Brasileira.

A frequéncia desses acidentes traz a necessidade de educar e conscientizar a populagio
de Conde sobre a importincia de obedecer as leis de trinsito ou a situagdo vai ficar cada vez
pior. Creio que as autoridades de trinsito precisam intensificar suas agdes, por isso sdo
necessarias mais fiscalizagio e punig¢iio, bem como investir em melhorias nas estradas a fim
de garantir a seguranga do trinsito em nossa cidade.

Achei muito interessante o portal trazer essa noticia para que nos possamos refletir o
quanto as pessoas estio imprudentes e o governo precisa tomar providéncias sobre essa
situagio grave. Deixo a sugestdo para que vocés do site continuem fazendo mais matérias sobre
0 assunto.

ﬁ:.t.te
[Danilo Icaro Pimentel, estudante]

Fonte: Clikpb.com

a) O texto for eserito para um leitor especifico ou para varios? Justifique sua resposta.




b) Como o autor da carta comega se identificando? O que isso sugere sobre a opinido dele?

¢) O texto aponta solugdes para diminuir os problemas. Quais sdo eles?

d) Vocés acreditam que o autor da carta tenha conseguido convencer as pessoas sobre as sugestdes que ele
traz para diminuir o nimero de acidentes de trinsito na cidade? Por qué?

e} Vocé considera que a linguagem usada no texto ¢ adequada? A linguagem ¢ formal ou informal?
Justifique.

f) Normalmente uma carta de leitor tem cinco partes. Volte a carta, identifique cite-as.

g) Quais outras solugdes vocé traria para melhorar o triansito em Conde?

Denominacgdes diferentes as se¢cdes de carta do leitor

Caro aluno, pode ser que vocé encontre textos semelhantes ao que estamos estudando com
outros nomes, dependendo de onde eles aparecem. Veja alguns exemplos e fique por dentro dos
espagos em que a opinido do leitor pode ser encontrada.

Jornal ou Revista

Secao da Carta do leitor

Folha de Sao Paulo

Painel do Leitor

Folha de Londrina

Opinido do leitor

JL Londrina

Opinido / Cartas

O estado de Sao Paulo Estaddo

Férum dos leitores

Revista Veja Leitor
Revista Isto E Cartas
Revista Epoca Caixa postal

Revista Recreio

Quem faz esta pagina é vocé!

Revista Superinteressante

Desabafa, solte o verbo

Revista Quatro Rodas Viva Voz
Revista Capricho Diz, ai.
Revista Todateen Toda Galera

Gibi Turma da Mbnica

Correio da Mbnica

Gibi Magali

Correio da Magali




I - Recupere os textos que analisamos em sala de aula. Vocé consegue identificar o nome da seciio

em que a carta do leitor aparece? Transcreva-o aqui:

II - Que outro nome vocé acha que seria adequado para uma segio de carta de leitor?

I1I - O professor ira anotar no quadro as sugestdes dadas pelos alunos e fazer uma votagéo para
saber qual nome mais agradou a todos. Aquele que ganhar sera o usado no painel de exposigio
das cartas produzidas pela turma.

-

o

ESTRUTURA DO GENERO

L)

VAMOS RELEMBRAR O QUE FOI FEXITO

JEEm > (

(VDCA“VD E POSIOCIONAMENTO SOCIAL) .ﬁ(

-
-

@

CONTEXTUALIZAGAO DO LEITORE FOSI(}&(D _% (

O PROBLEMA MERECE
ATENGAO PORQUE?

(consmugﬁ.o DOS ARGUMENTOS ) PREJUIZOS
CAUSADOS PELO
¢ PROBLEMA?
Y
DESPEDIA E ASSINATURA DO LEITOR
( ) — & )

Fonte: www.novaescola.org.br

</ U=\

~

-

I
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LINGUA PORTUGUESA

Pntess Gave o
CAKTA DO LEITOR

Achberze detin wm morts € yeis Rerhbon,
o tkevia 1 Comde

Wertfica-se, no tedo Ido, que:

-0 leter vise reprasentado o3 reportagem
realeada e ientficase diretamente com &
formaghes passadas pao texia;

-A carta tem cunho argumentathe;

<Egse oemplo € de wma carta,

Estrutura
1. Wbrodegdo
+Timbre: o5 dados de dentificagio do remetests
{nome & endereco completos,
“Locl ¢ data: a cidade de onde & escta, G,
5 0 300 do comunicads.
Eadeseqo do destinatirio: o nome do
Jomal ou da ravisia, 0 endzrago & a secio
3que s dasting.

Revisfio do género carta do leitor
—
OBJETIVOS DA AULA :.‘,;‘,‘:;,':;mm -
= Reconhecer no género carta do leitor a a qual 0 Witor emda a um 5
intenglic joenal ou a uma revista
* Saber expor uma sugestio, [ latar algum 1810, ou
ou opiniko sobre fatos lidos, Para expressar s opinkdo
sobre alguma notkia, toma atual cu
artigo publcada.

2. Partes da carta

Unha de sawdacdo: 3 formua utileadz com
mais frequingia & Ditetor cu St Diretor de..,
segeits do nome da peblicacho 3 que s destng
e

*Corpo da carta: a opiela do fetor, Com

e é 0 actoe?

o Qustquer
PessoR que 2

lestor do veitslo
de publicagio,

atul, oginke hodimentada do lstor com
m’m!m
Despedida: uma breve saudagdo wiiizando uma
frmula de cortesia, como Agradeq 3 s
atencho’ 2 ‘Atendosamente”.

.
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CHECKLIST DA ESTRUTURA DO GENERO CARTA DE LEITOR

LOCAL E DATA MO

SAUDACOES/CUMPRIMENTO AO DESTINATARIO ()2
EDITOR/EQUIPE DO JORNAL =

APRESENTACAO DO REMETENTE ()3
CONTEXTUALIZA E CITA A MATERIA LIDA (TITULO E DATA) ()4
()5
OPINAR SOBRE A MATERIA (USAR CONECTIVOS QUE LIGUEM |
AS OPINIOES)
SUGESTAO DO LEITOR SOBRE A MATERIA ()e
DESPEDIDA ()7
ASSINATURA DO LEITOR ()8

*Pinte a bolinha se tiver colocado cada item no seu texto, confira item por item.,

\ | Fonte: Elaboragio do autor, 2023.
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FOLHA DE COMENTARIOS/CORRECAO PARA REESCRITA DA PRODUCAO

ATENCAO: ESTA FOLHA CONTEM AS OBSERVACOES FEITANO SEU TEXTO E A MEDIDA QUE
FOREM SENDO RESOLVIDAS O PROFESSOR DARA UM VISTO.

(02/09/2023) Orientagdes apos a produgio inicial (1* versio)

Ol4, tudo bem? Espero que sim. Eu agradeco desde ja a sua participacio nesta pcsqulsn Eu trago aqui algunv.
pontos importantes sobre a sua primeira versio da carta de leitor. Vocé atendeu, parcial a produgio
proposta, mas notei a éncia de alguns el da do género solicitado como: cabecalho.
vocativo, periodos sem conexdo com o texto (linha 01), faltou também a contextualizagdo da matéria, dentre
outros elementos que serio trabalhados na proxima aula, por isso, assim que compreender a importancia deles
na sua carta faga as devidas corregoes.

Abrago afetuoso!

(09/09/2023) Orientagbes pam 2" versio, apos a Execugiao do modulo L

0Ola, tudo bem? Espero que sim. Comego parabenizando vocé pela accllacan das corregdes no seu texto, Depois
de vocé ter contato com o exemplo apresentado na aula as inadeq das foram das. Os
elementos acrescidos levam em considerando a situagio comumcauva 08 lmerlu.ulonh 0 proposito; a
circulagio; o suporte; a linguagem, organizagio ¢ forma do texto ¢ o tema atendem a proposta,

Boa reescrita!

(16/09/2023) Orientagbes para 3" versio, apos a Execugio do modulo 11

Boa tarde! Tudo bem? Espero que sim. Observei que vocé fez uso de conjungdes, como por exemplo, pois
(conjungdio explicativa) e ‘e’ (conjungdo aditiva) que foram agregadas ao seu vocabuldrio durante as
atividades realizadas.

Excelente reescrita!

(23/09/2023) Orientagdes para 4" versio, apos a Execugio do modulo 111,

Ola, tudo bem? Sua produgdo textual estd bem elaborada e estruturada, com uma linguagem formal simples e
direta. Sua carta apresenta uma opinido bem fundamentada sobre o tema, além de apresentar propostas viaveis
para a solugio do problema,

Boa reescrita!

(30/09/2023) Orientagdes para versio final, apos a Execugio do modulo 1V,

Ol4, tudo bem? Caso vocé tenha aceitado as orientagdes de corregio apontadas, nio hi necessidade de escrever
a 4" versdo de seu texto, mas fique a vontade para fazer qualquer alteragiio que achar necessaria.

Agradego, desde ja, sua participagiio.
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FOLHA PARA PRODUCAO DE TEXTO

SEQUENCIA DIDATICA: CARTA DE LEITOR  * VERSAO

Aluno(a)

Turma:

Professor:

Mota: Gradual
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Assista ao video da palestra para aprofundar os seus conhecimentos: Palestra *Conjungdes
adversativas, explicativas e concessivas” - prof* Me. Helena Tavares
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\Vocé pode acessar pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=vNr9qV8AaXg&t=1024s /

Dominé das conjungdes
Caro aluno, chegou a hora de aprender brincando.

Vocé sabe as regras do domind? Nesse jogo, dividimos as pegas em quantidades iguais
entre todos os participantes ¢, depois que o primeiro jogador colocar uma pega no tabuleiro,
o proximo devera adicionar uma segunda cujo nimero de bolinhas seja 0 mesmo de um dos
dois lados da pega ja colocada. O jogador que primeiro se livrar de todas as pegas vence o
jogo.

Aqui, o principio serd 0 mesmo, mas em vez de juntar pegas que possuam a mesma
quantidade de bolinhas, vamos combinar as pegas de acordo com o sentido das conjungdes.
| Apresento uma sugestdo de como vocés devem preparar as pegas. )
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Boa sorte e bom aprendizado!

o
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SEQUENCIA DIDATICA: CARTA DE LEITOR __* VERSAO
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Turma:

~
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Analise do uso das conjungdes na carta de leitor feita pelo professor de analise linguistica

Atenco: Esta atividade deve ser feita em dupla.
Leiam a carta de leitor e, em seguida, resolvam as atividades propostas.

Conde, 19 de julho de 2023.
Prezado editor do jornal ClickPB,

Meu nome € David Riotinto, sou professor de Portugués e trabalho com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental 11, numa escola piblica municipal em Conde, regido sul da
Paraiba.

Escrevo-lhe para expressar minha preocupagio com os frequentes acidentes de
trinsito que tém ocorrido em nossa cidade, como o que foi noticiado por vocés no dia 15 de
abril de 2023, sob o titulo: “Acidente deixa um morto e seis feridos, em rodovia no Conde™.

Acredito que essa situacdo é grave e precisa ser revertida, pois muitas vidas estdo
sendo perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da irresponsabilidade e do descaso
com as leis de trinsito. Além disso, a infraestrutura das estradas também é deficiente e
contribui para a ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem agir
com mais rigor e fiscalizagiio, mas também com mais educagiio, conscientizagiio dos
motoristas e pedestres.

Parabenizo o jornal ClickPB pela matéria, que foi escrita, além de ser informativa,
espero que ela sirva de alerta para a populagio sobre os riscos e as consequéncias dos
acidentes de trinsito. Entendo que ¢ preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas
paregam ser banalizados.

Atenciosamente,

Prof. David Riotinto
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EXPLORANDO OS RECURSOS DA LINGUA NO TEXTO

Atividade I - Releiam os trechos a seguir observando as conjungdes em destaque.

TRECHO 1: “Acredito que essa situagio ¢ grave e precisa ser revertida, pois muitas vidas estio
sendo perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da irresponsabilidade e do descaso
com as leis de transito™,

TRECHO 2: “Além disso, a infraestrutura das estradas também ¢ deficiente e contribui para a
ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem agir com mais rigor
fiscalizacio, mas também com mais educagio, conscientizagiio dos motoristas ¢ pedestres”.

TRECHO 3: “Entendo que ¢ preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas paregam
ser banalizados™.

a) Tentem escrever um sinénimo (palavra com mesmo sentido) para os vociabulos destacados em cada
trecho.
TRECHO 1
Pois:
E:

TRECHO 2
Além disso:
Mas também:

TRECHO 3:
Ainda que:

b) Wocés tiveram dificuldade em procurar palavras com mesmo sentido para substituir as que estio
destacadas nos trechos? Justifiquem a resposta. '

Atividade IT - Para realizar esta parte da atividade, sigam os passos a seguir:

PASSO 1: Dividam a dupla entre LEITOR e OUVINTE.

PASSO 2: O LEITOR ir ler os trés trechos da Atividade 1 para o OUVINTE, um por vez, em voz alta, e
repetir duas vezes. Na primeira, o LEITOR deve eliminar as conjungdes em destaque e, na segunda, ler
normalmente, com as conjungdes.

PASSO0 3: O OUVINTE deve marcar na tabela abaixo qual versdo compreendeu com mais facilidade.

Eu, ouvinte, entendi melhor a leitura feita
Trecho 1 { ) sem a conjungio { )com aconjungio
Trecho 2 { ) sem a conjungio { )com aconjungio
Trecho 3 { ) sem a conjungio { )com aconjungio

PASSO 4: A que conclusdes a dupla chegou? Se essas palavras sfio retiradas das oragdes, o sentido do trecho




seria mantido? Justifiquem.

Atividade ITI - Observe uma foto do transito em Conde. Escreva, com base em sua observagdo, uma oragio
ual vocé use uma conjuncio explicativa e outra com uma conjungiio adversativa.

Oragdo com conjungio explicativa:

Oragdo com conjungio adversativa:

p

Caros alunos, para encerrar o Modulo 4 ¢ consolidar o contetido de conjungdes,
vamos fazer um Quiz. Sigam as orientagdes:

Quiz das conjungdes

A turma sera dividida em trios.

A cada rodada, um representante de cada trio joga.

Vocés devem ter em maos placas com as opgoes A, B, Ce D.

O professor apresentara no slide com alguns trechos lacunados retirados dos
textos que vocés escreveram no decorrer da aplicagdo da nossa Sequéncia
Didatica

Vocés devem indicar a alternativa que representa a conjungdes que completa
a frase corretamente.

Apos ler cada periodo, o professor dara 10 segundos para que os trios
analisem o item e levantem a plaquinha correspondente a resposta. Vence a
equipe que acertar a maior quantidade de itens.




Apds a execucdo da sequéncia didatica solicitou-se a producdo final de uma carta de leitor que tinha
também como énfase o emprego das conjungdes/conectores. Dessa forma, foi possivel verificar os
conhecimentos adquiridos ao longo do percurso desenvolvido e se os alunos progrediram no processo de
escrita, sobretudo no que diz respeito ao emprego das conjungdes no texto e se eles conseguiram estabelecer
as relagdes semantico-discursivas, encadeando melhor a opinido deles na carta de leitor.

Este caderno pedagogico resultou de uma experiéncia positiva. Esperamos que suas turmas também
vivenciem essa boa experiéncia. Vocé docente poderd se certificar de como € importante o processo de
produgdo escrita. Possivelmente a sua turma de 6° ano do Ensino Fundamental II, assim como a minha, néo
escreva texto que apresente as caracteristicas do género textual solicitado, mas poderfo dominar as
habilidades e competéncias textuais ao fim de todo o processo.

Dessa maneira, pontuamos que o trabalho de produciio textual feito passo a passo pode colaborar
para o amadurecimento do aluno como leitor e também como aquele que produz textos com coeréncia e
coesdo, além de saber o emprego adequado das conjungdes que estabelecem as relagdes seminticos-
discursivas no texto.

Desejamos que este material possa contribuir em sua pratica em sala de aula.
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APENDICES

APENDICE A - Carta de anuéncia para autorizacio de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

Responsavel pelo projeto: David da Silva Riotinto dos Santos PROFLETRAS
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB - Campus IV

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaramos, para os devidos fins, que o projeto de pesquisa intitulado: “AS CONJUNCOES
EM CARTAS DE LEITOR: TECENDO A TEIA DO DISCURSO” a ser desenvolvido sob orientacdo
da Professora Antonieta Buriti de Souza Hosokawa, com a participa¢do dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, e que sera realizado nesta instituicdo de ensino. O objetivo geral do estudo é
compreender de que forma os alunos empregam as conjuncdes adversativas, concessivas e explicativas
como mecanismos de coesdo na producdo escrita, observando suas implicacbes semanticas no
processo argumentativo.

Para a execucdo da pesquisa e nortear os proximos passos, foram criados objetivos
especificos: Consultar estudos ja realizados sobre linguistica do texto, a lingua escrita, 0s conectivos e
suas implicacbes de sentido na argumentacdo; Avaliar, na carta do leitor, 0 que os alunos entendem
por conectivos e de que maneira 0s empregam na constru¢do do argumento; Propor atividades nas
quais o produtor de texto perceba a semantica das conjuncdes, dentro de suas regularidades e em
situacOes reais de escrita, como oficinas de producdo, correcdo e reescrita de textos; Desenvolver um
caderno pedagdgico para professores, contemplando uma proposta metodolédgica que contribua com o

ensino das conjungdes como mecanismos de coesdo no processo de argumentacao.

Conde - PB, de de 2023.

Gestor escolar
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APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (ALUNO)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

Responsavel pelo projeto: David da Silva Riotinto dos Santos
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB - Campus IV

PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Orientacéo para os alunos)
(Elaborado de acordo com a Resolu¢cdo CNS/CONEP n° 466/2012)

Caro(a) aluno(a),
Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “AS

CONJUNCOES EM CARTAS DE LEITOR: TECENDO A TEIA DO DISCURSO”, do mestrando
David da Silva Riotinto dos Santos, sob a orientacdo da Profé. Antonieta Buriti de Souza
Hosokawa, do Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

O objetivo geral do estudo é compreender de que forma os alunos empregam as conjun¢des
adversativas, concessivas e explicativas como mecanismos de coesdo na producdo escrita, observando
suas implica¢fes seméanticas no processo argumentativo.

Para a execucdo da pesquisa e nortear os proximos passos, foram criados objetivos especificos:
Consultar estudos ja realizados sobre linguistica do texto, a lingua escrita, 0s conectivos e suas
implicacbes de sentido na argumentacdo; Avaliar, na carta do leitor, o que os alunos entendem por
conectivos e de gue maneira 0s empregam na constru¢do do argumento; Propor atividades nas quais o
produtor de texto perceba a seméntica das conjuncdes, dentro de suas regularidades e em situacfes
reais de escrita, como oficinas de producéo, correcdo e reescrita de textos; Desenvolver um caderno
pedagdgico para professores, contemplando uma proposta metodolégica que contribua com o ensino
das conjungfes como mecanismos de coesao no processo de argumentacao.

Os resultados desta pesquisa contribuirdio com a producdo escrita, no que diz respeito,
sobretudo, ao emprego das conjunc¢Bes em paragrafos argumentativos e fornecerdo um material de
apoio para professores de Lingua Portuguesa, embasado no género discursivo carta de leitor.

A sua forma de atuacdo na pesquisa consiste em, voluntariamente, participar de oficinas
temaéticas, nas quais serdo desenvolvidas atividades de leitura e producdo escrita de cartas, sob a
tematica: Acidentes de transito, que serdo desenvolvidas com o intuito de compreender e analisar o
desenvolvimento da producéo escrita dos participantes, bem como o emprego das conjungdes e 0s seus
sentidos nos paragrafos argumentativos.

A pesquisa ndo apresentard riscos, pois além de ser convidado a participar de forma voluntéria,

vocé terd plena liberdade de se recusar a cooperar com a investigacdo. Além disso, o0 estudo seré
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realizado por meio de atividades desenvolvidas na propria escola, durante as aulas, sem haver
modificacdo no seu horario e rotina de estudos.

No decorrer da pesquisa, vocé terd a garantia: a) de esclarecimento e resposta a qualquer
pergunta; b) de liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai, sua
mae, seu/sua responsavel ou sua/sua representante legal tenha consentido sua participacdo, sem
penalizacdo alguma e sem prejuizo de qualquer natureza; c) e da manutencao do sigilo absoluto do seu
nome, assim como de todos os dados que lhe identifiquem antes do estudo, durante ele e apds seu
término.

Néo havera gastos financeiros para vocé nem para 0 Seu pai, sua mae, responsavel ou
representante legal, e ndo estdo previstos, na pesquisa, ressarcimentos ou indenizacgdes.

S&o esperados 0s seguintes beneficios por meio de sua participagdo na pesquisa: conhecimento
acerca das conjuncdes; desenvolvimento da sua capacidade de realizar uma producéo escrita de carta
de leitor; capacidade de emprega-las como mais seguranga em seu texto.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecer suas
duvidas e/ou prestar maiores informacgdes. Seguem os dados profissionais do professor responsavel
pela pesquisa: a) Endereco: Escola Municipal em Conde - PB.

Eu, , fui informado

(a) a respeito dos objetivos, da justificativa, dos riscos e beneficios desta pesquisa, de maneira clara e
detalhada, e tive a oportunidade de ler este documento e esclarecer as informagcbes as quais nédo
compreendi. Sou consciente de que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes ou
desistir do estudo sem qualquer prejuizo, assim como o/a meu/minha pai, mae, responsavel ou
representante legal podera modificar a decisdo de ter autorizado a minha participacéo, se assim o
desejar. Estando o Termo de Consentimento do/da meu/minha pai, mée, responsavel ou representante
legal, ja assinado, declaro que dou meu assentimento para dela participar e para a publicacdo dos seus
resultados, assim como para 0 uso de minha imagem nos slides destinados a apresentacdo do trabalho
final do pesquisador. Estou ciente de que receberei uma cépia deste Termo de Assentimento, assinado
pelo professor responsavel e por mim, com a primeira e segunda péaginas rubricadas por ambos, visto

que o documento contém trés paginas.

Conde - PB, de de 2023.

Assinatura do(a) Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba,
Campus |, Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB. Telefone: (83)
3216.7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (PAIS/RESPONSAVEIS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -
PROFLETRAS

Responsavel pelo projeto: David da Silva Riotinto dos Santos PROFLETRAS
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Orientagdo para Pais, Maes ou Responsaveis)
(Elaborado de acordo com a Resolu¢cdo CNS/CONEP n° 466/2012)

Caro(a) pai, mée, responsavel ou representante legal,

O (a) seu (sua) filho (a) dependente esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a)
da pesquisa intitulada: “AS CONJUNCOES EM CARTAS DE LEITOR: TECENDO A TEIA DO
DISCURSO”, do mestrando David da Silva Riotinto dos Santos, sob a orientagdo da Prof. Dr
Antonieta Buriti de Souza Hosokawa, do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS.

Sendo assim, nosso objetivo geral sera: Compreender de que forma os alunos empregam as
conjuncdes adversativas, concessivas e explicativas como mecanismos de coesdo na producdo escrita,
observando suas implicagGes semanticas no processo argumentativo.

Para a execucdo da pesquisa e nortear os proximos passos, foram criados objetivos
especificos: Consultar estudos ja realizados sobre linguistica do texto, a lingua escrita, 0s conectivos e
suas implicagdes de sentido na argumentacdo; Avaliar, na carta do leitor, 0 que os alunos entendem
por conectivos e de que maneira 0s empregam na construcdo do argumento; Propor atividades nas
quais o produtor de texto perceba a seméantica das conjuncdes, dentro de suas regularidades e em
situacdes reais de escrita, como oficinas de producdo, correcao e reescrita de textos; Desenvolver um
caderno pedag6gico para professores, contemplando uma proposta metodoldgica que contribua com o
ensino das conjungdes como mecanismos de coesao no processo de argumentacao.

Solicitamos a colaboragdo do seu (sua) filho (a) dependente para participar das aulas que
ministraremos e das oficinas tematicas de leitura e producédo de texto, a fim de que os alunos possam
compreender o emprego das conjunc¢des em paragrafos argumentativos, passando assim a emprega-las
com mais eficiéncia nas suas produgdes textuais.

Pleiteamos, ainda, sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area da Linguistica Aplicada e publica-los em revista cientifica (se for o caso). Enfatizamos que, por

ocasido da publicacdo dos resultados, o0 nome do (da) seu(sua) filho(a) dependente serd mantido em
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sigilo, assim como de todos os dados que lhe identifiguem antes do estudo, durante ele e apds seu
término.

Esclarecemos que a participacdo do (a) seu(sua) filho(a) dependente no estudo é voluntéria e,
portanto, ele/ela ndo é obrigado(a) a fornecer as informagfes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo ou resolva a qualquer momento
desistir, ndo havera nenhum dano ou prejuizo de qualquer natureza para ele/ela.

Destacamos que a pesquisa visa ao aperfeicoamento de um procedimento metodoldgico e ndo
oferece riscos, ndo havendo gastos financeiros para o (a) seu (sua) filho (a)-dependente nem para vocé,
nem a previsao de ressarcimentos ou indenizagdes.

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para que o/a menor

participe desta pesquisa, assim como para a

publicacdo dos seus resultados. Estou ciente de que receberei uma coépia deste Termo de
Consentimento, assinado pelo professor responsével e por mim, com a primeira pagina rubricada por

ambos, visto que 0 documento contém duas paginas.

Assinatura do (a) Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato do Pesquisador Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o estudo, entrar em contato com o pesquisador: David
da Silva Riotinto dos Santos. Telefone: (83) 99607-7045.

Endereco (Casa): R. Maria Amélia , s/n - Jacumd, Conde/PB, 58322-000 OU

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB. Telefone:
3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Obs.: O sujeito da pesquisa e 0 pesquisador responsavel deverdo rubricar todas as folhas do TCLE
apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo.
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APENDICE D - Carta de leitor feita pelo professor e analise linguistica

Conde, 19 de julho de 2023.
Prezado editor do jornal ClickPB,

Meu nome é David Riotinto, sou professor de Portugués e trabalho com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental IlI, numa escola publica municipal em Conde, regido sul da
Paraiba.

Escrevo-lhe para expressar minha preocupacdo com os frequentes acidentes de
transito que tém ocorrido em nossa cidade, como o que foi noticiado por vocés no dia 15 de
abril de 2023, sob o titulo: “Acidente deixa um morto e seis feridos, em rodovia no Conde”.

Acredito que essa situacdo é grave e precisa ser revertida, pois muitas vidas estdo
sendo perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da irresponsabilidade e do descaso
com as leis de transito. Além disso, a infraestrutura das estradas também é deficiente e
contribui para a ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem agir
com mais rigor e fiscalizacdo, mas também com mais educagdo, conscientizagdo dos
motoristas e pedestres.

Parabenizo o jornal ClickPB pela matéria, que foi escrita, além de ser informativa, e
espero que ela sirva de alerta para a populacdo sobre os riscos e as consequéncias dos
acidentes de transito. Entendo que é preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas
parecam ser banalizados.

Atenciosamente,

Prof. David Riotinto

Nota do autor: Tendo em vista que, nos trabalhos que envolvem proposta de escrita a partir
do uso de uma Sequéncia Didatica, € essencial apresentar ao aluno um bom exemplar do
género esperado na escrita final, disponibilizamos aos alunos a carta acima. Ela serviu de

referéncia, especialmente, para aqueles que desconheciam o género carta de leitor.




APENDICE E - Folha para producéo de texto

172

SEQUENCIA DIDATICA: CARTA DE LEITOR __ 2 VERSAO

Aluno(a)

Turma:

Professor:

Nota: Gradual
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Nota do autor: A “Produgao inicial” configura a segunda etapa de uma SD.
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APENDICE F - Textos motivadores

Leia os textos abaixo ¢ faga o que se pede,

Texto 01

Imagem: Organizacio do trdnsito (Turma da Monica)

Texto 02
Quadro informativo: Dados operagio carnaval entre 2022 a 2023.
2022 2023
ACIDENTES 1160 1085
FERIDOS LEVES E MEDIOS 999 1260
FERIDOS GRAVES 308 260
MORTOS 107 73

Fonte: https://www.gov.br;

Texto 03

“Uma pessoa morreu e seis ficaram feridas em um acidente na manha deste
sabado (15), na PB-018, saindo do municipio de Conde, na Regidao Metropolitana de
Jodo Pessoa. A Guarda Civil confirmou o envolvimento de dois carros e uma moto e
isolou a regido até a chegada da Policia Civil, Bombeiros e Samu.

Um moterista de transperte alternativo dirigia um dos veiculos e seguia para Jacuma com
alguns passageiros, incluinde uma crianga de 5 anos, quando oulro carro, COM apenas o
maotorista, trafegava na contramao. Os dois camos colidiram. Uma moto seguia atrds, com
duas mulheres, que ndo conseguiram frear e também ficaram feridas. O moforista do carro
que fazia transporte alternativa, Antdnio Francisco de Oliveira, de 71 anos, ndo resistiv aos
ferimentos e morreu no loca,” Trecho de noticia

Par g1 PO

150000 12016 - Aduaslizaco Rl 2 metes o w = D m -:-



174

Releia a noticia na integra: “Acidente envolvendo dois carros e uma moto deixa morto e
feridos na PBRO1S, no Conde™ veiculada no jomal local click PB da Paraiba e a partir da
matéria e dos textos 0] e 02 produza uma carta de leitor posicionando-se sobre o ocorrido.

Dicas do professor{a):

Apresente em sua carta os elementos estruturais do género em foco;
Use pardgrafos para organizar suas ideias;

Revise seu texto para corrigir inadequages gramaticais e ontogrificas:
Sejaclaro ¢ conciso em suas declaragoes;

Preze pela coeréncia ¢ cocsa na defesa de sua opiniio!

Boa escrital @

Nota do autor: Neste momento inicial, a proposta é que, a partir de géneros textuais mais
conhecidos pelos alunos, eles possam despertar atencdo pelo tema que seré abordado na carta
de leitor. Por isso, optamos, para os textos motivadores, por uma tira da Turma da Monica
(por possuir recursos multissemioticos muito ricos, que despertam a atencdo dos alunos,
sendo, assim, um género que tem excelente aceitacao por parte dos discentes do 6° ano do EF
e por lancar mao da ludicidade para tratar de um tema sério, que é a Educacdo no transito),
um quadro informativo (com poucos dados e, portanto, facil de ser compreendido por grande
parte dos alunos desse mesmo nivel escolar) e uma noticia (que tem linguagem objetiva -
similar aquela que desejamos que o aluno use na atividade proposta nesta SD - e aborda um
fato ocorrido na mesma cidade em que a escola na qual a pesquisa foi feita esta localizada, o
que gera aproximagéo dos alunos com o tema a ser discutido).

Essa atividade configura a “Produgdo inicial”, que vem logo apds a “Apresentacdo da

situagdo”, que é a primeira etapa de uma SD.
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APENDICE G - Interpretagdo de carta do leitor

Leia a carta abaixo e responda ao que se pede:

Prezado Editor da matéria do site g1,

Meu nome €é Danilo Icaro, tenho 13 anos de idade, estudo numa escola publica no
municipio de Conde, no Estado da Paraiba.

Eu li com minha mée uma noticia sobre um acidente tragico: “Acidente envolvendo
dois carros e uma moto deixa mortos e feridos, na PB-018, no Conde” que ocorreu no dia
15 de abril de 2023 em nossa cidade, na rodovia PB 018, que liga a BR 101 ao municipio do
Conde, no Litoral Sul do estado da Paraiba.

Fico muito preocupado, pois as mortes por acidente de transito estdo acontecendo
com frequéncia nesse trecho. Acredito que muitos desses acidentes poderiam ser evitados,
mas 0s motoristas, os pilotos de motos, os cliclistas e 0s pedestres, parecem ndo estar
obedecendo as leis de transito Brasileira.

A frequéncia desses acidentes traz a necessidade de educar e conscientizar a
populacdo de Conde sobre a importancia de obedecer as leis de transito ou a situacdo vai
ficar cada vez pior. Creio gque as autoridades de transito precisam intensificar suas acdes, por
isso sdo necessarias mais fiscalizacdo e punicdo, bem como investir em melhorias nas
estradas a fim de garantir a seguranca do transito em nossa cidade.

Achei muito interessante o portal trazer essa noticia para que nds possamos refletir o
qguanto as pessoas estdo imprudentes e o governo precisa tomar providéncias sobre essa
situacdo grave. Deixo a sugestdo para que vocés do site continuem fazendo mais matérias
sobre 0 assunto.

At.te
[Danilo icaro Pimentel, estudante]

Fonte: acervo do autor, 2023.

a) O texto foi escrito para um leitor especifico ou para varios? Justifique sua resposta.

b) Como o autor da carta comeca se identificando? O que isso sugere sobre a opinido dele?

c¢) O texto aponta solugdes para diminuir os problemas. Quais sao eles?

d) Vocés acreditam que o autor da carta tenha conseguido convencer as pessoas sobre as
sugestdes que ele traz para diminuir o nimero de acidentes de transito na cidade? Por qué?

e) Vocé considera que a linguagem usada no texto é adequada? A linguagem é formal ou
informal? Justifique.
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f) Normalmente uma carta de leitor tem cinco partes. Volte a carta, identifique-as e cite-as.

g) Quais outras solugdes vocé traria para melhorar o transito em Conde?

Nota do autor: A atividade proposta aborda questdes gerais sobre o0 género carta de leitor,
como: identificacdo do leitor da carta, do autor, do problema abordado, das solucgdes
apresentadas, das estratégias argumentativas, do tipo de linguagem usada e da estrutura do
género. Por fim, elaboramos um questionamento no intuito de que o aluno se envolva ainda
mais com a tematica da SD, induzindo-o a construir uma opinido sobre o tema, elemento
importante que também deve constar na carta de leitor. Entendemos que essa atividade
oportuniza ao aluno fazer uma analise mais minuciosa do género que devera escrever em
momento posterior e, por essa razdo, esse exercicio € um importante facilitador do processo

de escrita.
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Caro aluno, pode ser que vocé encontre textos semelhantes ao que estamos estudando
com outros nomes, dependendo de onde eles aparecem. Veja alguns exemplos e fique por
dentro dos espacos em que a opiniao do leitor pode ser encontrada.

Jornal ou Revista

Secdo da Carta do leitor

Folha de S3o0 Paulo

Painel do Leitor

Folha de Londrina

Opinido do leitor

JL Londrina

Opiniao / Cartas

O estado de S30 Paulo Estaddo

Férum dos leitores

Revista Veja Leitor
Revista Isto E Cartas
Revista Epoca Caixa postal

Revista Recreio

Quem faz esta pagina & vocé!

Revista Superinteressante

Desabafa, solte o verbo

Revista Quatro Rodas Viva Voz
Revista Capricho Diz, ai.
Revista Todateen Toda Galera

Gibi Turma da Ménica

Correio da Monica

Gibi Magali

Correio da Magali

Fonte: www.novaescola.org.br

| - Recupere os textos que analisamos em sala de aula. Vocé consegue identificar o nome da

secdo em que a carta do leitor aparece? Transcreva-o aqui:
Il - Que outro nome vocé acha que seria adequado para uma secao de carta de leitor?

Il - O professor ira anotar no quadro as sugestdes dadas pelos alunos e fazer uma votacao
para saber qual nome mais agradou a todos da sala. Aquele que ganhar serd o usado no painel

de exposicéo das cartas produzidas pela turma.

Nota do autor: E importante que os alunos ampliem o conhecimento sobre o género

estudado, a carta do leitor, com a informacdo de que elas podem receber diferentes

nomenclaturas. Além disso, a atividade visa estimular a criatividade e participacdo dos

alunos.
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APENDICE | - Estrutura do género

N A
”~

VAMOS RELEMBRAR O QUE FOIFEITO

NV
&
¥ i

/

¢ ((CABEGALHO ) — (

(VOCATIVO E POSIOCIONAMENTO SOCIAL) __) (

CONTEXTUALIZAGAO DO LEITOR E POSIQZ\CD _ (

A O PROBLEMA MERECE
ATENGAO PORQUE?

Y LW

(CONSTRUQAO DOS ARGUMENTOS > PREJUIZOS
CAUSADOS PELO
<> PROBLEMA?

Y
CDESPEDIA E ASSINATURA DO LEITOR ) S C )

Fonte: www.novaescola.org.br

Nota do autor: A recapitulacdo dos elementos estruturais do género em estudo é essencial
para que o aluno se aproprie dessa informacdo. Na nossa proposta, ndo por acaso, essa
retomada acontece exatamente na metade do Mddulo 1 (que foi iniciado com a leitura de
uma carta de leitor e a realizacdo de exercicios de interpretacdo e sera finalizado com a
retomada das caracteristicas gerais do género carta de leitor). Entendemos que, dessa forma,
o aluno ird se apropriar bem da estrutura do género e, certamente, ndo apresentara tantas

dificuldades na escrita final.
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APENDICE J - Revisdo do género carta do leitor

LINGUA PORTUGUESA

Professor: David Riotinto

CARTA DO LEITOR

1
B Gn e e s ——
=
Acidente deixa um morto e seis feridos,
em rodovia no Conde
oce
4
Identifica-se, no texto lido, que:
-0 leitor vé-se representade na reportagem
realizada e identifica-se diretamente com as
informagbes passadas pelo texto;
-A carta tem cunho argumentativo;
-Esse exemplo é de uma carta.
T
Estrutura
1. Introducdo
+Timbre: os dados de identificagio do remetente
{nome e endereco completos.
sLocal e data: a cidade de onde é escrita, dia,
més e ano do comunicado.
*Endereco do destinatario: o nome do
jornal ou da revista, o endereco e a segio
a gue se destina.
10
3. Finalizacdo
- assinatura: deve ser um requisito obrigatério
nesse tipo de comunicagiio, com rubrica do
remetente.
“Detalhamento da assinatura: nome completo
do remetente, acrescentando, opcionalmente,
sua profiss&a.
13
A qual veiculo de publicagio o leitor se
refere?
a) A um jornal, na secdo de esportes.
b) A um documentario.
c) Ao caderno de esportes local.
d) A um site jornalistico
16

Fonte: acervo do autor, 2023.

OBIJETIVOS DA AULA
* Reconhecer no género carta do leitor a
intencdo argumentativa;
* Saber expor uma sugestdo, reclamacgio
ou opinido sobre fatos lidos.

Objetivos
Sugerir
Reclamar » Revistas

Opinar

Elogiar

2. Partes da carta

slinha_de saudacdo: a farmula utilizada com
mais frequéncia & Diretor ou Sr. Diretor de.
seguido do nome da publicagiio a que se destina
a carta.

«Corpo da carta: a opinido do leitor. Com
frequéncia se desenvolve segundo uma
estrutura argumentativa: exposigdo dos
fatos ou referéncia a alguma informacio

Quanto & estrutura, a carta exemplificada

a) atendeu a todos os requisitos do género, j que
tem saudagao inicial, mensagem clara e despedida

b)atendeu parcialmente aos requisitos, porém,
pode ter sido editada para que coubesse na pagina.

c) ndo atendeu aos reguisitos do género carta do
leitor, j& que ndo ha argumentos do remetente da
carta.

d) ndic atendeu a proposta, j& que ndo se sabe
a quem se destina a mensagem.

Retomando

Na aula de hoje aprendemos um pouco
sobre:

1. Como analisar uma carta do leitor;

2. Elementos que compfie uma carta do
leitor.

A carta do leitor ikt el

é um texto argumentativo, Uma ficao des jovens
a qual o leitor envia a um
jornal ou a uma revista
para relatar algum fato, ou
para expressar sua opinido
sobre alguma noticia, tema atual ou
artigo publicado.

‘Quem € o autor? Para quem &

= Qualquer destinada?

[FE 2T - Editores;

leitor do ulo
de publicagio. - Tedos os

demais leitores.

atual, opinido fundamentada do leitor com
questionamentos e propostas.
Despedida: uma breve saudacdo utilizando uma
formula de cortesia, como “Agradego a sua
atengdo” e “Atenciosamente”,

Quanto & estrutura, a carta exemplificada

a) atendeu a todos os requisitos do género, ja que
tem saudagao inicial, mensagem clara e despedida

b)atendeu parcialmente acs requisitos, porém,
pode ter sido editada para que coubesse na pagina.

c)ndo atendeu aos requisitos do género carta do
leitor, j& que ndo ha argumentos do remetente da
carta.

d) ndic atendeu a proposta, jd que ndo se sabe
a quem se destina a mensagem.

Nota do autor: Retomada das carateristicas do género para encerrar o Modulo 1.
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APENDICE K - Checklist da estrutura do género carta de leitor

CHECKLIST DA ESTRUTURA DO GENERO CARTA DE LEITOR

LOCAL E DATA Q 1

SAUDACOES/CUMPRIMENTO AO DESTINATARIO Q 2
EDITOR/EQUIPE DO JORNAL

APRESENTACAO DO REMETENTE O 3

CONTEXTUALIZA E CITA A MATERIA LIDA (TITULO E DATA) ()4

OPINAR SOBRE A MATERIA (USAR CONECTIVOS QUE LIGUEM
AS OPINIOES)

SUGESTAO DO LEITOR SOBRE A MATERIA Q 6
DESPEDIDA O 7
ASSINATURA DO LEITOR Q 8

*Pinte a bolinha se tiver colocado cada item no seu texto, confira item por item.

Fonte: acervo do autor, 2023.

Nota do autor: Para iniciar o Modulo 2, o aluno é levado a retomar a primeira versdo do seu
texto e verificar a presenca ou auséncia de elementos essenciais da estrutura composicional
do género em estudo. Essa etapa € importante para o aluno observar, mais concretamente, o
que ja aprendeu sobre o0 género e em quais aspectos ainda precisa avangar.
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APENDICE L - Folha de comentario/correcao para reescrita da producgéo

FOLHA DE COMENTARIOS/CORRECAO PARA REESCRITA DA PRODUCAO

ATENCAO: ESTA FOLHA CONTEM AS OBSERVACOES FEITA NO SEU TEXTO E A MEDIDA QUE
FOREM SENDO RESOLVIDAS O PROFESSOR DARA UM VISTO.

(02/09/2023) Orientagdes apds a producdo inicial (1* versao)

Ol4, tudo bem? Espero que sim. Eu agradeco desde jad a sua participacdo nesta pesquisa. Eu trago aqui
alguns pontos importantes sobre a sua primeira versdo da carta de leitor. Vocé atendeu, parcialmente, a
producdo proposta, mas notei a auséncia de alguns elementos da estrutura do género solicitado como:
cabecalho, vocativo, periodos sem conex@o com o texto (linha 01), faltou também a contextualiza¢do da
matéria, dentre outros elementos que serdo trabalhados na préxima aula, por isso, assim que compreender a
importancia deles na sua carta faca as devidas corregdes.

Abrago afetuoso!

(09/09/2023) Orientagdes para 2* versao, apos a Execucdao do médulo L.

Ol4, tudo bem? Espero que sim. Comego parabenizando vocé pela aceitacdo das corregdes no seu texto.
Depois de vocé ter contato com o exemplo apresentado na aula as inadequagdes apontadas foram sanadas.
Os elementos acrescidos levam em consideracdo a situacdo comunicativa, os interlocutores; o propdsito; a
circulagdo; o suporte; a linguagem, organizac@o e forma do texto e o tema atendem a proposta.

Boa reescrita!

(16/09/2023) Orientagdes para 3* versdo, apds a Execu¢do do médulo II.

Boa tarde! Tudo bem? Espero que sim. Observei que vocé fez uso de conjungdes, como por exemplo, pois
(conjungdio explicativa) e ‘e’ (conjungdo aditiva) que foram agregadas ao seu vocabuldrio durante as
atividades realizadas.

Excelente reescrita!

(23/09/2023) Orientagdes para 4* versao, apos a Execucdo do médulo II1.

Ol4, tudo bem? Sua produgao textual estd bem elaborada e estruturada, com uma linguagem formal simples
e direta. Sua carta apresenta uma opinido bem fundamentada sobre o tema, além de apresentar propostas
vidveis para a solucio do problema.

Boa reescrita!

(30/09/2023) Orientacdes para versao final, apds a Execucdo do médulo I'V.

Ol4, tudo bem? Caso vocé tenha aceitado as orientagdes de correcdo apontadas, ndo hd necessidade de
escrever a 4" versdo de seu texto, mas fique a vontade para fazer qualquer alteracdo que achar necessdria.
Agradeco, desde j, sua participacao.

Fonte: acervo do autor, 2023.

Nota do autor: Esse instrumento de acompanhamento das producdes textuais do aluno foi
criado com o intuito de sistematizar as corre¢des e apontar direcionamentos claros no intuito
de que o discente aprimore sua escrita. Notamos que, ao receber esse instrumental, o aluno se
sentiu mais valorizado e estimulado a reescrever seu texto tendo em vista que observou 0s
critérios do professor em relagdo a atividade de correcdo. Ou seja, ndo pontuar somente
“aspectos gerais” do texto, mas sim quais especificidades devem ser observadas ajuda
bastante o aluno no processo de aperfeicoamento da escrita.
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APENDICE M - Domin6 das conjuncdes
Caro aluno, chegou a hora de aprender brincando.

Vocé sabe as regras do domind? Nesse jogo, dividimos as pecas em quantidades iguais entre
todos os participantes e, depois que o primeiro jogador colocar uma pega no tabuleiro, o
proximo deverd adicionar uma segunda cujo numero de bolinhas seja 0 mesmo de um dos
dois lados da peca ja colocada. O jogador que primeiro se livrar de todas as pegas vence 0
jogo.

Aqui, 0 principio serd 0 mesmo, mas em vez de juntar pegcas que possuam a mesma
quantidade de bolinhas, vamos combinar as pecas de acordo com os sentidos das conjuncdes.
Apresentamos uma sugestédo de como vocés devem preparar as pegas.

E MAS TODAVIA| LOGO
BEM i
COMO CONTUDO| | ENTAO | ASSIM

NO DESSE
PORQUE POIS ENTANTO  MODO

Fonte: Sigliano e Berno (2021)

Boa sorte e bom aprendizado!

Nota do autor: A gameficacdo (aprendizagem por meio de jogos) é um excelente recurso
para ser usado em sala de aula, pois os alunos geralmente sdo bem competitivos e isso
desperta o esforco e envolvimento para a atividade. Nessa etapa, € interessante que, se
possivel, os proprios alunos confeccionem as pecas (Como ocorreu neste caso) pois, assim, ja
revisardo o contelido. O professor deve ofertar um prémio simbolico (coisa simples) para

incentivar a participacdo dos alunos.
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APENDICE N - Anélise do uso das conjuncdes na carta de leitor feita pelo professor de
analise linguistica

Atencdo: Esta atividade deve ser feita em dupla.
Leiam a carta de leitor abaixo e, em seguida, resolvam as atividades propostas.

Conde, 19 de julho de 2023.
Prezado editor do jornal ClickPB,

Meu nome é David Riotinto, sou professor de Portugués e trabalho com alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental I, numa escola publica municipal em Conde, regido sul da
Paraiba.

Escrevo-lhe para expressar minha preocupacdo com os frequentes acidentes de
transito que tém ocorrido em nossa cidade, como o que foi noticiado por vocés no dia 15 de
abril de 2023, sob o titulo: “Acidente deixa um morto e seis feridos, em rodovia no Conde”.

Acredito que essa situacdo é grave e precisa ser revertida, pois muitas vidas estdo
sendo perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da irresponsabilidade e do descaso
com as leis de transito. Além disso, a infraestrutura das estradas também é deficiente e
contribui para a ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem agir
com mais rigor e fiscalizacdo, mas também com mais educagdo, conscientizagdo dos
motoristas e pedestres.

Parabenizo o jornal ClickPB pela matéria, que foi escrita, alem de ser informativa,
espero que ela sirva de alerta para a populacdo sobre os riscos e as consequéncias dos
acidentes de transito. Entendo que é preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas
parecam ser banalizados.

Atenciosamente,

Prof. David Riotinto

Fonte: acervo do autor, 2023.

EXPLORANDO OS RECURSOS DA LINGUA NO TEXTO

Atividade | - Releiam os trechos a seguir observando as conjuncdes em destaque.
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TRECHO 1: “Acredito que essa situacdo € grave e precisa ser revertida, pois muitas
vidas estdo sendo perdidas ou prejudicadas por causa da imprudéncia, da
irresponsabilidade e do descaso com as leis de transito”.

TRECHO 2: “Além disso, a infraestrutura das estradas também é deficiente e
contribui para a ocorréncia de acidentes. Penso que as autoridades competentes devem
agir com mais rigor e fiscalizacdo, mas também com mais educacdo, conscientizacao
dos motoristas e pedestres”.

TRECHO 3: “Entendo que é preciso corrigir essa realidade, ainda que tais problemas
parecam ser banalizados”.

a) Tentem escrever um sindnimo (palavra com mesmo sentido) para os vocabulos
destacados em cada trecho.
TRECHO 1
Pois:
E:

TRECHO 2
Além disso:
Mas também:

TRECHO 3:
Ainda que:

b) Vocés tiveram dificuldade em procurar palavras com mesmo sentido para substituir as
que estdo destacadas nos trechos? Justifiquem a resposta.

Atividade 11 - Para realizar esta parte da atividade, sigam 0s passos a seguir:

PASSO 1: Dividam a dupla entre LEITOR e OUVINTE.

PASSO 2: O LEITOR ira ler os trés trechos da Atividade | para o OUVINTE, um por vez,
em voz alta, e repetir duas vezes. Na primeira, 0 LEITOR deve eliminar as conjungdes em
destaque e, na segunda, ler normalmente, com as conjuncdes.

PASSO 3: O OUVINTE deve marcar na tabela abaixo qual versdo compreendeu com mais
facilidade.

Eu, ouvinte, entendi melhor a leitura feita
Trecho 1 () sema conjuncéo () com aconjungéo
Trecho 2 () sema conjuncéo () com aconjunc¢éo
Trecho 3 () sem a conjuncéo () com aconjuncéo

PASSO 4: A que conclusfes a dupla chegou? Se essas palavras séo retiradas das oracées, o
sentido do trecho seria mantido? Justifiqguem.
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Atividade 111 - Observe uma foto do transito na cidade do Conde-PB. Escreva, com base em
sua observagdo, uma oragdo na qual vocé use uma conjuncdo explicativa e outra com uma
conjuncao adversativa.
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Fonte: acervo do autor. 2023.

Oragédo com conjungéo explicativa:

Oragédo com conjuncgéo adversativa:

Nota do autor: Esta atividade propde ao aluno um olhar reflexivo para 0s recursos
linguisticos, buscando fazé-los perceber esses recursos como algo que, de fato, € necessario e
dindmico. Além disso, envolve a escuta ativa, aspecto da oralidade que, muitas vezes, nao é
protagonizada nas aulas de lingua portuguesa, especialmente nas de analise linguistica.

O foco deste modulo é levar o aluno a reconhecer como as conjungdes contribuem para a

construcdo da argumentacao, especificamente nas cartas de leitor.
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APENDICE O - Quiz das conjuncdes

Caros alunos, para encerrar o Modulo 4 e consolidar o contetdo de conjungdes, vamos
fazer um Quiz. Sigam as orientacdes:

e A turma sera dividida em trios.

e A cada rodada, um representante de cada trio joga.

e Vocés devem ter em méos placas com as opcles A, B, C e D.

e O professor apresentara no slide alguns trechos lacunados retirados dos textos
que voceés escreveram no decorrer da aplicacdo da nossa Sequéncia Didatica.

e Vocés devem indicar a alternativa que representa a conjungdes que completa a
frase corretamente.

e Ap0s ler cada periodo, o professor dara 10 segundos para que 0s trios analisem
o0 item e levantem a plaquinha correspondente a resposta. Vence a equipe que
acertar a maior quantidade de itens.

Nota do autor: Interessante usar, nesse momento final, as produces textuais dos alunos para
que eles se sintam valorizados e motivados, tendo em vista que 0s textos produzidos por eles
se tornou recurso didatico. Nesse contexto, o uso do brinde como recurso motivador também

é valido.
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ANEXQOS

ANEXO A - Reportagem “Correios promove Concurso Internacional de Redagao de Cartas”

“ C )} @& youtube.com/watch?v=7jr0IUQywvs e % U o =0

E Q

D YouTube = Pesquisar Q )

De TV Brasil Concursos publicos >

CONCURSOS CORREIOS 2023 -
Matematica Juros Simples

B Concurseiro Nomade @

B 5.5 mil visual izagbes - ha 3 meses

Mix de TV Brasil
gl Mais desse canal para vocé

Quais materias estudar para
concurso dos Correios 2023?

Concurseiro Nomade @

Bl 19 mil visualizages - hé 3 meses

Ganhador do Concurso de
Cartas dos Correios.

2 ) IFRN Natal-Central
il {519 visualizacGes * hd 4 anos
2:07
N reportagem 30.05.2023

mari castro
104 visualizagdes + hé 12 dias

INCENTIVAR A ESCRITA
CONCURSO INTERNACIONAL DE REDAGCAO
wmv Grande do Norte & PF desarticula grupo que planejava ataqud i2i53 8

-

TV Brasil € financiada total ou parcialmente pelo governo do Brasil. Wikipedia (Inglesa) [

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7jrOlUQyvvs. Acesso em 10 jun. 2023.
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ANEXO B - Concurso de Cartas - Correios. Exemplo da trajetdria de participante

¢« 2> C M 25 youtube.com/watch?v=kB8PoBdOBXo&t=13s

3 YouTube

Pesquisar

Reproduzir (k)

Concurso de Cartas - Correios.

&) TV Kobertura

By T 0| % 0
m Q ¢ Q
Todos De TV Kobertura Concursos publicos

i “J!l_u‘

CONCURSO
INTERNACIONAL
Sk s
Participd

b2 | CT 2> Compartilhar __eee

L)
bw

T
I

A METAMORFOSE, DE FRANZ
KAFKA

Ler Antes de Morrer @
103 mil visualizagdes * hé 4 anos

capture 11 fevereiro 2021 07 52

] 29circuito Sul Brasileiro de..

TV Kobertura
90 visualizagdes + ha 2 anos

CONCURSO REDAGAO DE
CARTAS 2023, PARTICIPE! |...

Josemeire Caetano - A Arte de Escr...
448 visualizagbes * hd 10 meses

Recebi uma CARTA DOS
CORREIOS Sobre a Minha...

Mayke Garbo @
32 mil visualizagbes - ha 3 anos

Brasil Tennis Classic 2020
TV Kobertura
87 visualizacdes - ha 1ano

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kB8PoBdOBXo0&t=13s. Acesso

em 10 jun. 2023.
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ANEXO C - Noticia publicada em site de noticia

globo.com g1 ge gshow globoplay ASSINE JA | ENTRAR

Q, BUSCAR

Acidente envolvendo dois carros e
uma moto deixa morto e feridos,
na PB-018, no Conde

Motorista que provocou o acidente estava na contramdo. Crianca de 5 anos esta em estado grave.

Por g1 PB
15/04/2023 12h16 - Atualizado ha 2 meses

O v © O M <

Uma pessoa morreu e seis ficaram feridas em um acidente na manhd deste sabado
(15), na PB-018, saindo do municipio de Conde, na Regido Metropolitana de Jodo Pessoa. A
Guarda Civil confirmou o envolvimento de dois carros e uma moto e isolou a regido até a
chegada da Policia Civil, Bombeiros e Samu.

Um motorista de transporte alternativo dirigia um dos veiculos e seguia para Jacuma
com alguns passageiros, incluindo uma crianca de 5 anos, quando outro carro, com apenas 0
motorista, trafegava na contramdo. Os dois carros colidiram. Uma moto seguia atras, com
duas mulheres, que ndo conseguiram frear e também ficaram feridas. O motorista do carro
que fazia transporte alternativo, Anténio Francisco de Oliveira, de 71 anos, ndo resistiu aos
ferimentos e morreu no local. De acordo com familiares, a vitima era motorista ha cerca de 30

Por g1 PB
15/04/2023 12h16 - Atualizado ha 2 meses

QO v © O MW <

anos e deixa seis filhos.

De acordo com o Hospital de Trauma de Jodo Pessoa, a crianca de 5 anos esta em
estado grave e outros dois passageiros dos automoveis estdo com quadro clinico estavel. Uma
das mulheres que estava na motocicleta ndo foi identificada e estd em estado grave, a outra
segue com estado de saude regular.

Fonte: https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia



https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia
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ANEXO D - Conceito de suporte textual

Nota do autor: Nossa motivagdo para incluir esse topico no Modulo | foi a importancia que
deve ser dada a circulagéo dos textos produzidos mesmo em situacdes didaticas. Além disso,
o0 conceito de suporte textual ndo é amplamente conhecido pelos alunos do 6° ano do EF.
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ANEXO E - Palestra “Conjung¢des adversativas, explicativas e concessivas” - Profé Me.

€9 0N

Ge @ Cusoondine'Sequ.. @ SFEVA06. "\ FDDigitsl @

O Youlube ™

Conjuncoes

ADVERSATIVAS,
EXPLICATIVAS E
CONCESSIVAS

Quando e para que usa-
las? Eis a questao,

4

Pesquisar

2% youtube.com/watch?v=vNr9qV8AaXg&it=1019s

~

v

Conjungdes adversativas, explicativas e concessivas

= Ndo listado

Professora Helen...
133 inscritos

2 visualizages ha 2 meses

main ee —
e

o'

&P Pesquisar i

A Inscrito v/

d:08

Cp ) Compartihar

Helena Tavares
Gx O
{1 Secretaria de Ested.. @) Formagio de educa.. @ ADPRHweb (3 Portal do aluno - Mi.. »
B Q

QO  Paravocé  Enviados recentemente N

¥ 4 B Q) Montando Sequéncia didética|
: Ui <SérieModalidades‘.A

\f"‘/, | Wanessa Henrique | EducaVox | Pod
4 j % A
- 13 mil visualizagdes * ha 3 anos

Metodologia para a Educacdo
AT T el Bsica: Resolugéo de..

didatica? UNIVESP
e o2 27 milvisualizages * ha 2 anos

PR Estude as modalidades

e 0rganizativas

O e
Montando
um <
Portfdlio
digt —

»

i Wanessa Henrique | EducaVox | Podce

COMO FAZER SEQUENCIA
DIDATICA BNCC | GUIA..

Profa. Miriam Navarro
8l 43 milvisualizacdes + hd 3 anos

Sequéncia Didatica - COMO

= ‘ FAZER UMA SEQUENCIA...
Inebdmadia=in g
AR Prof. Dr. Ivan Guedes
| s ‘ : 180 mil visualizagdes * ha 4 anos
" nrniwmesfIPA

= Previsiodeventania A G @ ¢)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=vNr9qV8AaXg

508

[ Todos o favoritos

0 &

0201
10/01/2024 %_)

Nota do autor: Os recursos audiovisuais sdo excelentes aliados didatico-pedagdgicos. Os

videos, especificamente, apresentam uma linguagem pela qual os alunos, de modo geral, tém

interesse. A escolha da palestra se deu por ser um contedo dindmico e uma opcao para fugir

da aula expositiva tradicionalmente feita pelo professor titular. Ao se deparar com uma

abordagem diferente da habitual, o aluno tende a ter mais curiosidade em relagdo ao

conteudo exposto.
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ANEXO F - Produgdo Textual 1 - 3% versdo
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Fonte: acervo do autor, 2023.



wvw
’

ANEXO G - Producdo de Textual 2 - 3% versao

FOLHA DE PRODUCAO DE TEXTO
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Fonte: acervo do autor, 2023.
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ANEXO H - Producéo de Textual 3 - 3% versao

FOLHA DE PRODUCAO DE TEXTO
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Fonte: acervo do autor, 2023.
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ANEXO 1 - Producéo de Textual 4 - 3% versdo
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Fonte: acervo do autor, 2023.




ANEXO J - Produgédo Textual 5 - 32 versao

FOLHA DE PRODUCAO DE TEXTO
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Fonte: acervo do autor, 2023.
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ANEXO K - Exposicao das producdes textuais para a comunidade escolar

Oficina de Produgio-de Textos:
Carta do Leifor

TEMA: TRANSITO

#

Fonte: acervo do autor, 2023.



