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RESUMO

Apresenta o questionamento de que o ensino de Ciéncias Naturais pode se tornar, ao longo dos
anos escolares, conteudos desinteressantes e aridos. Esse fendmeno é atribuido ao carater
descritivo e técnico que as aulas adquirem, particularmente nas disciplinas de Biologia, onde
os estudantes frequentemente percebem o ensino como excessivamente tedrico e desconectado
de suas realidades cotidianas. Os desafiosespecificos no ensino de botanica, que se manifestam
tanto entre alunos quanto entre professores, desenvolvem uma precariedade no ensino. H4 uma
critica a tendéncia de formacéo de professores que apenas reproduzem o que vivenciaram na
universidade, sem desenvolver uma compreensdo profundado que significa ser um educador.
Esta pesquisa tem como objetivo geral entender as concepgdes que os professores mestrandos
do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Biologia (PROFBIO) da Universidade Federal
daParaiba (UFPB) tém sobre o ensino de boténica e do seu papel enquanto sujeitos envolvidos
no processo deensino aprendizagem. Como método o estudo utilizou a pesquisa descritiva com
abordagem quali-quantitativa para compreender as concepgdes e dificuldadesde professores no
ensino de boténica na educacdo bésica. A coleta de dados ocorreu com 30 professores
mestrandos do PROFBIO na UFPB - Campus I, sendo 18 respostas presenciais e 12 online,
com questionarios aplicados em sala deaula e virtualmente. A metodologia incluiu a aprovacéao
ética, uso de questionarios e andlise de conteido, conforme Bardin (2011), para identificar
lacunas no ensino de botanica. Os resultados obtidos foram organizados em graficos para
facilitar a analise da curva de aprendizagem dos professores. O estudo analisou diversos
aspectos da formacdo e atuagédo dos professores de biologia em relacdo ao ensino de botanica.
A maioria dos entrevistados possui pés-graduacao, com 54% mestres, mas sua formacao inicial
em boténica foi limitada, com a maior parte tendo apenas entre 1 a 2 semestres de estudo. A
maioria dos professores atua na Paraiba (60%), e muitos relatam que sua formacdo foi
insuficiente para ensinar botanica. Os principais desafios enfrentados incluem a pouca
motivacdo dos alunos, a dificuldade em visualizar processos boténicos e a falta de recursos
didaticos. Além disso, a predominadncia de aulas tedricas e a falta de tempo para cobrir o
conteido necessario comprometem a eficacia do ensino. Para contornar esses problemas, os
docentessugerem abordagens mais praticas e integradas, como o uso detecnologia e atividades
de campo, destacando a necessidade de reformulacdo curricular e formacdo continuada
especifica na area de botanica.

Palavras-chave: ensino de boténica; formacdo de professores; ensino de biologia.



ABSTRACT

It presents the question that the teaching of Natural Sciences may become, over the school
years, uninteresting and dry content. This phenomenon is attributed to the descriptive and
technical nature that the classes acquire, particularly in Biology, where students often perceive
the teaching as overly theoretical and disconnected from their daily realities. The specific
challenges in teaching botany, which are evident among both students and teachers, result in a
precariousness in teaching. There is criticism of the tendency in teacher training to simply
reproduce what was experienced at university, without developing a deep understanding of
what it means to be an educator. This research aims to understand the conceptions that master’s
students of the Postgraduate Program in Biology Teaching (PROFBIO) at the Federal
University of Paraiba (UFPB) have regarding botany teaching and their role as subjects
involved in the teaching-learning process. The study used descriptive research with a
qualitative-quantitative approach to understand teachers' conceptions and difficulties in botany
teaching in basic education. Data collection was carried out with 30 master’s students from
PROFBIO at UFPB - Campus |, with 18 in-person responses and 12 online, through
questionnaires applied both in the classroom and virtually. The methodology included ethical
approval, the use of questionnaires, and content analysis, according to Bardin (2011), toidentify
gaps in botany teaching. The results were organized into graphs to facilitate the analysis of the
teachers' learning curve. The study analyzed various aspects of the training and performance of
biology teachers in relation to botany teaching. Most of the respondents hold postgraduate
degrees, with 54% having a master's degree, but their initial training in botany was limited, with
most having only 1 to 2 semesters of study. Most teachers work in Paraiba (60%), and many
report that their training was insufficient to teach botany. The main challenges faced include
students' lack of motivation, difficulty in visualizing botanical processes, and the lack of
teaching resources. Additionally, the predominance of theoretical lessons and the lack of time
to cover the necessary content compromise the effectiveness of teaching. To address these
issues, teachers suggest more practical and integrated approaches, such as the use of technology
and field activities, emphasizing the need for curricular reform and specific continuing
education in botany.

Keywords: botany teaching; teacher training; biology teaching
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1 INTRODUCAO

A concepcédo dos professores sobre o ensino de botanica tem se mostrado um tema
relevante no campo da educacdo. Tradicionalmente, a boténica é percebida pelos professores
como um conteudo arido e de dificil abordagem em sala de aula (Silva, 2013). Essa visdo pode
ser influenciada por diversos fatores, como a formacao inicial dos professores, 0s recursos
didéaticos disponiveis e as dificuldades encontradas para relacionar o conhecimento boténico ao
cotidiano dos estudantes. No entanto, a botanica desempenha um papel crucial para a
compreensdo dos ecossistemas, da biodiversidade e das questdes ambientais, tornando-se
essencial que os educadores repensem suas abordagens pedagdgicas, buscando estratégias que
tornem o ensino dessa areas mais dindmico e significativo para os alunos (Neves; Bundchen;
Lisboa, 2019).

Sabemos que as Ciéncias Naturais estd presente desde cedo na vida escolar de uma
crianca. Essa disciplina se apresenta de maneira interessante e cheia de atrativos, essas aulas
compdem de forma favoravel a vivéncia escolar dos estudantes. Diante do amadurecimento, as
aulas de ciéncias tendem, muitas vezes, a tornarem-se desinteressantes e enfadonhas, isso
ocorre devidoao carater descritivo e técnico que assumem com o passar dos anos. 1sso pode
ser mais bem observado nos estudantes de Ensino Médio, que muitas vezes enxergam as aulas
de Biologia como excessivamente teoricas e desimportantes, além de estarem desconectadasde
sua realidade (Macedo; Ursi, 2016).

A prética de aquisicdo do conhecimento em botanica é prejudicada ndo somente pela
falta de estimulo em observar e interagir com as plantas, como também pela precariedade de
equipamentos, métodos e tecnologias que possam ajudar no aprendizado (Menezes et al, 2009).
Segundo Macedo e Ursi (2016) o desafio dos professores em prepararem aulas préaticas esta na
maneira de como adequar 0s contetdos de acordo com a realidade dos educandos, notando-se
também a falta de conexdo dos contetdos com cada nivel de ensino.

Diante disso, pode-se dizer que a aprendizagem € influenciada pela inteligéncia,
incentivo, motivacéo, e, na perspectiva de alguns autores, pela hereditariedade. Os elementos
fundamentais para manter as novas informacdes adquiridas e processadas pelo individuo sdo o
estimulo, o impulso, o reforco e a resposta (Lourenco; Paiva, 2010). No ambiente escolar a
autonomia dos alunos precisa ser construida desde muito cedo, as atividades investigativas
podem favorecer tal construcdo e ajudar na concepg¢éo da aprendizagem.

Com isso, quando se observa um professor em uma sala de aula realizando suas

atividades rotineiras ndo se imagina a quao complexa pode ser a construcéo de tal oficio, visto
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que a formacdo docente se d& desde o primeiro momento em que o individuo decide graduar-
se como licenciado. A formacdo de professores tem sido objeto de crescente atencdo desde a
segunda metade do século XX. Os professores tém sido alvo de pesquisas que procuram
identificar ndo apenas possiveis deficiéncias e insuficiéncias de sua atuagdo, mas também as
origens desses problemas (Monteiro, 2005).

Menezes (2005) afirma que o professor é preparado na universidade e, ao assistir as
aulas dos docentes, acaba reproduzindo aquilo que experimentou na faculdade. O perigo disso,
segundo Menezes (1986), ¢ que esse professor se torne um “repetidor de aulas”, perdendo a
dimenséo do que € ser um educador e o porqué de ensinar. Dentro dessa complexidade, vé-se
que a constru¢do de um profissional ‘educador’, sendo tao adversa e cheia de particularidades,
pode conter alguns riscos ao longo de seu percurso. Um dos riscos na formacao inicial de
professores concentra-se na estruturacdo didatica do proprio curso de graduacdo. Se este é
concebido com atividades que pretendem gerar excessiva concentragdo em uma formagéo
pessoal, particular, sem esforco em compreender a pratica como um todo, o entdo formar-se-a
isolado do contexto real de sua atuacao (Ludke; Cruz, 2005).

Tardif (2012) apresenta trés consideracdes em relacdo a formacgdo de professores:
primeiro, é preciso reconhecer que os professores de profissdo sdo sujeitos do conhecimento e
reconhecer que deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de sua propria formacéo
profissional, ou seja, o professor em atividade é formador de futuros professores. Em segundo,
o trabalho do professor exige conhecimentos especificos dasua profissao e dela oriundos; entdo
a formacdo de professores deveria basear-se nesses conhecimentos, ou seja, abrir um espaco
maior para 0s conhecimentos praticos. E por fim, a formacao para o ensino ainda é organizada
em torno de disciplinas que funcionam por especializacdo e fragmentacao.

Sendo assim, a pratica docente ndo pode ser definida somente como um espaco de
aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas deve ser um lugar de producéo de saberes
especificos. O trabalho dos professores deve ser considerado como um espago préatico
especifico de producdo, detransformacédo e de mobilizacdo desaberes, e desse modo, deteorias,
de conhecimentos e se saber-fazer especifico do oficio. Nessa perspectiva, o professor é um
ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes da propria agdo (Tardif,
2012).

Para isso, a construgdo do saber boténico estudado nesta pesquisa, faz-se eficiente
mediante a adocdo de estratégias pedagdgicas educativas dinamicas, permitindo ao aluno
relacionar o conteido com o seu cotidiano, buscando explorar a0 maximo seu conhecimento

prévio, para que ocorra a construcdo de um pensamento l6gico e coerente. Assim, é necessario
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que os alunos tenham contato direto com o objeto a ser estudado, o que despertarad a curiosidade
e ird motiva-los a construir seus proprios conceitos acerca do assunto (Moreira; Feitosa;
Queiroz, 2019).

Uma das grandes preocupagdes no ensino boténica tanto para os professores quanto
para os alunos esta baseado no que Wandersee e Schussler (1999) conceituam como Cegueira
Botanica que hoje denominamos de Negligéncia Boténica denominado por Salatino;
Buckeridge (2016) que se caracteriza na incapacidade de reconhecer a importancia das plantas
na biosfera e no nosso cotidiano; na dificuldade em perceber os aspectos estéticos e bioldgicos
exclusivos das plantas e achar que as plantas sdo seres inferiores aos animais. No ensino a
consequéncia da Negligéncia Botanica (geralmente ndo intencional) é a apresentacdo
desequilibrada e enviesada da biologia em que os alunos perdem, pois acabam tendo um ensino
de biologia mutilado, a sociedade perde e perde a ciéncias, ja que o conhecimento oriundo dos
ensinos fundamental e médio influi esta sobre a atitude e tomada de decisbes dos pesquisadores
(National Research Council, 1992).

Diante dos argumentos expostos, o principal objetivo desse trabalho é entender as
concepcbes que os docentes do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Biologia
(PROFBIQO) tém acerca do ensino de botanica enquanto formador de conhecimento. O
PROFBIO tem por objetivo contribuir com a formacao continuada de professores de Biologia
que atuam em escolas publicas. Na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) 0 PROFBIO esta
sediadono Departamento de Sistematica e Ecologia (DSE/CCEN), Departamento de Fisiologia
e Patologia (DFP/CCS) e Departamento de Metodologia da Educacdo (DME/CE). A rede
nacional do Programa foi aprovada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES), em dezembro de 2016, obtendo a nota 4, de um maximo e 5 atribuidos a
programas de mestrados.

Portanto, o ponto principal desse trabalho é discutir e refletir sobre o ensino de
boténica na educacdo bésica, tomando como tema central a formacéo inicial de professores.
Busca-se contribuir para desmistificar a ideia de que a botanica é uma disciplina d esinteressante
ou de pouca relevancia. Além disso, foram exploradas estratégias de ensino que pudesse tornar
0 conte(do mais envolvente, auxiliando o professor em sala da aula, para que os alunos
compreendam a importancia das plantas para a conservacdo do planeta contribuindo para a
melhoria da educacéo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para compreender as concepgdes dos professores sobre o ensino de boténica, é
essencial abordar como a biologia, especificamente a area de boténica, é ensinada. 1sso inclui
uma andlise histdrica dos principais documentos que regem a educacgdo basica e como esses
contetdos estdo distribuidos. Além disso, é relevante investigar como ocorreu a formacéo dos
professores, especialmente no que diz respeito ao ensino de boténica durante a formacéao
académica. No contexto do PROFBIO, o estudo ira focar em professores da educacao basica,
buscando entender como se deu sua formacgéo e de que maneira eles trabalham o ensino de

botanica em sala de aula.

2.1 Ensino de Biologia e Botanica

O ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil passou por diversas reformas curriculares
ao longo das Gltimas décadas, influenciadas pelos contextos politico, sociais e educacionais de
cada época. Até o inicio da década de 1960, o ensino de Ciéncias Naturais no pais seguia
fortemente o modelo europeu, sendo estruturado no curriculo como Histéria Natural e restrito
as primeiras séries do ensino ginasial. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da Educagdo em 1961, o ensino da disciplina foi expandido para todas as séries do ginasio.
Além disso, a Biologia, que anteriormente era dividida em botanica, zoologia e biologia geral,
passou a abranger o estudo de fenémenos comuns aos seres vivos, como ecologia, genética
molecular, bioquimica e genética de populagdes (Krasilchik, 2004).

Segundo Silva, Ferreira, Vieira (2017), o ensino deciéncias, incluindo a biologia, deve
ser conduzido com o proposito de formar cidaddos conscientes. O ensino de biologia, é tratado
nos Parametros Curriculares Nacionais com a intensdo de orientar a construcdo de curriculos
levando em conta questdes atuais decorrentes das transformacGes econdmicas e tecnologicas
provocadas pelo aumento da interdependénciaentre as nacdes (Brasil, 1997). A LDB promoveu
alteragdes no sistema educacional, dividido a formacdo dos alunos em trés niveis: ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior (Brasil, 1996).

Outro documento importante na construcdo do ensino das Ciéncias e Biologia, sendo
esse 0 mais recente, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na BNCC sao definidas as
habilidades e competéncias essenciais que os educandos desenvolvem ao longo da Educacgéo
Basica. Além disso, reconhece a importancia das disciplinas Ciéncias e Biologia para a
formacdo integral dos alunos, uma vez que incentiva um ensino mais interdisciplinar, voltando

a compreensdo do mundo natural, focado no protagonismo do aluno, bem como em formar
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individuos capazes de exercer plenamente seus direitos e deveres na sociedade (MEC, 2018).

Uma ferramenta muito utilizada no ensino de Ciéncias sdo os livros didéaticos. No
entanto, muitas vezes eles apresentam contetdos de forma linear e fragmentada, o que tende a
promover a memorizagdo em detrimento da contextualizacdo. Além disso, € comum que o
professor utilize o livro didatico como o Unico recurso pedagdgico, deixando de lado as
experiéncias previstas dos alunos e limitando o estimulo a sua criatividade. 1sso poderia ser
melhorado com a adocdo de metodologias de ensino mais diversificadas, que valorizem a
participagéo ativa dos estudantes e a construcdo (Silva; Lima, 2021).

Diante desse cenério, a Botanica € uma area que nem sempre desperta o interesse dos
alunos, sendo frequentemente subestimada. A maioria dos estudantes apresenta um déficit
significativo de conhecimento nesse campo, o que fica evidente em pesquisas de sondagem.
Nessas avaliagdes, os alunos costumam fornecer respostas superficiais e vagas quando
guestionados sobre conceitos basicos relacionados as plantas, conforme afirma Tamashiro et al
(2006, p. 162):

[...] o ensino de botanica caracteriza-se como muito tedrico, desestimulante
para os alunos e subvalorizado dentro do ensino de ciéncias e biologia [...] as
aulas ocorrem dentro de uma estrutura do saber acabado, sem
contextualizagdo histérica. O ensino é centrado na aprendizagem de
nomenclaturas, defini¢Ges, regras etc.

Nas aulas de fisiologia vegetal, na identificacdo dos tecidos vegetais, 0s professores
enfrentam dificuldade da falta de suporte como: o microscépio, objeto crucial para
visualizacGes dos tecidos vegetais. Entretanto, através de estratégias ludico-pedagogica o
professor pode proporcionar a aproximacao do aluno com o objetivo de estudo, neste caso a
planta. Neste percurso, um aspecto importante a se considerar é a formacéo de professores, pois
sd0 os eles os responsaveis por mediar estes conhecimentos e sua pratica sofre influéncia das
diversas mudancas ocorridas na &rea das Ciéncias Bioldgicas, no seu ensino e na educacao
como um todo (Silva; Lima, 2017).

Assim, isso reflete a falta de uma formacéo inicial adequada ou de oportunidades de
formacdo continuada (Santos; Afiez, 2021), resultando em deficiéncias na capacitacdo
profissional, o que afeta diretamente a qualidade do conhecimento transmitido aos alunos e
compromete a formacéo desses individuos como cidadéos criticos e reflexivos. Uma formacéo
docente sélida é fundamental para aprimorar o0 ensino da Boténica nas escolas (Ursi et al.,
2018), assim como o uso de estratégias metodoldgicas diversificadas para resgatar o interesse

pelo ensino e pela aprendizagem dos contetidos botanicos (Santos, 2024).
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2. 2 Formagao de Professores

A formacdo de professores é uma questdo central na educacdo, pois os professores
desempenham um papel crucial no desenvolvimento intelectual e social dos estudantes. Para
isso, essa formacao passou por grandes transformacdes ao longo da histéria, tanto no Brasil
quanto no mundo. A histéria da formagdo de professores no mundo tem suas raizes na
antiguidade. Na Grécia e Roma, a educacao era voltada para elite e, em grande parte, informal.
Os primeiros “professores” eram filésofos e intelectuais como Socrates, Platdo e Aristoteles,
que formavam seus discipulos por meio de debates e questionamentos, sem um sistema
educacional formalizado (Gomes et al, 2019).

Em 1684, Jodo Batista de La Salle fundou o primeiro Seminario dos Mestres, uma
instituicdo pioneira voltada para a formacdo de professores, marcando o inicio de um
movimento educacional que buscava a profissionalizacdo do ensino. No entanto, foi apenas
apos a Revolucgédo Francesa, no final do século XVI11, que a valorizagdo dainstrucéo escolar se
intensificou. Durante esse periodo, em 1795, foi criada em Paris a primeira Escola Normal, com
0 objetivo especifico deformar professores capacitados para o sistema educacional publico. Ao
longo do século XIX, outros paises, como, Italia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos,
também estabeleceram suas préprias Escolas Normais, consolidandoa formacdo de professores
como um elemento fundamental para o avango daeducagdo em nivel global (Borges; Aquino;
Puentes, 2011).

As Escolas Normais inicialmente ofereciam formacdo em nivel secundério,
equivalente ao ensino médio a partir de meados do século XX. Essas instituicdes continuaram
a preparar professores para os primeiros anos do ensino fundamental e para a educagéo infantil
até que, com a promulgacdo da Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional, passou-se a exigir que essa formacao ocorresse em nivel superior, estabelecendo um
prazo de dez anos para essa adaptacdo. Os trabalhos eram exercidos por profissionais liberais
ou autodidatas, mas o nUmero de escolas secundarias era bem pequeno, bem como o nimero
de alunos. No final dos anos 1930, a partir da formacao de bacharéis nas poucas universidades
entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educacdo para a obtencédo da
licenciatura (Gatti, 2010).

Diante disso, a formacdo de professores passou por varios processos e que hoje requer
educadores com formac@es diferentes de anos atras. Devido as grandes mudancas tecnoldgicas,
exige-se, tanto dos professores quanto dos alunos da atualidade, habilidades e competéncias

gue lhe permitam ser sujeitos organicos da sociedade em que estdo inseridos, adequados as
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novas exigéncias sociais e de trabalho. Essas habilidades podem ser adquiridas ao passo que o
professor assume uma postura reflexiva sobre suas préaticas, visando uma boa qualidade
educacional, evidenciando a necessidade de adequar as teorias utilizadas em sala de aula com
a realidade e a necessidade dos educandos (Fontana; Favero, 2013).

Essa formacdo é um momento estratégico para viabilizar mudangas expressivas na
educacdo escolar. Sendo assim, é importante reconhecer os saberes e fazeres (pratica)
pertinentes ao ato de ensinar como possibilidade e necessidade de aprendizagem dos docentes
(Monteiro, 2005). Durante a formacao de professores ndo se formam apenas profissionais, mas
existe a constru¢do de uma profissdo, sendo uma das areas mais sensiveis e suscetiveis a
mudanca. Desse modo, a formacéo do professor pode ser entendia como o processo pela qual
se aprende a ensinar e, mais importante que isso, compreender o seu fazer (Silva, 2013).

Segundo Schwartzman (1994), o principal problema com a formacgédo de professores,
no entanto, é que ela é vista como uma habilitagdo profissional de pouco prestigio e interesse,
tanto por parte de professores e departamento universitarios quanto por estudantes.
Independente disso, Almeida (2012) destaca que as instituicGes de ensino superior devem dar
importancia a formacao do docente e as diversas possibilidades que envolvem essa formacao.

Sendo assim, existe uma série de aspectos que sdo importantes para a formagdo do
docente, aspectos que estdo relacionados a competéncia profissional de um educador. S&o eles:
a formacéo técnico-cientifica, no sentido de dominio técnico do contetdo a ser ministrado; a
formacdo pratica, o conhecimento da préatica profissional para a qual seus alunos estdo sendo
formados; a formagdo politica, no sentido de encarar a educagdo como um ato politico
intencional, para o qual se exige ética e competéncia; e por fim a formacdo pedagogica, voltada
e construida no seu fazer pedagdgico cotidiano, em sala de aula, de modo ndo ocasional e sim
metodologicamente desenhado.

Com a promulgagdo da Lei n°® 9.394/96, foram propostas mudangas tanto para as
instituicdes formadoras quanto para os cursos de formacao de professores, sendo estabelecido
um periodo de transicdo para sua implementagdo. Em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores foram aprovadas, e, nos anos seguintes, as Diretrizes
Curriculares de cada curso de licenciatura comegaram a ser homologadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo. A LDB 9.394/96 expressa nos seus artigos 61, 62 e 63 sobre a exigéncia
dos professores da Educacéo Bésica (Brasil, 1996, p. 22-23).

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
Sao:
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I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma pedagogia, com
habilitagdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspegdo e
orientagdo educacional, bem com titulos de mestrados ou doutorado nas
mesmas areas;

I11 - trabalha dores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim;

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar contetidos de areas afins a sua formacéo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacg@es privadas em que tenham atuado;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacio pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-aem
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢cdo manterdo:

I — Cursos formadores de profissionais para a Educacgéo Basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para Educagéo
Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

I1- Programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacéo Superior que queiram se dedicar a Educacao Basica;

111 —Programas de educacdo continuadapara os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Tardif (2012) apresenta trés considera¢Bes em relacdo a formacédo de professores: em primeiro
lugar, é preciso reconhecer que os professores de profissao sdo sujeitos do conhecimento e reconhece
que deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de sua prépria formagéo profissional, ou seja, 0
professor em atividade é formador de futuros professores. Em segundo lugar, o trabalho do professor
exige conhecimentos especificos da sua profisséo e dela oriundos; entéo, a formagéo de professores
deveria basear-se nessesconhecimentos, ou seja, abrir um espago maior para 0s conhecimentos praticos.
Em terceiro lugar, a formacdo para o ensino aindaé organizada em torno de disciplinas que funcionam
por especializagdo e fragmentacdo; desse modo, os programas de formacdo deveriam abrir espago para

a formacdo profissional que reconheca os estudantes como sujeitos do conhecimento.

2.3 Sobre 0o PROFBIO

O Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) foi criado em dezembro
de 2016 e é um programa em rede nacional e tem como objetivo a qualificacdo de professores
de biologia em exercicio na educacéo bésica, visando a melhoria do desempenho do professor

em sala de aula, tanto em termos de conteddo como em relacao as estratégias de felicitacdo do
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processo de ensino-aprendizagem da Biologia como uma ciéncia investigativa.

Uma das prerrogativas do PROFBIO é promover a formacdo profissional dos
professores pautada no aprofundamento tedrico em ciéncias biologicas e na ampliacdo do
repertorio pedagdgico destesdocentes, na perspectiva de superar o modelo tradicional deensino
e implementar um processo de ensino da biologia como uma ciéncia experimental, cujo
dominios tedricos ddo énfase ao carater provisorio dos conhecimentos (Feitosa et al, 2020).
Coordenadapela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a rede integra 18 Institui¢es
de Ensino Superior (IES) publicas, federais e estaduais, em 20 campi distintos, distribuidos em
14 estados da Federacdo, além do Distrito Federal, que abrangem as regides do pais.
Atualmente, estdo matriculados na rede cerca de mil mestrandos.

Na UFPB, uma das dezoito instituicdes associadas ao PROFBIO, o programa foi
instituido em consonancia com as prerrogativas da orientacdo nacional e com grande
expectativa de articula-lo localmente com nossas atividades de formacdo inicial e continuada
de professores de Biologia, valorizando nossa esséncia regimental e pedagogica, na perspectiva
de imprimir um carater global e, simultaneamente, contextualizando a interdisciplinaridade. O
principal objetivo do programa ¢ sustentar uma “constru¢do de conhecimento” que o leve a
transposicdo didaticaimediata para sua sala de aula, uma vez que todos precisam se manter em
atividade. E, com essa transposicéo, a expectativa € que a mudanca na pratica dos professores
permita ao estudante do ensino médio assumir o protagonismo de sua aprendizagem e ao
professor, ocupar-se da posicéo dialética fundamental para estimular a criatividade e 0 avanco
da construcdo do conhecimento do aprendiz.

As atividades do programa sdo pautadas no desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas inovadoras, criativas e interdisciplinares. Sua acdo de forma continuada se da pela
construcdo do conhecimento e a imediata transposi¢do didaticana sala de aula, considerando
que os mestrandos se mantém desenvolvendo suas atividades docentes no espago escolar. Os
mestrandos, enguanto exercitam as praticas requeridas nos componentes curriculares no
PROFBIO, tém a oportunidade de realizar aulas inovadoras com metodoldgicas ativas,
vivenciando momentos de investigacdo e protagonismo. Entre aula praticas, demonstracoes,
simulacdes, aulas invertidas, aulas de campo experimentacao.

O Programa possibilita, também, uma articulacdo entre os saberes académicos e 0s
saberes escolares, permitindo com essa aproximagdo que 0s mestrandos-professores possam
retornar ao ambiente da universidade para repensar e reconstruir sua pratica docente (Feitosa et
al, 2020) Diante disso, as mudancas das préaticas docentes se efetivam a medida que o professor

amplia sua consciéncia sobre a propria pratica. Portanto, a responsabilidade do programa abarca
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a promog¢ao de atividades que levem os professores da educacao basica ao “confrontar” suas
acOes cotidianas com as producdes tedricas a uma ressignificacdo de sua préatica docente. Sob
0 aspecto identitario, 0 PROFBIO possibilita 0 desenvolvimento de competéncias para 0s
conhecimentos especificos, entre eles: contetdos didaticos-pedagogicos relacionados a pratica
profissional e conteddos tedricos da educacao.

Dessa forma, o PROFBIO estd comprometido com a formacgéo de sujeitos cidad&os e
conscientes de nossa responsabilidade académica e social. Na perspectiva local, busca-se
articular ensino, pesquisa e extensdo de modo a mobilizar atividades que integrem os docentes
do PROFBIO/UFPB, professores mestrandos aos programas institucionais de formacao a

docéncia, estabelecidos na UFPB (Lima; Feitosa; Silva, 2019).
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3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Entender as concepcdes que os professores mestrandos do PROFBIO da UFPB tém

sobre 0 ensino de botanica e do seu papel enquanto sujeitos envolvidos no processo de ensino

aprendizagem.

3.2 Objetivos Especificos

e Diagnosticar as condi¢cdes de ensino-aprendizado dos conteudos de botéanica;
e Avaliar como se deu a formagdo académica inicial dos professores;
e Analisar o grau de interesse que os professores tém em relacdo ao ensino de botanica;

e Propor agdes que possam contribuir para tornar o ensino de botéanica mais atrativo.
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4 MATERIAL E METODOS

A presente metodologia esta dividida em quatro topicos no qual correspondem a
caracterizacdo da pesquisa, local e publico-alvo, procedimento metodoldgico, coleta e analise

de dados que foram utilizados na pesquisa apresentada.

4. 1 Caracterizacdo da pesquisa

Para realizacdo do estudo, foi utilizada uma pesquisa de cunho descritiva com
abordagem quali-quantitativa. Essa pesquisa se destaca pelo o conhecimento e a interacdo com
a realidade, por meio da observacdo, descri¢do, classificacdo e interpretacdo de fendmenos
(Malhotra, 2006). Na abordagem qualitativa, os fendmenos sdo melhor entendidos quando o
pesquisador vai a campo e busca captar a percepcao das pessoas, considerando todos 0s pontos
de vista marcantes para a pesquisa (Godoy, 1995). O que ocorre é uma relacdo dindmica entre
o mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo entre 0 mundo objetivo e subjetividade do sujeito
gue ndo pode ser separado ou ser traduzido em numeros (Menezes et al, 2019) A pesquisa
descritiva caracteriza-se por procurar determinar status, opinides ou projegdes futuras nas
respostas obtidas, tendo como principais formas obtencdo de informacgdes, 0s questionarios, as
entrevistas e as observagdes de acordo com Thomas e Nelson (1996).

A quantitativa, segundo Fonseca (2002), centra-se na objetividade, considerada que a
realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com o
auxilio de instrumentos padronizados e neutros, a qual recorre a linguagem matematica para
descrever as causas de um fendmeno e as relacdes entre variaveis. A utilizacdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informagfes do que se poderia

conseguir isoladamente.

4. 2 Local e publico-alvo

O estudo foi conduzido com 30 professores mestrandos do PROFBIO na UFPB -
Campus I. Desses, 18 responderam ao questionario de forma presencial e 12 responderam
online, utilizando a plataforma Google Forms. A coleta de dados ocorreu em duas etapas,
utilizando o questionario (Apéndice A) que foram aplicados em sala de aula e virtualmente,
visando obter um maior nimero de respostas. Foram selecionadas duasturmas do PROFBIO:
a primeira referente ao periodo de 2024.1 (respostas presenciais) e a segunda composta por ex-
alunos do programa, selecionados aleatoriamente. O objetivo central foi compreender as

concepcoes e dificuldadesenfrentadas pelos docentes no ensino de boténica na educacéo bésica.
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4. 3 Procedimento metodoldgico

A pesquisa teve inicio apos a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica (Anexo B) e
a liberacdo dacarta de anuéncia (Anexo A) pelo o PROFBIO e foidivididaem duas etapas. O
primeiro momento teve a entrega e a assinatura do TCLE (Apéndice B) e na sequéncia a
aplicacdo doquestionario que ocorreu em duasturmas do PROFBIO, noqual ajudou a entender
como esta o ensino de botéanica na escola da educacéo bésica e quais as dificuldades que os
professores encontram em lecionar esse assunto. Segundo Kauark et al. (2010), o questionario
é uma ferramenta que viabiliza a coleta de dados, sendo este confeccionado pelo pesquisador e
preenchido pelo informante (no caso os professores). Ja Lakatos (2017) cita como vantagens
deste instrumento a viabilidade de atingir um maior nimero de pessoas simultaneamente, possui
maior abrangéncia com relacdo a area geogréafica, onde, permite maior liberdade nas respostas,
ha menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador, o informante se sente mais

livre para responder visto que ele pode escolher um horario mais favoravel.

4. 4 Coleta e analise de dados

A coleta dos dados se deu por meio da aplicacdo de questionarios, na qual foi utilizada
a analise de conteudo como forma de compreender as dificuldades de ensino com relacdo aos
conteudos de boténica. Bardin (2011, p. 31) define analise de contetdo como “um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes, objetivando obter através de procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores, sendo eles quantitativos ou
ndo, que possibilitem a interferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producédo/recepcdo destas mensagens”. Os dados obtidos pelas aplicacdes dos questionarios
foram analisados para verificar onde esta a lacuna no ensino de botanica. Apos avaliacdo, esses
dados foram transcritos a uma planilna com o intuito de possibilitar a confeccdo de graficos

para maior visualizacdo da curva de aprendizagem.
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5 RESULTADOS E DISCURSSAO

Como apresentado na introducao, o objetivo geral da presente pesquisa foi entender as
concepcOes que os professores mestrandos do PROFBIO tém sobre o ensino de boténica e do
seu papel enquanto sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Diante disso,
participaram da pesquisa 30 professores que responderam de forma livre as 15 questOes
solicitada no questionario. A andlise das respostas mostrou que, apesar do reconhecimento da
importancia das plantas para 0 meio ambiente e para a vida, o ensino desse conteudo ainda
enfrenta desafios que contribuem para a chamada “negligéncia botanica”. Para supera-la é
essencial repensar estratégias didaticase fortalecer a formacdo inicial dos professores, de modo

a tornar a boténica mais acessivel e envolvente para os estudantes.

5. 1 Concepcdes dos Mestrandos do PROFBIO sobre o ensino de botanica na Educacao
Basica

Na primeira questdo analisada, foi perguntado "qual o nivel de formacdo académica
dos professores?”. Os resultados revelaram que a maioria dos professores participantes possui
um alto grau de qualificacdo. Dos 30 entrevistados, 54% possuem mestrado, 38% tém
especializacdo e 8% né&o responderam. Esses dados revelam que a formacdo dos professores se
concentra em niveis de pos-graduacdo (mestrado), o que demostra um comprometimento
significativo com a qualificagdo académica. A predominancia de mestres sugere que 0S
professores possuem uma base sélida para atuar no ensino de biologia, especialmente em temas
como botanica, que exigem conhecimento especifico e atualizado.

Na segunda questdo, que perguntou "Em qual estado do Nordeste vocé atua na
Educacdo Basica?", os resultados mostraram que a maior parte dos professores participantes
trabalha na Paraiba, representando 60% do total. Outros 20% atuam no Rio Grande do Norte,
17% em Pernambuco, e 3% no Ceard. A concentracdo de docentes na Paraiba pode ser
explicada pelo fato de muitos mestrandos estarem vinculados ao estado onde realizam seus
estudos de pdés-graduacao, facilitando o acesso ao programa e a compatibilidade entre trabalho
e estudos. No entanto, a presenca de professores de outros estados, como Rio Grande do Norte,
Pernambuco e Ceara, evidencia o alcance regional do PROFBIO na UFPB.

Na terceira questéo sobre “a investiga¢cdo do tempo dedicado ao estudo da botéanica na
formacdo inicial dos professores mestrandos do PROFBIO da UFPB™, os dados revelaram que
a maioria dos entrevistados teve pouco contato com o conteddo. A maior parcela dos

participantes 45%, teve seus estudos dedicados entre um a dois semestres. Em seguida 31%
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indicaram ter tido entre dois a trés semestres. Apenas 17% relataram ter tido mais de trés
semestres, enquanto 7% afirmaram que o tempo foi inferior a um semestre, como apresenta o

grafico 1.

Grafico 1 - Tempo dedicado ao estudo de boténica na formacdo dos professores

Questao 3: Estudo dedicado a botanica durante a
formacéo

B 1a2semestres M2 a3semestres B Maisde 3 semestres & Menosde 1 semestre

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Esses dados mostram o que Gomes (2021) vem apontado sobre a insuficiéncia do
ensino de botanica nas graduacdes de licenciatura. Frequentemente recebe pouca énfase nos
curriculos de formacdo de professores, 0 que contribui para uma lacuna significativa na
preparacdo dos futuros educadores. O préprio termo "negligéncia boténica", discutido por
Salatino; Buckeridge (2016), faz referéncia a invisibilidade das plantas no ensino de ciéncias e
biologia e na percepgdo cotidiana dos alunos, e essa invisibilidade comeca desde a formacéo
inicial dos professores. 1sso contribui para que muitos professores cheguem a sala de aula sem
uma formacdo soélida na area, o que acaba perpetuando a ideia de que botanica é um tema de
menor relevancia. Essa perspectiva atendeu ao objetivo especifico, no qual avaliou como se deu
a formagéo académica inicial dos professores.

A questdo quatro analisou se os professores consideram que sua formacéo inicial os
preparou adequadamente para o ensino de botanica, a maior parte dos participantes afirmou que
sua formacado foi insuficiente. Entre os 30 participantes, 57% afirmaram que a formacéo inicial
nédo foi suficiente, com o maior percentual, outros 37% disseram que a formagéo os preparou
"em parte". E com o menor percentual 3% considerou que foi preparado de forma adequadae

3%, ndo soube responder, como apresentado no grafico 2.
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Graéfico 2 - A formacdo inicial dos professores preparou adequadamente para o
ensino de botanica

Questdo 4: Sua formacdo preparou adequadamente
pra o ensino de botanica

3%3%

m N3ao = Em parte N3&o seiresponder Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Gomes (2021) aponta que a boténica costuma receber pouca atencao nos curriculos,
sendo muitas vezes tratadade forma secundaria em relacéo a outros conteudos dabiologia. 1sso
faz com que muitos professores saiam da graduagdo com uma preparacao limitada nessa area,
0 que impacta diretamente a qualidade do ensino de botanica na educacéo basica. Alem disso,
Lima (2013) argumenta que, sem uma formag&o solida, os futuros professores dificilmente
desenvolvem estratégias inovadoras e criativas para ensinar botanica. 1sso limita a possibilidade
de engajar os alunos e contextualizar o contetdo de forma a mostrar sua relevancia para
questdes ambientais e ecoldgicas, areas em que a botanica desempenha um papel crucial.

A resposta de que apenas 3% dos professores se sentiu preparado adequadamente
sugere gque, embora possam existir curriculos e instituicdes que abordem o ensino de boténica
de maneira eficaz, esses casos sdo excecdes. Para melhorar esse cenario, autores como Silva
(2017) defendem a reformulacdo dos curriculos de licenciatura, ampliando o tempo dedicado a
boténica e promovendo abordagens mais praticas e interdisciplinares. 1sso incluiria a integracédo
de atividades que aproximem o contetdo da realidade dos alunos, como estudos de campo,
projetos interdisciplinares e o uso de tecnologias educacionais.

A analise da questdo cinco sobre os desafios enfrentados na formacdo para ensinar
boténica mostra os principais obstaculos relatados pelos professores em sua preparacdo para
ensinar. Asopc0es deresposta incluiam “pouca motivacao dos alunos”, "dificuldade dosalunos
em visualizar processos botanicos", "falta de recursos didaticos adequados" e "falta de tempo
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para cobrir todo o conteido necessario”. Para melhorar o entendimento é necessario destacar
que cada alternativa equivale a 100% das respostas obtidas, na qual cada uma foi analisada em
trés niveis: grande desafio, desafio moderado e pouco desafio.

Os maiores obstéculos relatados no nivel de grande desafio foram: pouca motivagéo
dos alunos com 66,67% das respostas. Em seguida com 50% das respostas foram consideradas
a falta de tempo para cobrir todo contetdo de acordo com o grafico 3. Esses fatores estdo
diretamente ligados a maneira como a boténica € ensinada, muitas vezes de forma abstrata,
tedrica e sem 0 apoio de materiais praticos, 0 que compromete o engajamento dos alunos € a
eficacia do ensino (Wandersee; Schussler, 2001; Silva, 2017). No nivel desafio moderado a
maior porcentagem, considerado pelos professores, foi de 57,89% para as dificuldades dos

alunos em visualizar processos botanicos.

Grafico 3 - Desafios enfrentados pelos professores em sala de aula
Questdo 5: Desafios que enfretam durante sua formacéo
120,00%
100,00%
' 8,33% 10,53% 16,67%
80,00% .
60,00%
40,00%

20,00%

0,00%
Pouca motivagdo dos Falta derecurso Falta de tempo para Dificuldade dos alunos
alunos em aprender  didatico adequados cobrir todo o em visualizar processo

botanica conteldo necessario  botanicos abstratos

B Grande desafio B Desafio moderado Pouco desafio

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Esses desafios reforcam a necessidade de mudangas tanto na formacédo inicial dos
professores quanto na préatica pedagdgica. A caréncia de recursos e o tempo insuficiente para
uma abordagem mais contextualizada da boténica sdo questdes criticas que impactam a
qualidade do ensino. Autores como Marques e Lima (2012) destacam que metodologias ativas,
como o uso de tecnologias, atividades praticas e excursdes podem facilitar a compreensdo dos
processos botéanicos e tornar o ensino mais dinamico e acessivel. Além disso, a reformulacgéo
dos curriculos escolares para valorizar a botanica de forma mais integrada e contextualizada €

essencial para combater a "negligéncia botanica" e melhorar o ensino dessa area fundamental
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para a educacdo ambiental e a sustentabilidade.

Na questdo seis foi perguntado: “como os professores abordam o ensino de botanica
em sala de aula?". Cada professor teve como alternativa de resposta 0s seguintes meios de
praticas deensino: aulas tedricas, uso derecursos audiovisuais, saidas de campo e aulas préaticas
no laboratdrio. As alternativas foram classificadas pelos professores em niveis de uso deum a
trés, no qual um é para a mais usada, doispouco usadae trés menos usada. E necessario destacar
que cada alternativa equivale a 100% das respostas obtidas. Os resultados revelam que as aulas
tedricas sdo amplamente utilizadas, 100% classificaram essa abordagem como "mais usada".
Por outro lado 60%, dos professores consideram saidas de campo para observacdo das plantas,
como “pouco usada” e a “menos usada” com 4,35% ¢é o uso de recurso audiovisuais de acordo
com o gréafico 4.

Grafico 4 - Abordagem do ensino de botanica em sala de aula

Questdo 6: Como vocé aborda o ensino de botanica emsala de

aula?
120,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
Aulas tedricas Uso de recursos Saidas de campo para Aulas praticas no
audiovisuais, como observagdes de plantas laboratério

videos e apresentagGes no ambiente natural

B Maisusada M Pouco Usada M Menos usada

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

De acordo com Souza e Carvalho (2015), a predominancia das aulas tedricas no ensino
de boténica pode ser atribuida a falta de infraestrutura nas escolas e a formagao inicial dos
professores, que muitas vezes ndo enfatiza praticas experimentais e metodologias ativas. Essas
aulas teoricas, embora importantes para a introducdo de conceitos, tendem a ser menos eficazes
na constru¢cdo de um conhecimento mais significativo quando ndo sdo acompanhadas de
atividades praticas que permitam aos alunos relacionar o contedldo com a realidade.

Segundo Bessa e Nogueira (2014), as atividades de campo proporcionam uma
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experiéncia mais interativa e envolvente, permitindo aos alunos observar as plantas em seu
ambiente natural e entender sua importancia ecoldgica de maneira mais concreta. Além disso,
Moura e Almeida (2016) enfatizam que o uso de recursos audiovisuais, que teve uma adesdo
pode servir como um complemento eficaz as aulas teoricas, ajudando a ilustrar processos
boténicos que sdo dificeis de visualizar apenas através da explicacao oral. Porém, a integracao
dessas abordagens inovadoras no ensino ainda enfrenta desafios relacionados a falta de tempo
e de recursos adequados. Através desses resultados foi possivel atender ao objetivo especifico
de diagnosticar as condicOes de ensino-aprendizado dos conteidos de botanica.

A analise da questéo sete sobre quais estratégias mais utilizadas para tornar o ensino
de botanica mais interessante revela que a pratica mais adotada pelos professores é a de
relacionar os conteudos com temas atuais e do cotidiano dos alunos, com 36% das respostas.
Essa estratégia esta alinhada com as recomendacdes de autores como Morin (2015), que
defende a importancia da contextualizacdo no ensino das ciéncias, tornando o contetdo mais
relevante para a vida cotidiana dos estudantes. Outra estratégia bastante adotada, com 24% das
respostas (grafico 5), é o uso de atividades praticas e experimentais, realizadas tanto no
laboratorio quanto ao ar livre. Essa abordagem é amplamente defendidaporautores como Silva
e Costa (2016) que ressaltam que as atividades praticas sdo fundamentais para a construgdo de
um aprendizado mais significativo e ativo, uma vez que permitem que os alunos observem e

experimentem o0s processos boténicos de maneira concreta.

Grafico 5 - Estratégias utilizadas para tornar o ensino de botanica mais interessante

Questao 7: Estratégias utilizadas em sala de aula

= Relacionar os contetidos com
temas atuais e do cotidiano dos
alunos

= Utilizar atividades préticas e
experimentos no laboratério ou ar
livre

Integrar tecnologia, como
aplicativos e simulagdes
interativas

Promover projetos colaborativos e
trabalhos em grupo sobre tépicos
botanicos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Ainda, a integracdo da tecnologia, apontada por 21% dos professores, reflete uma
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tendéncia contemporanea no ensino de ciéncias, onde o uso de aplicativos, simulacdes
interativas e outras ferramentas digitais pode enriquecer o aprendizado, tornando-o mais
dinamico e acessivel (Souza; Almeida, 2018). Por fim, a promocao de projetos colaborativos e
trabalhos em grupo, também citada, permite desenvolver habilidades socioemocionais e o
trabalho em equipe, elementos essenciais para uma educacao integral e interdisciplinar.

Na questdo oito perguntou-se como o professor avalia o nivel de interesse dos alunos
pelo assunto de botanica. Os dados revelaram, no grafico 6, que 76% dos professores
consideram os alunos "pouco interessados”, enquanto apenas 14% indicaram que os alunos sao
"interessados”, e 10% os classificaram como "desinteressados™ e nenhum aluno foi classificado
como "muito interessado™. Esses dados refletem um grande desafio no ensino de boténica, uma

area frequentemente vista como desinteressante ou desconectada do cotidiano dos alunos.

Grafico 6 - Nivel de interesse dos alunos com o ensino de botanica

Questéao 8: Nivel de interesse dos alunos

10% O

® Poucointeressado ® Interessado = Desinteressado ® Muito interessado

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Varios autores ja discutiram esse cenario. Silva e Nunes (2017) argumentam que 0
ensino de boténica muitas vezes é enfadonho para os alunos, em parte devido a forma
tradicional como os conteudos sdo abordados, sem contextualizacdo ou préaticas que envolvam
os estudantes de maneira ativa. Além disso, Santos e Costa (2016) destacam que a auséncia de
atividades praticas e experiéncias diretas com plantas contribui para o desinteresse. E sugerido
gue uma maneira de contornar esse desinteresse seria a introducéo de tecnologias e projetos
colaborativos no ensino de boténica, aproximando o contetdo das vivéncias e interesses dos
alunos.

Na questdo nove foi discutido se o professor percebe alguma lacuna na abordagem
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tradicional do ensino de botanica que poderia ser melhorada. O resultado apresentou, de acordo
com o gréfico 7, que a maioria dos professores identifica deficiéncias significativas na pratica
pedagogica atual. As lacunas mais frequentemente mencionadas foram a qualidade do material
didatico com 23%, a abordagem pedagdgica com 37% e a quantidade de aulas dedicadas ao
tema 40%.

Grafico 7 - Lacunas na abordagem tradicional do ensino de botanica que poderia ser
melhorado

Questdo 9:Lacuna na abordagem tradicional do
ensino de botanica

M Sim, na quantidade de aulas
dedicadas ao tema

H Sim, na abordagem
pedagogica

m Sim, na qualidade do
material didatico

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As respostas indicam uma preocupacdo com a qualidade do material didéatico, que é
um aspecto crucial para o ensino eficaz. A literatura aponta que materiais didaticos inadequados
podem contribuir para um aprendizado superficial, onde a memorizacdo prevalece sobre a
compreensdo (Silva; Nunes, 2017). Além disso, a abordagem pedagdgica é fundamental para
engajar os alunos no aprendizado da botanica. Segundo Oliveira e Souza (2018), métodos
tradicionais, muitas vezes centrados no professor, podem levar a uma falta de interacdo e
motivacdo dos estudantes.

Na questdo dez indagou se o professor procurou fazer alguma formacéo continuada
especifica para o ensino de botanica apés sua formacéo inicial. A pesquisa revelou (grafico 8)
uma realidade preocupante em relacdo a formacao continuadados professores de botanica. 57%
dos participantes indicaram que ndo recebeu nenhuma formacgdo continuada especifica,
enquanto 33% dos professores buscaram se aprimorar de forma autodidata. Apenas 7% dos
professores participaram de cursos e workshops, e 3% mencionou a participacdo em palestras
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e seminarios. Esses dados sugerem uma lacuna significativa na formacdo continua dos

educadores, 0 que pode impactar negativamente a qualidade do ensino de boténica nas escolas.

Grafico 8 - Formagdo continuada especifica para o ensino de botéanica

Questdo 10: Fez alguma formagao continuada
para o ensino de botanica?

B N3o, ndo recebi nenhuma
formacdo continuada
especifica

B Sim, mas apenas de forma
autodidata (livros, artigos,
etc.)

® Sim, participei de cursos e
workshops especificos

W Sim, participei de algumas
palestras e seminarios

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Na questdo 11 teve a continuacdo da analise sobre a formacdo continuada dos
professores e os resultados (grafico 9) se alinham com a tendéncia identificada anteriormente,
na qual a maioria dos docentes, 82% nao recebeu nenhuma formacdo continuada especifica
apos sua formacdo inicial. Das respostas, apenas 3% dos professores destacou ter participado
principalmente decursos e workshops préaticos, o que sugere uma preocupacao com a aplicacédo
pratica do conhecimento no ensino. Essa modalidade de formagcdo é fundamental, pois
conforme ressaltam Silva e Nunes (2017), experiéncias praticas podem engajar os alunos de
maneira mais significativa, facilitando a compreenséo de conceitos complexos da boténica. 4%
dos professores mencionaram a participacdo em palestras e seminarios, que embora oferecam

atualizacGes, podem ndo proporcionar a profundidade necessaria para um ensino eficaz.
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Grafico 9 - Em que consistiu a formacdo docente

Questéo 11: Em que consistiu a formagéo e como
impactou na sua pratica docente

B N3o recebi formagdo
continuada

B Foi principalmente em cursos
online e leitura de materiais
académicos

B Foi principalmente em cursos
e workhops praticos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Em relagdo a busca por cursos online e leitura de materiais académicos, 11% dos
professores escolheram por essa opcao. Essa modalidade de formacdo é uma alternativa viavel
na era digital, permitindo acesso a uma vasta gama de recursos. Entretanto, a aprendizagem
autodidata pode ndo ser suficiente para a aplicacdo pratica em sala de aula, como indicam
Oliveira e Souza (2018). A falta de um suporte estruturado, como cursos presenciais ou hibridos
que integrem teoria e préatica, pode limitar a eficacia dessa abordagem.

A pergunta da questdo 12 tratou sobre os principais desafios que o professor enfrenta
ao ensinar boténica. Cada alternativa poderia ser classificada como: grande desafio, desafio
moderado e pouco desafio. A partir dos resultados observaram-se importantes dificuldades na
prética pedagogica dos professores. Entre os maiores desafios mencionados considerados pelos
professores esta a dificuldade dos alunos em visualizar os processos botanicos com 77,27% das
respostas. A fotossintese e a morfologia vegetal, segundo Almeida e Ferreira (2017), sdo um
problema que esta relacionado a falta de abordagens didaticas que conectem os conteudos a
exemplos préticos e visuais, fundamentais para estimular o interesse dos alunos. Além disso, a
motivacdo insuficiente dos alunos, também mencionada como um grande desafio, reflete a
necessidade de tornar o ensino de botanica mais atrativo, 0 que pode ser feito através de
metodologias ativas e interativas, conforme sugerem Silva e Costa (2019).

Em seguida 61,90% marcaram como grande desafio a pouca motivacdo dos alunos em
aprender boténica e consideram como o segundo grande maior desafio. Outros com 57,89%

consideram a falta de recursos didaticos como grande desafio. A auséncia de materiais
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especificos e de qualidade prejudica o ensino da botanica, dificultando a transmissdo de
conceitos abstratos e complexos, como mencionado por Lopes e Oliveira (2015), que destacam

a importancia de recursos visuais e experimentais para facilitar o entendimento desses temas.

Grafico 10 - Desafios enfrentados ao ensinar botanica

Questao 12: Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao
ensinar botanica
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Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O desafio considerado moderado, com um maior porcentual foi a falta de tempo para
cobrir todo o conteudo, com 72,73%, das respostas. Nunes e Amaral (2016) ressaltam que, sem
um planejamento adequado que integre a botanica com outras areas do conhecimento, o tema
tende a ser negligenciado, contribuindo para a "negligéncia boténica", termo explorado por
Salatino; Buckeridge (2016)). Esses autores argumentam que a falta de tempo acaba sendo um
agravante da abordagem superficial da boténica nas escolas.

As respostas a pergunta 13 se referem a utilizacdo, pelos professores, de alguma
abordagem pedagodgica especifica ao ensinar botanica. Os resultados foram categorizados em
quatro abordagens principais, com destaque para a abordagem colaborativa, respondido por
40% dos professores. Essa escolha reflete uma tendéncia de valorizagdo do trabalho em grupo
e dacooperacgdo, o que pode estimular a interagdo e o aprendizado coletivo, conforme Bardin
(2011) sugere na organizacdo dos dados em categorias significativas.

A abordagem expositiva foi utilizada por 23% dos professores, revelando que o
modelo tradicional de ensino, centrado na transmissdo de conhecimento tedrico, ainda é

amplamente aplicado, reforcando a necessidade de diversificacdo metodoldgica. A abordagem
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interdisciplinar, mencionada com 20% dos professores, indica esforcos em conectar botéanica
com outras areas, o que € fundamental para tornar o conteldo mais relevante e contextualizado.
Em suma, a abordagem investigativa, adotada por 17% dos professores, aponta para 0 uso de
experimentos préaticos, essenciais para o desenvolvimento de habilidades investigativas e

cientificas (grafico 11).

Grafico 11 - Abordagem pedagogica especifica que os professores utilizam em sala
de aula

Questdo 13: Vocé utiliza alguma pedagogia
especificaao ensinar botanica?

B Aboragem colaborativa, com
trabalhos em grupo

B Abordagem expositiva, com
foco em apresentacdes
teodricas

W Abordagem interdisciplinar,
integrando botanica com
outras dreas

W Abordagem investigativa,
com experimentos praticos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Em suma, na questdo 14 perguntou-se “qual o método utilizado para avaliar a eficacia
de boténica entre seus alunos?". A partir desse questionamento, os dados apresentaram a
predominancia de métodos de avaliagdo tradicionais, com destaque para a observagdo do
desempenho dos alunos, mencionada por 46% dos professores (grafico 12). Este método sugere
que muitos educadores avaliam de forma continua e informal, observando o progresso dos
alunos ao longo das atividades e aulas. Segundo Luckesi (2011), esse tipo de avaliacdo é
fundamental para compreender o processo de aprendizagem de forma holistica e ajustar as

praticas pedagogicas conforme necessario.
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Grafico 12 - Os métodos utilizados para avaliar a eficacia do ensino de botanica em

sala de aula

Questdo 14: Método utlizado para avaliar a
eficacia do ensino de botanica?

W Observagdes do desempenho
dos alunos

W AvaliagGes formais

B Feedback dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As avaliagbes formais, com 36% das respostas, continuam sendo amplamente
utilizadas, o que reflete a pratica convencional de testes e provas para medir o conhecimento
adquirido. Embora esses instrumentos sejam Uteis para avaliar o dominio de contetdos, autores
como Perrenoud (1999) apontam que, por vezes, podem ndo captar habilidades praticas ou a
aplicagdo do conhecimento em situacdes reais, especialmente em disciplinas como boténica,
gue demandam uma abordagem pratica e contextual.

O feedback dos alunos, mencionado por 18% dos professores, indica que uma parcela
menor dos docentes valoriza a autoavaliagdo ou a opinido dos estudantes sobre o prdprio
processo de aprendizagem. Conforme Demo (2009), o feedback é essencial para tornar o ensino
mais reflexivo e adaptativo, promovendo uma avaliacdo dialogica que considera as percepgdes
dos alunos sobre suas dificuldades e avancos.

Portanto, partindo dos conjuntos das respostas e analises é evidenciado que, embora
os professores de biologia utilizem diversas abordagens pedagogicas e estejam cientes da
importancia de tornar o ensino de botanica mais dinamico e interessante, ainda existem lacunas
significativas tanto na formacao inicial quanto no acesso a recursos didaticos. E ainda, ha uma
necessidade clara de estratégias inovadoras que tornem o ensino de botanica mais relevante e
acessivel aos alunos, utilizando metodos interdisciplinares, investigativos e colaborativos para

superar as barreiras mencionadas.
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5.2 Estratégias pedagdgicas propostas pelos Mestrandos do PROFBIO para melhorar o
ensino de botanica

Nos questionarios aplicados, a questdo 15 buscava coletar sugestdes ou ideias dos
mestrandos sobre 0 ensino de boténica, atendendo ao objetivo especifico da pesquisa em propor
acles gque possam contribuir para tornar o ensino de boténica mais atrativo. Para analisar essas
respostas, foram criadas categorias especificas, organizadas conforme as contribuices
apresentadas pelos professores. De acordo com o grafico 13 a sugestdo mais destacada, com
17% , foi 0 ensino por investigacdo. Essa abordagem envolve os alunos ativamente no processo
de descoberta, permitindo que desenvolvam um pensamento critico e uma compreensdo mais
profunda dos fenbmenos botanicos, conforme defendido por Carvalho e Gil-Pérez (2011) que

enfatizam o papel do ensino investigativo para o desenvolvimento de habilidades cientificas.

Grafico 13 - Sugestdes para melhoria do ensino de botanica

QUESTAO 15: SUGESTOES PARA MELHORAR B Melhorarna formac3o inicial de
O ENSINO DE BOTANICA professores

W Formagdo continuada especifica para o
ensino de botanica

B Experimento em sala de aula

W Relacionar as plantas com sua
importanica ecdlogica

B Interdiscipinar com outras disciplinas

B Reformulagdo do curriculo

W Metodologias ativas

W Aprimorar os materiais didaticos

B Aumentar a carga hordria de biologia

B Um espaco de preservagao na escola

B Melhorara infraestrutura da escola

B Incentivar a criagdo de hortas e jardins

B Utilizar mais aulas praticas

M Trabalhar através do ensino por
invetigagao

Fonte: Dados da pesquisa, 2024

Outro ponto fortemente recomendado, com 15% das respostas, foi a utilizacdo de mais
aulas praticas. De acordo com Festas (2015), o ensino pratico € fundamental para que os alunos
possam observar e interagir diretamente com 0s organismos, o0 que torna o aprendizado mais

significativo e menos abstrato. O uso de hortas e jardins escolares também foi sugerido por 10%
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dos professores, apontando para a importancia de conectar os alunos ao ambiente natural. Essa
pratica ndo sé estimula o interesse pelos vegetais, mas também possibilita um aprendizado mais
aplicado e contextualizado, o que pode reduzir a chamada "negligéncia botanica"”, termo
apresentado por Salatino; Buckeridge (2016) para descrever a invisibilidade das plantas no
cotidiano dos alunos.

Outras sugestdes incluem o aumento da carga horaria da disciplina e o aprimoramento
dos materiais didaticos,ambos com 7% das respostas. 1sso reflete a necessidade de dedicar mais
tempo ao estudo da boténica e de contar com recursos pedagdgicos atualizados e
contextualizados. A utilizacdo de metodologias ativas, com 7% de respostas, também
demonstra uma tendéncia para metodologias que estimulam a participa¢do dos alunos, como
trabalhos colaborativos e o uso de tecnologias.

Dessa forma, a reformulacdo do curriculo e a integracdo interdisciplinar com outras
disciplinas, cada uma com 5% das respostas, refletem o desejo de superar a fragmentacdo do
conhecimento, como defendido por Morin (2015). Para promover um ensino mais integrado, é
essencial que a boténica seja abordada de forma interligada com outros campos do saber, como
a ecologia, a quimica e a geografia, ampliando a relevancia dos contetdos para a vida dos
alunos. Assim, areformulacdo docurriculo e o desenvolvimento de formagdes continuadas para
os professores sdo fundamentais para assegurar que o ensino de boténica seja tratado com a

devida profundidade nas escolas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como propoésito compreender as concepcOes dos professores
mestrandos do PROFBIO da UFPB sobre o0 ensino de botanica e seu papel como participantes
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. A partir dos resultados obtidos, constatou-se
uma formacéo inicial limitada em boténica, com a maioria tendo cursado entre um e dois
semestres de estudos na area durante sua graduacéo.

Esse déficit formativo reflete-se na pratica pedagdgica, onde muitos docentes, apesar
de altamente qualificados em outras areas da biologia, demonstram dificuldades em estruturar
aulas que transcendam a simples exposicao tedrica. O estudo apontou que, embora 54% dos
professores entrevistad os possuam titulo de mestre ou estdo em fase de formacao, sua graduacéo
em biologia ndo os preparou adequadamente para os desafios de ensinar uma disciplina t&o
especifica e que requer uma abordagem pedagogica diferenciada.

Dessa forma, o estudo traz a tona questdes centrais sobre os desafios do ensino de
Ciéncias Naturais, especialmente no que se refere a boténica, uma area frequentemente
percebida como arida e desinteressante pelos estudantes. O fenbmeno de desconexdo entre o
contetido apresentado em sala de aula e a realidade dos alunos decorre, em parte, do carater
excessivamente descritivo e técnico que o ensino assume ao longo dos anos escolares. Esse
distanciamento entre teoria e pratica ndo apenas afeta o engajamento dos estudantes, mas
também prejudica a compreensdo dos processos bioldgicos fundamentais, particularmente em
disciplinas como a boténica, onde a abstracdo dos conceitos exige um maior esforco didatico.

Um dos maiores desafios identificados foi a falta de recursos didaticos que permitam
uma visualizagdo mais clara dos processos botanicos, o que dificulta a concretizagdo do ensino
para os alunos. Além disso, a predominancia de aulas teoricas, a falta de tempo adequado para
cobrir todo o conteldo necessario e a baixa motivacdo dos estudantes foram fatores que
emergiram como barreiras significativas. A auséncia de praticas experimentais e de atividades
que possibilitem o contato direto com a natureza intensifica essa dificuldade, reforcando a
percepcdo dos alunos de que a botéanica € uma disciplina distante e irrelevante para suas vidas
cotidianas.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia que a simples repeticdo do modelo de ensino
vivenciado pelos professores durante sua formacao académica contribui para a perpetuacao de
uma educacdo formalista e descontextualizada. Muitos docentes, sem uma compreensdo
profunda do que significa ser um educador transformador, acabam por reproduzir praticas

ineficazes, distantes das demandas dos estudantes e do contexto social no qual estéo inseridos.
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Sugere-se que uma reformulacéo curricular, que inclua maior énfase em metodologias
ativas e praticas, € imprescindivel para reverter esse cenario. Entre as propostas sugeridas pelos
docentes, destacam-se 0 uso de tecnologias educacionais, como simula¢cfes digitais e recursos
multimidia, bem como a realiza¢do de atividades de campo, que permitam aos alunos vivenciar
0S processos botanicos de maneira concreta e integrada ao meio ambiente. Essas abordagens
poderiam auxiliar no desenvolvimento de um ensino de botanica mais dinamico, capaz de
despertar o interesse dos alunos e promover uma aprendizagem significativa.

O estudo ainda ressalta a importancia da formacao continuada para os professores,
com programas como 0 PROFBIO desempenhando um papel crucial na atualizacao pedagogica
dos docentes que atuam na educacdo basica. A formacdo continuada permite que os professores
revisitem sua pratica, adquiram novos conhecimentos e desenvolvam habilidades que
favorecam uma abordagem mais interdisciplinar e contextualizada do ensino de botanica. A
implementacdo de formacdes especificas, focadas em praticas inovadoras para o0 ensino de
boténica, poderia contribuir significativamente para a superacdo das lacunas identificadas.

Portanto, a pesquisa demonstra que o ensino de boténica na educacdo basica enfrenta
desafios tanto estruturais quanto pedagogicos. A limitacdo na formacéo inicial dos professores,
a falta de recursos didaticos adequados e a predominancia de praticas educativas
descontextualizadas comprometem a qualidade do ensino. No entanto, as solu¢des apontadas —
como a reformulagdo curricular, a adocdo de metodologias mais ativas e o fortalecimento da
formacdo continuada — indicam caminhos promissores para a superacdo desses desafios. A
revalorizacdo da boténica no contexto escolar, aliada a uma pratica pedagdgica mais conectada
com a realidade dos estudantes, € essencial para promover um ensino mais atrativo,
significativo e eficaz. Por conseguinte, esse estudo pode ser mais bem desenvolvido com
pesquisas mais abrangentes, para analisar a realidade em outras regides e até feito
questionamentos aos estudantes para entender o real problema da “negligéncia botanica”

abrangendo a pesquisa para futuros estudos.
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APENDICE A - Questionario para obtencéo dos dados da pesquisa

1 - Qual é o seu nivel de formacdo académica?
( ) Especializacéo

() Mestrado

( ) Doutorado

( ) P6s-Doutorado

2 - Em qual estado do Nordeste vocé atua na Educacéo basica?

( ) Paraiba

() Pernambuco

( ) Rio Grande do Norte
() Outro

3 - Durante sua formacé&o inicial, quanto tempo foi dedicado ao estudo da botanica?

() Menos de 1 semestre
() 1a2semestres
() 2a3semestres
() Mais de 3 semestres

4 - \océ considera que sua formacéo inicial preparou adequadamente para o ensino da
boténica?

( ) Sim, minha formac&o inicial me preparou completamente para o ensino da boténica

( ) Em parte, minha formac&o inicial abordou os fundamentos necessarios para o ensino da
boténica

() N&o, minha formacdo inicial ndo foi suficiente para me preparar adequadamente para o
ensino da botanica

() N&o sei responder, pois ndo tive experiéncia suficiente no ensino da botanica para avaliar

5 - Quais foram os principais desafios enfrentados durante sua formacéo para ensinar botanica?
(Classifique as opg0es a seguir em uma escala de 1 a 3, onde 1 a que sentiu mais dificuldade e
3 a com menos dificuldade)

( ) Falta de recursos didaticos adequados

( ) Dificuldade dos alunos em visualizar processos botanicos abstratos
( ) Pouca motivagéo dos alunos em aprender botanica

( ) Falta de tempo para cobrir todo o conteldo necessario

6 - Como vocé aborda o ensino de botanica em sala de aula? (Classifique as opc¢des a seguir
em uma escala de 1 a 3, onde 1 é a mais usada e 3 a menos usada).

( ) Aulas teoricas

( ) Aulas praticas no laboratorio

( ) Saidas de campo para observacao de plantas no ambiente natural

() Uso de recursos audiovisuais, como videos e apresentacoes

( ) Outro:
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7 - Quais estratégias vocé utiliza para tornar o ensino de botanica mais interessante para 0s
alunos? (marque as 2 mais utilizadas).

( ) Utilizar atividades praticas e experimentos no laborat6rio ou ao ar livre.

( ) Integrar tecnologia, como aplicativos e simulagdes interativas.

( ) Relacionar os contetdos com temas atuais e do cotidiano dos alunos.

( ) Promover projetos colaborativos e trabalhos em grupo sobre topicos botanicos.

8 - Como vocé avalia o nivel de interesse dos alunos pelo assunto de boténica?
() Muito interessado

() Interessado

() Pouco interessado

( ) Desinteressado

9 - Vocé percebe alguma lacuna na abordagem tradicional do ensino de boténica que poderia
ser melhorada?

( ) Sim, na qualidade do material didatico

( ) Sim, na abordagem pedagdgica

( ) Sim, na quantidade de aulas dedicadas ao tema

() Néo, ndo percebo lacunas significativas

10 - Vocé recebeu alguma formacao continuada especifica para o ensino de botanica ap6s sua
formacdo inicial?

() Sim, participei de cursos e workshops especificos

( ) Sim, participei de algumas palestras e seminarios

() Sim, mas apenas de forma autodidata (livros, artigos, etc.)

() Néo, nédo recebi nenhuma formacéo continuada especifica

11 - Caso tenha recebido formagdo continuada, em que consistiu essa formacéo e como ela
impactou sua pratica docente?

( ) Foi principalmente em cursos e workshops praticos

( ) Foi principalmente em palestras e seminarios tedricos

( ) Foi principalmente em cursos online e leitura de materiais académicos

() N&o recebi formacéo continuada

12 - Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar botanica? (Classifique as
opcdes a seguir em uma escala de 1 a 3, onde 1 é a mais usada e 3 a menos usada).

( ) Falta de recursos didaticos adequados

( ) Dificuldade dos alunos em visualizar processos botanicos abstratos

( ) Pouca motivacdo dos alunos em aprender botanica

( ) Falta de tempo para cobrir todo o contetido necessario

13 - Vocé utiliza alguma abordagem pedagdgica especifica ao ensinar boténica? Se sim, qual?
( ) Abordagem investigativa, com experimentos praticos
() Abordagem expositiva, com foco em apresentagdes teoricas
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( ) Abordagem colaborativa, com trabalhos em grupo
( ) Abordagem interdisciplinar, integrando boténica com outras areas

14 - Qual método vocé utiliza para avaliar a eficacia do ensino de botanica entre seus alunos?"
() Avaliagdes formais

() Observacao do desempenho dos alunos

( ) Feedback dos alunos

( ) Outro:

15 - Vocé tem alguma sugestédo ou ideia para melhorar o ensino de botanica nas escolas?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A ser utilizado pelos professores maiores de idade, com campo indicado para

assinatura de testemunha responsavel pelo estudante)

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar dapesquisa intitulada: ENSINODE
BOTANICA NA EDUCACAO BASICA: concepcdes dos professores mestrandos do
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia — PROFBIO da Universidade Federal da
Paraiba , desenvolvida por Francisca Micaely Ferreira Monteiro, aluna regularmente
matriculada no CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS-
GRADUACAO do Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientagdo do professor Dr. Rivete Silva de Lima.

O presente estudo tem como objetivos: Entender as concepcdes que os professores da
educacao béasica possuem sobre o ensino de botanica sobre seu papel enquanto formador de
conhecimento.

Justifica-se o presente estudo devido a relevancia a educacdo basica brasileira impde
desafios e requer melhoria da qualidade das aulas ministradas nas escolas publicas e maior
aproximacgdo entre teoria e pratica. A acdo do professor, ndo pode consistir em negar o
cotidiano fragmentado do conhecimento doaluno e sim o contrario, em leva-lo a superar essa
viséo para que chegue ao conhecimento formalizado ao aluno. Pode-se dizer que isso se deve
ao fato deas aulas de botanica serem geralmente tratadas de maneira reprodutiva, com énfase
na repeticdo de contetudos e pouco questionamento sobre o que esta sendo ensinado. Esse
projeto busca de forma simples analisar as dificuldades que os professores tem em lecionar
sobre 0 ensino de botanica e como isso esta afetando diretamente com o desinteresse dos
estudantes em relacdo as plantas.

A participacdo do(a) Sr.(a) na presente pesquisa € de fundamental importancia, mas
sera voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacbes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe sera cobrado, como também ndo lhe serd devido
qualquer valor. Caso decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento, dele
desistir, nenhum prejuizo lhe serd atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s
riscos da sua participacdo sdo considerados minimos. A aplicacdo de questionarios sera
conduzida de maneira a preservar a privacidade dos participantes, evitando perguntas
invasivas ou que possam causar constrangimento. A pesquisa foi planejada com cuidado para
que os participantes se sintam confortaveis e seguros durante todas as etapas. Embora as
atividades desenvolvidas na pesquisa apresentem riscos minimos, estamos preparados para
agir caso algum imprevisto ocorra. Se, durante a pesquisa, algum participante sentir
desconforto, constrangimento ou qualquer outro efeito adverso, ele ou ela sera imediatamente
orientado a interromper sua participacdo na atividade. Os responsaveis pela pesquisa estarao
disponiveis para oferecer suporte e, se necessario, encaminhar o participante para
atendimento apropriado, seja psicolégico ou médico. Além disso, qualquer incidente sera
registrado e analisado para garantir que medidas corretivas sejam tomadas, visando prevenir
a recorréncia de situacdes semelhantes. A colaboracdo dos demais participantes
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voluntarios(as) da pesquisa ocorrera através de questionarios estruturados, sendo mantidas
em sigilo todas as informagfes obtidas, asseguradas pelo anonimato no momento da
divulgacdo. Entretanto, caso algum dos participantes apresente desconforto com alguma
etapa da pesquisa, a liberdade para abandonar a pesquisa sera respeitada. De forma geral, ndo
h& evidéncia de riscos tangiveis ou a¢des de carater invasivo a serem descritos. Os beneficios
obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a
populacdo estudada. Emtodas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugdo n°. 466/2012 do Conselho
Nacional de Salde, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. Solicita-
se, ainda, a sua autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos
ou divulgé-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 seu home serd mantido no mais
absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados. Caso a participacdo de vossa
senhoria impliqgue em algum tipo de despesa, estas serdo ressarcidas pelo pesquisador
responsavel, o0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano. Os resultados da pesquisa poderdo
ser solicitados a partir da data da apresentacdo do projeto final e os dados seréo
disponibilizados no repositorio daUniversidade Federal daParaiba, onde estardo disponiveis
para visualizagdo. Os participantes poderdo entrar em contato com 0s pesquisadores para ter
acesso livre aos resultados. Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa, somente
poderdo ser utilizados para as finalidades da presente pesquisa, sendo que para novos
objetivos um novo TCLE deve ser aplicado. Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para
qualquer esclarecimento que considerem necessario em qualquer etapa da pesquisa

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, ,

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos
e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu consentimento para dela participar e para a publicagdo
dos resultados, assim como o uso de minha imagem nos slides destinados a apresentacdo do
trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento, assinada por mim e
pelo pesquisador responsavel, como trata-se de um documento em duas paginas, a primeira
devera ser rubricada tanto pelo pesquisador responsavel quanto por mim.

Joao Pessoa-PB, de 2024

Participante da Pesquisa

I.l:_,,;_{__ .

ﬂ."

Rivete Silva de Lima
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Pesquisador responsavel

Pesquisador Responsavel: Rivete Silva de Lima

Enderecgo do Pesquisador Responsavel: Rua Comerciante Edilson Paiva de Araujo, 215/1002. Bairro
Jardim Cidade Universitaria. CEP: 58052-750. Jodo Pessoa — Paraiba. Email: rivete@dse.ufpb.br

Pesquisadora Participante: Francisca Micaely Ferreira Monteiro

Endereco da Pesquisadora Participante: Funcionéria Pablica Geni Ferreira da Silva, 330, José
Americo; CEP: 58074070. Jodo Pessoa - Paraiba. Email: micaelymonteirol0@gmail.com

E-mail do Comité de Etica em Pesquisado Centro de Ciéncias Médicas da Universidade Federal da
Paraiba: comitedeetica@ccs.ufpb.br —Fone: (83) 3216 7791. Endereco: Centro de Ciéncias da Saude
- CCS- 1°andar. Campus | - Cidade Universitaria — Bairro Castelo Branco; CEP: 58.051-900 - Jodo
Pessoa - PB.




ANEXO A - Carta de Anuéncia

@
PROFBIO

CARTA DE ANUENCIA

Esclarecimentos

Esta é uma solicitagdo para realizacio da pesquisa intitulada ENSINO DE BOTANICA NA
EDUCACAO BASICA: concepcdes dos professores mestrandos do Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia — PROFBIO da Universidade Federal da Paraiba a ser realizada com
os mestrandos do Mestrado Profissionalem Ensino de Biologia — PROFBIO da Universidade
Federal da Paraibaem Jo&o Pessoa, pelo pesquisador Rivete Silva de Lima e sua orientanda de
graduacdo, Francisca Micaely Ferreira Monteiro, que utilizardo a seguinte metodologia: A
pesquisa sera com 30 professores mestrandos do Mestrad o Profissional em Ensino de Biologia
(PROFBIO) da UFPB. Para tal, serdo aplicados questionarios com os professores para o
levantamento de dados sobre suas concepgdes sobre o ensino de botanica.

A pesquisa classifica-se como quali-quantitativa e quanto ao procedimento, é do tipo descritiva
(Malhotra, 2006). O projeto ancora-se no fato das aulas de botanica serem geralmente tratadas de
maneira descontextualizada, com énfase na repeticdo de conteidos e pouco questionamento sobre
0 que esta sendo ensinado acerca das plantas. Os objetivos principais sdo: Diagnosticar as
condigdes de ensino aprendizado dos contetdos de botanica; Avaliar como se deu a formagao
académica inicial dos professores; Analisar o grau de interesse que os professores tém em relacdo
ao ensino de boténicae propor a¢des que possam contribuir para tornar o ensino de botanica mais
interessante, necessitando, portanto, da concordancia e autorizacdo institucional para a realizagéo
da etapa de Aplicagdo de questionarios com os mestrandos.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo, de acordo com as
Resolucdes n® 510/2016 - Conselho Nacional de Saude/Ministério da Satde que tratam da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados tao
somente para realizagdo deste estudo.

Assinatura do pesquisador
RIVETE SILVA DE LIMA

CPF: 389.425.693-15
Consentimento

Por ter sido informado verbalmente e por escrito sobre os objetivos e metodologia
desta pesquisa, concordo em autorizar a realizacdo da mesma nesta Instituicdo que
represento. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE BIOLOGIA EM
REDE NACIONAL (PROFBIO) Centro De Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN),
Campus | de Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Castelo Branco — Jodo Pessoa,
Paraiba. E-mail coordenacdo: profbio.ufpb@gmail.com Telefone da Coordenacéo: 3216-
7041

Esta Instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para
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realizacdo das etapas supracitadas.

Esta autorizacdo esta condicionada a aprovacdo prévia da pesquisa acima citada
porum Comité de Etica em Pesquisa e ao cumprimento das determinagBes éticas
das ResolugBes n° 510/2016 - Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude
e suas complementares.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Jodo Pessoa, 16 de agosto de 2024

Documento assinado digitalmente

b ANABELLE CAMAROTTI DE LIMA BATISTA
g il Data: 16/08/2024 13:55:57-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Coordenadora Profbio/CCEN/UFPB
Anabelle Camarotti de Lima Batista
CPF 009.948.764-08
SIAPE 1886282



ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
MEDICAS DA UNIVERSIDADE “QGIA
FEDERAL DA PARAIBA / CCM

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE BOTANICA NA EDUCAGAO BASICA: concepgdes dos professores

mestrandos do Mestrado Profissional em Ensino deBiologia - PROFBIO da
Universidade Federal da Paraiba

Pesquisador: Rivete Lima

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 81267924.5.0000.8069

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.040.439

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa serd desenvolvida ao longo do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC (do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas) e visa de entender as concepg¢Oes de 30 professores mestrandos do Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) tém sobre o
ensino de boténica para que venha contribuir com melhorias na educacdo. Para tal serdo aplicados
questionarios com os professores para o levantamento de dados. Com base na abordagem e fundamentos
tedrico-metodoldgicos adotados, a pesquisa classifica-se como quali-quantitativa e quanto ao procedimento
utilizado neste estudo é uma pesquisa do tipo descritiva (Malhotra, 2006). O projeto ancora-se ao fato das
aulasde botanica serem geralmente tratadas de maneira reprodutiva, com énfase na repeticdo de conteidos
e pouco questionamento sobre o que estd sendo ensinado e por isso, busca entender asconcepcdes
de professores mestrandos do PROFBIO acerca do ensino de boténica, analisarasdificuldadespara lecionar
0s conteudos de botanica, como foia formacdo inicial desses professores na graduacao e como isso esta
afetando diretamente o interesse dos estudantes em relagdo as plantas.

Dentro da grande area das Ciéncias Bioldgicas, podemos exemplificar o crescente desinteresse quando
falamosem ensino de boténica. Infelizmente, na maioria dasvezes,as aulassdo vistas como extremamente

teorias e desestimulantes, o que prejudica o ensino, aumentando a

Enderego: Centro de Ciéncias Medicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1

Bairro: CASTELO BRANCO CEP: sg.051-900

UF: PB Municipio: JOAD PESS0A

Telefone: [(83)3216-7308 E-mail: comitedeetica@cem.ufpb.br
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Platalfor
MEDICAS DA UNIVERSIDADE g@m e
FEDERAL DA PARAIBA / CCM
Pesquisadores VETE_LIMA_SUBMISAO_2.pdf 12:42:42 Rivete Lima Aceito
Declaracao de Termo_Compromisso_Financeiro_MICA | 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
Pesquisadores ELY_SUBMISSAO_2.pdf 12:41:59
TCLE / Termos de | TCLE_professores_modificado_SUBMI 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
Assentimento / SSAQO_2.pdf 12:40:06
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado_MODIFICADO_SUB 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
Brochura MISSAO_2.pdf 12:39:16
Investigador
Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado_MODIFICADO_EDIT| 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
Brochura AVEL_SUBMISSAQO_2.docx 12:38:54
Investigador
Projeto Detalhado / | Projeto_com_alteraCoes_MODIFICAD 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
Brochura O_EDITAVEL_SUBMISSAO_2.docx 12:38:27
Investigador
Cronograma Cronograma_MODIFICADO_SUBMISS 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
AQ_2.pdf 12:33:42
Outros Carta_Resposta_SUBMISSAO_2.pdf 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
12:24:13
QOutros Carta_Resposta_EDITAVEL_SUBMISS 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
AO 2.docx 12:23:47
Declaracdo de Carta_Anuencia_ProfBio_ SUBMISSAO_| 19/08/2024 | Rivete Lima Aceito
concordancia 2.pdf 12:17:07
TCLE / Termos de | TCLE_Particpantes_Pesquisa.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
Assentimento / 16:54:08
Justificativa de
Auséncia
Orcamento Orcamento.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
16:53:50
Cronograma Cronograma.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
16:52:53
Declaracdo de Declaracao_DSE_Micaely.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
Instituicdo e 16:52:35
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
Brochura 16:51:22
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 17/06/2024 | Rivete Lima Aceito
16:51:01

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Enderego: Centro de Ciéncias Medicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1
Bairro: CASTELO BRAMCO CEP: 53051-900

UF: PE

Telefone: (83)3216-7308

Municipio: JOAD PESSOA

E-mail: comitedectica@cem. ufpb.br




56

UFPB - CENTRO DE CIENCIAS
MEDICAS DA UNIVERSIDADE W"‘“
FEDERAL DA PARAIBA / CCM

JOAO PESSOA, 29 de Agosto de 2024

Assinado por:
MARCIA ADRIANA DIAS MEIRELLES MOREIRA
Coordenador(a))

Endereco: Centro de Ciéncias Medicas, 3° andar, Sala 14 - Cidade Universitaria Campus 1

Bairro: CASTELO BRAMCO CEP: gz ns1-900

UF: PE Municipio: JOAD PESSOA

Telefone: (83)3216-7308 E-mail: comitedeetica@com.ufph.br



