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RESUMO

Este projeto teve como objetivo desenvolver praticas pedagogicas agroecologicas em uma
escola particular localizada em Jodo Pessoa, Paraiba. A escola foi fundada em dezembro de
2017 com o objetivo de oferecer uma educagdo transformadora, reconhecendo o ser humano
como integro e interligado ao meio ambiente. A proposta era promover a convivéncia
compassiva e sustentavel, aplicando o principio da interseccionalidade antiespecista nas
relacdes estabelecidas na escola. O publico-alvo foram criangas de dois a seis anos, divididas
em dois grupos: um de dois a trés anos ¢ outro de quatro a seis anos. As atividades foram
adaptadas da literatura de acordo com as habilidades e necessidades de cada faixa etaria,
seguindo as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular. O objetivo das vivéncias em
agroecologia na educagao infantil foi despertar nas criangas o sentimento de pertencimento a
natureza e responsabilidade em relacdo as diversas formas de vida, resgatando saberes,
estimulando a empatia, o didlogo ¢ a cooperagdo. Essas vivéncias também promoveram
reflexdes sobre o que consumimos, como consumimos, de onde vem, para onde vai, quem
produz e como produz, com o objetivo de trazer experiéncias coletivas saudaveis, naturais e
livres de agrotéxicos. Os resultados foram significativos e observados no progresso das
criangas em relagdo as suas interagdes - entre si € com a natureza -, no aprimoramento das
praticas ecologicas e em outros aspectos do processo de aprendizagem e compreensao.

Palavras chave: Autoavaliagdo; Metodologias ativas; Autonomia infantil; Atividades

sensoriais.



ABSTRACT

This project aimed to develop agroecological pedagogical practices in a private school located
in Jodo Pessoa, Paraiba. The school was founded in December 2017 with the goal of
providing transformative education, recognizing the human being as integral and
interconnected with the environment. The proposal was to promote compassionate and
sustainable coexistence, applying the principle of anti-speciesist intersectionality in the
relationships established at the school. The target audience was children aged two to six,
divided into two groups: one for two to three years old and another for four to six years old.
Activities were adapted from literature according to the skills and needs of each age group,
following the guidelines of the National Common Curricular Base. The objective of
agroecology experiences in early childhood education was to awaken in children a sense of
belonging to nature and responsibility towards various forms of life, rescuing knowledge,
stimulating empathy, dialogue, and cooperation. These experiences also prompted reflections
on what we consume, how we consume, where it comes from, where it goes, who produces it,
and how it is produced, with the aim of bringing about collective, healthy, natural, and
pesticide-free experiences. The results were significant and observed in the progress of
children in their interactions - with each other and with nature - in the improvement of
ecological practices, and in other aspects of the learning and understanding process.

Keywords: Self-evaluation; Active methodologies; Child autonomy; Sensory activities.
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1. INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI, Resolugdo

CNE/CEB no 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crian¢a como:

(...) sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constr6i sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Complementando as DCNEI, as competéncias gerais da Educacdo Basica propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) asseguram, na educacao infantil, as
condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e se sentirem provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros ¢ o mundo social e
natural. Algo que Bell Hooks (2013) traz quando trabalha a ideia da pedagogia engajada,
propondo que o caminho do aprendizado respeite e proteja a alma dos educandos e
educandas, para que vinculos sejam estabelecidos e promovam o crescimento intelectual e

espiritual dos envolvidas.

Dentre esses ambientes convidativos temos os jardins das escolas. A conexdo
estabelecida entre as criangas e a terra traz beneficios para ambas, uma vez que, os vinculos
afetivos asseguram conexdes psicologicas e espirituais. Louv (2016) afirma que individuos
sem apego ao seu territdrio (terra) acabam ndo se responsabilizando ecologicamente a longo

prazo e que educar pode salvar uma



“espécie indicadora em perigo de extingdo: a crianca na natureza”. Essa paixdo pela natureza

as criangas devem experienciar em seus primeiros anos de vida.

Na continuidade desse pensamento Freire (2019) fala que construir, na educagdo
infantil, experiéncias que se distanciam do sistema de dominagao existente ¢ se aproximem de
uma real educacdo libertadora, ¢ um desafio para as/os docentes. Pois ¢ uma faixa etaria que
estd em constante e intenso amadurecimento das suas emogdes e perspectivas sobre a vida,
necessitando de um acompanhamento dedicado e disposto a todo momento, para que a
conducao das atividades e das relagdes com o outro se dé de maneira pacifica, visto que,
“ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria

producao ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2004, p. 47).

Para esse acompanhamento os educadores precisam estar sempre se reinventando e,
nessa ideia, Bel Hooks (2013) traz o termo autoatualizagdo. O termo trata da necessidade de
quebrar paradigmas dominantes e implementar métodos e praticas em que haja o
envolvimento das educandas (o) a partir de um vinculo em que as educadoras e educadores
consigam fomentar um aprendizado emancipador. Para tanto, a jun¢do entre mente e corpo -
corpo esse que nao se desvincula da natureza - deve ser uma pratica constante. Ao pensar
praticas para o desenvolvimento da autonomia, levamos em consideragao o fato das criangas
serem manifestacdes da natureza que estdo conectadas a outras formas de expressdo, as quais

podem promover o pleno desenvolvimento de seu potencial (TIRIBA, 2019).

Nesse sentido, a agroecologia vem contribuir com a jun¢do mente e corpo, pois resgata
saberes ancestrais, enaltecendo o conhecimento e as vivéncias cotidianas dos diversos povos
que compdem o territdrio brasileiro. Munanga (1999) nos faz refletir sobre essas memorias
coletivas e afirma que interessa a estudantes de todas as etnias, uma vez que, servem de
antidotos contra o preconceito que afeta as estruturas psiquicas das criangas. Sendo esse, um
convite para alimentarmos o corpo e alma, buscando a edificagdo de uma identidade nacional
antirracista. Ao promover a construcdo de significados, direcionamos este trabalho a educar
individuos para serem conscientes de suas escolhas, dispostos a promover mudangas por um

mundo restaurado, saudavel e humano para todas(o). Com



conhecimento e ferramentas adequadas, desde a infancia, ¢ possivel formar solucionadores

em busca de um mundo melhor (WEIL, 2016).

Visto isso e compreendendo que a Agroecologia ¢ um termo amplo, sendo trés
significados os mais comuns: ciéncia, movimento e pratica agricola (WEZEL et al., 2009),
nos baseamos neles para que haja um entendimento da possibilidade de se trabalhar a
agroecologia visando a construgdo de significados sobre si, os outros € o mundo social e
natural. Buscando assim, enquanto profissionais da agroecologia na educagdo infantil,
facilitar o processo de aprendizagem, com praticas agroecologicas, construindo
pedagogicamente com a equipe escolar uma vivéncia saudavel., onde as criancas -
convivendo, brincando, participando, explorando, expressando-se-, possam se¢ reconhecer
enquanto natureza ao longo do projeto. Fazendo parte da rotina de cada educando e educanda,
acompanhados(as) por um educador(a) participante, de olhar sensivel as transformacdes, de
acordo com a inteng¢ao inserida nas atividades (FLACH, 2008). Buscando o aperfeigoamento
das habilidades individuais. Pois elas estdo a todo momento em busca de novidades, ao serem
estimuladas, deverdo buscar novos espagos, com pessoas diferentes, tamanhos, cores,
texturas, sons, formas, linguagens, tempos, culturas. Elaborando assim, ideias, brincando
livremente com os elementos naturais infinitos que a natureza é capaz de criar. Uma gama de
diversidade e interagdes que devem estar sob o olhar atento de uma educadora comprometida

com o crescimento e desenvolvimento sadio das criangas.

Nessa perspectiva, ¢ possivel promover articulagdes entre os demais componentes
curriculares, trabalhando assim a interdisciplinaridade, pensando o historico familiar, cultural,
valorizando a diversidade de saberes e vivéncias, para que as criangas apropriem-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes com o mundo.
Favorecendo o pensamento de alternativas que estejam alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Visto isso, procuramos através de metodologias participativas, onde as criancas tenham um
papel ativo (FERNANDES, 2005), em um ambiente previamente pensado e organizado pela
educadora(o), estabelecer uma conexdo segura, para que estas sintam-se convidadas a

participar e vivenciar, deparando-se com os desafios e



sentindo-se provocadas em resolvé-los. Construindo assim, percepcdes sobre o seu corpo no

mundo ¢ a lida com o meio ao qual estdo inseridas.

Ao pensar nos dados recentes, vimos que o Brasil encerrou 2021 com 562 agrotoxicos
liberados, maior nimero da série histdrica iniciada em 2000 pelo Ministério da Agricultura.
Tal abertura configura uma afronta a populagdo que sofre com os impactos ecologicos
(PIGNATI, 2017), desde os povos do campo até as pessoas urbanizadas que consomem
alimentos carregados de substancias cancerigenas. Além da grande exploracao de animais
humanos e ndo humanos pelas grandes induastrias. Posto isso, ¢ necessaria a busca por uma
experiéncia mais saudavel, livre de veneno, onde as criangas possam desenvolver seus
sentidos sem que sejam intoxicadas. Ao promover experiéncias sensoriais utilizando produtos
agroecologicos, o projeto fortalece o bem estar ndo s6 das criangas, mas também das familias
que vivem da agricultura. Nos estudos de Ribeiro e Silva (2014) podemos notar a garantia de
que a escola ¢ um excelente local para uma intervengdo na construgdo desses habitos
alimentares, pois ¢ o ambiente em que criancas e adolescentes passam a maior parte do
tempo, tendo o potencial de se reeducar nutricionalmente e levar consigo todas as

experiéncias aprendidas durante esse periodo.

Contudo, considerando os principios essenciais das praticas pedagdgicas e as
habilidades gerais propostas pela BNCC para a Educagdo Basica, na Educacdo Infantil sdo
garantidos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que proporcionam as criangas a
oportunidade de aprenderem de forma ativa, enfrentando desafios e sendo incentivadas a
resolvé-los Esses direitos incluem conviver com outros individuos, brincar de maneira
diversificada, participar ativamente na gestdo escolar e nas atividades didrias, explorar
diferentes elementos do mundo ao seu redor, expressar-se por meio de diversas linguagens, ¢
conhecer- se e construir sua identidade pessoal, social e cultural. Esses direitos visam ampliar
o conhecimento das criangas sobre si mesmas, os outros € o mundo, promovendo respeito as
diferengas, estimulando a criatividade, a expressao emocional, a interacdo social e o

autoconhecimento.

Nessa perspectiva, o presente trabalho nasce do anseio em criar um vinculo entre a

educagdo infantil e a agroecologia, com base na Lei de Diretrizes ¢ Bases



da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo
26, regulamenta uma base nacional comum para a Educagdo Basica, ¢ no movimento
agroecologico que assim como a escolas, deve pensar para além dos espagos fisicos,
compreendendo também as relagdes interpessoais, reconhecendo a complexidade da vida,
organica ¢ dinamica. Buscamos com isso estimular a autonomia infantil, resgatando a
interagdo crianga-natureza, com liberdade para brincar, permissdo para experimentar com o
corpo e os sentidos, apesar de entender que seres humanos também fazem parte da natureza.
Entretanto, vem seguindo a légica de separagdo, o que tem acarretado os incontaveis

problemas socioambientais vivenciados atualmente.

Dessa forma, pretendemos assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral. Visando assim, a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Pois a agroecologia ¢ uma
ciéncia que vai além das intengdes puramente econdmicas. E um movimento que nasce e se
fortalece nas lutas sociais, e praticas agricolas voltadas para a manuten¢do da vida. Um
compromisso ético para formar cidaddos criticos, mas antes de tudo, saudaveis, “que elas
aprendam hoje a semear entre esperancas, saberes e lutas, as sementes que a nds e a todas e

todos venham a se tornar os frutos que fizeram serem reais as nossas esperancas de agora e

sempre” (BRANDAO, 2002, p.13).

2. METODOLOGIA
2.1 Local de realizacio e sujeitos da pesquisa

O campo de estudo foi uma escola particular de ensino infantil, localizada em Jodo
Pessoa, PB. Seu plano pedagdgico estd baseado em uma ecoeducagdo vegana que proporciona

o contato dos estudantes diretamente com a natureza.

As intervengdes associadas ao projeto foram realizadas em duas turmas de ensino
integral existentes na escola. Elas foram distintas em Grupo I (G-I), caracterizado por 15

criangas de 2-3 anos; € Grupo II (G-II), com 10 criangas de 4-6



anos. As atividades foram pensadas conforme a divisdo pedagogica que a escola ja trabalhava
¢ adequadas a faixa etaria das educandas (os). O projeto foi desenvolvido no periodo de

margo a junho de 2022.
2.2 Tipologia da Pesquisa

Segundo Barbour (2009) o ambiente onde for realizada a pesquisa deve favorecer uma
maior participacdo dos agentes envolvidos. Dessa forma a pesquisa foi fundamentada na
avaliagdo de campo, a qual permite coletar e analisar dados empiricos no local onde os
mesmos ocorrem (LAKATOS; MARCONI, 2003). O campo foi a propria sala de aula e
jardim da escola que, por muitas vezes, serviram de laboratério para a realizagdo das

atividades praticas.

A andlise dos resultados do processo de ensino aprendizagem foi feita através de uma
metodologia qualitativa, realizada pela observagdo do desenvolvimento infantil, expresso em
movimentos, falas, desenhos, interagdes sensoriais, como preconizado no plano pedagdgico
da escola campo, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Infantil

(DCNEI)

“As institui¢des de Educagao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacio do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo, promogao ou

classificagdo (...)” (BRASIL, 2010, p. 31)

As interagdes sensoriais, bem como o desenvolvimento da motricidade, linguagem e
cogni¢do, durante o trabalho foram percebidas e medidas a partir do envolvimento das
criangas com os elementos naturais e suas complexidades. Montessori (1965) acreditava que
as experiéncias sensoriais comegam no nascimento € que, através de seus sentidos, o sujeito
reconhece seu ambiente. Dessa forma foi possivel associar os objetivos do trabalho
desenvolvido com o plano pedagodgico da escola, o qual enfatiza a ecoeducagdo vegana que

proporciona o contato dos estudantes diretamente com a natureza.



2.3 Atividades protagonistas - oficinas

Todas as atividades (oficinas) foram pensadas em separado para os dois grupos alvo
(G-I e G-II), contudo, as mesmas se complementam por entendermos que os individuos
interagem no mesmo espaco e compartilham experiéncias importantes. Antes de iniciarmos
foram descritas algumas regras gerais de condugdo das atividades para os agentes educadores
no intuito de favorecer a receptividade as oficinas pelas criangas (adaptado de BIAZOTI,

ALMEIDA; TAVARES, 2017). Sao elas:

-Assegurar que todas as criangas estejam confortaveis com o seu corpo, espago e o

coletivo;

-Em todas as atividades os elementos deverdo ser disponibilizados em quantidades
suficientes para que todas as criangas possam experienciar a oficina. Sendo compartilhado

em roda para um acolhimento mais dindmico e democratico;

-No decorrer da atividade, cabe a equipe facilitadora determinar quanto tempo e em
que momento os elementos serdo disponibilizados, a depender do emocional e da interagdo
do coletivo com a proposta. Ressaltando aqui a importancia de acolher as criangas levando

em consideragdo todas as suas especificidades individuais.

As oficinas realizadas seguiram os temas previamente discutidos e planejados com a
gestdo escolar e estdo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
educagdo infantil e os DCNEIs (BRASIL 2017; BRASIL 2001). A fim de atender ao projeto
politico pedagogico da escola, que pauta o veganismo, todas as atividades levaram em
consideragdo o respeito mutuo a todos os seres, fugindo do senso comum onde os animais nao
humanos sdo objetificados e desprovidos de direitos. Ao estimular uma observagdo cuidadosa
e atenta, buscamos trazer a compreensdo de como se estabelece a dindmica entre as demais

espécies e a importancia da biodiversidade para a manutengao das vidas.



Grupo [

Pontos a serem trabalhados ao longo das oficinas: cores, texturas, cheiros, formas e
sabores. Enquanto a vivéncia € realizada, a equipe facilitadora questionava como as criangas
estdo se sentindo, se reconhecem o sabor, o cheiro, a textura, se o que estd sendo utilizado ja ¢
conhecido por elas, etc. Trazendo a reflexdo sobre o ciclo de determinado alimento e como ele

chegou até nos.

Tabela 1 - Descri¢do das atividades realizadas durante as oficinas para o Grupo 1.

Oficina I Cores
Materiais raizes in natura (agafrdo e beterraba), suco das mesmas raizes e amido.
Como fazer Apresentagdo dos elementos naturais;
Misturar o suco colorido com amido para obter uma textura cremosa (tipo
tinta guache);
Propor pinturas livres ou relacionadas com livros trabalhados no projeto
pedagogico escolar mensal, em papéis ou corpos.
Objetivos Despertar novas percepgdes da natureza através das cores;
especificos Explorar diversas partes das raizes.
Oficina IT Texturas
Materiais Frutas agroecologicas da estagdo (que fujam do habitual cardapio fornecido
as criangas), pratos ¢ talheres.
Como fazer Partilhar em roda frutas agroecoldgicas para experimentagdo livre,
com cortes adequados para a idade, onde as criancas possam conhecer
conforme sua criatividade.
Objetivos Explorar novos alimentos.
especificos
Oficina I11 Aromas
Materiais ervas naturais, cha gelado, copos, tigelas, pildo, pano de algoddo, barbante.
Como fazer Compartilhar entre a turma diversas ervas (como boldo, horteld, camomila,
lavanda), para que o olfato seja trabalhado;
Propor de fazer um cha, utilizando os materiais fornecidos;
Construir trouxinhas de ervas desidratadas para “guardar o cheirinho”.
Objetivos Desenvolver o olfato a partir de elementos pouco explorados entre as
especificos criangas.
Oficina IV Formas
Materiais elementos naturais encontrados na escola (se ndo houver, buscar nas
redondezas);
Como fazer Coletar com a turma elementos naturais no espago escolar (flores, folhas,
galhos, sementes, etc), se atentando aos diferentes formatos que elas tém;
Construir um mural com os elementos coletados e fazer a reflexdo de
como a natureza pode ser diversa.
Objetivos Explorar para além das formas geométricas;

especificos

Desenvolver a nogao espacial.




Tabela 1 - Descrigdo das atividades realizadas durante as oficinas para o Grupo 1. (continuagdo)

Oficina V . Sabores
Materiais +  raizes coloridas (batata doce roxa e laranja), farinhas de polvilho doce
e azedo, azeite e ervas aromaticas.
Como fazer *  Distribuir tigelas e materiais suficientes para cada crianga, o objetivo ¢

fazer um pao sem glutén;

*  Misturas os materiais para que fiquem homogéneos ao ponto de fazer
pequenas bolinhas;

*  Levar para assar e depois saborear, compartilhando com todas as turmas.

Objetivos *  Trabalhar a coordenagdo motora fina;
especificos *  Desenvolver autonomia alimentar.

Fonte: Autoria propria

Grupo 11

Pontos a serem trabalhados ao longo das oficinas: solos, dguas ¢ culturas. Para esse
grupo, a divisdo das atividades se deu de forma diferente, pois as oficinas foram divididas em
subtemas os quais foram trabalhados em dias diferentes. Por ter conteudos mais complexos e
as criangas possuirem mais maturidade para refletir e conseguir desenvolver ideias acerca do
conhecimento construido coletivamente os temas citados foram adequados dessa forma.
Todas as oficinas foram organizadas sem tempo definido para acabar. O tema ou subtema
seguiram para o proximo a medida que os facilitadores pudessem observar uma compreensao

satisfatoria do tema em questao (Tabela 2).



Tabela 2 - Descrigdo das atividades realizadas durante as oficinas para o Grupo II.

Oficina I Solos 1. Cuidados e manutencio da satde do solo

Material »  Livros e fotos que ilustram a dinamica dos solos (em hortas e
florestas por exemplo);

e [lustragdes de solo sem vida;
*  Papel e lapis.

Como fazer *  Dispor o coletivo em roda (conforme descritos nas regras
gerais) para apresentacdo do tema em questdo a partir de uma
historia ladica;

»  Distribuir os materiais escolhidos para fazer a
sensibilizacdo;

*  Alimentar a reflex8o através de perguntas, trazendo para o
cotidiano as questdes pertinentes;

*  Pedir que as criangas desenhem o que entenderam da
dindmica.

Objetivos especificos *  Fazer uma introdugdo sobre a importancia da agroecologia.

*  Correlacionar a saude das plantas e consequentemente dos seres
que delas se alimentam;

Oficina 11 Solos 2. Cores do solo

Materiais *  Solos diversos (com cores diferentes), agua, cola branca,
pincéis, potes para a mistura, cartolina, peneira, fotos de solos
de outros espagos da cidade (como as falésias);

Como fazer * Realizar a coleta dos solos, peneirar, misturar cada solo com
4gua e cola branca;

*  Observar a diferenga das cores, usando também como
referéncia as fotos das falésias da cidade;



Objetivos especificos

Producdo e utilizagdo de geotinta para fazer pinturas livres.
Reconhecer a diversidade de solos no espago escolar;

Trabalhar a criatividade a partir de elementos naturais;
Demonstrar produgdo de geotinta e seus usos;

Oficina I1I Solos 3. A luta pela terra
Materiais *  Livros sobre agroecologia (com ilustragdes), fotos de integrantes
do movimento (de preferéncia mulheres) e dos movimentos
sociais, lapis e papel.
Como fazer *  Realizar uma contagdo de historia, trazendo de forma ladica a luta

Objetivos especificos

pela terra e pela agroecologia, enaltecendo as companheiras como
simbolos de forca ¢ resisténcia.

Pedir que desenhem o que entenderam e compartilhem com

as familias.

Trazer para a turma a reflexdo sobre as lutas camponesas ¢ as
“heroinas” reais que estdo diariamente trabalhando para manter a
populagdo bem alimentada;

Construcdo de um mural sobre qual a importancia do

movimento agroecologico para nos.

Oficina IV Solos 4. Geoterapia;
Materiais *  Aurgila, bacias com agua, elementos naturais coletados pelas
criangas.
Como fazer *  Realizar uma coleta de elementos naturais pelo espaco

Objetivos especificos

escolar;

Distribuir por¢des de argila individualmente;
Propor criagdo e experimentagdo livre.
Trabalhar a textura e a criatividade infantil;
Proporcionar o autocuidado.

(continuagdo)

Tabela 2 - Descri¢do das atividades realizadas durante as oficinas para o Grupo II.

Oficina V Aguas 1. Poluicio e os impactos para as populacdes
Materiais e Livros e fotos sobre polui¢do das dguas, fotos de rios
saudaveis;
Como fazer e Ler, em roda, historias sobre a poluigdo ¢ a contaminagio das

Objetivos especificos

aguas;

Partilhar fotos reais de rios poluidos e rios saudaveis;
Refletir sobre os rios € mares que queremos e precisamos;
Pensar sobre nossos residuos individuais e coletivos;
Planejar a¢des de remediagao.

Oficina VI Agua 2. Estados fisicos
Materiais *  Gelo, agua, livro sobre queimadas e efeito estufa.
Como fazer e Trazer para a compreensdo de todos os estados fisicos da agua,

Objetivos especificos

usando como exemplo o gelo;

Realizar uma contagdo de histdria ladica sobre as

queimadas e seus efeitos.

Entender a importancia das florestas na conservagdo da agua,
bem como a cobertura do solo na agricultura;

Perceber como as mudangas de temperatura da d4gua podem
alterar a vida na Terra.

Oficina VII Agua 3. Rio que temos X Rio que queremos;
Materiais « Papel, lapis coloridos, materiais utilizados como base para a
introdugdo desse topico (livros, fotos)
Como fazer *  Realizar uma roda de conversa para sensibiliza¢do através de

fotos;
Propor desenhos que trazem uma perspectiva ecoldgica



Objetivos especificos

dos rios.
»  Pensar a manutengdo dos rios, os impactos do
agronego6cio e a importancia da sua preservagdo para manutencdo da
saude da terra;
Imaginar as diversas formas de vida que dependem
diretamente dos rios.

Oficina VIII Culturas 1. Variedades e importincia
Materiais Sementes crioulas, alimentos agroecologicos diversos (de
preferéncia ndo convencionais);
Como fazer Partilhar os elementos em roda, apresentando cada semente e

Objetivos especificos

discutindo sobre a importancia dos guardides e guardids das
sementes (usar de exemplo as sementes da paixao);

Pensar em como produzir as proprias sementes a partir do que
temos.

Conhecer as sementes agroecologicas e a importancia

delas paras as familias agricultoras;

Entender as dindmicas de melhoramentos de plantas que as
familias agricultoras realizam;

Entender sobre variedades genéticas das sementes e
relacionar com a diversidade animal (humanos e nao
humanos);

(continuagdo)

Tabela 2 - Descri¢do das atividades realizadas durante as oficinas para o Grupo II.

Oficina IX

Culturas 2. Dinimica da “diferenca fortalece”

Materiais
Como fazer

Objetivos especificos

Apenas espaco para uma grande roda;

Em roda e de maos dadas, cada crianga recebera o nome de uma
cultura vegetal diferente, a crianga que estiver com o nome da
cultura que for chamada, devera saltar e se apoiar nas
companheiras, nas proximas rodadas a diversidade vai diminuindo
até chegar em apenas uma cultura, onde todas as criangas caiem,
pois ndo havera companheiras (culturas distintas) para apoia-las;
Fomentar uma reflexdo sobre a diversidade e sua capacidade de
fortalecimento entre culturas.

Fortalece o coletivo através das diferencgas culturais,
fisicas, etc, de cada individuo;
Compreender como a monocultura afeta as relagdes
ecologicas (entendendo os humanos como integrantes desse
processo).

Oficina X Culturas 3. “Agroecologia X Agronegocio”
Materiais Fotos ilustrativa de agroecossistemas e do agronegdcio e suas
produgdes (sementes de milho, feijdo e jerimum);
Pas e regadores;
Como fazer Partilhar os materiais sobre agroecologia X agroneg6cio ¢

levantar reflexdes acerca de cada um;



e Pensar o tipo de manejo que favorece a vida e a saude dos
animais e da terra;

*  Apresentar a proposta do cultivo das trés irmds (milho, feijao,
jerimum) e explicar como o consoércio entre elas as fortalecem;

* Realizar o plantio das sementes citadas em canteiros
previamente preparados para a atividade e fazer o
acompanhamento do desenvolvimento das plantas.

Objetivos especificos »  Firmar o conceito de agroecologia;
*  Colocar em pratica os topicos anteriores;
»  Tomar responsabilidade e sentir-se pertencentes ao
processo.

Fonte: Autoria propria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola campo tem como proposta contribuir para uma educagdo transformadora a
partir do reconhecimento do ser humano como um ser integral e integrado em seu meio, como
uma espécie que deve buscar conviver de forma compassiva e sustentavel. Trazendo nessa
perspectiva o principio da interseccionalidade antiespecista (Oliveira, 2018), que procura
instrumentalizar a conexdo entre o combate as formas estruturais de opressdo contra seres
humanos e demais animais. Relacionando sobreposi¢cdes de género, raga, classe e exploracao
animal sob uma dtica critica decolonial que reconhece as vitimas que o nosso modo de vida
produz, quem sao os excluidos do nosso direito e quem tem sua existéncia secundarizada para
o privilégio de um determinado grupo. Como a agroecologia sistematiza grande parte desses
preceitos decidimos desenvolver nosso estudo nessa escola.

Os resultados aqui descritos iniciam com as observagdes participantes e levantamentos
qualitativos do grupo I e, posteriormente, do grupo II. Embora os estudantes tenham
interagido entre si em algumas atividades, as observagdes realizadas em cada grupo foram

diferenciadas.

3.1 Grupol

Ao longo dos 4 meses de atividades na escola foi possivel observar como as criangas

nessa faixa etaria carecem de momentos naturais para reconhecer o



mundo e se reconhecerem nele. Durante as oficinas elas vivenciaram o ciclo natural da vida
entendendo e/ou sentindo como os elementos se transformam. Para realizac¢do das oficinas foi
necessario criar espacos onde as criancas pudessem ser protagonistas de suas histérias, com
saude e seguranca, crescendo e se desenvolvendo em contato direto com ambientes naturais,
livres de venenos.

As criancas que ja se comunicavam oralmente destacaram varias sensagdes enquanto
vivenciavam as oficinas, como por exemplo a impressdo de que o “umbu explode na boca”
(oficina II); “a folha tem cheiro doce” (oficina III); “existem batatas de varias cores (oficina
V). Mesmo as que se comunicavam de outras maneiras, através dos gestos, do olhar, das
expressoes, captadas pelas educadoras, mostraram entusiasmo e envolvimento com cada
atividade proposta. Ao longo das oficinas as criancas foram estimuladas a usarem a
criatividade com bastante autonomia. Dessa forma, pudemos perceber que, dia apos dia, elas
foram significando/resignificando saberes e conhecimentos coletivos em seu repertorio

cognitivo.

Figura 1. Oficina III — Dindmica com ervas. Teve como objetivo final desenvolver o olfato a partir de elementos
pouco explorados entre as criangas.



Fonte: Autoria propria.

Figura 2. Oficina V — Fazendo pées de batata. Teve como objetivo final trabalhar a coordenagdo motora
fina e desenvolver autonomia alimentar.

Fonte: Autoria propria.

Para algumas atividades ludicas realizadas durante as oficinas foram necessarias

adaptacoes da literatura, como exemplo para usar a musica “Sitio do



seu Lobato” (ARGUILERA, 2008), a qual se transformou em “Sitio da Dona Maria”

(adaptagdo dos autores).

“Dona Maria tem um sitio, agroecologico / E no seu sitio tem uma plantagdo / De
milho e feijdo / Tem jerimum pra ca / Tem jerimum pra 14 / Tem jerimum pra todo

lado, ia ia 6.” (OLIVEIRA, 2022)

Observando as turmas e as especificidades de cada componente, as oficinas se
expandiram para além das propostas e tomaram rumos criativos onde as criangas se
empoderaram e contribuiram umas com as outras numa dindmica de troca e aprendizado,

protagonizando cenas com espontaneidade e muita diversao.

Figura 3. Oficina IV - Colagem de elementos naturais em papeldo. Teve como objetivo final explorar para além

das formas geométricas ¢ desenvolver a nogao espacia

Fonte: Autoria propria.

No ambito geral de todas as oficinas aqui realizadas, concordamos com as ideias de
Richard Louv (LOUY, 2016) de que as criancas vivem pelos sentidos. Onde o conhecimento
sensorial liga o0 mundo exterior do individuo ao mundo interior, escondido e afetivo, sendo o
ambiente natural a principal fonte de estimulo sensorial. Nesse contexto, foi essencial que
antes da realizagdo das oficinas a equipe tenha organizado um local seguro e permissivel para

explorar o mundo através dos sentidos e para o desenvolvimento saudavel do emocional.



Este espago seguro de aprendizagem ¢ importante para que a crianga possa ser um
agente de construcdo em seu mundo, pois o processo social interage com a Natureza
(TAMAIO, 2002). Nesse sentido, proporcionar nas escolas o encontro das criangas com a
Natureza, traz beneficios respaldados pela ciéncia, independente do contexto ao qual os
individuos estdo inseridos, pois ¢ uma necessidade comum entre humanos (BARROS, 2018).
Além de fortalecer a turma para trabalhar em equipe e desenvolver habilidades, instigando a
curiosidade, a criatividade, a concentragdo e a maior disposi¢do para aprender.

Notamos assim, 0 nosso corpo ¢ 0 ambiente a nossa volta por meio do nosso sistema
sensorial, compreendendo que, através dos oOrgdos dos sentidos, desde o inicio da vida
comecamos a experienciar o mundo (AYRES, 2005). Nesse sentido, o ser humano ja nasce
com o potencial basico de integrar estas sensagdes ao cérebro, entretanto, os bebés ndo tém
estratégias e conhecimentos formados para perceber a complexidade dos estimulos
ambientais, essa habilidade se desenvolve com a experiéncia ¢ com a maturidade,
principalmente na interagdo com o outro. Assim, deve ser desenvolvida através da interagao
com o mundo e da adaptacdo com o seu corpo e de seu cérebro aos muitos desafios fisicos e
emocionais durante a infincia.

Ao final das oficinas, alcancamos os seguintes objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento segundo a BNCC (2017): respeitar acordos basicos de convivio coletivo nas
interagdes e brincadeiras (toda as oficinas); movimentar-se no espaco, se norteando por
nogdes como em frente, atrds, no alto, embaixo, dentro, fora, ao participar de brincadeiras e
atividades (todas a oficinas); explorar e descrever conformidades e distingdes entre as
caracteristicas e propriedades dos objetos (oficina de textura e de formas); observar,
comunicar e descrever acontecimentos do cotidiano e fendmenos naturais (oficina de IV);
compartilhar, com a turma, situagdes de cuidado de plantas e outros animais nos espagos da

escola e para além dela (todas as oficinas).



3.2 Grupo II

Durante a realizagdo das oficinas foi percebido a necessidade de algumas adaptagdes
metodoldgicas para melhor atender as necessidades das criancas que se mostraram mais
atentas e dispostas para atividades mais praticas, com recursos sensoriais e ludicos.

No tema Solos, a turma pdde observar a dindmica dos organismos, como ocorre o
processo de ciclagem dos nutrientes e as diversas qualidades de solo que podemos encontrar
na natureza em diferentes estdgios. Utilizamos a composteira da escola para observar as
mudancas da matéria organica e como a vida animal interage e acelera a degradagdo das
cascas de frutas que as proprias criangas colocavam para compostar apos os intervalos do
lanche. Durante a roda de conversa, elas puderam compreender e discutir sobre os impactos
dos agrotoxicos para os seres que vivem e trabalham na terra, através de fotos, livros e a

historia da Ana Primavesi.

Figura 4. Oficina I - Contacao da historia de Ana Primavesi. Teve como objetivo final fazer uma introducao
sobre a importancia da agroecologia e correlacionar a satide das plantas com a dos seres vivos que delas se
alimentam.




Fonte: Autoria propria.

Muitas lembraram dos insetos encontrados pelos solos da escola e fizeram a conexdo
entre um solo vivo e um solo morto. Chegaram a conclusdo coletiva de que a agroecologia ¢ o
melhor caminho, pois respeita as vidas e produz com qualidade. Essa percepcao da
importancia do alimento saudavel ja foi descrita por diferentes autores (DUTRA, 2019; DA
CONCEICAO, 2022 ) e esse embasamento literario foi explicado de maneira sucinta para as
criangas. Outra adicdo que foi feita ao conhecimento coletivo foi de que a alimentagdo esta
ligada directamente a aprendizagem, pois uma crianca bem nutrida, apresenta maior
capacidade para aprender e desenvolver suas habilidades, contribuindo também para uma
melhor concentragdo. Assim, o alimento indiretamente auxilia no rendimento escolar das
educandas (ALVES, 2020).

No tema Agua, a turma acompanhou uma historia sobre como o desmatamento das
florestas influencia no deslocamento das 4guas através dos “rios voadores”, ¢ como esse
acontecimento provoca o desequilibrio mesmo em lugares distantes. Refletiram sobre a acao
da agua da chuva em diversos solos do espago escolar (como ela interage com as pedras, a

areia, as plantas, etc)

Figura 5. Oficina VIII - Rega do plantio de milho e feijao. Teve como objetivo final conhecer as sementes
agroecologicas e a importancia delas paras as familias agricultoras; entender as dinamicas de melhoramentos de
plantas que as familias agricultoras realizam e entender sobre variedades genéticas das sementes e relacionar
com a diversidade animal (humanos e ndo humanos).

Fonte: Autoria propria.

Durante a roda de conversa foi feita uma sensibilizagdo com algumas imagens de rios

poluidos, o que as deixou surpresas e tristes pelo impacto causado nas



populagdes locais (de animais humanos e ndo humanos). Nas imagens foi possivel observar
animais mortos, populagdes indigenas sem alimento, at¢ mesmo alguns brinquedos plasticos
descartados na natureza. Também puderam entender os estados fisicos da 4gua de acordo com
a temperatura e os impactos para o planeta (ARTAXO, 2020). Por fim, as criangas

expressaram em desenhos 0s rios que temos € o0s rios que precisam e gostariam de ter

(SCHWANKE, 2021).

Figura 6. Oficina VII - desenhando o Rio que temos X Rio que queremos. Teve como objetivos finais pensar a
manutengdo dos rios, os impactos do agronegocio e a importancia da sua preservagdo para manutencao da
saude da terra; e imaginar as diversas formas de vida que dependem diretamente dos rios.

Fonte: Autoria propria.

Figura 7. Oficina X - Leitura sobre impactos climaticos nas florestas. Teve como objetivos finais firmar o
conceito de agroecologia; colocar em pratica os topicos anteriores; e tomar responsabilidade e sentir-se

pertencentes ao processo.

Fonte: Autoria propria.

No topico Culturas, a turma teve acesso a uma diversidade de sementes (milho criolo,
coentro, feijoes, lentilha) e, a partir dessas foi feita uma explicacdo sobre as sementes,

trabalhado a importancia das diferencas e como essas nos fazem fortes.



A dindmica “diferengas fortalece” (adaptado de XXX) contribuiu para a compreensdo da
importancia de se plantar em consorcio e pensar a turma como um coletivo biodiverso
(observando a fisionomia e as preferéncias de cada um). Essa dindmica visou também o
fortalecimento do crescimento social de cada individuo. Ao final da dindmica foi feita uma
roda de conversa e percebido que as criancas desenvolveram a critica sobre o monocultivo € o
agronegdcio. Apds, as criangas foram direcionadas para um terreno pré preparado no patio da
escola onde fizeram os bergos para receber sementes de milho, feijdo, tomate e pimenta,
sementes escolhidas por necessidade da escola; protegeram o solo com matéria organica seca
para preservacao da dgua. Em um segundo momento realizaram a coleta de acerola, pitanga,
pinha e goiaba pelo espago escolar. Aproveitando as coletas realizamos um lanche coletivo e
fizemos um bolo de amoras.

Complementando a ideia de diversidade, em uma roda de conversa, refletimos sobre
as varias etnias que formam o povo brasileiro, nossa biodiversidade alimentar ¢ costumes.
Ainda no contexto, elas foram perguntadas sobre a importancia da agroecologia e obtivemos
respostas assim: plantar para ndo gastar dinheiro” / “plantar ¢ cuidar” / “agroecologia ¢
importante pois assim nasce nossa comida pra gente se alimentar” / “usamos sementes, terra e
agua" / “agroecologia € importante pois ela ¢ sagrada”.

Por fim, atingimos os seguintes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
segundo a BNCC (2017) para a faixa etdria de 4 - 6 anos: Apresentagdo de interesse e respeito
por diferentes culturas e estilos de vida por parte das criancas; desenvolvimento da
coordenagdo motora para o atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situagdes diversas; Exposicao de ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da comunicacdo oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressdo; Acompanhamento e relato de mudangas em diferentes materiais, derivadas de
acdes sobre eles, em experimentos com fendmenos naturais e artificiais; Identificagdo e
selecdo de fontes de informagdes, para responder a questdes sobre a natureza, seus
fenomenos, sua conservacao; Esclarecimento de acontecimentos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade.

Com a conclusdao de nosso trabalho podemos afirmar que todas as dinamicas aqui
realizadas tinham a intencdo de educar e, nesse sentido, entendemos como Sousa ¢ Cadete

(2017) que descrevem que o educar vai muito mais além de



questdes cognitivas, mas sim de ensinar e incentivar os sujeitos a se relacionarem com o
mundo, auxiliando-os a compreender sua realidade. Realidade essa da qual as criancas
urbanizadas se distanciaram. Para tentar iniciar a reversdo dessa desconexdo incentivamos
com sensibilidade e singularidade a imagina¢ao delas durante todas as oficinas,
independentemente da idade. Nesse inicio de processo seguimos as palavras de Howard
Gardner (1995), “O maior desafio € conhecer cada crianca como ela realmente ¢, saber o que
ela é capaz de fazer e centrar a educagdo nas capacidades, for¢as e interesses dessa crianca”.
Com uma turma pequena foi bem possivel detalhar atengdo individual e poder expandir a
visao de natureza focando em cada capacidade, forga e interesse.

Nessa logica, Tiriba (2018) prega que o contato das criancas com o cultivo de
alimentos sem agrotdxicos abre espago para uma formagao ética do cuidado com a terra, com
o meio ambiente, com o seu proprio corpo € com o dos outros. Por meio dos tipos de
interacdes propostas, as criangas puderam compreender que também sao parte da natureza, ¢ a
partir dai valores puderam ser consolidados, como por exemplo a solidariedade, a
coletividade e o respeito. Fomentando assim, caminhos para trabalharmos, por meio de hortas
escolares, conteudos sociocriticos no sentido de explorar sem conquistar, despertando o lado
justo, pacifico e humano que ¢ intrinseco da natureza da crianca.

Viver em natureza ¢ ndo apenas conhecé-la ¢ um fator importante para a educagdo
infantil, como j& descreve Montessori (1965), onde conceder liberdade aos educandos(a) €
quebrar barreiras que impedem o seu crescimento normal. Barreiras essas que podem oprimir
ou limitar o corpo da crianga que, naturalmente, anseia por descobertas, ¢ onde o
desenvolvimento fisico e cognitivo estdo em constante evolu¢ao. Observamos com isso que,
trabalhar agroecologia nas escolas se mostra necessario para promover uma educacdo que
desperte o pertencimento das criangas a sociedade e convoque o desejo de lutar por uma
mudanga significativa nas relagdes com o outro (entendendo aqui o outro como sendo toda a
natureza para além do ser humano).

Ainda na ideia de natureza, a conexdo educagdo infantil x agroecologia trabalhada
durante as oficinas demonstrou-se importante porque € na infancia que as criangas constroem
os primeiros conceitos e produzem reflexdes da sociedade a qual estdo agregadas (LOUYV,
2016). Nesse sentido, a importancia de contextualizar contetidos escolares com a rotina das

criangas, de falar da cultura regional de sua



localidade e dos saberes populares que cada um carrega se faz de grande valia para o
desenvolvimento pessoal de cada um. Por esse angulo, a agroecologia tem sido uma ciéncia
que perpassa o tempo, estabelecendo-se e se expandindo cada vez mais em uma série de
contextos distintos. Tornando-se interdisciplinar entre as diferentes areas de conhecimento,
principios e ideologias. Morin (2011) conjuntamente reflete sobre o potencial de
desenvolvimento pessoal da crianca quando trabalha sob a perspectiva da
transdisciplinaridade, que também € o caso da agroecologia, integrando os estudos para uma
compreensdo que vai além, reconectando diversos saberes, quebrando barreiras do
pensamento, construindo sentidos para a vida individual e social de cada sujeito.

Considerando seu contexto interdisciplinar atual aqui a agroecologia se apresenta
como proposta articuladora do conhecimento, mesmo em contexto urbano. Tendo a
capacidade de incentivar a aprendizagem de forma contextualizada com a realidade dos
educandos, como ja indica Paulo Freire (2019). Visto isso, ¢ importante 0 acompanhamento
de um profissional de olhar sensivel aos sujeitos envolvidos, para poder atuar com qualidade
(CAPORAL; RAMOS, 2006). Nesse sentido, a minha formacdo agroecologica vem somar a
proposta de interligar educacdo infantil e agroecologia.

O resultado desse trabalho se mostrou presente nas falas e atitudes das criangas que se
tornaram cada vez mais interessadas e proativas nas questdes ecoldgicas, construindo saberes
e organizagdes proprias para lidar com os desafios que surgem. Para Ailton Krenak (2019),
mesmo com resultados claros de melhorias na relagdo ser humano x natureza ha uma
convocacao para uma sociedade zumbi, onde esse tipo de educacdo e a agroecologia ndo sdo
tolerados, pois configuram uma trajetéria rumo ao sonho de viver com dignidade e gozo da
vida.

A vista disso, Paulo Freire (2019) destaca em seus livros que as a¢des pedagogicas
devem ser transformadoras e que possibilitem efeitos multiplicadores para a sociedade. Nessa
logica, trazemos aqui a importancia de se trabalhar a tematica e as correlacdes descritas aqui

ainda no ensino infantil.

4. CONSIDERACOES FINAIS



E estabelecendo o contato com a realidade concreta, que alimentamos o cuidado ¢ a
compaixdo, captando a esséncia humana para suportar a liberdade, a inteligéncia ¢ a
criatividade, identificando assim, os principios, os valores e atitudes que constroem uma
relagao harmonica e integral entre os seres humanos e a natureza (BOFF, 2017). Nesse ponto
de vista, o presente trabalho buscou por uma educacdo infantil valiosa, capaz de construir
pontes entre saberes, linguagens, sentimentos e emog¢des. Entendendo e fazendo entender que
a educacdo infantil precisa estar atrelada a natureza, a compreensao das dindmicas ecologicas
que tem se tornado um desafio ndo sO6 para as pessoas adultas que acreditam num futuro
possivel, mas para as proximas geragdes que ja estdo e podem fazer mudangas significativas
em seu entorno. Contrapondo-se a concep¢do capitalista de competitividade e do viver
melhor, em termos de consumo. E € aqui que a agroecologia e a pedagogia se encontram, ao
fortalecer e alimentar a vida, a producdo justa e sustentdvel, por sujeitos auténomos,
protagonistas, criativos e esperancosos (no sentido do verbo esperangar, para que nos mova).

As oficinas voltadas para a educagao ambiental e educagdo em saude podem ser
consideradas como um importante instrumento pedagdgico que pode contribuir para a
participagdo e mobilizagdo social. Isso acontece quando ela contribui para o envolvimento de
cada um e valoriza o conhecimento, as habilidades pessoais e coletivas capazes de contribuir
para promog¢do do desenvolvimento local sustentavel voltado para o bem-estar, melhoria da
qualidade de vida e a felicidade de todos. Onde as pessoas que se veem responsaveis e
capazes de provocar e construir mudangas, podem se articular socialmente e se
movimentarem, ¢ uma escolha e um ato de liberdade (Toro e Werneck, 2004).

Nesse sentido, ¢ importante que as instituigdes, 0s movimentos sociais ¢ os individuos
dispostos a travar a luta pela mudanca de perspectivas para a educagdo, participem
politicamente desse processo, expressando publicamente e livremente essa critica, para que
seja levada em consideracdo, com o propdsito de causar mudangas estruturais, ¢
coletivamente as criangas sejam acolhidas na sociedade, tendo todas as pessoas a
responsabilidade efetiva de educar esses seres humanos que caminham e se transformam
constantemente em cidadaos do mundo.

Finalizamos com a ideia de que este trabalho ¢ sobretudo um convite, para que
possamos estudar, desenvolver pesquisas € meios solidos para a aplicacdo de uma educacao

realmente eficaz. Educacdo essa que surge ndo como uma resposta



fixa e permanente, mas como uma atuacdo ativa nesse exercicio de transformagdo
socioambiental, tendo como objetivo o fortalecimento de principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentdveis e solidarios. Para tanto, ¢ necessario dialogar com diferentes
entidades, enfrentando os desafios de construir comunidades e relagdes em uma sociedade
colonizada, onde o individualismo impera. E tempo de organizagio e fortalecimento, para
salvarmos essa espécie em extingdo: a crianca na natureza. Ao considerarmos este

movimento, viabilizamos possibilidades para um futuro possivel.
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