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O PERCURSO DE AUTORIA: ESCRITA E REESCRITA DE TEXTOS PARA A
FORMACAO DE ESCRITORES INICIANTES

RESUMO: O objetivo deste trabalho € averiguar indicadores do comportamento autoral em
atividades pedagogicas direcionadas a formacdo de escritores iniciantes. A intencdo é
promover um estudo sobre o percurso de autoria escrita, com intuito de compreender o
comportamento escrito dos estudantes do Ensino Fundamental, considerando a escrita, a
revisdo da escrita e a reescrita de textos. A pesquisa € de abordagem qualitativa, de caréater
exploratoria, tendo como instrumento de coleta de dados, a pesquisa-acdo, as atividades dos
colaboradores e a andlise das producfes de textos do tipo narrativo, realizada com a
participacdo de 13 alunos do Ensino Fundamental I, numa Escola Publica do Interior do
Estado da Paraiba. Os principais autores que serviram de referéncias ao trabalho foram
Fortunato, PCNs, Costa, Fonseca, Sucupira e Lacerda entre outros que auxiliaram a analisar
o0s dados coletados na pesquisa de campo. Os resultados indicaram que, a reviséo e refaccédo
coletiva foram muito satisfatorias em relacdo as participagdes, envolvimentos e reflexdes
acerca do texto que estava sendo revisado e refeito, pois, na medida em que a professora
dialogava com o estudante/autor do texto escrito, objeto de releitura e refaccdo textual, a
autora desdobrava argumentos e informacgdes que ndo ficaram esclarecidas em sua producao
textual e os demais estudantes imersos no percurso autoral para as adequacdes necessarias ao
texto, ajudavam opinando, perguntando acerca do que ndo ficou claro, contribuindo ao
apresentar melhores formas de dizer no texto da autora. Ja em relacdo a atividade de revisao e
reescrita em duplas, os dados testaram que, 0s alunos ainda precisam vivenciar inimeras
experiéncias coletivas para compreenderem como deve desenvolver a revisao e reescritura de
um texto, pois apenas uma atividade coletiva ndo é suficiente para que os estudantes se
autorregulem na atividade de reviséo e reescrita.

Palavras-chave: Percurso de autoria. Producdo textual. Escrita. Reescrita. Ensino
Fundamental.



ABSTRACT: The objective of this work is to investigate indicators of authorial behavior in
pedagogical activities aimed at training beginning writers. The intention is to promote a study
on the course of written authorship, in order to understand the written behavior of elementary
school students, considering writing, writing review and text rewriting. The research has a
qualitative, exploratory approach, having as a data collection instrument, action research, the
activities of employees and the analysis of the production of narrative texts, carried out with
the participation of 13 students from Elementary School | , in a Public School in the State of
Paraiba. The main authors who served as references to the work were Fortunato, PCNs, Costa,
Fonseca, Sucupira and Lacerda, among others who helped to analyze the data collected in the
field research. The results indicated that the collective revision and reworking were very
satisfactory in relation to the participation, involvement and reflections about the text that was
being revised and redone, because, insofar as the teacher dialogued with the student/author of
the written text, object of textual rereading and reworking, the author unfolded arguments and
information that were not clarified in her textual production and the other students immersed
in the authorial path to the necessary adjustments to the text, helped by giving their opinions,
asking about what was not clear, contributing by presenting better ways of saying it in the
author's text. Regarding the proofreading and rewriting activity in pairs, the data tested that,
students still need to live numerous collective experiences to understand how to develop the
proofreading and rewriting of a text, as only a collective activity is not enough for students
self-regulate in the review and rewrite activity.

Key Words: Path of authorship. Text production. Writing. Rewrite. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Pretende-se a partir deste trabalho estudar o percurso de autoria escrita com intuito de
compreender o0 comportamento escrito dos estudantes do Ensino Fundamental ao
desenvolverem a reviséo e reescritura de suas producées textuais escritas.

O motivo por estudar o tema deu-se porque na época em que estudava no Ensino
Fundamental e Médio, havia completa auséncia de préaticas de escrita e reescrita de textos.
Ndo haviam situacdes pedagdgicas de ensino para reflexdes dos estudantes para a
aprendizagem do comportamento escritor: escrever, revisar 0 que escreveu e refazer o texto
caso houvesse informagcbes omissas, confusas, ambiguas, redundantes, obscuras. As
producdes textuais escritas permaneciam apenas na primeira versao.

Percebe-se que para formar bons escritores ndo depende apenas de uma pratica
continuada de producéo de textos, mas de revisdes e refaccOes assistidas pelo professor caso
0s textos sejam avaliados e identificados inadequacgdes. Percebe-se que hoje, a maioria dos
docentes das escolas de ensino fundamental desconhecem, ignoram ou ndo sabem orientar de
acordo com as etapas do percurso de autoria, tema hoje discutido pela linguistica textual:
escrever, revisar o que escreveu e refazer o texto.

Os professores aderem a uma pratica de ensino conduzindo os alunos identificarem as
alteracdes ortograficas do texto no ato da revisdo e refaccdo coletiva. Ou seja, 0s professores
ndo ddo oportunidades de ensino aos alunos para reorganizarem suas producdes textuais
escritas, refletirem acerca delas, retoca-las para se inserirem no percurso autoral. Sendo assim,
este trabalho busca respostas para a seguinte problematica: Quais indicadores do
comportamento autoral em atividades pedagdgicas direcionadas a formacdo de escritores

iniciantes?

O avanco do saber escrever, ou seja, do percurso autoral requer oportunidades
pedagdgicas de ensino para que 0s estudantes possam escrever, reler e reescrever, num
processo continuo de aprendizagem, permitindo assim, que através das producgdes textuais, se
expressem através da linguagem, atuando como autor da sua prépria producdo de texto,
escrevendo com clareza para seu interlocutor. Sendo assim, a escolha deste tema tem como
justificativa acreditar que é de extrema importancia a aprendizagem do comportamento

escritor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conduzindo o estudante a experimentar
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todo o processo do percurso autoral: planejar, escrever, revisar e reescrever o texto
reelaborando suas produgdes escritas.

Contudo inferimos que a formacdo docente para 0s anos iniciais do ensino
fundamental deve contemplar a compreensdo e conhecimento desse tema relacionado ao
percurso de formacdo autoral do escritor iniciante. O intuito de forma-lo para a intervengédo
pedagogica consciente e competente é para possibilitar aos estudantes do curso de Pedagogia
e Professores do ensino fundamental a vivéncia adequada a formacgéo para a compreenséo e
ensino do percurso autoral, especificidade extremamente necessaria ao processo da
sistematizagéo da alfabetizagéo.

Pretende-se a partir deste trabalho contribuir para a formacdo docente e Pedagogos
pois esse estudo acerca do percurso de autoria, pretende compreender como os estudantes do
Ensino Fundamental desenvolvem esse percurso, sobretudo, revisdo e reescritura dos textos
para reapresentar como fonte de estudos e inspiragdes para os docentes no que diz respeito a
formac&o escritora dos estudantes dos anos iniciais de escolaridade.

O objeto de estudo deste trabalho diz respeito ao comportamento leitor em formacéo,
considerando a escrita, revisdo da escrita e a reescrita. Nesta perspectiva, nossa pesquisa foi

norteada pelos seguintes objetivos:

O objetivo geral desta pesquisa consiste em: averiguar indicadores do comportamento
autoral em atividades pedagdgicas direcionadas a formacdo de escritores iniciantes. E nos
objetivos especificos: apresentar indicadores de aprendizagem no percurso de autoria escrita
como pratica social; analisar como acontece 0 processo de constituicdo da autoria durante as
atividades de ensino, e aprendizagem dos escritores iniciantes; compreender na refaccdo dos
textos as observacdes/intervencdes dos estudantes em relacdo as auséncias de informacdes, as
omissdes de detalhes, complementos textuais, confusbes nas explicacdes, ambiguidades,
redundancias de linguagens, desdobramentos dos argumentos; demonstrar a importancia da
sistematizacdo da formacdo escritora iniciante dos estudantes quando ja se apropriaram da

escrita alfabética.

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho estd alicercada numa
pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa. Os colaboradores desta pesquisa estudam numa
Escola Publica do interior do Estado da Paraiba, numa turma do segundo ano do Ensino

Fundamental I, com 13 alunos.
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Com a finalidade organizar este trabalho monogréafico, observa-se em sua composicao

a Introducdo e quatro capitulos.

O segundo capitulo apresenta o marco teorico, inicialmente abordando o percurso
autoral no contexto da formacdo leitora de estudantes dos anos iniciais, logo apos
apresentaremos o percurso de autoria e as etapas do comportamento dos escritores.

O terceiro capitulo trata da metodologia adotada na pesquisa, especificando o tipo de
pesquisa realizada, objetivo da pesquisa, 0 universo da pesquisa, 0S participantes e 0S
instrumentos para geracao de dados.

O quarto capitulo aborda os resultados e as discussdes provenientes da analise dos
dados coletados.

O quinto e altimo capitulo, a concluséo, expondo as consideracdes finais.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas e os anexos.

2 MARCO TEORICO

Neste trabalho tomamos como base o estudo de alguns tedricos que abordam o tema a
respeito ao comportamento leitor em formagdo, como ocorre 0 processo de aprendizagem nas
relagbes com o outro, como também o comportamento dos escritores. FORTUNATO (2009);
BRASIL (1997); SUCUPIRA E LACERDA (2015); COSTA (2016); VYGOTSKY (1931-
1995); ORTEGA (2015); FONSECA (2011).

Assim sendo, buscamos organizar esse marco tedrico em dois momentos. Inicialmente
abordando sobre o percurso autoral no contexto da formacéo leitora de estudantes dos anos

iniciais e em seguida sobre o percurso de autoria e suas etapas.

2.1 PERCURSO AUTORAL NO CONTEXTO DA FORMACAO LEITORA DE
ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS

Escrever um texto € um ato de autoria e requer que o escritor planeje, escreva, revise e
reescreva o texto. Essas sdo atividades essenciais a constituicdo de escritores para 0 processo
de aprendizagem da lingua escrita e formacdo de escritores iniciantes. Segundo a autora
Fortunato (2009, p. 16):

A producdo de textos exige do escritor uma série de decisbes e acOes de

linguagem que representam um trabalho intenso, resultado de operacGes
cognitivas complexas. A aprendizagem da escrita compreende o dominio
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desses procedimentos e de sua gestdo durante o processo de producdo de
textos. Por isso, ensinar a escrever textos é ensinar procedimentos de autoria.

A producdo de texto € uma atividade intensa que requer do escritor uma série de
decisdes: como comegar a escrever o texto, sobre o que abordar de acordo com o tema e quais
palavras utilizar para apresentar essas informagdes para este outro, interlocutor e entre outras
decisdes. Além disso, vérias acbes de linguagem estardo presentes no decorrer de toda a
producdo de texto. Professor e aluno fazem uso de varias linguagens, sejam a linguagem oral,

escrita, lida e ouvida.

Durante a atividade de producdo de texto, o professor faz uso da linguagem para
orientar e direcionar o aluno na atividade escrita. J& o aluno faz uso da linguagem para
perguntar ou apresentar a sua davida em relacdo a atividade escrita, como também fala o que
sabe sobre o assunto. Sendo assim, a linguagem funciona como um instrumento de

colaboracéo, permitindo a interacdo entre o professor e aluno durante a atividade.

Quando o professor ensina seus alunos a escreverem textos € importante que os ensine
a tomarem decisdes ao reler sua propria escrita, por exemplo: identificar o que pretendia
dizer, mas que ficou oculto, omisso, incompleto e ndo dito. Essas reflexdes durante a releitura
do texto contribuem para que o aluno ative operagdes cognitivas, pois, requer que planeje,
pense, selecione e escolha as palavras que melhor dizem ou representam o0 que estava
pretendendo dizer em seu texto escrito. A partir do momento em que o aluno toma decisdes
como identificar, analisar, escolher, interpretar e decidir por algumas palavras e ndo por
outras mobiliza operagdes cognitivas, linguisticas e conceituais constitutivas de percursos

autoriais.

A aprendizagem da escrita compreende o dominio de determinados procedimentos. A
producdo de textos escritos requer que o escritor saiba planejar o que pretende escrever, saiba
escrever o que foi planejado, revisar e reescrever o texto. A gestdo inicial desse processo é o
professor que organiza, avaliando o texto do aluno, observando aonde precisa ser reescrito,
quais os problemas e inadequacdes existentes no texto. Ao articular essa gestdo apresenta
perguntas ajudando o aluno a identificar o que estd faltando dizer no texto, como marco
temporais, informacGes ndo apresentadas, sentimentos, argumentos inconclusos. Sendo
assim, o professor conduzira a gestdo autoral dos estudantes iniciados, desde a avaliacdo do
texto até a reescrita coletiva. Nesse momento hé negociagdes com o autor do texto e com as
demais criangas na busca de melhores alternativas para tornar o texto compreensivel para o

leitor.
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A trajetéria de aprendizagem da producdo de texto escrito requer por parte do
estudante questionar-se: o texto estd confuso? Incompleto? Ambiguo? Redundante? A
consolidacdo do comportamento escritor requer condi¢des pedagdgicas e situacfes de ensino
em que o professor conduzira adequadamente os estudantes identificarem os problemas do
texto, organizar as ideias até que a producdo escrita torne coerente para o interlocutor. Nesse
sentido é necessario ensinar aos estudantes os procedimentos de autoria, planejar, escrever,
revisar e reescrever textos, buscando orienta-los e direciona-los durante toda a construcéo do
texto. Entdo, quando o professor ensina os alunos a escreverem textos estd ensinando os
alunos a serem autores de suas préprias escritas.

Nessa perspectiva é necessario que a proposta com o trabalho pedagdgico em relacéo a
producdo de texto mereca presenca nas atividades escolares desde os Anos Inicias do Ensino
Fundamental, sobretudo quando os estudantes ja consolidaram a compreensdo do sistema

alfabético de escrita.

Os professores nesse contexto apresentam condicdes pedagogicas de ensino
propiciando ao educando um caminho que o leve a experimentar a pratica de planejar,
escrever, revisar e reescrever seus textos, para que assim criem suas proprias producgdes
escritas. Esse percurso organiza o processo autoral, pois, formar escritores competentes requer
uma pratica continua de producoes, revisdes e refaccGes de textos. Entende-se por escritor
competente aquele que tem a capacidade de reconhecer diferentes tipos de textos e selecionar
0 género que for mais apropriado a seus objetivos em uma determinada circunstancia
comunicativa como também planejar seu discurso em fungéo do leitor a que se destina. Além
disso, o escritor competente tem a capacidade de perceber se 0 seu texto esta confuso,
ambiguo, redundante e incompleto, tendo condigcbes de revé-lo e retoca-lo até considera-lo
satisfatorio. (BRASIL, 1997, p. 48)

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p. 47)
postulam ainda que: “O trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes”. Para
realizacdo dessa finalidade é essencial para a formacdo de escritores competentes varias
intervencdes pedagdgicas para a apropriacdo desse objeto cultural. Os estudantes adquiram
este saber no exercicio das produgdes textuais que oportunizam reflexdes sobre a escrita, a

revisarem e reescreverem os textos.

Segundo Sucupira e Lacerda (2015, p. 72):
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[...] Junto com a reescrita, além de melhorias no texto, obtém-se varios
beneficios para o aluno. A prética de ler e reler seu texto, buscar fontes, traz
grandes melhorias na leitura e escrita de quem a pratica. Esse ato faz com
que o aluno se habitue a ler ampliando seu léxico e sua maneira de pensar.
Juntamente com a revisdo, a reescrita também traz enormes melhorias na
escrita do aluno, ele passa a escrever melhor e mais corretamente. E por
altimo, e talvez até mais importante, o habito de escrever e reescrever textos
faz com que ele se acostume e com o tempo tenha mais facilidade no
momento da producdo, pois ele ja saberd os procedimentos e serd mais agil
na escrita.

Desta forma a reescrita de texto apresenta inimeros beneficios para os estudantes,
pois, a pratica de ler e reler seus textos regula comportamentos como analisar 0 que escreveu,
buscando ideias ou informacbes que encaixam melhor para os desdobramentos a clareza
textual. Propicia as devidas alteracdes e reconducdes do seu texto a fim de aprimora-lo. Além
disso, esse ato faz com que o estudante se acostume a ler, levando-o a ampliar e melhorar o
seu vocabulario, a expressar-se adequadamente na producao escrita. Juntamente com a revisao
de texto, a reescrita € a etapa do percurso de autoria que traz enormes melhorias na escrita dos
estudantes, pois, é justamente nesta etapa da producdo de texto que o estudante adquire a

pratica social de escrever e reescrever textos.

A funcdo do professor durante o processo de reescrita de textos sera a de mediador
entre o texto e o estudante/escritor. Para isso, parte-se da leitura da primeira versdo do texto
escrito para realizar um trabalho de reflexdo interativa sobre o texto de um dos alunos da sala, com
a finalidade de obter nova e adequada versdo do texto. De acordo com Costa (2016, p. 34):

[...] o professor é o mediador da aprendizagem, é sua funcdo, portanto,
propor novas versGes para o0s textos produzidos, desenvolver e acionar

estratégias linguisticas e discursivas com o intuito de levar o aluno a assumir
o0 papel de leitor critico do proprio texto [...]

A autora argumenta acerca da importancia do professor na etapa da formacéo escritora
do aluno, pois é mediador da aprendizagem e a sua principal funcéo, é, portanto, propor aos
alunos alternativas para novas versdes dos textos escritos. Para isso, dialoga com o aluno
acerca do texto eleito para reajuste, apontando suas inadequacdes, indagando e ajudando o

estudante autor e demais estudantes a fazer escolhas adequadas a explicitude textual.
2.2 O PERCURSO DE AUTORIA

Um ponto de vista defendido por Vygotsky (1931-1995) aponta que 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem além do conceito de relagBes interpessoais e 0 conceito de

internalizagdo se originam na relagio com o outro. Esses conceitos vygotskiano



17

reapresentado por Ortega (2015, p. 41) € “[...] um processo que se inicia pela produgdo de
sentidos que acontecem nas relagdes interpessoais aos processos intrapessoais, ou Seja,
reelaborar internamente as condic¢des reais de producdo, prdprias das inter-relagdes vividas no

processo de apropriagdo pelo sujeito”.

O processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nesse sentido encontra-se
atrelada as relacBes interpessoais e relacdes intrapessoais, pois, a crian¢a entra em contato
com o outro no ambiente social, cultural, internalizando e elaborando de modo subjetivo e
singular as experiéncias do universo interpessoal possibilitando-a organizar para Si as
experiéncias do contexto interpessoal. Ortega (2015, p. 41) ao recuperar o texto de Vygotsky
(1935/1995) enaltece dizendo:

Esse processo de reelaboracdo interna de uma atividade externa é chamado
por Vygotsky (1931/1995), de internalizacdo e sempre se realiza a partir
das/nas relagdes com o outro promovendo modificacbes no pensamento e
elaboracbes nas formas culturais de comportamento, levando ao

desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores na constituicdo do
sujeito.

Baseada nos principios acima destacados de acordo com Vygotsky e recuperados por
Ortega (2015) desenvolveremos encaminhamentos para que as criangas aprendam as
habilidades de desenvolvimentos textuais, que no processo de alfabetizacdo denominamos de
percurso autoral da escrita. Sempre que solicitamos uma producao textual escrita as criancas
hd a necessidade de anteriormente, ter desenvolvido atividades de aprendizagens que

possibilitem-nas ter o que dizer nos textos.

Para que possamos entender o percurso de autoria € preciso definir o que se entende
por autor. Para Fonseca (2011, p. 11) “A palavra autor deriva do latim auctor, oOris,
significando “o que produz, o que gera, faz nascer”. Entdo, o autor ¢ aquele que escreve seu
texto a partir de sua memoria, trazendo a ideia de originalidade, apontando algo novo e Unico,

pois 0 autor, ao escrever, utiliza a sua subjetividade e sua propria personalidade.

Escrever um texto é um ato de autoria que envolve os escritores em diferentes etapas
no processo da escrita: Planejar, escrever, revisar e reescrever o texto. A seguir explicaremos

cada uma dessas etapas.

2.2.1 Planejar
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Antes de comegar a escrever o texto requer que o autor pense e planeje as ideias sobre

0 conteudo que se pretende escrever. Para esse comportamento é preciso planejamento.
Segundo Fortunato (2009. p. 131):

Durante o planejamento, o escritor projeta ideias a respeito do trabalho a ser

realizado e essas representacbes funcionam como desencadeadora da

escritura do texto. O planejamento pode auxiliar o escritor durante todo o

processo de producdo, uma vez que é o procedimento por meio do qual se

elaboram os objetivos que respondem a demanda pelo texto. Esses objetivos

supfem certa representacdo do problema (da tarefa que demanda a

composicdo do texto), do leitor, do autor, do contedo semantico e do texto
em construcéo.

O planejamento durante o processo inicial da escrita € uma etapa fundamental que
ajuda o escritor durante a fase de preparacdo da escrita ja que, durante o planejamento, o
escritor € levado a planejar de acordo com o tema proposto na atividade de producdo, para que

assim, possa direcionar os argumentos, as ideias durante a construcao do texto.

Outro ponto importante enfatizado por Fortunato (2009, p. 132), é que o planejamento
€ um procedimento que se constrdi toda a vez que surge uma nova informacgdo durante o

desenvolvimento da escrita do texto:

O planejamento é um procedimento que funciona durante o processo toda a
vez que uma nova representacdo exige reformulacdo dos objetivos ou
proposicdo de novos. Assim é gue o planejamento e a revisdo funcionam
como procedimentos “irmaos”: ao avaliar o texto ja escrito, a todo o
momento, 0 escritor pode tecer novas representaces para o problema e
repensar os objetivos iniciais ou desdobra-los em outros que véo ativar nova
sequéncia de escrita.

Essa etapa da escrita esta em constante transformacao durante toda a composicdo do
texto. O planejamento na escrita ndo é um processo fixo, pois, na medida em que o escritor
vai planejando o que pretende escrever, as ideias vao se renovando e alterando no decorrer da
producdo de texto, requerendo que o escritor repense nestas novas ideias ou reformule as

ideias anteriores com intuito de ativar uma nova sequéncia da escrita.

O planejamento durante a escrita do texto tende a ser um processo, muitas vezes,
considerada como uma etapa dificil para os escritores iniciantes. Como afirma Fortunato
(2009, p. 132):

Podemos compreender os objetivos que um escritor cria para escrever como
desafios que deve enfrentar e transpor. Se o desafio for muito grande e o
escritor ndo tiver experiéncia acumulada para resolvé-la, ele fracassa. Se for
pequeno, é possivel que ele ndo se estimule suficientemente para o trabalho
de escrita. A busca pelo equilibrio, o ajuste entre o possivel e o desejado, é
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um trabalho de autoria constante, por isso as avaliagdes e revisoes frequentes
dos objetivos.

Planejar o que se pretende escrever é um grande desafio para 0s escritores iniciantes,
ja que eles ainda ndo tém experiéncia o bastante para desenvolver este tipo de procedimento e
quanto maior for o desafio durante a escrita mais dificuldades os escritores iniciantes terdo. O
percurso de autoria durante a producdo de texto é um trabalho de constante, pois, requer que o

escritor planeje, escreva, releia e refaca com a finalidade de produzir um texto coerente.

Fortunato (2009, p. 133) sugere intensa participacdo dos professores na orientacdo dos
seus alunos para produzirem textos mais compreensiveis: “O planejamento parece ser, assim,
uma experiéncia de autoria que podemos acumular no exercicio da escrita. E também a que
podemos ensinar, de modo a ajudar os estudantes a aprimorarem a elaboragiao de textos”. A
etapa do planejamento é um procedimento essencial para ajudar o escritor a planejar o que se
pretende escrever. Sendo assim, antes dos alunos serem convocados a produzirem escritas
foram primeiramente, anotam em um rascunho uma lista dos assuntos de acordo com o tema

proposto.
2.2.2 Escrever

A escrita ¢ uma atividade continuamente construida pouco a pouco no decorrer das
nossas muitas leituras e praticas de escritas e reescritas, uma vez que reescrever possibilita a
aprendizagem da escrita. Quanto mais aderirmos a essa pratica social mais adentramos nos
conhecimentos de autoria, desenvolvemos a linguagem, produzimos mais sentidos,
elaboramos mais experiéncias como escritores. A escrita € uma atividade que requer ter o que
dizer, saber acerca do assunto sobre o qual vai discorrer em seu texto. Requer revisao e
refaccdo para tornd-lo o mais explicito possivel. Sendo assim, antes dos alunos produzirem
um texto ha a necessidade de o professor realizar leituras de contos, poemas, musicas, historia
em quadrinhos ou até mesmo trabalhos de experiéncias empiricas, aulas de campo, pesquisa
com os estudantes sobre determinados assuntos, para que assim, o aluno tenha base para o que

escrevera em sua producao textual.

A pratica da escrita de textos € um processo que requer varias etapas para ser
realizada. Para Fortunato (2009, p. 149): “Aprender a escrever textos ¢ uma tarefa bastante
dificil do ponto de vista cognitivo, consideradas as diferentes demandas que o processo de
escrita faz e os muitos procedimentos que o escritor precisa administrar durante a composicéo

de um texto”. Para a autora, aprender a escrever ¢ uma tarefa que exige uma série de decisdes,
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por isso torna-se uma atividade dificil do ponto de vista cognitivo, requer que o escritor pense
como vai comecar a desenvolver o texto, sobre o que pretendo escrever, quais palavras
utilizar para apresentar informacGes, elaborar argumentos para o outro, seu interlocutor. A
partir do momento, em que o escritor revisa o0 texto, analisa, identifica incoeréncias e decide
refazé-lo, optando por esta ou por outra alternativa. Trazer clareza e explicitude ao texto
requer que o escritor iniciante realize operag@es cognitivas, linguisticas, emotivas disparadas e

elaboradas com a ajuda do professor no processo de ensino do percurso de autoria.
2.2.3 Revisar

Apds a escrita do texto é o momento de revisar. A revisdo funciona, portanto, como
uma etapa indispensavel para ser realizada apés a elaboracdo de um texto. Segundo Fortunato
(2009, p. 145): “A revisdo funciona, portanto, como uma atividade de reflexdo, momento em
que o escritor se distancia do seu objeto criado para analisar o que foi feito e planejar novos
ajustes no escrito. Esse movimento envolve a leitura critica do texto”. Para a autora, a revisao
do texto € um procedimento de autoria, que funciona como uma atividade, momento em que 0
escritor reflete acerca do que escreveu. Durante a revisdo, o escritor precisa, entdo, distanciar-
se do proprio texto, para que possa analisar e identificar os problemas nele encontrado,
buscando acrescentar, retirar ou deslocar algumas palavras, ou seja, fazer os ajustes

necessarios com o objetivo de tornar sua producao mais legivel para o leitor.

Outro ponto destacado por Fortunato (2009, p. 145), é que a revisdo € um
procedimento que ocorre durante toda a composi¢do do texto:

Os procedimentos de revisdo [...] podem ser consideradas auxiliares da

composic¢do, na medida em que, assim distribuidos por todo o processo,

permitem ao escritor administrar melhor as demandas e se concentrar nelas
de forma organizada, elegendo o foco da revisdo a cada momento.

A etapa da revisdo contribui para que o escritor analise o que escreveu, verificando se
0 que planejou foi atingido, se 0 que escreveu ndo fugiu do tema proposto. Avalia se houve
informacBes omissas, confusas, ambiguas, redundantes e obscuras. Durante o processo de
revisdo, o escritor analisa todos estes aspectos no texto, buscando fazer os devidos ajustes,
caso encontre estas inadequacdes, com a finalidade de deixar a sua producdo escrita coerente

para 0s sujeitos leitores de seu texto.
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2.2.4 Reescrever

A reescrita do texto € outra etapa fundamental no processo de formacdo do escritor
iniciante. Tem-se mostrado um importante recurso para melhorar o desempenho linguistico do
aprendiz, portanto, ha que se dedicar momentos exclusivos para a revisao, reflexdo e reescrita
de textos. Costa (2016) adverte o quanto a etapa da reescrita de texto tém se mostrado
importante para 0 comportamento escritor, para seu desempenho linguistico, para isso é
preciso momentos exclusivos de dedicacdo a prética escritora. Nessas praticas os estudantes
reescrevem seus textos, com intuito de explicitar ideias claras, argumentos propicios aos ao
tema do texto, se desviar dos truncamentos discursivos. No sentido de compreender episddios
de sala de aula destinados as inser¢des dos estudantes nos processos autorais, estudantes esses
que ja compreenderam o sistema de escrita alfabética, demonstraremos mais adiante

sequéncias de atividades envolvendo o percurso autoral de escritores iniciantes.

3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo apresentamos o tipo de pesquisa utilizada para realizacdo da investigacao
do nosso objeto de pesquisa, especificando o tipo de pesquisa realizada, a abordagem,
objetivo da pesquisa, 0 universo e 0s participantes da pesquisa e 0s instrumentos para

constituicdo de dados.
3.1 Tipo de pesquisa

Segundo Gil (2007, p. 17) a pesquisa ¢ definida como: “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo primordial respostas aos problemas que sdo propostos”. O
pesquisador inicia uma pesquisa se existir uma pergunta ou uma davida para qual se pretende
encontrar respostas. Portanto, pesquisar, entdo, é buscar ou procurar respostas para a

problematica investigativa da pesquisa.

Levando em conta 0s objetivos propostos desta pesquisa aderimos a abordagem
qualitativa envolvendo observacdo e a pesquisa-a¢do como opg¢des metodoldgicas para este

estudo.

3.2- Abordagem qualitativa investigativa

A abordagem qualitativa de pesquisa permite ao pesquisador o contato estreito e direto
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com o fenémeno pesquisado. Como afirma Liidke e André (1986, p. 11) “a pesquisa
qualitativa supGe o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacéo
que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo”. Neste
sentido, a abordagem qualitativa possibilita que o pesquisador mantenha estreita relacdo com
cenas e pessoas envolvidas no locus dos acontecimentos, possibilitando assim, maior grau de
objetividade dos dados constituidos nos contextos das situagcdes e processos investigados, a
fim de obter maior compreensdo e aprofundamento do objeto de estudo. Sendo assim,
escolhemos a abordagem qualitativa de pesquisa com o objetivo de averiguar indicadores do
comportamento autoral em atividades pedagdgicas direcionadas a formacdo de escritores

iniciantes.
Para Minayo (2001, p. 21): a abordagem qualitativa

(...) se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Sendo assim, ndo ha preocupacdo com representatividade numérica, mas, sim, com 0s
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica dos fendmenos sociais. Portanto a abordagem qualitativa busca
entender, descrever e explicar o objeto de estudo proposto nessa pesquisa, Nno nosso caso: O

comportamento leitor em formacéo, considerando a escrita, revisao da escrita e a reescrita.

3.3 Quanto aos procedimentos de pesquisa: Pesquisa-acdo e Pesquisa participante

Esta pesquisa configura-se como uma pesquisa-acdo, por indicar a participacdo do
pesquisador e a interacdo de outros participantes na producdo de conhecimento acerca do
objeto pesquisado. Segundo Thiollent (2011, p. 20), a pesquisa-acdo é definida como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Esse tipo de procedimento pressupde uma participacdo ndo apenas dos pesquisadores,

mas também do grupo estudado, ou seja, envolve a relacdo cooperativa entre 0 pesquisador e

0s participantes envolvidos da pesquisa. Na pesquisa-agcdo, o pesquisador identifica o
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problema e propde maneiras para solucionar ou buscar alternativas para sanar ou amenizar o
problema com a participa¢do do grupo envolvido. Sendo assim, o pesquisador junto ao grupo
produz resultados a partir da resolucdo daquele problema especifico do grupo obtendo

conhecimentos, reflexdes, outras perspectivas acerca do fendmeno tomado para estudo.
Sobre a pesquisa participante, Schmidt (2006, p. 16) afirma que:

A pesquisa participante [...] é tomada como uma referéncia histérica que se
radicaliza te6rica e metodologicamente tanto no questionamento da
participacdo do pesquisador quanto na implementacdo da participacdo de
grupos institucionais e/ou comunidades populares no planejamento e
conducdo de pesquisas que visam a acao transformadora de coletivos.

Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador observa, constitui os dados, participa dos
processos da pesquisa, dando palpites e oferecendo dados, ou seja, o0 pesquisador
retroalimenta o processo. A pesquisa participante implica necessariamente a participacao,
tanto do pesquisador no contexto das situacdes e processos investigados, quanto dos sujeitos
que estdo envolvidos no processo da pesquisa. Para isso, 0 pesquisador entra em contato com
0S pesquisados e interage entre eles. A partir desta interacdo visa resolver problemas

encontrados durante o0 processo.
3.4 Pesquisa exploratoria

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo exploratério, visto que visa
“proporcionar maior familiaridade com a questdo o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses”. (GIL, 2007, p.35). Neste sentido, a pesquisa exploratoria
tem como objetivo explorar ou examinar a problematica desta pesquisa, N0 NOSSO €aso: quais
indicadores do comportamento autoral em atividades pedagdgicas direcionadas a formacéo de
escritores iniciantes, a fim de proporcionar conhecimento e compressdo do objeto que esta
sendo investigado nesta pesquisa que € o comportamento leitor em formacéo, considerando a

escrita, revisio da escrita e a reescrita.
3.5 Universo da pesquisa

O estudo foi realizado numa escola publica do interior do Estado da Paraiba. Esta
escola tem em funcionamento turmas do 1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental I.
Entretanto, para a realizagdo desta pesquisa foi selecionada apenas uma turma do 2° ano do

Ensino Fundamental I.

3.6 Participantes da pesquisa



24

Participaram desta pesquisa treze (13) alunos do 2° ano do Ensino Fundamental | de

uma Escola publica do interior do Estado da Paraiba.

Na sala de aula foram realizadas vérias atividades relacionadas a leitura e escrita, tais
como: leitura e aplicacdo das estratégias; ensino da escrita ortografica e principalmente o
percurso de autoria escrita com os estudantes. Essas atividades envolveram criangas com faixa

etaria entre 7 a 8 anos de idade em dois dias com a participacao de 13 alunos em sala de aula.

E importante esclarecer que, para a atividade de producio de texto, participaram treze
(13) estudantes, dos quais apenas seis (6) alunos se encontravam no nivel alfabético, por esta

razdo, serdo utilizadas apenas as seis (6) produgdes escritas para a realizacdo desta pesquisa.

Essa amostragem tera a participacdo de seis (6) estudantes do Ensino Fundamental 1.
Tendo em vista a importancia da ética no processo de investigacdo e o0 uso de medidas que
resguardem a identidade e o bem-estar dos sujeitos humanos nela envolvidos, optou-se aqui
em identificar os participantes da pesquisa em: codinomes de alunos. O quadro abaixo mostra

0s dados sobre 0s sujeitos da realidade investigada.

Quadro 1- Alguns dados pessoais das criancas do 2° ano do Ensino Fundamental |

NOME SEXO
ALUNO 1 MASCULINO
ALUNA? FEMININO
ALUNO 3 MASCULINO
ALUNO 4 MASCULINO
ALUNAS FEMININO
ALUNO 6 MASCULINO

Fonte: Elaboracdo propria
3.7 Instrumentos para geracao de dados

A pesquisa-acao, as atividades dos colaboradores e a analise das producdes de textos
de tipo narrativo foram utilizadas como instrumentos para coleta de dados.

A constituicdo dos dados desta pesquisa se deu a partir de um conjunto de
procedimentos de pesquisa como: observacdo dos estudantes durante a formacdo autoral

escrita, intervencdo pedagodgica realizadas com os estudantes no campo de estudo, atividades
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realizadas pelos estudantes envolvendo todos os planos de aprendizagem e desenvolvimento
relacionado ao percurso de autoria.

A producéo dos discursos dos participantes envolvidos nessa pesquisa, materialidades
e dados dessa pesquisa, propostos com base no conto de Jodozinho e Maria, sobretudo no
processo de revisdo e refaccao textual coletiva em sala de aula foi audio gravada.

Os dados foram constituidos por meio de uma atividade desenvolvida durante a

disciplina de Leitura e Producéo de Textos no ano de 2019.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Optou-se aqui por estruturar a apresentacdo e discussao dos resultados obtidos na
pesquisa em cinco momentos. Primeiramente, mostraremos como foi desenvolvida a leitura
da historia de Jodozinho e Maria. No segundo momento, apresentaremos a solicitacdo da
producdo textual escrita e as producdes de textos elaboradas por seis estudantes. No terceiro
momento, serd demonstrada a analise das seis producgdes de textos das criancas, onde serdo
analisadas a partir de categorias de anélises e indicadores. No quarto momento, mostraremos
como foi desenvolvido o processo de revisdo e reescrita do texto de forma coletiva e por fim

no quinto momento o processo de revisao e reescrita do texto em duplas.

4.1 DESENVOLVIMENTO DA LEITURA DA HISTORIA DE JOAOZINHO E
MARIA

Para a leitura da historia, primeiramente organizei o ambiente da sala de
alfabetizacdo, como um lugar propicio para realizacdo da leitura. Coloquei um tapete de TNT

no chao e pedi que os alunos se acomodassem sentados formando um circulo.

A professora iniciou a aula lendo a histéria para os alunos promovendo relacGes
interpessoais envolvendo texto, estudantes, professora. Para Vygotsky as relacbes
interpessoais sdo relacbes que estabelecemos com o outro, pela linguagem, pelos objetos
culturais, pela criacdo de artefatos. Nessas relagdes o homem constitui-se um ser social
(VYGOTSKY, 2003). Me ancorei no enaltecimento dessas relacdes para conduzir as praticas
pedagdgicas, promovendo as relacdes das criancas com o texto, relacbes entre as
manifestacdes de linguagens das criancas acerca do texto quando interpretam, comentam,
sinalizam producgOes de sentidos. Os entrelagamentos das vozes da professora, criangas e

textos compuseram as relagdes interpessoais.
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Na sala de aula, antes de ler a historia de Jodozinho e Maria para as criangas
movimentamos o funcionamento a linguagem. Nesse momento iniciei a conversacao,
mostrando para as criancas apenas a capa do livro, cobrindo o titulo da historia e perguntando
sobre qual historia seria abordada, a partir da leitura das imagens da capa do livro. Cada uma
das criancas apresentava suas inferéncias acerca das ilustragfes. Foi possibilitado assim, que
os estudantes estabelecessem o contato com o outro: a professora, as proprias criancas, 0S

artefatos culturais, como a narrativa, as imagens de capa e o proprio suporte textual, o livro.

Apos as conversacdes iniciais realizadas, os estudantes relataram parte da histéria de
Jodozinho e Maria. Elas ja haviam tido contato com esse artefato cultural que vem ao longo

dos tempos e dos seculos.

No prosseguimento da leitura da historia foram mostradas as ilustragdes de cada
pagina, e a medida que lia a palavra escrita da narrativa, as criancas se envolviam nas relagdes
interpessoais ampliando as préticas dialogicas com o outro, estabelecendo dialogo alargado
com o livro, com o texto, com a histéria e com as imagens da historia, entre as criancgas, entre

eu e criancas. Nestas interagdes com o outro, ha sempre uma troca matua de conhecimentos.

Como afirmamos anteriormente a primeira atividade na sala de aula com as criancgas se
referiu a leitura da histéria de Jodozinho e Maria na qual desenvolvi as estratégias de leitura:
conhecimento prévio, conexdo, Inferéncia, sumarizacdo, perguntas ao texto e sintese.
(PRESSLEY, 2002, apud SOUZA; COSSON, 2011). No contexto da leitura do conto as

relacGes interpessoais vao acontecendo na circulacdo da linguagem.

A seguir sera demonstrado situacdes de leitura em que a professora vai interagindo
com o0s estudantes acerca do conto de Jodozinho e Maria. Nas relacdes interpessoais, as
criangas vao reconstruindo internamente esses acontecimentos, os episddios da histéria, pois
vao internalizando os conhecimentos que com elas foram compartilhadas nas inter-relacGes
entre o professor e 0s alunos, o texto, as imagens. A passagem para a internaliza¢do é o que a
chamamos de relacbes intrapessoais, que € a elaboracdo singular, individual e subjetiva de
cada um destes sujeitos que estdo neste processo de interacdo. Esta elaboracédo pessoal de cada
uma destas criangas, ndo se repetem, acontecem de modos diferentes, pois as experiéncias
dessas relagGes interpessoais vdo também interagir com as historias delas integradas com suas
experiéncias, por isso que as relagdes intrapessoais sdo singulares. A seguir sera demonstrado
episodios de sala de aula envolvendo relagGes inter e intrapessoais em situacdes de leitura que

mobilizam processos constitutivos para a formacdo leitora das criangas. Inicialmente
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apresentei as criancas apenas a capa do livro e questionei. O que vocés acham que esta

historia vai contar? Vejam as imagens da capa?
Os alunos responderam:
Aluno 1: . Que iria tratar sobre a histéria de Jodozinho e Maria.
Aluno 2: Sobre Jodozinho e Maria.
Aluno 3: Dois irméos, Jodozinho e Maria
Aluno 4: Iria falar de duas criancas.
Aluno 5: Jodozinho e Maria.

Através deste questionamento foram utilizadas as estratégias leitura: conhecimentos
prévios, conexdo e inferéncia. Os leitores em formagdo foram conduzidos pelos
questionamentos a ativar os conhecimentos que ja possuiam com relacdo ao que esta sendo
lido. Assim, antes de ler a historia, as criangas acionaram seus conhecimentos prévios
relacionados as suas experiéncias leitoras com o conto Jodozinho e Maria. Tais hipdteses
representam o comeco da compreensao dos significados do texto e serdo confirmadas durante
a continuacédo da leitura do conto. Por outro lado, os questionamentos também permitiram as
criancas acessarem esses conhecimentos realizando conexdes entre o que conhecem com as
imagens da capa do livro. Apos isso, 0s alunos comentaram que a historia abordaria a
narrativa de dois irmaos que se chamavam Jodozinho e Maria. Os alunos ja conheciam a

historia e ficaram bem entusiasmados e comecaram a falar sobre o conto.

Avaliei que alguns alunos sabiam e falaram que trataria da historia de Jodozinho e
Maria. Em seguida mostrei para os alunos a capa, contracapa, titulo, autor e ilustracdes etc.
Na sequéncia, comecei a ler a historia para a turma, mostrando as ilustra¢des de cada pagina,
a medida que lia a narrativa. ApGs a leitura trabalhei oralmente a interpretacdo através de
questdes relacionadas ao conto de Jodozinho e Maria, com intuito de verificar se os alunos

entenderam a histéria. Os questionamentos foram estes:
Professora: Quais sdo as personagens que aparecem na nesta historia?

Aluno 1: Jodozinho, Maria e a Bruxa.
Aluno 2: Jodozinho, Maria, O pai de Jodozinho e Maria, Madrasta e a Bruxa.

Aluno 3: Jodozinho, Maria e a bruxa.
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Aluno 4: Jodozinho e Maria.

Aluno 5: Jodozinho, Maria e a madrasta.

Professora: Onde acontece a historia? (Cenario)

Aluno 1: Na floresta.
Aluno 2: Na mata.
Aluno 3: No campo.
Aluno 4: No sitio.

Aluno 5: Na floresta.

Professora: O que acontece com Jodozinho e Maria?

Alunol: Ficam perdidos na floresta.

Aluno 2: A madrasta manda Jodozinho e Maria irem para a floresta colherem
goiaba e jabuticaba e para nao ficarem perdidos levaram no bolso grédos de
milho e quando foram voltar para casa perceberam que 0s passaros haviam
comido os graos de milho e acabam ficando perdidos na floresta.

Aluno 3: A madrasta manda Jodozinho e Maria irei para a floresta colher
frutas e ficam perdidos.

Aluno 4: Ficam perdidos na mata.

Aluno 5: Ficam perdidos na floresta por causa da madrasta.

Professora: Quando Jodozinho e Maria estavam perdidos na floresta, o que eles

encontraram?

Aluno 1: Uma casa.

Aluno 2: Uma casa de doce que era a casa da bruxa.
Aluno 3: Casa de doce.

Aluno 4: A casa da bruxa.

Aluno 5: Uma casa feita de varios doces.

Professora: Como as criangas da histéria se libertaram da bruxa?
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Aluno 1: Maria joga a bruxa para dentro do forno.

Aluno 2: Jodozinho e Maria descobrem o plano da bruxa e Maria acaba
jogando a bruxa para dentro do forno.

Aluno 3: Maria engana a bruxa fingindo que a porta esta enguicada e joga
para dentro do fogo.

Aluno 4: Maria joga a bruxa para dentro do forno e o forno explode como uma
bomba.

Aluno 5: Maria finge que a porta estd emperrada e joga a bruxa dentro do
fogo.

Professora: Como termina a historia?

Aluno 1: Jodozinho e Maria sé&o encontrados pelo pai.

Aluno 2: Jodozinho e Maria ficam livres da bruxa e séo encontrados pelo pai.
Aluno 3: Assim que o pai encontrou Jodozinho e Maria contou que tinha
conseguido um emprego de guarda floresta e que ndo ia passar por
dificuldades na vida.

Aluno 4: O pai contou para Jodozinho e Maria que havia se separado da
madrasta e que agora os trés iriam viver juntos para sempre.

Aluno 5: O pai tinha separado da madrasta e que arrumou um emprego.

A partir destes questionamentos, utilizei as estratégias de sumarizacdo e perguntas ao
texto. Os alunos, entdo, foram conduzidos a sintetizar tudo aquilo que foi lido na narrativa.
Eles conseguiram elencar as partes importantes da histéria, buscando a esséncia, separando-a
do detalhe. Em seguida, questionei para que respondessem oralmente acerca da narrativa de

Jodozinho e Maria, com a finalidade de que eles compreendessem melhor a histéria lida.

Por fim, utilizei a estratégia de sintese. A partir do momento que terminei de contar a
historia para os alunos, pedi que falassem oralmente um resumo sobre a histéria contada.
Apos isso, conclui que os alunos haviam compreendido a historia, pois as criancas

conseguiram elencar as informacges essenciais.
4.2 SOLICITACAO DA PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

Em seguida ao trabalho pedagdgico de leitura e estratégias solicitei que os alunos
produzissem um pequeno texto acerca do haviam entendido do conto. Entreguei para cada

aluno uma folha de papel sulfite para individualmente escreverem o texto. Antes dos alunos
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iniciarem a atividade orientei 0s estudantes para que antes de escreverem o texto havia a
necessidade de um planejamento acerca do que iriam dizer na escrita. Sendo assim, os alunos
foram conduzidos, primeiramente, a colocarem em um rascunho, uma lista de ideias acerca do
tema proposto. Essa etapa do planejamento € um procedimento de autoria onde
sistematizamos as ideias, as informagdes, argumentos que se pretende expor na escrita do
texto. Essa etapa é importante e necessaria ao trabalho pedagdgico do professor em sala de
aula em relacdo ao ensino do percurso de autoria, rascunhar previamente o que seréd dito no

texto.

Durante a atividade de escrita avaliei que alguns alunos estavam interessados em
escreverem o texto, pois ja apresentavam habilidades textuais. Outros sentiram dificuldades
com a tarefa de escrita. Dessas producdes avaliei que somente 6 (seis) alunos se encontram
alfabéticos. As demais ainda se encontravam em outros niveis conceituais de escrita. A
escrita do texto € um momento que requer muitos movimentos por parte do autor:
inicialmente ha de se realizar uma conversao do que se encontra na fala interna para a fala
externa, para o0 outro. Pensar no que vai dizer no texto, manter a coeréncia entre a escrita e o
tema solicitado, escolher as palavras para serem ditas a0 compor o texto escrito. A seguir

apresentarei as producdes escritas dos seis estudantes.

Quadro 2 — Producdo de Texto do aluno 1
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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LEGENDA DA PRODUCAO:

Jodo é Maria vivia com a madrasta um serto dia a madrasta madou ir a o pé de
gonhaba eles pegorou muinta gonhaba em uma seita de palha serto dia a madrasta
madou mais louge é dise para e no pé dejapeticabra é Jodo para seperde jogou carosinho
de milho e quando votou ele viu que os passaro estava comedo é arirma chorou na mato
é em com trou uma cassa de doci e em tdo apareceu uma bruxa a parece é predeu Jodo
na ganhola demadera € feis Mariaa di enpregada edesse praela colhe gravetos mais
sabia que ia come Jodo Maria desse que aporta tava iperada abruxa de a menina que ela
era molega mide uma ajudaderie foi 14 e Maria jogou abruxa no forno é somiu tudo

Jodo e Maria corero na é no mei do cami ele viu o pai edero um abrasno pai

Fim

Quadro 3 — Producdo de texto da aluna 2

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

LEGENDA DA PRODUGAO:

Era uma vez uma menina e U menino

Ele e Ela setedero namata é Le é cotou
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Ela encontror uma casa didosi
Ai Ela joagou. Ela no fogo tinha u fono
Tinha ua boba deta do fono ai Eles fora felis para seti.

Quadro 4 — Producéo de texto do aluno 3

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

LEGENDA DA PRODUCAO:
a madrasta madrou fazexoie goiaba
e eles e cotoro uma casa de dose

e eles comero o dorse ma es eles ndo sabia ecasa da Bruxa
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Quadro 5- Producéo de texto do aluno 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

LEGENDA DA PRODUCAO:

Eu entendi que eles iam buscar jaboticaba e ciperdeirdo e abruxaencotoueles e
pegou eles e fim.

Quadro 6— Producéo de texto da aluna 5

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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LEGENDA DA PRODUGAO:

eles em com trom O pai Ele encontrou um pem de goiabeira jabuticaba jodo é maria
jogou bruxa no fogo estorou uma bomba i doces

Quadro 7 — Producéo de texto do aluno 6

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

LEGENDA DA PRODUCAO:

gue a bruxa cail no vono eu vol muta que a bruxa virol cachorro quente

4.3 ANALISE DAS PRODUGCOES DE TEXTOS DAS CRIANGAS

Foram recolhidas trezes produgdes, mas destas treze producges apenas seis (6) se
encontravam no nivel alfabético, por esta razdo, serdo analisadas seis producfes de textos.
Demonstrarei a seguir a analise dessas producdes. Para a analise destacamos os indicadores

para cada uma das categorias do percurso autoral (Cfm. O quadro 8). Os indicadores
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funcionardo para averiguar o comportamento autoral em atividades pedagogicas direcionadas

a formacdo de escritores iniciantes. Vejam-se as categorias de analises e seus indicadores

relacionados.

Quadro 8 - Categorias de analises e indicadores

Categorias de analises

Indicadores

Escrever

O que diz, para quem diz, o dizer se apresenta
compreensivel para o leitor?

Revisar

Avaliacdo do professor (habilidades textuais ja
conquistadas, necessidades de aprendizagem?)

Como as criancas percebem no texto coletivo e
em seus textos individuais as informaces
ocultas, as omissdes de detalhes, as necessidades
de complementos textuais, confusdes nas
explicacbes, ambiguidades, redundancias de
linguagens, desdobramento dos argumentos.

Reescrever

Como os estudantes convertem suas descobertas
de revisdo no texto reescrito (O que dizem?
Como  negociam?  Como  escolhem o

desdobramento?

Fontes: Elaboracéo propria (2019).

Ao analisar as producgdes dos alunos, selecionei apenas um texto para revisao e

reescrita coletiva. A revisdo do texto é uma etapa fundamental para a aprendizagem autoral da

escrita. Em relacdo a essa etapa Fortunato (2009, p. 144) argumenta que durante o processo de
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revisdo de texto, os escritores fazem uso de diversas operagdes, que sdo: “[...] o apagamento, a
substitui¢do, a adi¢do e a reordenagdo”. Por meio dessas operacdes de revisdo, os escritores
fazem as devidas alteracbes em seu texto, buscando apagar e acrescentar palavras,
esclarecimento de ideias, substituicGes de palavras para tornar seu texto mais claro. Também
substitui expressdes inadequadas, reordena e organizam claramente os argumentos do texto,

esse momento se caracteriza como refaccao textual.

Para a reescrita coletiva, o professor pode utilizar um dos textos que os estudantes
produziram como modelo para a turma, seria uma forma de exemplo, como os estudantes
deveriam fazer essa reescrita. A seguir sera demonstrado a analise do texto da aluna 2 (Cfm.
O quadro 9).

Quadro 9 — Producdo de texto da aluna 2 para a reescrita coletiva

VERSAO ORIGINAL LEGENDA

Era uma vez uma menina e U
menino

Ele e Ela setedero namata é le é
cotou

Ela encontror uma casa didosi ali
Ela joagou Ela no fogo tinha u
fono tinha ua boba deta do fono
ai Eles fora felis para seti.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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No texto da aluna 2, observei que ela comeca a escrever 0 seu texto muito bem,
iniciando com a letra maitscula, mas em nenhum momento fez uso de paragrafos, virgulas e
pontuacles. Faltam aprendizagens relativas ao uso de paréagrafos, de pontuagdes, virgulas e
manejo com a escrita ortografica de algumas palavras. No entanto o ensino das convencdes de
uso e sistema de escrita ortografica ndo compora tematicas discursivas neste estudo. Nos

determos somente ao percurso de autoria escrita para iniciantes.

Avaliamos que o texto da aluna 2 deixou uma informagéo oculta, pois ndo especificou
guem era 0 Menino e a menina, personagens que estava se referindo, precisando informar que
se referia a Jodozinho e Maria. Na sequéncia, observamos que no texto existem lacunas sobre
a narrativa, tais como: o grau de parentesco destas duas criancas? Sao filhos de quem? O que
0 pai destas criancas fez quando ficou vilvo e como era a situacdo financeira desta familia?
Ao averiguar auséncias informativas no texto da aluna 2, senti a necessidade de que a autora e
os demais estudantes da turma esclarecessem as informac6es, desdobrassem o que ndo estava

dito para ser inserido no texto da aluna 2.

Em outra situacdo avaliada no texto refere-se a ocultacdo de informacdes quando diz:
“Ele e ela setedero namata e li e cotou”, a aluna nao especifica quem se perdeu na mata. Além
disso, ndo expde a causa de eles terem se perdido e nem como ocorreu este episddio. No seu
texto, seus dizeres envolvem omissGes de detalhes, ndo desdobra os seus argumentos,
necessitando que haja complementos textuais. Na sua producdo também ha auséncia de
argumentos sobre: O que a madrasta fez? A madrasta mandou Jodozinho e Maria colherem
primeiro, que fruta na mata? O que Jodozinho fez para ndo ficar perdidos na floresta?
Jodozinho e Maria conseguiram voltar para casa? O plano da madrasta deu certo? O que a
madrasta fez quando percebeu que o seu plano ndo deu certo? O que Jodozinho fez? O que

aconteceu quando eles foram voltar para casa?

Em outra parte do texto, vejo que a aluna 2 ndo especificou quem foi que encontrou a
casa de doces e de que forma encontraram esta casa, a aluna 2 acabou deixando o seu
comentario oculto, com omissbes de detalhes e ndo conseguiu expandir os detalhes da
narrativa. Para dar continuidade a sequéncia narrativa utiliza o termo “ai”’, que merece ser
substituido por outra palavra ou uma virgula, ponto de continuacdo ou até mesmo outro

paragrafo. Em seguida, em outra parte do seu texto observo que falta indicar: O que Jodozinho
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e Maria fizeram quando viram a casa de doces? O que aconteceu com Jodozinho e Maria

quando comegaram a comer 0s doces? Jodozinho e Maria percebeu o plano da bruxa?

No final do texto da aluna 2, me deparei com informacGes ocultas, ambiguidades
redundancias de linguagens, confusdes nas explicacdes, omissdes de detalhes, quando a aluna
2 mencionou em seu texto o seguinte: “Ela joagou Ela no fogo tinha um fono tinha ua boba
deta do fono ai Eles fora felis para seti”, a aluna ndo esclareceu em seu texto quem foi jogado
e nem quem foi que jogou a bruxa dentro do fogo, deixando essa informagdes omissas,
truncadas. Também houve informagdes com redundancias de linguagens por ter repetido
algumas palavras mais de uma vez numa mesma informagdo. Além disso, houve confusdes
nas explicacOes, pois a aluna ndo conseguiu explicar 0 que aconteceu para que o forno
explodisse como uma bomba e nem o que aconteceu com o forno. Outra parte que ndo ficou
esclarecido no seu texto foi 0 que aconteceu com Jodozinho e Maria depois que ficaram livres
da bruxa e nem as pessoas que ficaram felizes para sempre, a aluna 2 ndo explicou nos seus
argumentos os motivos deles terem ficado felizes, ndo conseguiu desdobrar o seu pensamento

acerca do final da narrativa, deixando muitas partes do texto com omissdes de detalhes.

A seguir apresentaremos episddios desenvolvidos em sala de aula que contemplam as
etapas do percurso de autoria escrita: revisdo e reescrita coletiva. O texto escolhido para
desenvolver o trabalho pedagdgico de revisdo e reescrita foi da aluna 2. Elegi este texto por
existir muitas lacunas na producdo dela. Além disso, outras criancas apresentam alteracdes
textuais comuns as da aluna 2. Revisar e reescrever o texto da aluna 2 ajudou no percurso de
autoria da turma no sentido de que o texto dela representava necessidades de aprendizagens
das demais criancas, ou seja, apresentam confusbes, ambiguidades, redundancia,
incompletudes, omissdes, caracteristicas presentes nos textos dos estudantes que estdo no

inicio da aprendizagem da producéo textual escrita.

4.4 REVISAO E REESCRITA DO TEXTO DE FORMA COLETIVA

O encaminhamento para a reescrita do texto primeiramente foi a fixacdo do texto
escrito da aluna 2 no quadro branco. No outro lado do quadro foi destinado a refaccdo do
texto e simultaneamente e coletivamente envolver os estudantes no percurso de autoria.

[...] o momento da reescrita € uma das etapas da escrita em que mais se exige
a reflexdo do aluno, na medida em que este pode voltar ao texto com um
posicionamento diferente, ou mesmo com novas ideias e, desse modo,
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promover um redirecionamento do assunto abordado, pautando-se nas
consideragdes levantadas pelo professor. (COSTA, 2016, p. 36)

No momento da refaccdo coletiva, o estudante tem a oportunidade de deparar-se
novamente com a sua produgdo de texto e, na medida em que o professor apresenta
questionamentos o estudante volta ao seu texto com um posicionamento diferente ou até
mesmo com novas ideias acerca do assunto abordado. Nesta etapa da reescrita, 0 estudante
percebe a necessidade de se fazer entender o que escreveu, dando sentido aos dizeres que
ficaram com informacgdes ocultas, ambiguos, incompleto, confuso, redundante com a
finalidade de deixar a sua producdo de texto compreensivel para os leitores que terdo acesso
ao texto.

A seguir acompanharemos com foi desenvolvido o trabalho docente com a reviséo e
refacgéo textual da narrativa apresentada pela aluna 2.

A reescrita, conforme Garcez (1998, p. 75), marca a importancia do outro no
didlogo, pois ao ouvir/ler/revisar o sujeito realiza uma reflexdo acerca do
discurso por ele construido, interpretando e (re) significando, motivado pelos
apontamentos e comentarios que lhe foram deixados. Mais uma vez,

evidencia-se 0 importante papel de revisor do professor ao requerer uma
producéo textual do aluno.

Por parte da professora ha a necessidade de avaliar previamente o texto da crianca,
considerado as alteragdes na forma escrita, como: as lacunas, falta de informac6es no texto,
truncamento das ideias e argumentos.

Ao realizar a reescrita do texto o professor tem o papel de mediador e interlocutor. A
professora com suas elaboracbes e avaliagbes previas acerca do texto apresenta
guestionamentos elaborados anteriormente a aula, conduzindo as criancas a refletirem acerca
do texto. A autora do texto faz a defesa de sua producdo, explicita o que ndo ficou
esclarecido, desdobra-o. As demais criancas ajudam opinando nas adequacGes do texto do
escritor.

A seguir sera demonstrada a convocacdo coletiva para revisao e reescrita do texto. O
professor nesse contexto atua como articulador da atividade, coordenando as intervencdes,
indagando e negociando com as criangas as melhores alternativas para a reelaboracdo do

texto.

Ap0s expor o texto da aluna 2 no quadro branco, solicitei que os alunos lessem o texto

e que apontassem algumas informagOes que estivessem faltando para dar sentido ao texto.
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Apos isso comegamos a organizar o texto com a autora, juntamente com os alunos da sala de

aula. O primeiro questionamento para a autora foi:
Professora: Quem eram 0 menino e a menina, como eles se chamavam?

Aluno 1: Jodo e Maria
Aluna 2 (a autora do texto): Jodozinho e Maria
Aluno 3: Jodozinho e Maria

A partir deste questionamento, acrescentei no texto da aluna 2 o nome da menina e do

menino que estava faltando no texto.
Em seguida foram feitos varios questionamentos. Que serdo detalhados a seguir:
Professora: Qual era o grau de parentesco de Jodozinho e Maria?

Aluno 1: Eram irméos
Aluna 2 (a autora do texto): Irmé&os
Aluno 3: Irmaos

Aluno 4: Apaixonados

Professora: Eles eram filhos de quem?

Aluno 1: De uma bruxa
Aluna 2 (a autora do texto): filhos de um pobre viavo
Aluno 3: de um homem

Aluno 4: da madrasta

Professora: O que o pai de Jodozinho e Maria decidiu fazer quando ficou vilvo?

Aluno 1: Arrumou um emprego
Aluna 2 (a autora): Decidiu casar novamente para que cuidasse de Jodozinho e
Maria.

Aluno 3: Decidiu casar

Professora: Como era a situacao financeira desta familia?
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Aluno 1: Era muito pobre

Aluna 2 (a autora do texto): Eles eram muito pobres que as vezes ndo tinha nem o
que comer.

Aluno 3: Pobre

Professora: Ele e ela se perderam na mata. Quem se perdeu na mata?

Aluno 1: Jo&o e Maria.
Aluna 2 (a autora do texto): Jodozinho e Maria.
Aluno 3: Jodo e Maria.

Professora: Por causa de quem que eles ficaram perdidos na mata?

Aluno 1: Madrasta.
Aluna 2 (a autora do texto): Madrasta.
Aluno 3: Madrasta.

Professora: Como isso aconteceu? O que a madrasta fez?

Aluno 1: Mandou eles irem para bem mais longe para colher jabuticaba.
Aluna 2 (a autora do texto): Mandou colher goiaba na mata e depois colher
jabuticaba.

Aluno 3: Mandou eles colherem goiaba e jabuticaba na mata.

Professora: A madrasta mandou Jodozinho e Maria colherem primeiro que fruta na mata?

Aluno 1: Primeiro mandou eles irem para o pé de goiabeira.
Aluna 2 (a autora do texto): Colher goiaba.
Aluno 3: Goiaba.

Professora: O que Jodozinho fez para ndo ficar perdidos na floresta?

Aluno 1: Pedrinhas brancas no bolso.
Aluna 2 (a autora do texto): Encheu o bolso de pedrinhas brancas e foi jogando

pelo caminho.



43

Aluno 3: Jogou pedrinhas brancas pelo caminho.

Professora: Jodozinho e Maria conseguiram voltar para casa?

Aluna 2 (a autora do texto): Sim
Aluno 3: Sim
Aluno 4: Sim
Aluno 5: Sim

Professora: O plano da madrasta deu certo?

Aluno 1: Néo
Aluna 2 (a autora do texto): Néo
Aluno 3: Néo

Professora: O que a madrasta fez quando percebeu que seu plano ndo deu certo?

Aluno 1: Mandou colher jabuticaba.
Aluna 2 (a autora do texto): A madrasta mandou que fossem para bem mais longe,
colher jabuticaba na mata.

Aluno 3: Colher na mata jabuticaba.
Professora: O que Jodozinho fez?

Aluno 1: Encheu os bolsos com grédos de milho.
Aluna 2 (a autora do texto): Jodozinho com medo de ficarem perdidos encheu os
bolsos com graos de milho e foi jogando pelo caminho.

Aluno 3; jogou graos de milho pelo caminho.
Professora: O que aconteceu quando eles foram voltar para casa?

Aluno 1: Perceberam que os passaros haviam comido os grédos de milho.

Aluna 2 (a autora do texto): Quando foram voltar para casa descobriram que 0s
passaros haviam comido os grdos de milho e Jodozinho e Maria acabam ficando
perdidos na floresta.

Aluno 3: Viram que os passaros haviam comido o milho.
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Professora: Quem encontrou a casa de doce?

Aluno 1: Jo&o e Maria.
Aluna 2 (a autora do texto): Jodozinho e Maria.
Aluno3: Jodo e Maria.

Professora: Como encontraram esta casa?

Aluno 1: Eles estavam perdidos na mata e encontraram esta casa.

Aluna 2 (a autora do texto): Ao procurar o caminho de casa encontram a casa de
doce.

Aluno 3: Jodozinho e Maria estava procurando o caminho de casa e derrepente

encontra a casa de doce.
Professora: O que Jodozinho e Maria fizeram quando viram a casa de doce?

Aluno 1: Comegam a comer a casa que é feita de doces.
Aluna 2 (a autora do texto): Com muita fome, comegam a comer os doces.

Aluno 3: Come os doces.
Professora: O que acontece com Jodozinho e Maria quando comegam a comer o0s doces?

Aluno 1: Aparece uma bruxa cantando.
Aluna 2 (a autora do texto): Aparece uma bruxa e pega Jodozinho e Maria.

Aluno 3: S&o pegos pela bruxa.
Professora: Jodozinho e Maria percebem o plano da bruxa?

Aluna 2 (a autora do texto): Sim
Aluno 3: Sim
Aluno 4: Sim

Professora: Ela jogou, quem foi jogado no fogo?

Aluno 1: A bruxa
Aluna 2 (a autora do texto): A bruxa dentro do fogo

Aluno 3: Bruxa

Professora: E quem foi que jogou a bruxa dentro do fogo?
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Aluno 1: Maria
Aluna 2 (a autora do texto): Maria
Aluno 3: Maria

Professora: O que aconteceu para que o forno explodisse como uma bomba?

Aluno 1: Maria joga a bruxa dentro do fogo
Aluna 2 (a autora do texto): Maria jogou a bruxa para dentro do forno.
Aluno 3: Maria joga a bruxa para dentro do fogéo.

Professora: O que aconteceu com o forno?

Aluno 1: Explodiu como uma bomba.

Aluna 2 (a autora do texto): O forno explodiu como uma bomba e todos os
feiticos se quebraram.

Aluno 3: Sumiu tudo.

Aluno 4: De repente sumiu tudo.

Professora: O que aconteceu com Jodozinho e Maria depois que ficaram livres da bruxa?

Aluno 1: O pai encontra eles.
Aluna 2 (a autora do texto): Sdo encontrados pelo pai.

Aluno 3: O pai encontra Jodozinho e Maria na mata.

Professora: Qual era a noticia que o pai tinha para contar para Jodozinho e Maria?
Aluno 1: Conseguiu um emprego.

Aluna 2 (a autora do texto): Conseguiu um emprego de guarda florestal e nunca
mais iria passar por dificuldades e se separado a madrasta e que agora iria

viver apenas 0s trés juntos.

Aluno 3: Separou da madrasta.
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Enfim, apOs estes questionamentos o texto foi reescrito e ajustado com base nas
informacdes que a autora do texto revelou e com base nas sugestdes dos estudantes imersos
no processo de revisdo e refaccdo textual.

Segue abaixo 0 texto reescrito coletivamente, vejamos:

Quadro 10 — Versdo da reescrita coletiva

Era uma vez dois irméos, Jodozinho e Maria, filhos de um pobre vilvo, que resolveu
casar de novo para ter quem cuidasse dos seus dois filhos. Eles eram tdo pobres que as
vezes, ndo tinham nem o que comer.

Certo dia a madrasta pensou que, se ficasse livre das criangas, iria sobrar mais
comida para ela. Entdo a madrasta mandou, primeiramente, Jodozinho e Maria colherem
goiaba na mata. Jodozinho desconfiou que fosse longe e, com medo de ficarem perdidos,
ele encheu os bolsos de pedrinhas brancas, que foi jogando pelo caminho, por isso que o
plano da madrasta ndo deu certo e Jodozinho e Maria conseguiram encontrar o caminho de
casa. Sendo assim, a madrasta mandou que fossem para bem mais longe, colher jabuticabas
na mata. Jodozinho, com medo de ficarem perdidos, encheu o bolso com gréos de milho e
foi marcando com eles o caminho. Mas, quando foram voltar para casa, descobriram que 0s
passaros haviam comido os gréos de milho e com isso Jodozinho e Maria acabam ficando
perdidos na floresta.

Na tentativa de encontrar o caminho de casa, Jodozinho e Maria encontram uma
casa feita de doces e, com fome, comecam a comer as guloseimas. Sao entdo recolhidos
pela dona da casa que se revela uma bruxa. Porém, espertas, as criancas descobriram o
plano da bruxa e Maria joga a bruxa para dentro do forno. Nesta hora, o forno explode
como uma bomba e todos os feiticos se quebraram. Assim, livres, Jodozinho e Maria sdo
encontrados pelo pai.

O pai tinha uma 6tima noticia: conseguiu um emprego de guarda florestal e nunca
mais iriam passar por dificuldades e contou que tinha se separado da madrasta e que agora

os trés iriam viver felizes para sempre.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Apobs o texto reescrito, as criangas notaram diferencas entre o texto da aluna 2 e o

texto que foi reescrito coletivamente, pois as criangas perceberam que no texto reescrito
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coletivamente tinha mais informacdes, se falou mais acerca das personagens, as cenas da

narrativa foram desdobradas possibilitando a compreensao do texto.

4.5 REVISAO E REESCRITA DO TEXTO EM DUPLAS

Em outra aula solicitei que os alunos ficassem em duplas para revisar e reescrever
outro texto. O texto escolhido para o trabalho em duplas foi do aluno 3. O texto segue abaixo,

vejamos:

Quadro 11 — Producéo de texto do aluno 3 para a reescrita em duplas

VERSAO ORIGINAL LEGENDA

a madrasta mandou fazexoie
goiaba e eles e cotoro uma casa de
dose e eles comero o dose ma es
eles ndo sabia e casa da Bruxa

Fontes: Dados da pesquisa (2019).

Antes dos alunos desenvolverem a reescrita do texto do aluno 3, orientei os alunos

sobre como eles deveriam fazer para desenvolver o processo de reescrita deste texto.
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Leite e Pereira (2013, p.41) reforcam a ideia de que na pratica da reescrita, o autor
deve ter o intuito de refletir, produzir uma reescrita com significado, procurando ndo manter
sempre o texto no contexto de alteragdes inadequadas em que se encontra. Para os autores, “a
reescrita, nesse caso, € entendida como etapa de melhoramento do texto, de forma a deixa-lo
mais compreensivel e a cumprir sua fungdo comunicativa”. Sendo assim, a revisao e reescrita
no caso em dupla seria um método de melhorar o texto, fazendo com que os alunos reflitam,

planejem, revisem e reescrevam o texto, com intuito de tornd-lo compreensivel.

Antes dos alunos desenvolverem a reescrita do texto do aluno 3, orientei-os sobre 0s
aspectos considerados na revisdo deste texto sobre como proceder para desenvolver o
processo de reescrita deste texto. Para isso, pontuei 0s aspectos: devem-se retirar as repeticoes
do texto e acrescentar algumas informacgdes que estiver faltando para que possa fazer sentido

para o leitor.

Ao ler o texto do aluno 3 para a turma, foram realizadas varias perguntas para o
estudante/escritor para que esclarecesse seus dizeres que ficaram com informacgdes omissas,
confusas, ambiguas, redundantes e obscuras. Apds isso, 0s estudantes comecaram a

desenvolver a reescrita deste texto.

Ao realizar o processo de reescrita do texto em dupla, os alunos sentiram dificuldades
e ndo conseguiram desenvolver o percurso de autoria. Todas as duplas ficaram apenas
repetindo as informacgfes do texto do aluno 3. Ao perceber isso, orientei que eram para
reescreverem este texto, com base nas informacdes realizadas na revisdo coletiva, mas mesmo

assim, nao conseguiram reescrever este texto.

Em relacdo a esta situacdo deparada em sala de aula, a minha hipdtese acerca dos
estudantes ndo terem conseguido realizar esta atividade, diz respeito ao fato de essa ser suas
primeiras experiéncias acerca da revisdo e da reescritura. Percebo que apenas uma atividade
coletiva ndo é suficiente para ajudar as criancgas a se autorregularem nesta atividade de revisdo
e reescrita. As criancas necessitam vivenciarem inimeras experiéncias coletivas para
internalizarem a complexidade do que é tornar-se escritor. O processo de internalizacdo por
parte destes estudantes ainda estd sendo construida, ainda se encontra em uma fase muito
embrionaria, por isso ainda ndo tiveram condicfes de converter a internalizacdo de como é
conduzido o percurso autoral para uma linguagem externa, a escrita para o0 outro. Sendo
assim, observo ser necessario realizar vérias atividades coletivas para que as criangas se

autorregulem nas atividades de revisdo e reescrita, ou seja, adquiram a autonomia para a
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realizacdo do processo de revisdo e reescritura do texto. Talvez fosse necessario utilizar os
textos das criancas trabalhar continua vezes a revisdo e a reescrita coletiva novamente.
Intervir pedagogicamente nas relagdes interpessoais, regulada por outro mais experiente, no
caso a professora, para que assim, houvesse a internalizagdo por partes das criangas, ou seja, a
reconstrucédo subjetiva por parte de cada crianca acerca dessa atividade social e cultural.

Suponho que mesmo as criangas tendo vivido a primeira experiéncia acerca da reviséo
e da reescrita, ndo foi suficiente para que convertessem este aprendizado numa atividade
autbnoma. A experiéncia do percurso autoral a meu ver deveria ser continua, principalmente
para as criangas que ainda estdo iniciando o seu processo de aprendizagem acerca do percurso

de autoria.

Compreendo que a causa destes estudantes (duplas) ndo ter conseguido realizar
atividade de revisdo e reescrita, se explique pelo motivo de ser a primeira experiéncia destas
criangas com a autoria, ja que elas estavam habituadas a realizarem coOpias de textos e que a
cdpia ndo ajuda a crianca a lidar com esse objeto de conhecimento que € a escrita. Certamente
outras professoras vao se deparar com esta situacdo da qual me deparei no desenvolvimento

da atividade de reescrita de textos, em duplas.

Na etapa a seguir, descreveremos as analises das producdes de textos averiguando o
comportamento autoral dos estudantes de acordo com as categorias: Escrever, revisar e

reescrever e seus respectivos indicadores.

Dos treze textos, somente seis foram objetos de analises por serem escritos por
estudantes que se encontram na fase de escrita alfabética. Os demais textos, entretanto, séo de

estudantes que estdo em vias de elaboracao para a apropriacdo desse sistema.

Em relacdo a primeira categoria escrever, notamos que as producfes de textos dos
seis estudantes que conseguiram desenvolver a escritura de seus textos, elencando as
informacGes mais marcantes sobre o conto de Jodozinho e Maria. Suas producdes sao escritas
predominantemente em terceira pessoa, exceto um estudante escreveu seu texto em primeira
pessoa. Além disso, notamos que 0s textos produzidos por eles sdo compreensiveis pelo leitor,
apesar de possuirem algumas alteracGes ortograficas. Foi observado também que dois
estudantes conseguiram desenvolver o seu texto, com inicio, meio e fim, ou seja, em seus
textos ha coeréncia nas ideias. Ja outros escreverem o texto e ficaram perdidos na ideia que

gueria comunicar para o leitor.
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Na segunda categoria de analise revisar, notamos que dos seis textos, apenas dois
iniciam a sua producéo com a letra mailscula, mas todos eles ndo fazem o uso de paragrafos,
pontuacdes e virgulas. Todos os estudantes apresentam ainda necessidades de aprendizagem
em relacdo a escrita ortografica de algumas palavras. Em quatro producdes de textos averiguei
que duas palavras foram escritas sem segmentacdo entre elas. Escreveram como se fossem
uma Unica palavra. Por outro lado também avaliei que segmentaram palavras, separando uma

palavra em duas silabas.

Das seis producdes de textos, avaliei que apenas um estudante escreveu com
autonomia ao descrever o conto de Jodozinho e Maria, conseguiu desdobrar o seu
pensamento, apresentando os detalhes da historia na medida em que escrevia seu texto. Os

demais estudantes escreveram de forma bem resumida sem destacar os detalhes do conto.

Durante o processo de revisdo coletiva, observei que na medida em que dialogava,
questionava e discutia propostas alternativas para as inadequacgdes do texto selecionado para
revisdo avaliei que as criangas percebiam no texto a auséncia de muitos detalhes sobre a
histOria, sobre as personagens, e cenas da narrativa. Perceberam também que em muitas partes
do texto havia repetices desnecessarias e que em outras estavam precisando de complemento

para que o texto ficasse compreensivel para o leitor.

Ja na etapa da reescrita coletiva os dialogos entre a professora e o estudante/escritor do
texto selecionado para a revisdo e refaccdo destacavamos as inadequacbes presentes na
producdo a medida que lia o texto encontravamos ambiguidades, redundancias,

incompletudes, omissdes e entre outras.

Na etapa da refaccao textual, a professora auxiliou o estudante durante a reelaboracéo
do texto, através de discussdes, sugestdes, reflexdes e questionamentos, fazendo com que os
estudantes percebam novos detalhes que pudessem ser retirados ou acrescentados ao texto.
Como por exemplo, foram encontradas repetigdes da palavra “ai” duas vezes. A partir disso,
fui dando sugestbes para substituir este termo para pudesse reorganizar suas ideias, ja que o
uso deste termo “ai” se apresentava desnecessario durante a escrita do texto. Entdo, sugeri que
o termo “ai” fosse substituido por outra palavra ou por uma virgula, ponto de continuagdo ou

paragrafo, para que assim continuassem desdobrando o seu pensamento acerca do conto.

O modo de desdobramento do texto se deu a partir do que a autora vai explicitando

nos seus dizeres que ndo ficaram esclarecidos em seu texto, enquanto os demais estudantes
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que estdo imersos no percurso autoral ajudando, opinando, buscando alternativas para as

adequacoes do texto do escritor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi constituido com o objetivo de averiguar os indicadores do
comportamento autoral em atividades pedagdgicas direcionadas a formacdo de escritores
iniciantes. Nesse sentido, os dados desta pesquisa sinalizam que as categorias escrever, revisar
e reescrever e 0s respectivos indicadores do percurso autoral possibilitou compreender como
esta 0 comportamento leitor dos estudantes do Ensino Fundamental I, considerando a escrita,

revisdo da escrita e a reescrita.

Na revisdo e refaccdo coletiva, os resultados foram muito satisfatorios, pois os alunos
conseguiram interagir muito bem diante dos questionamentos proposto para a reelaboracéo do
texto, ja quando foi proposto que reescrevessem em duplas outro texto, os estudantes tiveram
muitas dificuldades e ndo conseguiram desenvolver a reescrita. A causa disso se deu porque
essas criancas eram mais habituadas a realizarem atividades de cdpias de texto e ndo tinha a
familiaridade de desenvolver atividades que envolvem a revisdo e a reescrita de texto. Foi
notado que o processo de constituicdo da autoria dos estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental I, ainda se encontra numa fase muito embrionéria, por isso que ndo conseguiram
desenvolver a atividade de revisdo e reescrita em duplas. Como estes estudantes ainda estdo
iniciando o processo de aprendizagem acerca do percurso autoral, a experiéncia deveria ser
mais longa para que as criangas tivessem mais autonomia para a realizacdo do processo de
revisao e reescrita. Sendo assim, a pesquisa realizada nos desperta para a urgéncia de inserir
0s estudantes em atividades do percurso de autoria nas producdes de texto, possibilitando que
0s estudantes tenham inimeras experiéncias do percurso autoral para que possa adquirir este

saber do que é ser um escritor.

Essa pesquisa foi de extrema importancia para a minha formacdo docente,
proporcionado ndo apenas conhecimento, mas uma rica experiéncia de interacdo entre o
professor e o0s alunos durante o desenvolvimento da atividade de producéo de texto. Durante a
execucdo da pesquisa, notei 0 quanto percurso de autoria € um instrumento poderoso para ser
aplicado em sala de aula e que € de extrema importancia que os professores aderem a préatica
do percurso de autoria nas producdes de texto, afim de que os alunos sejam autores de suas
proprias producdes escritas. Executar este trabalho numa sala de aula para desenvolver o
percurso de autoria juntamente com os alunos foi uma experiéncia incrivel, aprendi muito

através deste trabalho, permitiu que pudesse vivenciar esta pratica dentro da sala de aula,
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contribuindo de forma significativa para a minha formagdo docente e ao mesmo tempo

contribuindo para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Por fim, finalizo concluindo que a intervencdo pedagogica e as atividades realizadas
pelos estudantes durante o percurso autoral possibilitaram que conseguisse atingir 0s
objetivos propostos, permitindo compreender o comportamento leitor de estudantes em
percurso formativo para a autoria escrita, do segundo ano do Ensino Fundamental.
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ANEXO A- Producdes de textos dos alunos do 2° ano do Ensino fundamental |

Producéo de Texto do aluno 1
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).




Producéo de texto da aluna 2

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Producdo de texto do aluno 3

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Producéo de texto do aluno 4

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Producéo de texto da aluna 5

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Producéo de texto do aluno 6

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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