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Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Bananeiras — PB, 2019. Monografia.
(Licenciatura em Pedagogia).

RESUMO

Este trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo analisar as préaticas
pedagogicas de contacdo de histdrias desenvolvidas no estigio supervisionado da
Educacao Infantil e a sua relagdo com campos de experiéncias pautados na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. A escolha deste tema surgiu da nossa experiéncia
no estagio supervisionado I11, realizado em uma escola do municipio de Solanea- PB,
onde tivemos a oportunidade de observar e desenvolver atividades pedagdgicas na
Educacao Infantil. Ademais, essa problematica chamou atencdo, por entendermos a
relevancia dessa pratica pedagodgica no curriculo da Educacdo Infantil, visto que, nas
leituras e discussdes da disciplina de Estdgio Supervisionado Ill, percebemos a
importancia de um trabalho mais interativo com criancas pequenas, de modo a leva-las a
conhecer a literatura infantil e a incentiva-las ao gosto pela leitura por meio da contagédo
e do reconto de histdrias. Essas reflexdes foram norteadas por autores como: Raquel
Villardi, Fanny Abramovich, Faria, que revelam a importancia da contacédo de historias
nessa etapa da Educacdo Bésica. Quanto a abordagem, a pesquisa, qualitativa, de carater
exploratério, adotou principios e procedimentos da pesquisa-acdo e teve como
principais instrumentos a observacdo participante e a sequéncia didatica. No que se
refere aos resultados, eles indicaram uma aproximacgdo das propostas de ensino e
aprendizagem que a BNCC apresenta por meio dos campos de experiéncias, bem como
a vivéncia dos seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

Palavras chave: Préticas Pedagogicas. Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
Campos de Experiéncias.
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1 INTRODUCAO

A contacdo de histérias é uma préatica pedagogica que contribui no
desenvolvimento da crianga, promovendo a troca de experiéncias, suscitando a
imaginacdo, o0 senso critico e estimulando o processo da leitura. A historia contada
contribui no processo de reconhecimento da identidade cultural do(a) aluno(a), na
medida em que ele(ela) faz uso da imaginacdo e retoma algum acontecimento da sua
vida.

Na educacdo infantil se constitui ainda uma pratica pedagogica que estimula o
desenvolvimento intelectual das criancas. Dai a importancia do educador utilizar
metodologias de ensino que envolvam a contacdo de historia, pois, ao iniciar essa
experiéncia desde cedo ele pode contribuir de uma forma significativa para a formagéo
de uma geracdo leitora.

Estudos como os de Faria (2017) et al. ttm demonstrado que a contacdo de
historia traz muitas contribuicdes para as aprendizagens e para o desenvolvimento
integral das criangas. Nosso estudo, especificamente, procura tornar mais clara essas
contribuicdes, tendo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o que
ela aponta como aprendizagens essenciais na Educacao Infantil.

A escolha deste tema surgiu da nossa experiéncia vivenciada no estagio
supervisionado 111, realizado em uma escola publica do municipio de Solénea- PB, onde
tivemos a oportunidade de observar e desenvolver atividades pedagogicas na Educacédo
Infantil. A observacdo realizada no campo de estagio nos permitiu desenvolver um olhar
e uma escuta sensivel para as criancas e suas vivéncias em sala de aula, na qual
percebemos que as praticas pedagdgicas ndo envolviam momentos de leitura, e,
particularmente, de contacdo e reconto de historias. Esse fato nos chamou atencéo,
tendo em vista que a BNCC recomenda, nos campos de experiéncias da “escuta, fala,
pensamento e imaginag¢do” as experiéncias com a leitura de histérias que favoregam
aprendizagens relacionadas a leitura, ao comportamento leitor, a imaginacdo e a
representacdo e, ainda, a linguagem escrita, convidando a crianga a conhecer os detalhes
do texto e das imagens e a ter contato com 0s personagens, a perceber no seu corpo as
emoc0des geradas pela histéria. (BRASIL, 2017).

E importante salientar que tomamos a BNCC como referéncia porque o contexto

educacional da atualidade tem exigido dos sistemas de ensino a construgdo de curriculos
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por ela orientados, por isso a importancia de verificar se as praticas desenvolvidas no
campo de estgio contribuiram para atender as expectativas de aprendizagens
direcionadas a Educacdo Infantil, ja que esta € uma etapa da educacdo basica onde
podemos atuar ao concluir o curso de Pedagogia.

Ademais, essa problematica nos chamou atencéo, por entendermos a relevancia
dessa pratica pedagdgica no curriculo da Educacdo Infantil, visto que, nas leituras e
discussdes da disciplina de Estagio Supervisionado Ill, percebemos a importancia de
um trabalho mais interativo com criancas pequenas, de modo a leva-las a conhecer a
literatura infantil e a incentiva-las no gosto pela leitura por meio da contacdo e do
reconto de histdrias. Dessa maneira, foi ao perceber as limitacdes dessas praticas na sala
de aula em que estagiamos que surgiu o interesse por estudar essa problemaética.

Diante dela foi que, nesse estudo, nos interessamos por procurar respostas para o
seguinte questionamento: Qual a relacdo entre as praticas pedagogicas desenvolvidas
com criangas por meio da contacdo de historias e 0s campos de experiéncias propostos
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC para a Educacado Infantil?

Partindo dessa questdo, 0 nosso objetivo geral foi analisar as praticas
pedagdgicas de contacdo de histérias desenvolvidas no estagio supervisionado da
Educacdo Infantil e a sua relagdo com campos de experiéncias pautados na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. Para alcangcarmos o objetivo proposto, nos
dedicamos ao alcance de outros objetivos especificos, quais sejam: a) Apresentar as
praticas de contacdo de historia desenvolvidas na intervencdo pedagogica do estagio
supervisionado. b) Verificar a participacdo das criangas nas atividades relacionadas aos
campos de experiéncias.

A partir desses objetivos, estruturamos este trabalho apoiando-nos em uma
perspectiva metodologica que envolveu uma abordagem qualitativa, utilizando a
observacao participativa no campo de estagio e a analise desta tomando como base 0s
campos de experiéncias da BNCC. Ao tomar por referéncia estes campos, analisamos ao
mesmo tempo se tais praticas se desenvolveram conforme os principios norteadores da
educacéo infantil (interacdo e brincadeira) que estdo contemplados na BNCC (BRASIL,
2017) e que devem ser utilizadas nas praticas pedagogicas do docente desta etapa da
Educacéo Basica.

Sendo assim, na proxima secdo desenvolvemos o referencial tedrico, onde

apresentamos uma breve reflexdo sobre a construgdo do conceito de crianga enquanto
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sujeito de direitos e os aspectos politicos e pedagogicos a respeito da Educacédo Infantil.
Em seguida, discutimos a relevancia da contacéo de histdria como estratégia pedagdgica

de incentivo a leitura junto as criancas.
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2 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE CRIANCA E A EDUCACAO
INFANTIL EM SEUS ASPECTOS POLITICOS E PEDAGOGICOS

Neste capitulo, discutimos, no primeiro momento, como o conceito de infancia
foi sendo construido historicamente, mostrando o lugar da crianca que perdurou por
muito tempo na sociedade e a auséncia de uma compreensao da particularidade infantil
e do jeito préprio da crianca de ser e estar no mundo. No segundo momento, refletimos
como as politicas e as propostas curriculares reconhecem o direito da crianca a
educacdo e de como as praticas a ela direcionadas se efetivam.

Nesse sentido, ao nos debrucarmos nas leituras sobre essa temética, trazemos
para a nossa discussdo as reflexdes de um autor que é considerado pioneiro no estudo
sobre a concepcdo de infancia. Ariés (1981), analisa como era vista a crianca até o fim
da Idade Média. Na sua obra “Histdria social da crianca e da familia”, ele apresenta, por
meio de imagens do periodo medieval, a inexisténcia de um sentimento de infancia, pois
as criancas eram vistas como adultos em miniaturas. Ao completar 7 anos de idade ja
eram inseridas no mundo adulto, para que aprendessem a profissdo que quisessem

exercer no futuro. Como salienta na cita¢éo abaixo:

A duracgéo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto
o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo,
mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena,
ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem passar
pelas etapas da juventude, que talvez fossem praticadas antes da Idade
Média e que se tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas
de hoje. (ARIES, 1981, p. 3).

Com efeito, 0 que se observa é que nessa época nao existia o respeito e
valorizacdo da vida das criancas, visto que as proprias relacdes familiares eram
enfraquecidas devido ao grande indice de mortalidade infantil existente. Em Ariés
(1981) se confirma esta afirmacdo quando destaca que a passagem da crianca pela
familia e sociedade era breve e insignificante, de modo que ndo havia tempo para
despertar a sensibilidade em relacédo a infancia.

Apos a reflexdo desse contexto em que ainda inexistia um sentimento de
infancia, e em que se via a crianga como adulto em miniatura, destacamos que a partir
da década de 1990, a crianca passou a ser vista com um novo olhar. Sendo assim, o

discurso politico e pedagdgico deste periodo contribuiu para reforgar este olhar
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direcionado a crianca. A propésito, a discussao feita neste trabalho se deu a partir de um
olhar reflexivo sobre aspectos desse discurso politico e pedagogico sobre a Educacao
Infantil, particularmente, no que diz respeito ao direito das criangas pequenas a
educacdo. Nesse debate contemporaneo, a crianga é compreendida como um sujeito
historico de direitos, e, portanto, sua participacdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem se torna um principio da Educacéo Infantil. Nessa perspectiva, conceber a

crianga como um sujeito de direitos é um

[...] marco principal de toda mudanca legal conquistada ao longo do
tempo, mas antes dessa nomenclatura que a crianca recebe muitas
coisas aconteceram, muitas lutas e desafios foram travados na historia
para se chegar a uma Educacdo Infantil de direito (ROSEMBERG,
2008, p. 74)

Vale salientar que esta compreensdo de infancia na contemporaneidade néo
surgiu por acaso, ela ¢ “[...] produto de evolu¢do da historia das sociedades, e o olhar
sobre a crianca e sua valorizacdo na sociedade ndo ocorreram sempre da mesma
maneira, mas, sim, de acordo com a organizacdo de cada sociedade e as estruturas
econdmicas ¢ sociais em vigor” (KRAMER, 1999, p. 244). Para mais, as discussoes
acerca do conceito de crianca, revelam que a mesma passou a ser reconhecida como um
sujeito histdrico de direitos, em particular o da educacdo. Esta, foi considerada eixo
essencial para o seu pleno desenvolvimento. Isso implica dizer que a constituicdo da
Educacdo Infantil como um direito da crianca é marcada por um cenario de desafios e
transformacoes.

Nesse contexto, € importante levar em consideracdo o seu lugar no discurso
politico e pedagdgico contemporaneo. Destacamos, por exemplo, que antes do
surgimento da constituicdo de 1988 a educagcdo era vista como um carater
assistencialista, uma vez que a crianca apenas recebia cuidados basicos, na perspectiva
do cuidado. Ndo havia, portanto, a necessidade de um profissional preparado para
realizar um trabalho que contemplasse a interac@o entre o cuidado e a educacdo. Assim,
0 cuidador sé precisava mostrar que gostava de criancas, o que refletia na precéaria
formagé&o de profissionais para atuar na Educagéo Infantil. A esse respeito, Lobo (2011)

enfatiza que:
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[...] a politica assistencialista presente historicamente na dindmica do
atendimento a infancia brasileira fez com que a formacdo e a
especializacdo do profissional na &rea se tornassem desnecessérias,
pois, para tanto, segundo a logica dessa concepcdo, bastariam a boa
vontade, gostar do que se faz e ter muito amor pelas criangas. (LOBO,
2011, p. 141).

Com a constituicdo de 1988, a Educacdo Infantil passa a ter outra dimens&o. E o
que revela no seu artigo 205, que coloca a educagdo como um direito de todos e um
dever do Estado e da familia, visando promover e incentivar, com a colaboracdo da
sociedade, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Nela, garantiu-se a insercdo das criangas de
0 a 5 anos em creches e pré-escolas, como assegurado atualmente na legislacéo.

Como desdobramento da constituicdo, surge a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, que, conforme Alves (2011)
reforca a cidadania da crianga, apresentando mudangas na maneira de pensar a infancia
no pais, que passa a ser protegida integralmente, reconhecida como sujeito histérico de
direitos, e com condicBes peculiares de desenvolvimento, saindo da situacéo irregular a
que estava submetida.

Tendo em vista 0 espaco que a Educacdo Infantil conquistou a partir da
Constituicdo de 1988, evidenciamos outro acontecimento historico que surgiu com a
LDBN/1996, quando ela passou a ser considerada primeira etapa da Educacédo Basica e
ofertada através de creches e pré-escolas. Estas leis indicaram importantes conquistas
para 0 processo do desenvolvimento integral das criangas, que passaram a usufruir dos
seus direitos a educagdo. Em particular, na lei 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a
LDB 9.394/96, o artigo 29 confirma essa finalidade da Educacdo Infantil, de promover
“o0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.
(BRASIL, 1996).

Seguindo essa linha de pensamento, se faz necessario compreender a Educacao
Infantil no contexto das politicas curriculares. Dentre elas, destacamos o Referencial
Nacional de Educacdo Infantil (RCNEI, 1988), um documento dividido em trés
volumes, implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que teve o papel de

nortear as a¢oes da Educacéo infantil, na busca de melhorar a sua qualidade, ainda que
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ndo tivesse a pretensdo de resolver os diversos problemas dessa etapa educacional.

Neste documento, a Educacéo Infantil era concebida como:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domesticos
gue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados
gue educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2009, p. 12).

Saliente-se que nesse documento as particularidades infantis foram
reconhecidas. Ele foi um dos primeiros documentos que apresentou 0s principios
norteadores das praticas educativas junto as criancas pequenas. Nele, se reconheceu que
estas criancas “[...] possuem uma natureza singular, que as caracterizam cOmo Seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio” (BRASIL, 1998, p. 21).

O documento mencionado apresenta a importancia de conceber a crianga com
suas peculiaridades. Deste modo, o grande desafio da Educacdo Infantil para alcancar
este proposito é considerar, nas praticas pedagogicas, a compreensdo, 0 conhecimento e
0 jeito particular das criangas serem e estarem no mundo. (BRASIL, 1998).

Dando continuidade a nossa reflexdo, vale lembrar que neste mesmo periodo a
Educacao Infantil também foi assegurada no Plano Nacional de Educa¢do (2001-2011),
que definiu metas para esta etapa da Educacdo basica em uma década e reforcou as
competéncias dos entes federados (a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios) para que, em regime de colaboracdo, garantissem os direitos da crianca,
entre eles o direito a educacdo, conforme previsto nas normas constitucionais e legais
vigentes.

Em decorréncia do reforgo dessas competéncias apontadas pelo PNE e do marco
legal deste periodo, surgiram as Diretrizes da Politica Nacional da Educacdo Infantil
(2003), com carater mandatorio, que tiveram como proposta fortalecer a
indissociabilidade entre o cuidado e a educagéo. Por sua vez, as mais recentes Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) instituiram a sua
necessaria observancia por parte das instituicbes educativas no que diz respeito a
organizacao de suas propostas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Elas buscaram reunir

principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas na educagao
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Infantil e suas propostas pedagogicas. Vale destacar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Infantil expressam uma concep¢do de Curriculo da Educacéao

Infantil como:

[...] um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade (BRASIL, 2009, p. 01).

Ademais, em seu Artigo 4° a mesma resolucdo destaca que as propostas
pedagogicas da Educacdo Infantil devem considerar a crianga no centro do

planejamento curricular, compreendo que ela:

[...] é sujeito histdérico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e
préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 01).

Ao discutimos sobre as mudancas que decorreram na Educacdo Basica, em
particular, na Educacdo Infantil, vale a pena frisar os novos desafios e possibilidades
langadas para as politicas educacionais. Nesse contexto, o Plano Nacional de Educac&o -
PNE (2014-2024), aprovado pela Lei n°® 13.005/2014, significou um avanco
significativo no processo de consolidacdo da Educacdo Infantil no Brasil. A referida lei
propde tracar vinte metas, a primeira delas se refere a “universalizar, at¢ 2016 o
atendimento escolar da populacéo de quatro e cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta
de educacdo infantil de forma a atender a cinquenta por cento da populacdo de até trés
anos” (BRASIL, 2014).

Os documentos até entdo destacados subsidiam a reflexdo sobre o direito a
Educacdo Infantil e a elaboracdo das propostas pedagogicas curriculares das instituicdes
que atendem esta etapa da Educacdo Bésica. Os desdobramentos destas reflexdes séo
maltiplos, porém em funcdo do nosso objeto de estudo, € propicio ressaltarmos que as
proposicOes politicas e pedagogicas vigentes para a Educacdo Infantil tem como

instrumento central a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A referida Base, € um documento obrigatério que reforca toda a proposta dos
documentos mencionados anteriormente, apresentando os direitos de aprendizagem das
criangas. A mesma tem como objetivo nortear as praticas pedagdgicas por meio do
curriculo escolar de toda Educacédo Basica, inclusive a Educacdo Infantil. O documento
menciona que entre 0s seus propositos esta o de direcionar “[...] a educagao brasileira
para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 07).

Ao tratarmos em especial da Educacdo Infantil, destacamos os dois eixos
norteadores da BNCC que embasam toda proposta curricular voltada para esse publico,
a interacdo e a brincadeira, sendo orientado por trés principios: ético (relacionado ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta), politico (voltado para a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva) e estético (que valoriza as diversas
manifestacdes artisticas e culturais).

De acordo com o documento, é por meio da interagdo e do brincar que a crianca
se desenvolve, ou seja, esses elementos sdo considerados essenciais no processo de
ensino e aprendizagem. O mesmo documento normativo apresenta seis direitos de
aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) que
devem ser trabalhados por meio dos cinco campos de experiéncia, nos quais as criangas
podem aprender e se desenvolver, quais sejam: a) 0 eu, 0 outro e 0 nos; b) corpo, gestos
e movimentos; ¢) tracos, sons, cores e formas; d) escuta, fala, pensamento e imaginacao;
e) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Nessa mesma perspectiva, a Proposta Curricular do Estado da Paraiba ratifica a
relevancia desses direitos de aprendizagens e campos de experiéncias conquistados na
Educacao Infantil, conforme sinalizado abaixo:

Pensar a crianga como sujeito de direitos no ambito da Educacéo
Infantil é romper com a concepcéo assistencialista e escolarizante que
durante muito tempo caracterizou as praticas educativas relacionadas
aos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Embora essas
concepcOes ainda estejam presentes no cotidiano das instituicbes de
Educacdo Infantil, o paradigma que concebe a crianga como sujeito
historico, de direitos e que produz cultura na relacdo com os pares, 0s
adultos, consigo mesma e com o mundo, de um modo geral, vem
contribuindo para pensa-la como sujeito ativo, potente e que tem
muito a produzir nas interacdes que realiza e para as quais é
convocada a realizar (PARAIBA, 2018, p. 33).
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Considerando a estrutura desse documento podemos perceber que o aluno € o
principal protagonista de todo conhecimento, sua proposta de curriculo esta pautada nos
principios que norteiam esta etapa da educacdo basica. Tendo em vista que ela
compreende um momento relevante na vida da criangca, o professor deve abarcar
praticas pedagdgicas que possibilitem momentos de aprendizagem significativa, onde

ela se coloca como participe do processo de aprendizagem. Como enfatiza a Base:

[...] a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacgoes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural
e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 39).

Os documentos mencionados contribuiram para garantir esses direitos, bem
como, para subsidiar a elaboracdo das novas propostas pedagogicas da Educacdo

Infantil que atendam a concep¢éo de infancia no contexto contemporaneo.

21 A CONTAGAO DE HISTORIA COMO ESTRATEGIA LUDICA PARA
INCENTIVAR A LEITURA NA EDUCAGCAO INFANTIL

A contacdo de historia é considerada uma atividade ladica muito antiga. Por
muito tempo ela se manifestou por meio da oralidade. Segundo Tahan (1966), na
antiguidade, antes mesmo do aparecimento da escrita 0s povos ja contavam historias.
Para ela, trata-se de uma pratica prazerosa e de grande importancia educacional e
cultural entre as diferentes sociedades e culturas. Na Africa, por exemplo, era recorrente
a contacdo de historia na tradicdo oral, onde pessoas mais velhas transmitiam os saberes
por meio da oralidade. Elas eram os contadores de histérias da época e recebiam o nome
de “griots”, que significa sabio. Saliente-Se que este era um costume que perpassava por
toda geracdo (KI-ZERBO, 2010).

Partindo desse contexto, ressaltamos a relevancia da contacdo de historia no
cenario da Educacdo Infantil. Estudos revelam que essa pratica pedagogica contribui
para o amplo desenvolvimento da crianga, bem como, para estimular a imaginagéo, o

senso critico, a visdo de mundo e a melhoria vocabular. Ademais, favorece momentos
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de significativas aprendizagens, em especial a da leitura e escrita, propiciando a

formacé&o de leitores. A esse respeito, Faria (2017), salienta:

A contagdo de  histéria na educacdo infantil contribui
significativamente para o desenvolvimento da crianga, despertando
encanto, prazer e imaginagao, esta pratica subsidia a aproximacao do
real com as fantasias que sdo fundamentais para 0 progresso na
primeira infancia. Mesmo a crianca ainda ndo sabendo ler, ela
naturalmente é curiosa, questionadora e esperta, portanto o contato
diario com a escuta de histérias promove o gosto pela leitura, pelos
livros e pela aprendizagem que vincula o divertimento, ludicidade e
estimulo (FARIA, 2017, p. 36).

Nessa perspectiva, o professor da Educagéo Infantil deve promover momentos
de interacdo com a crianca durante a contacdo de histdria, tendo em vista, que ela
aprende com o meio no qual vive. Dessa maneira, a contacdo de historia serve como
mediacdo, propiciando a crian¢a o contato com o mundo ludico. Ademais, ela contribui

para auxiliar no processo de aquisicdo a leitura. Sobre isso, Gandin (2013), destaca:

[..] E a partir das acBes desenvolvidas pelo sujeito e por meio da
interacdo social que ocorre a apropriagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, ou seja, € no contato direto com textos
seja na linguagem teatral, na contagdo de histdria ou na leitura com
mediacdo que a crianga ira se apropriar da cultura letrada e tornar-se
leitora autbnoma na medida em que essas atividades véo criando ZDP
e a mediacdo de um adulto ou de alguém mais capaz auxilie o
processo de leitura. (GANDIN, 2013, p. 02).

Essa compreensdo é defendida por Vygotsky (1984), quando fala que:

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sobre a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKI, 1984, p. 112).

Sendo assim, a partir dos desafios encontrados por meio da contagédo de
historias, a expectativa que se gera € a de que ela possa contribuir para que as criangas
se aproximem do nivel de desenvolvimento potencial.

Deste modo, ao ouvir historias a crianca € estimulada a ler. Essa compreensdo

¢ reforgcada por Villardi, quando afirma que “Hé de se desenvolver o gosto pela leitura,
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a fim de que possamos formar um leitor para toda vida. Ouvir historias desperta na
crianca esse gosto e paixao pela leitura” (VILLARDI, 1999, p. 11).

Vale ressaltar que na maioria das vezes o Unico momento que a crianga tem
acesso aos livros é na escola, pois, por diversas razées, algumas familias ndo propiciam
essa atividade em casa para seus filhos. Essa situacdo acaba inviabilizando o habito e o
gosto da crianca pela leitura. Dai a importancia da escola se constituir um lugar onde as
criangas leem, contam historias e sdo motivadas a participar cada vez mais de préaticas

leitoras. Essa viséo € confirmada por Cesar, quando diz:

A participacdo da familia para desenvolver o hébito da leitura na
crianca €, sem duavidas, imprescindivel, mas ndo se pode considerar
gue cada vez mais a instituicdo de ensino tem participado na educacéo
de grande parte delas. Sendo assim, a escola € um espaco privilegiado
para 0 contato dos alunos com os livros e com as historias.
(CESAR,2014, p.34).

Ademais, destacamos a importancia de o professor utilizar a contacéo de histéria
na préatica educativa cotidiana da Educacdo Infantil, contribuindo tanto para tornar sua
aula mais significativa, como para favorecer a formagéo de leitores. A esse respeito,
Mateus et al. (2013, p. 54) reflete que “[...] se faz necessario que os professores utilizem
essa ferramenta para o desenvolvimento da crianga, despertando pequenos leitores e
estimulando para o mundo da imaginagao”. Nessa mesma linha de pensamento,
Abramovich, afirma “Ah, como ¢ importante para a formag¢ao de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser
leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do
mundo... (ABRAMOVICH, 1993, p.16).

Entendemos que ao fazer uso dessa ferramenta pedagogica, o professor colabora
para ampliar as possibilidades de aprendizagem infantil, na medida em que desperta o
interesse e a curiosidade da crianca. Nesse sentido, é importante atentar para o fato de
que os textos literarios a serem utilizados, devem estar voltados para as necessidades,
interesses e curiosidades das criancas nas faixas etarias em que elas se encontram,
garantindo condigdes para que representem o mundo e a vida através das palavras,
deixando criatividade, prazer e aprendizagem entrelagados. (BARROS, 2013).

E propicio enfatizar, que o professor pode fazer o uso de diversas metodologias

para instigar a leitura. Além dos livros infantis, a historia também pode ser narrada de
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uma forma ludica e prazerosa, cabendo ao educador utilizar de outros meios que

estimulem a geracéo de leitores. Nessa visdo, Palomo e Santos, destacam:

A leitura ndo precisa ser apenas de livros de histérias infantis, os
professores podem estimular a pratica com histdrias orais, cantigas de
roda, fantoches, cartazes de instrucbes, de alfabeto, enfim, sdo
inimeras as possibilidades de inserir a leitura na vida do aluno, basta
que o educador busque meios para realizar isso em suas praticas
pedagogicas. (PALOMO; SANTOS, 2017, p. 12).

Nesse sentido, se faz necessario analisar como estas praticas vem ocorrendo no
espaco da Educacdo Infantil e se elas, estio de acordo com o aparato legal
anteriormente mencionado (LDB, , RCNEI, Diretrizes curriculares da Educacgéo Infantil
e BNCC), em um processo de constante reflexdo docente sobre sua prépria pratica, tal
como se espera de um professor reflexivo, conforme destaca Tardif (2007) ao se referir
as competéncias do professor:

[...]Jacreditamos que as ‘competéncias’ do professor, na medida em
que se trata mesmo de ‘competéncias profissionais’, estdo diretamente
ligadas as suas capacidades de racionalizar sua propria pratica, de
critica-la, de revisa-la, de objetiva-la, buscando fundamenté-la em
razdes de agir (TARDIF, 2007, p. 223).

A reflexdo possibilita ao educador uma analise das suas acdes realizadas na sala
de aula, percebendo o que pode melhorar na sua didatica, contribuindo na formacéo de
leitores. Nesta linha de pensamento ressalta Freire, “[...] a formagao do educador deve
instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua préatica atraves da reflexo sobre o seu
cotidiano” (FREIRE, 1991, p. 80). O referido autor sublinha que, “[...] ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na préatica e na
reflexao sobre a pratica” (Ibidem, p. 58).

Devemos ressaltar também, a importancia da crianga como um sujeito ativo
durante 0 momento da contagdo de histdrias, na qual, ela possa participar apresentando
suas indagacOes a respeito da narragcdo. Dessa maneira, havendo uma relagéo do
professor-aluno possibilitando a troca de conhecimentos propiciando momentos de
aprendizagens. Além disso, despertando o senso critico da criancga, visto que, a leitura

nédo pode ser apenas uma decodificagdo da palavra, mas que propicie ao leitor uma visao
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de mundo, bem como, salienta, Freire (1991) a leitura do mundo precede a leitura da
palavra.

Sendo assim, essas préaticas pedagogicas devem estar inseridas no curriculo do
professor da Educacdo Infantil, promovendo o contato com a leitura por meios das
diferentes praticas (historias orais, cantigas de roda, fantoches) voltadas para este
publico, incentivando, dessa maneira, na formacéo de geracdes leitoras.

Para exemplificar as diferentes praticas leitoras na educacdo infantil,
consideramos importante o professor refletir sobre uso das estratégias de leitura na
educacdo infantil durante 0 momento da contacdo de histdria. A esse respeito Solé
(1998, p. 68) destaca que as estratégias de leitura sdo “um procedimento - com
frequéncia chamado também de regra, técnica, método, destreza ou habilidade - é um
conjunto de agdes ordenadas e finalizadas, isto ¢, dirigidas a consecug¢ao de uma meta”.
Ainda nessa perspectiva, Menegassi (2005, p.78) ressalta, “o que se tem como certo ¢
que o ensino das estratégias se efetiva na sala de aula a partir das condutas que o
professor proporciona aos alunos”.

Assim afirmamos, por entendermos que o trabalho com a leitura nesta etapa da
Educacdo Basica, ndo deve ocorrer de forma aleatdria. Compreendemos ser necessario
que as criangas comessem ouvir histérias desde cedo, logo ao se inserirem na escola.
Nesse sentido, o professor deve fazer uso das estratégias de leitura durante o processo
de mediacdo da contacdo de historia para estimular as criangas a participarem do
momento de narracdo, visto que o uso de tais estratégias € importante para que
desenvolvam o senso critico sobre a leitura.

De acordo com PCNS (1997) as estratégias de leitura estdo divididas em quatro
momentos: a antecipacdo, inferéncia, selegéo e verificagdo. Neste documento a leitura

fluente compreende:

[...] uma série de outras estratégias como sele¢do, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que permite controlar o
gue vai sendo lido, tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovacdo das suposic¢des feitas, etc. (BRASIL,1997, p. 4).

Desse modo, a antecipacao € quando o professor apresenta determinado texto e

faz perguntas com o intuito de despertar a curiosidade e imaginagdo da crianga que vai
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apresentando suas indagacGes sobre a historia que serd apresentada. Apds ouvir a
narracao, surge o momento da inferéncia, na qual a crianga vai expor seu conhecimento
prévio construindo significados sobre o texto apresentado. Ampliando esta compreenséo
a respeito dos sentidos dados pela crianga ao texto narrado, Kleiman (1989, p. 13)
destaca que “a compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo do conhecimento prévio, ou seja, o leitor utiliza na leitura o seu conhecimento
adquirido ao longo de sua vida.”

Na estratégia de selecdo, a crianca pode escolher a parte que Ihe chamou
atencdo no texto, nesse momento o professor pode propor que as criancas desenvolvam
uma pintura, ou texto representando algo que foi significativo para ela durante a
historia. Ao longo do texto acontece o processo de verificacdo. Na qual, a crianga
compara as suas inferéncias, ou hipdteses realizadas anteriormente, com a historia real.
(PCNS, 1997).

Nessa perspectiva, consideramos muito relevante o professor utilizar préaticas
pedagogicas que envolvam essas estratégias de leitura. Uma vez que, elas estimulam o
interesse de ouvir e participar das histérias, surgindo diversos conhecimentos, como por

exemplo, o interesse pela leitura.
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3 O METODO DA PESQUISA E SEUS DELINEAMENTOS

Apresentados a introducdo e a fundamentacdo tedrica deste trabalho, partimos
agora para a descricdo dos procedimentos metodologicos que utilizamos em nossa
pesquisa, no sentido de possibilitar o alcance de seus principais objetivos.

Vale lembrar, que, segundo Gil (2007) pesquisa é definida como o:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesguisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacao e discussdo dos resultados
(GIL, 2007, p. 17).

Toda pesquisa, por sua vez, requer uma metodologia para organizar 0os caminhos
(métodos, instrumentos/técnicas de pesquisa) a serem percorridos em direcdo a tais
objetivos, caminhos estes baseados em escolhas tedricas realizadas pelo pesquisador
para abordar o seu objeto de estudo.

Nessa perspectiva, 0 nosso trabalho se apoia em um tipo de pesquisa de

abordagem qualitativa, que, conforme Minayo (2001):

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o0 que corresponde a
um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 2001, p. 22).

Quanto aos objetivos, a pesquisa foi de carater exploratério. Sobre este tipo de

pesquisa, Piovesan e Temporini (1995) afirmam:

Define-se pesquisa exploratoria, na qualidade de parte integrante da
pesquisa principal, como o estudo preliminar realizado com a
finalidade de melhor adequar o instrumento de medida a realidade que
se pretende conhecer. Em outras palavras, a pesquisa exploratéria, ou
estudo exploratorio, tem por objetivo conhecer a variavel de estudo tal
como se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se insere.
Pressupde-se que o comportamento humano € melhor compreendido
no contexto social onde ocorre (PIOVESAN E TEMPORINI, 1995, p.
321).
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Ademais, a pesquisa realizada, quanto aos procedimentos, adotou principios da
pesquisa-acdo. Esta, segundo Desroche (1990), pressupde uma concepgdo especifica de
“pesquisa inserida na agdo”. Segundo este autor, este tipo de pesquisa abarca trés
aspectos simultéaneos, sendo o primeiro o que se refere ao estudo dos atores sociais, suas
acdes, transagdes ¢ interagdes, objetivando a “explicagdo”; o segundo, uma pesquisa que
visa oferecer racionalidade as praticas espontaneas; e o terceiro, uma pesquisa “pela”
acdo, que tem por meta a implicagdo na pratica, que é assumida pelos proprios atores
durante a sua execucao.

A pesquisa acao, e definida por Thiollent como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com a agdo ou com resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. 14).

No nosso caso especifico, este tipo de pesquisa colaborou para a identificacdo do
problema (ou seja, a falta de leitura na rotina escolar das criancas), o qual serviu para
planejar a acdo coletiva e a partir disso, construir a intervencdo, que envolveu a
atividade de contacdo de histéria e os seus desdobramentos em outras acOes
participativas junto as criancas pesquisadas.

De forma geral, e em sintese, este estudo também adotou procedimentos da
pesquisa bibliografica, visto que, realizamos pesquisas em livros, artigos cientificos,
documentos normativos, etc., para analisar o objeto de estudo do nosso trabalho. Nessa
perspectiva, Gil (2008) salienta,

[...] A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliogréaficas. (GIL, 2008, p. 50).

Por dltimo, vale ressaltar que foi com base nesses procedimentos e nas

informacdes que eles forneceram, que despertamos 0 nosso interesse e curiosidade em
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analisar a relacdo entre os resultados das atividades desenvolvidas no Estagio da

Educacdo Infantil e os campos de experiéncia da BNCC.

3.1 CARACTERIZACAO DO ESPACO ESCOLAR E OS INSTRUMENTOS DA
PESQUISA

A escola escolhida para realizar a pesquisa estd localizada no municipio de
Solénea- PB, cidade situada na mesorregido do agreste paraibano e na microrregiao do
curimatau oriental do estado da Paraiba. A referida escola além de atender o Ensino
Fundamental I, também oferta a pré-escola, etapa em que realizamos o Estagio
Supervisionado 11l da Educacdo Infantil. Os encontros ocorriam uma vez por semana,
no horéario das 13:00 as 17:00 horas no turno da tarde, onde eram atendidas crian¢as na
faixa etéaria de cinco anos de idade do sexo feminino e masculino. Nossa atuacdo na
escola ocorreu durante o periodo dos meses de marco a julho no ano de 2018.

O trabalho foi desenvolvido por meio de observacdo participante e da escuta
sensivel, que é uma maneira de ouvir a crianca atentamente, compreender o que é
expresso através dos gestos, palavras, interacdes nas acfes desenvolvida no brincar e
falar. Seguindo essa linha de pensamento, Barbier (2004) afirma que “A escuta sensivel
reconhece a aceitacdo incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede, ndo compara.
Ela compreende sem, entretanto, aderir opinides ou se identificar com o outro, com o
que € enunciado ou praticado” (BARBIER, 2004, p. 94). Ela é considerada um
instrumento metodoldgico que permite a construcdo de uma relagdo com o outro,
respeitando o limite e opinides para solucdes dos problemas. Na préatica do professor,
essa escuta deve ser feita para mediar o ensino de acordo com as necessidades e
experiéncias dos alunos.

Quanto aos instrumentos utilizados para fazer os registros, um deles foi o diario
de campo, que funciona como registro de avaliacdo diaria e a reflexdo sobre a acédo
pedagdgica. A partir dos registros fizemos uma sistematizacdo de experiéncias e
informacdes que contribuiram para aprimorar nosso conhecimento acerca das praticas
educativas na Educacdo Infantil e, por sua vez, para ampliar a nossa formagéo docente.

A respeito dos registros no diario de campo, conforme utilizamos nas observacoes
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participativas do estagio supervisionado. Ressaltamos a reflexdo de Araujo et al. (2013)

sobre o diario, o qual:

[...] tem sido empregado como modo de apresentacdo, descri¢do e
ordenacdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como
um esforco para compreendé-las. [...]. O diario também é utilizado
para retratar os procedimentos de andlise do material empirico, as
reflexdes dos pesquisadores e as decisdes na conducdo da pesquisa;
portanto ele evidencia o0s acontecimentos em pesquisa do
delineamento inicial de cada estudo ao seu término. (ARAUJO et al.,
2013, p. 54).

Nessa perspectiva, 0 nosso diario registrou aspectos importantes durante as
observacdes fazendo com que pudéssemos analisar as necessidades que deveriam ser
incluidas nas atividades exploratorias.

Outro instrumento utilizado foi o registro fotografico® que nos permitiu produzir
imagens das sequéncias de acdes desenvolvidas pelas criangas. Com tais registros, o
interesse foi analisar quais as necessidades que elas apresentavam e obter informacdes
para incluir no planejamento das atividades exploratdrias. Utilizamos tais registros
fotogréficos por entendermos que “uma pesquisa educacional baseada na fotografia é
aquela que utiliza imagens e os processos fotogréaficos para indagar sobre os problemas
relacionados com o ensino e a aprendizagem” (MARIN e ROLDAN, 2012, P. 42).

Dando seguimento, registramos que a observacdo participante também foi um
dos instrumentos utilizados em nossa pesquisa. Ela nos permitiu um contato mais
proximo com a realidade pesquisada em suas diversas expressdes. Esse instrumento,

segundo Minayo (2001), permite

[...] o contato direto do pesquisador com o fenémeno observado para
obter informagbes sobre a realidade dos atores sociais em seus
préprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de
observacdo, estabelece uma relacdo face a face com os observados.
Nesse processo, ele, a0 mesmo tempo, pode modificar e ser
modificado pelo contexto. A importancia dessa técnica reside no fato
de podermos captar uma variedade de situacfes ou fenémenos que nao
sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados
diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais
imponderavel e evasivo na vida real (MINAYO, 2001, p. 60).

1 O registro fotografico € um instrumento que permite uma analise do contexto através das imagens, dessa
forma, € importante o uso da ética ao utilizar essa ferramenta. A esse respeito, as imagens ndo podem ser
expostas sem a autorizacéo.
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Saliente-se que as nossas observacfes tiveram a duracdo de trés dias. Elas
ocorreram como uma atividade de pesquisa que antecedeu as atividades exploratdrias. O
interesse em realiza-la se deu em funcdo da necessidade de planejar e elaborar a
sequéncia didatica que iria ser trabalhada com as criancas, sequéncia esta que partiu da
reflexdo da auséncia de préaticas pedagogicas voltadas para ludicidade. Ou seja, por
meio destas observacdes identificamos que na rotina da pré-escola a literatura infantil
ndo estava contemplada, revelando uma fraca compreensdo do seu potencial na
formacéo e no desenvolvimento integral das criancas.

Deste modo, podemos dizer que foram as observacGes que nos permitiram
direcionar um olhar critico para a pratica docente junto as criangas pequenas, €, por
conseguinte, para perceber a auséncia do incentivo a leitura, e, por sua vez, de praticas
que lhe séo paralelas, como a contacdo de historias, o reconto, a producéo textual ou
artistica delas decorrentes, etc. Assim, foi ao identificarmos a auséncia desse trabalho
em sala que decidimos propor atividades exploratérias envolvendo a contacao,
ampliando-a e representando-a por meio de atividades como: a escrita espontanea e/ou
desenhos para que despertassem sua imaginacdo de forma ludica, que entendiamos
resultar em uma aprendizagem significativa.

Vale salientar, que as atividades exploratorias, como ferramentas da pesquisa

participante, configuram um:

Conjunto de atividades, didaticamente planejadas, com o objetivo de
permitir a exploragéo, a conjecturacéo, a deducéo légica, a inducéo, a
intuicdo, a reflexdo na acdo e a mediacdo em relacdo aos contetdos
abordados para possibilitar a constru¢do de conhecimentos realizados
por seus atores, sendo essas atividades livres ou guiadas e, usando
para isso, 0S meios necessarios que possam dinamizar a relacéo entre a
teoria e a pratica e 0 ensino para a aprendizagem. (MARTINS
JUNIOR, 2015, p. 58-59).

Desta maneira, elas foram propostas a partir da identificacdo das necessidades da
pratica pedagdgica observada, como por exemplo, a necessidade de envolver as criangas
em situacOes de ensino e aprendizagem ligadas a escuta, a leitura, a contacdo e ao
reconto de historias infantis. A identificacdo destas necessidades nos levou, portanto, a
planejar acdes em que a Contacdo de histdria configurou o ponto de partida para o
desenvolvimento de outras atividades, como: desenhos, pinturas, modelagem e escrita

para compreensdo da historia contada, etc.



31

Entendendo, pois, as atividades exploratdrias, como uma oportunidade de
detectar e descobrir as necessidades e problemas da préatica de ensino e aprendizagem,
foi que as nossas atividades se desenvolveram e foram planejadas no sentido de
contribuir para a construcdo, junto as criancas pequenas do nosso estudo, de
aprendizagens ligadas aos eixos estruturantes da Educacdo Infantil, conforme definidos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil, quais sejam: as interac6es
e a brincadeira (BRASIL, 2009).

3.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Durante a pesquisa realizada, utilizamos instrumentos que serviram para gerar
dados para a analise. Vale ressaltar a importancia de analisar os dados qualitativos no
decorrer deste trabalho, visto que eles foram fundamentais para realizacdo desse estudo.
A respeito da analise destes dados, Ludke e André (1986), ressaltam que esta atividade
de pesquisa:

[...] significa “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa, ou
seja, os relatos das observagdes, as transcricbes de entrevistas, as
andlises de documentos e as demais informacGes disponiveis (1986,
p.45) [grifo do autor].

E nesta perspectiva que Bandin (2010) destaca a importancia da categorizacio
em um processo de analise de dados qualitativos, pois selecionar e analisar categorias
representa, para ela, um ato que reline elementos em razdo de suas caracteristicas
comuns.

Com efeito, nossa andlise foi dividida em uma categoria central: A contacdo de
historia e suas relagdes com os campos de experiéncias e subdividida em quatro etapas,
quais sejam: a) relacGes de escuta, fala, pensamento e imaginacdo; b) relacbes de
reconhecimento do eu, do outro e do nos; c¢) relacdes dos tracos, sons, cores e formas; d)
relagdes do corpo, gestos e movimentos.

Elas possibilitaram estabelecer a relacdo entre as atividades realizadas no estagio
supervisionado na Educacédo Infantil e os campos de experiéncia presentes na BNCC. A
respeito das categorias de analise, Moraes e Galiazzi (2005) salientam:

Cada categoria corresponde a um conjunto de unidades de analise que
se organiza a partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima.

As categorias sdo construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites
precisos. Dai a importancia de sua descri¢cdo cuidadosa, sempre no
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sentido de mostrar aos leitores e outros interlocutores as opcdes e
interpretaces assumidas pelo pesquisador. (GALIAZZI E MORAES,
2005 p.116).

Neste sentido, procuramos neste trabalho desenvolvé-lo de forma a preservar
este cuidado com os resultados da pesquisa e suas respectivas analises, de modo a
demonstrar clareza para nossos interlocutores a respeito da abordagem do nosso objeto
de estudo.

3.3 ASPECTOS ETICOS

Para a realizacdo do Estagio Supervisionado, que direcionou, posteriormente,
este Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, apresentamos o documento de Termo de
Compromisso de Estagio (TCE) para a Escola, como um requisito para 0 cumprimento
do estagio. Na ocasido, o documento mostrava nosso interesse em frequentar o espaco
escolar com o propoésito de realizar observacdes e intervencdes pedagodgicas na
Educacéo Infantil.

Desse modo, foi nossa intengdo manter uma postura ética com a escola e com
todos os que nela estavam envolvidos e que nos acolheram para vivenciar esta
experiéncia. Naquela ocasido, justificamos que o estdgio contribuiria para nossa
formacao e poderia servir de fonte para pesquisas e reflexes sobre a préatica pedagdgica
e sua relacdo com os estudos realizados no componente curricular em curso, bem como,
para a realizacdo de trabalhos como esta monografia.

Vale ressaltar também que durante a realizagdo desse trabalho, néo
apresentamos informacdes pessoais dos sujeitos da escola. Apenas utilizamos como
fonte de estudo as atividades nela realizadas e os seus resultados, que serviram para
despertar a problematica do nosso objeto de estudo, que teve por objetivo, analisar as
praticas pedagogicas de contacdo de histdrias desenvolvidas no estagio supervisionado
da Educacdo Infantil e a sua relagdo com campos de experiéncias pautados na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. Ademais, vale registrar que outro procedimento
ético utilizado foi a vedacdo das faces das criancas nas imagens das fotografias
registradas no decorrer das atividades. Para este procedimento, utilizamos o aplicativo

photoscape?, que garantiu 0 anonimato das criangas.

? Editor de imagem que pode ser utilizado para vedacéo das faces, entre outras funcdes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo analisamos a relacao entre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
por meio da contacdo de histérias com criancas da pré-escola durante o estagio
supervisionado e os campos de experiéncias propostos a Educacdo Infantil na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC. Para perceber esta relacdo, apresentamos o
levantamento das atividades de contacdo de historia desenvolvidas na intervencéao
pedagdgica do estagio identificando suas proximidades com os campos de experiéncias
da BNCC.

Em que pesem as criticas que veem sendo feitas a BNCC, de maneira ampla,
pelo carater neoliberal que ela imprime, ao expressar concepgdes e praticas de curriculo
fortemente assentadas no modelo de competéncias do setor privado (SOUSA,
ARAGAO, 2018), o interesse em analisar as nossas acdes no estagio, e seus resultados,
em confronto com o que esta proposto na BNCC, baseia-se em dois argumentos
principais: o primeiro diz respeito ao carater impositivo da BNCC, ja que ela se
apresenta como documento oficial e se justifica como marco legal (SOUSA, 2018) e
como tal, deve abarcar os curriculos e as praticas educativas das escolas quando nelas
estivermos inseridas enquanto profissionais. O segundo, tem a ver como 0 NOSSO
interesse de perceber a influéncia dos estudos realizados no curso de pedagogia em
nossas praticas de estagio e em nossa formacdo, sobretudo a influéncia das reflexdes a
respeito da Educacdo Infantil e do discurso politico e pedagdgico que a permeia.

Em sintese, estamos considerando relevante ao nosso processo de formacédo e
constituicdo da identidade docente, a reflexdo da prépria pratica pedagdgica em acdes
como esta que envolveu a construcdo deste trabalho, a qual possibilitou o
entrelacamento dos saberes da experiéncia (no estagio), dos saberes do conhecimento e
dos saberes pedagogicos (adquiridos durante o curso de pedagogia) (PIMENTA, 2002).
No campo especifico da Educacdo Infantil, entrelacamos esta analise avaliando as
nossas praticas em comparacdo com 0 que estd posto na BNCC, reconhecendo as
possibilidades do que esta instituido para as criangas pequenas nesta etapa da Educacao
Basica.

Nesse sentido, o exercicio que fizemos foi 0 de tentar aproximar as atividades

exploratdrias realizadas da compreensdo acerca de alguns campos de experiéncias, de
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maneira a refletir os seus significados para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas da Educacdo Infantil da escola campo pesquisada.

41 A ORGANIZACAO E O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
EXPLORATORIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A organizacdo e o planejamento das atividades exploratorias, conforme
dissemos anteriormente, partiram das observacfes participantes desenvolvidas na
primeira etapa desta pesquisa-acdo. Elas nos ofereceram subsidios para planejar a
sequéncia didatica que nortearia o trabalho de intervencdo pedagdgica. Partimos do
pressuposto de que a sequéncia didatica auxilia a organizacdo das atividades, ja que é
uma ferramenta importante dos professores que desejam propiciar um ensino
contextualizado e significativo. Salienta-se que estamos entendendo ‘“Sequéncias
Didaticas” como sendo “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.
18).

Com efeito, a nossa sequéncia didatica permitiu incluir, nas atividades
exploratorias, as trés fases da intervencao reflexiva proposta por Zabala (1998), quais
sejam: o planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo. A primeira fase ocorreu tanto a partir
da observacdo participante, como da reflexdo e o planejamento junto a docente da sala a
respeito das préaticas por ela aplicadas e de outras possibilidades de praticas pedagdgicas
que poderiam ser por nés trazidas como contribuicdo ao processo de ensino e
aprendizagem com aquelas criangas. A segunda fase, por sua vez, ocorreu no momento
mesmo de aplicacdo da sequéncia didatica, em suas duas principais etapas (contacdo de
historia e reconto das histdrias com atividades ludicas de faz de conta, entre outras). Por
ultimo, a terceira fase ocorreu quando, por meio de roda de conversa, avaliamos junto as
criangas pequenas, suas impressdes tanto acerca das vivéncias que tiveram durante as
atividades, quanto a respeito dos proprios personagens das histdrias contadas.

Considerando, pois, as fases de aplicacdo e avaliacdo da sequéncia didatica
planejadas conforme Zabala (1998), dividimos a nossa analise em uma categoria central
assim definida: A Contacdo de historias e suas relagdes com campo de experiéncias e

subdividida em quatro etapas: a) relagdes de escuta, fala, pensamento e imaginagéo; b)
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relaces de reconhecimento do eu, do outro e do nos; c) relacbes dos tracos, sons, cores

e formas; d) relacGes do corpo, gestos e movimentos.

4.2 RELACOES DE ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

No que diz respeito a contacdo de histdria, € importante registrar que neste
trabalho ela teve como objetivo incentivar as criangas a desenvolverem habitos de
leitura e a praticd-la de maneira individual e coletiva nas vivéncias pedagdgicas
envolvidas de ludicidade que desenvolvemos, e, por consequéncia, estimular
experiéncias de reconto e de producdo de novas histdrias. Partimos do pressuposto de
que a ludicidade, como “[...] uma forma peculiar de as criancas descobrirem e
construirem sentidos[...]” (FINCO; BARBOSA; DE FARIA, 2015, p. 224) deve fazer
parte das praticas educativas com criangas pequenas em um “[...] clima de relativa
liberdade permitido pelo ambiente onde se encontra inserida” (BONDIOLI,
MANTOVANI, 1998, p. 32). A esse respeito, observamos que também a BNCC
(BRASIL, 2017) reconhece o potencial das situacdes ltdicas de aprendizagem junto as
criancas na construgdo de novas formas de relagdo com o mundo, sendo ainda
fundamental no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

Assim, quando na sequéncia didatica propusemos atividades de contacdo de
histdria, o fizemos procurando estimular esta ludicidade nas vivéncias préaticas de leitura
desenvolvidas com as criangas. Para isto, utilizamos, no primeiro momento, o texto “A
bela adormecida”. Saliente-se que antes de trabalharmos com este texto, organizamos a
sala em circulo, para melhor visualizacdo e contato das criancas com a historia. Em
seguida, sentamos no chdo junto com elas para que todos(as) pudessem ouvir e
participar. Foi a nossa primeira atividade de contacdo de historia. Na imagem a seguir,

apresentamos o registro fotografico desta atividade.

Foto 1: Momento da Contacdo de histéria “A bela adormecida”
T e 5 _

Fonte: Acervo pessoal 2018
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Como se pode ver, esta atividade configurou um momento rico de
aprendizagens. Ao se aproximar do circulo para ouvir a histéria, as criancas interagiram
apresentando as suas indagagdes: “Ah, tia a Bela adormecida é aquela que dorme muito,
“Eu ja ouvi essa historia, tem um principe né, Tia”. Com base nesses registros
percebemos a importancia de ouvi-las para apresentar a conto, além disso
compreendendo-a como uma ferramenta pedagdgica que favorece a ampliacdo e o
enriquecimento de seus vocabularios e demais recursos de expressao e de compreensao,
como a escuta, a fala, o pensamento e a imaginacao, tal como previsto no campo de
experiéncia da BNCC que tem 0 mesmo nome (BRASIL, 2017). Escutar as histérias é
considerado uma condicdo para a formacdo de leitor, além de ser uma estratégia que
incita o imaginario das criancas para responder as tantas questdes existentes em seus
mundos (ABRAMOVICH, 1997), sendo estas as razdes pelas quais precisamos “[...] ler
histOrias para as criangas, sempre, sempre...” (IBIDEM, 1993, p. 17).

Na BNCC defende-se ainda que além da contacdo de histdrias, a pratica do
professor deve garantir momentos em que as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses): a) recontem histdrias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba b) expressem ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressédo (BRASIL, 2017).

Com efeito, para tornar estas atividades de leitura mais interativas e
significativas junto as criancas, fizemos uso de algumas estratégias pedagdgicas que
ampliaram esta etapa da contagdo. Registre-se, pois, que além da escuta da historia,
solicitamos que realizassem uma escrita espontanea para representar a histéria, e em
seguida o reconto, utilizando a sua producéo. Para realizar essa atividade oferecemos
materiais didaticos (papel oficio e lapis de pintar) para que ficassem a vontade e
usassem a sua imaginacao.

Foto 2: atividade feita pela crianga

&= W sy o

Fonte: Acervo pessoa



37

A imagem acima é o registro fotografico da atividade realizada por uma crianga.
Na sua fala ela diz que esse desenho representa a sua mée, o que nos leva a perceber a
associacdo que ela faz entre a histéria e o sentimento carinhoso que tem pela sua
genitora. Este foi, portanto, um momento significativo para esta crianca, pois através do
desenho, ela teve oportunidade de recorrer a sua imaginacdo e pensamentos e a partir
deles, expressar seus sentimentos e suas memadrias.

Desta feita, compreendemos que a produgdo dos desenhos contribui para a
aprendizagem das criangas, visto que, elas puderam se expressar, criando sentidos sobre
a historia, além de serem levadas a desenvolver a escrita e a linguagem oral. Nessa

perspectiva, Almeida, destaca:

[...] as criangas percebem que o desenho e a escrita sdo formas de
dizer coisas. Por esse meio elas podem “dizer” algo, podem
representar elementos da realidade que observam, e com isso, ampliar
seu dominio e influenciar sobre o ambiente (ALMEIDA, 2003, p. 27).

E nesse sentido que acreditamos ter alcancado o objetivo proposto pela Base,
uma vez que a referida atividade proposta as criangas sinalizou aprendizagens
importantes previstas em diversos referenciais curriculares da Educacéo Infantil, como a
BNCC.

Outro texto utilizado para contagdo de histéria foi o livro infantil “fuzué” que
relata um lugar onde todos os animais vivem juntos e uma bagunca (fuzué) que
aconteceu em meio a essa convivéncia. A atividade com este livro comecou a partir do
levantamento das hipOteses das criangcas sobre o seu conteudo a partir das imagens
trazidas na historia. Durante a contagdo, as criangas apresentavam diversas hipoteses,
procurando expressar 0 que elas representavam, tais como: “é rato, barata, vassoura”.
Durante a narracdo da histéria alguns relatavam que ja viram esses personagens e/ou
objetos em sua casa. Em seguida, combinamos com as criancas fazer o momento do
reconto da histéria, algo que é previsto na BNCC a partir de um trabalho em que o
professor atua auxiliando o aluno como um escriba (BRASIL, 2017).

A anélise desta atividade nos permite perceber a sua aproximacao com alguns
direitos de aprendizagens e de desenvolvimento das criangas pautados na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, como o direito de expressar ideias, de participar de
situacOes de aprendizagem e de explora-las, como ocorreu no trabalho que realizamos

com a contacdo de historia por meio do reconto. Vale salientar, que no decorrer da
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narracao registramos suas falas numa cartolina, 0 que nos levou a perceber que as
criangas retomaram algumas partes da historia ouvida apresentando o que mais Ihes
chamou atencéo.

Apds escrever todo reconto realizamos uma leitura junto com os alunos
comparando as historias. Saliente-se que essa “pratica de recontar histérias, além de
incentivar o gosto pela oralidade, constituiu uma importante estratégia de avaliacdo do
desenvolvimento linguistico da crianca, observando-se como esté se expressa oralmente
no mundo” (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 79).

Foto 3: momento do reconto

Fonte: Acervo pessoal/2018

4.3 RELACOES DE RECONHECIMENTO DO EU, DO OUTRO E DO NOS

Percebendo a importancia de desenvolver atividades que proporcionassem
momentos de leitura, ao retornar a escola trabalhamos outro texto “O ratinho, 0
morango vermelho maduro e o grande urso esfomeado” que descreve a histéria de um
rato que esconde 0 morango para 0 urso ndo comer. Logo no inicio, notamos que as
criangas gostaram desta pratica de ouvir historia, pois elas perguntaram: “tia, hoje tera
historia?”. Quando comegamos a contar a historia o olhar delas ficaram voltados para a
imagem do livro e comegaram a apresentar suas hipoteses: “olha, isso é um rato, é um
urso, € um morango!”. E durante a narragdo conversavamos com eles: sera que é?

vamos descobrir.
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Foto 4: contacdo de historia “o ratinho, 0 morango vermelho maduro e o urso esfomeado”

Fonte~: Acervo pessoal/2018

O que chamou nossa atencdo nessa contacdo de historia foi a dificuldade das
criancas de respeitarem os momentos de fala de cada uma e de se respeitarem umas as
outras nos momentos de participacdo do reconto da histéria. Em muitos momentos elas
apresentaram tracos do egocentrismo inconsciente, que segundo Piaget (1964) ocorre
durante o estagio pré-operatdrio (2 a 7 anos de idade), fase em que a crian¢a se vé como
centro das atencdes.

Estas situacOes que vivenciamos em sala de aula despertou a nossa reflexao
sobre a necessidade de o(a) professor(a) da Educacdo Infantil desenvolver préaticas
pedagdgicas que envolvam as interacGes e as trocas entre os pares (as criancas e seus
colegas), interacOes estas defendidas por Vygotsky (1998) como necessarias para 0s
seus desenvolvimentos e por nds entendidas como fundamentais para a aprendizagem
do respeito. Desta feita, entendemos que por meio das interacbes a crianca vai
aprendendo que o respeito ndo € uma mera questdo imposta, mas algo necessario para a
boa convivéncia entre elas.

Assim, vale registrar que sobre esta atividade especifica de contacdo da histéria
do livro infantil “O urso esfomeado”, consideramos mais importante refletir as
dificuldades que tivemos em desenvolvé-la (visto que as criancas demonstraram
dificuldade de respeitar umas as outras durante a atividade) do que narrar as impressdes
das criancas sobre a referida histéria contada. Assim o fizemos por entendermos que
através das praticas educativas o(a) professor(a) pode contribuir de forma significativa
para construcdo do respeito entre as criangcas e do bom relacionamento entre elas,
viabilizando, dessa maneira, situagcdes de aprendizagens que lhes sejam significativas.

A esse respeito os PCN’s ressaltam que,
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A acdo do professor de educacdo infantil, como mediador das relacBes
entre as criancas e 0s diversos universos sociais nos quais elas
interagem, possibilita a criacdo de condi¢des para que elas possam,
gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada de
decisdes, a construcdo de regras, a cooperacdo, a solidariedade, ao
didlogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como desenvolver
sentimentos de justica e acfes de cuidado para consigo e para com oS
outros (BRASIL,1998, p. 43).

Salienta-se que esta reflexdo sobre as necessarias praticas de interacdo entre as
criancas, tal como permitimos através da contacdo de histdria, se aproxima dos
objetivos envolvidos no campo de experiéncia da BNCC intitulado “O eu, o outro e o
nos”. Nele se prevé que “[...] é na interacdo com os pares e com adultos que as criangas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
(BRASIL, 2017, p. 40)”. Acrescenta-se a esta reflexdo o fato de ndo termos alcangado
todos os objetivos esperados em relacdo a este campo de experiéncia durante esta em
outras atividades realizadas, haja vista percebermos a fraca vivéncia das criangas em
situacbes de interacdo no cotidiano escolar, fragilidade esta que se demonstrou nas
atitudes de desrespeito das crian¢as nos momentos de fala requeridas para interagirem
com a historia contada.

Embora ndo tenhamos alcangado o que esperdvamos em relagdo a esta interacgdo,
as experiéncias de contacdo de histérias e de reconto foram, gradativamente,
demonstrando o0 quanto estas interacbes podem ser aprimoradas e, por sua vez,
benéficas ao processo de aprendizagem das criangas, constituindo uma pratica que
requer a continuidade do professor para que seus objetivos sejam plenamente

alcancados.

4.4 RELACOES DOS TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Outra atividade realizada foi um desenho coletivo. Apos o reconto da historia “o
fuzué”, solicitamos que as criancas formassem grupos para produzir uma atividade com
base na historia que foi narrada. Para producdo entregamos a elas materiais didaticos
como: jornais, cola, papel crepom, tesouras e revistas. Com base nessa atividade
percebemos que as criangas puderam se expressar e usar a imaginacgéo, produzindo os

personagens presentes na histdria: vassoura, rato, lagartixa. I1sso mostra a aproximagao
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do que trabalhamos com os direitos de aprendizagens pautados na BNCC, sobretudo os
que inserem no campo de experi€ncia “tracos, sons, cores ¢ formas” que enfatiza o
direito da crianca de: expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.
(BRASIL,2017, p. 41).

A esse respeito, entendemos que essa pratica propicia uma experiéncia do
aprender, que ndo se restringe a adquirir conhecimento e nem somente a resolver
problemas, mas a problematiza-los, produzi-los e inventad-los (CLARETO;
NASCIMENTO, 2012).

Foto 6: resultado da atividade

Fonte: Acervo pessoal/2018 Fonte: Acervo pessoal/2018

4.5 RELACOES DO CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Considerando a importancia do brincar na Educagdo Infantil realizamos um
momento do faz de conta para proporcionar uma aprendizagem prazerosa e significativa
para as criancas. A esse respeito, Loro (2006) afirma que “O brincar € um espaco cujo
aspecto de simulacdo e imaginacdo oferece uma oportunidade educativa Unica, ou seja,
é uma situacdo privilegiada de aprendizagem espontanea, se ndo a forma mais completa
de aprender e educar”.

Durante as observacgdes participativas, por meio partir do nosso olhar sensivel,
percebemos as criangas ndo brincavam na sala de aula, apenas no horario da recreacdo
em um tempo curto de 10 minutos. A partir dessa realidade propusemos relacionar a
contagdo histéria com o momento de faz de conta. Sobre essa atividade a BNCC,

ressalta que:
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[...] as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam
no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas
conhecem e reconhecem as sensagOes e funcdes de seu corpo e, com
seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites [...]. (BRASIL,2017, p. 41).

Desta feita, para realizar essa atividade levamos diversos materiais (caixa,
roupas, perucas, fantasias), organizamos a sala em circulo para que as criangas tivessem
espaco parar brincar e deixamos tudo livre para seu acesso, inclusive os trés livros que
usamos durante os momentos de contacdo de historia. A ideia era que elas pudessem
contar, recontar, criar novos significados e recordar as narracbes. No decorrer das
brincadeiras ficamos observando qual a relagdo que elas estabeleciam com as historias.
Nas imagens abaixo, apresentamos o registro desse momento.

Foto 8: momento do faz de conta

Foto 7: momento do faz de conta
[ . e

e Ly

Fonte: Acervo pessoal/2018 Fonte: Acervo pessoal/2018

Essa atividade propiciou a crianca o contato com o brincar, reconto da historia,
recordacdo dos personagens, estimulou na linguagem oral, aproximando-se do campo de
experiéncia intitulado “corpo, gestos ¢ movimentos” previsto na BNCC, que imprime
grande importancia a essa pratica na Educacao Infantil.

Apbds todas brincarem a vontade, realizamos uma da roda de conversa para
finalizar a atividade do faz de conta. Entendemos que essa pratica possibilitou as
criangas expressarem suas percepcdes sobre as historias contadas e a realizarem trocas
de experiéncias a respeito delas. Isso se demonstrou, por exemplo, quando elas
trouxeram em suas reflexdes os momentos em que se fantasiaram dos personagens
presentes nas histdrias, Ihes permitindo a interagdo com 0s pares e com as narrativas
ouvidas no decorrer das atividades.

A respeito dessa roda de conversa, o Referencial Curricular Nacional para a

Educagéo Infantil - RCNEI, ressalta que:
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A roda de conversa € o momento privilegiado de didlogo e
intercdmbio de ideias. Por meio desse exercicio cotidiano as criangas
podem ampliar suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para
falar, perguntar, expor suas ideias, davidas e descobertas, ampliar seu
vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e
aprendizagem. A participagdo na roda permite que as criangas
aprendam a olhar e a ouvir 0s amigos, trocando experiéncias. Pode-se,
na roda, contar fatos as criangas, descrever acbes e promover uma
aproximacdo com aspectos mais formais da linguagem por meio de
situacbes como ler e contar historias, cantar ou entoar cancdes,
declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis etc.
(BRASIL,1998, p. 138).

Outro ponto relevante, durante a conversa se referiu ao fato de elas relacionarem
as historias com as suas vivéncias, 0 que demonstra que a contacdo de histdrias foi
significativa para as criangas.

Foto 9: momento da roda de conversa
Nl =1

Fonte: Acervo pessoal/2018

Na imagem anterior apresentamos o registro fotografico dessa atividade. Nela, a
crianga pediu para narrar a histdria para seus colegas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esse trabalho de conclusdo de curso — TCC apresentamos as
consideracBes sobre 0 nosso objetivo geral que foi analisar as praticas pedagogicas de
contacéo de historias desenvolvidas no estagio supervisionado da Educacédo Infantil e a
sua relacdo com campos de experiéncias pautados na Base Nacional Comum Curricular
— BNCC. A esse respeito, a nossa pesquisa indicou uma aproximagdo das nossas
praticas pedagdgicas realizadas durante o Estdgio com alguns campos presentes do
documento.

No que diz respeito aos seis direitos de aprendizagens (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se) pautados na BNCC (2017) como direitos a
serem assegurados as criangas pequenas, podemos afirmar que no decorrer das nossas
praticas, elas tiveram a oportunidade de vivenciar esses direitos através de situacoes
como: a participacdo ativa nas atividades ludicas (algo que ndo percebemos nas
observacdes em sala de aula antes da intervencdo pedagdgica); a interacdo com 0s
colegas nos trabalhos coletivos e no momento do brincar (através de atividades de faz
de conta); a troca de experiéncias por meio da roda de conversa; entre outras habilidades
e atitudes especificas em que as criancas foram colocadas como protagonistas de todo o
planejamento envolvendo os campos de experiéncias, 0s quais se propdem a garantir
tais direitos de aprendizagem.

A respeito dos nossos objetivos especificos que foram: a) Levantar as préaticas de
contacdo de histéria desenvolvidas na intervencdo pedagdgica do estagio
supervisionado e b) Verificar a participagdo das criangas nas atividades relacionadas aos
campos de experiéncias, consideramos que estes também foram alcancados na pesquisa,
visto que conseguimos refletir as praticas pedagdgicas desenvolvidas nos estagio,
analisando tanto a participacao das criancas como sujeitos ativos do processo de ensino
e aprendizagem, como a sua relagdo com os campos de experiéncias apresentados na
BNCC.

Nesse sentindo, acreditamos que a nossa pratica pedagdgica contribuiu para
estimular nas criancas o interesse pela leitura e pelo reconto de histdrias, além de
propiciar trocas de experiéncias com seus colegas por meio da interagdo. Com base
nesta experiéncia, entendemos que cabe ao(a) professor(a) da Educagéo Infantil ampliar

as reflexdes sobre suas préaticas nesta etapa da Educacdo Basica, de modo que perceba a
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contribuicdo das préticas leitoras (contagdo e reconto de historias, faz-de-conta, etc.)
junto as criangas pequenas, enquanto uma pratica continua de ensino e aprendizagem
voltada ao encantamento gradativo da crianga pela literatura Infantil.

Vale ressaltar que nas atividades relacionadas ao campo de experiéncia do “eu, o
outro € 0 no6s” ndo alcangcamos todos os resultados esperados neste campo durante
nossas atividades. Isto porque devido ao curto periodo na escola campo de estagio, ndo
tivemos o tempo habil para trabalhar, junto as criancas, outras atividades que julgamos
que seria necessario de modo a contribuir para que as criancas construissem entre elas
relacbes mais respeitosas, reconhecendo as diferencas que as constituem como seres
humanos. Entendemos, portanto, que essa € uma questdo que necessita de um olhar
sensivel dos(as) professores(as) que atuam na Educacao Infantil.

Ademais, esse trabalho contribuiu para despertar e valorizar ainda mais 0 nosso
olhar sobre a pratica profissional docente e a sua necessaria problematizacao, as quais,
colaboram para a construcdo da nossa identidade como professores(as) reflexivos(as),
ou professores(as) pesquisadores(as) de nossa pratica (PIMENTA; LIMA, 2005-2006).
No nosso caso, esse olhar critico nos permitiu perceber, por exemplo, outras
possibilidades de pesquisa sobre a préatica, e novas questdes problema como: de que
maneira tem ocorrido a préatica leitora da professora da escola campo onde estagiamos,
apos esse trabalho realizado? Sera que o resultado das nossas praticas despertou na

docente o interesse de desenvolver atividades que envolvessem a Literatura Infantil?
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