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RESUMO

O presente trabalho investiga a formacao inicial de professores no contexto da Licenciatura
em Letras-Inglés da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), perspectiva da Educagdo
Inclusiva, com énfase nos conhecimentos sobre Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD).
Com o objetivo de analisar as politicas educacionais que guiam a formagao docente inicial de
educadores para atender alunos com AH/SD, e investigar como os planos de curso elaborados
para as disciplinas de Estagios Supervisionados do curso de Letras-Inglés na UFPB discutem
a tematica da Inclusdo de alunos com AH/SD. Usando uma abordagem qualitativa de base
documental, foram coletados e analisados 42 planos de curso das disciplinas de Estagios
Supervisionados, do periodo letivo de 2019.4 a 2024.1 da UFPB. Pretendeu-se identificar as
abordagens curriculares acerca da Inclusdo para estudantes com AH/SD, e as possiveis
lacunas na formagao docente com relacdo a Inclusdo de estudantes com AH/SD. Em
conclusdo, ap6s a identificacdo da provével lacuna, sucedeu a avaliagdo critica da formacao
inicial dos docentes, conforme as diretrizes definidas pelas politicas publicas. Por fim,
realizou-se uma reflexao com relagdo as restrigdes do estudo e das futuras perspectivas.

Palavras-Chave: altas habilidades/superdotacao; formagao docente; politicas educacionais.



ABSTRACT

This study investigates the initial teacher training in the context of the Bachelor's Degree in
English Language Arts at the Federal University of Paraiba (UFPB), from the perspective of
Inclusive Education, with an emphasis on knowledge about High Abilities/Giftedness
(HA/GD). The aim is to analyse the educational policies that guide the initial teacher training
of educators to serve students with HA/GD, and to investigate how the course plans
developed for the Supervised Internships disciplines of the English Language Arts course at
UFPB discuss the theme of Inclusion of students with HA/GD. Using a qualitative
documentary approach, 42 course plans of the Supervised Internships disciplines were
collected and analysed, from the academic period of 2019.4 to 2024.1 at UFPB. The aim was
to identify the curricular approaches to Inclusion for students with HA/GD, and the possible
gaps in teacher training regarding the Inclusion of students with HA/GD. In conclusion, after
identifying the probable gap, a critical evaluation of the initial training of teachers followed,
in accordance with the guidelines defined by public policies. Finally, a reflection was carried
out regarding the restrictions of the study and future perspectives.

Keywords: high abilities/giftedness; teacher training; educational policies.
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1 INTRODUCAO

Desde séculos, a Educac¢do' é considerada um pilar para o desenvolvimento da
humanidade, tanto no ambito social quanto no particular. A discussdo sobre a relevancia do
conhecimento remonta a Grécia Antiga, onde Platdo, em sua obra A Republica, propds que a
alma humana fosse dividida em trés partes, as quais seriam: o racional (conhecimento), a
irascivel (emoc¢ao) e a apetitiva (desejo), destacando a Educagdo como parte integrante do ser
humano. Segundo Burke (2020) durante o periodo, surgiram debates sobre qual seria a
amplitude do conhecimento, com filésofos, como Heraclito, defendendo uma visao restrita,
enquanto Empédocles acreditava que um conhecimento mais amplo conduzia a uma maior
sabedoria, um debate que perdurou por séculos.

No Renascimento, o conhecimento amplo foi valorizado, promovendo uma
interdisciplinaridade e o potencial humano, como exemplo, o polimata Leonardo da Vinci. A
partir do século XVII, o saber passou a ser sistematizado e especifico, com foco nas Artes,
Letras, Filosofia, etc. Num salto temporal, no século XX, a globalizagdo, a Revolugao
Industrial e as Guerras Mundiais causaram grandes mudangas politicas, sociais e tecnologicas
significativas para a humanidade. Nessa época, pesquisadores como Maria Montessori
apresentaram ideias inovadoras sobre a Educagdo, enfatizando a sua relagdo com o
desenvolvimento humano e social, além de evidenciar a falta de Inclusdo na sociedade.

Nesse periodo, no Brasil, foram criadas politicas para o aprimoramento do sistema
educacional brasileiro, com a criagdo do Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude
Publica, em 1930, que posteriormente, em 1999, se tornaria o Ministério da Educacao (MEC).
No futuro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) de 1961 foi instituida
pela Lei N.° 4.024, e atualizada em 1996, esta lei contribuiu para a consolidagdo do sistema
educacional brasileiro. Dessa forma, foi necessaria uma longa jornada de dedicagdo continua
a fim de que as politicas publicas desenvolvidas atendessem as necessidades educacionais do
pais (Santos, 2021).

A vista disso, buscou-se aperfeigoar as praticas pedagogicas para a formagio inicial e
continuada de docente dos cursos de Licenciatura, visando uma atuacao eficaz no contexto

brasileiro. Nesse ambito, a LDB de 1996 incentivou discussdes e politicas sobre a Educacao

' E importante salientar que, ao mencionar as seguintes palavras: Educacido, Educacdo Inclusiva, Inclusio e
Neurociéncia, estou enfatizando a relevancia e a essencialidade de cada conceito para esta pesquisa e perante a
sociedade.
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Inclusiva, reconhecendo as diferencas e necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD). Em 2015, com a criagdo da Lei Brasileira de
Inclusdao (LBI), foi possivel aprofundar as questdes relacionadas a inclusdo social e a
cidadania das pessoas com deficiéncias (Brasil, 2015).

Como mencionado, o conhecimento era uma questdo de prestigio nas sociedades,
especialmente aos grandes pensadores, e por isso, varios intelectuais foram considerados
polimatas, individuos de grande inteligéncia que estudavam diversas disciplinas, refletindo
uma imensa curiosidade pelo saber. Como Pierluigi Piazzi, professor e polimata
italo-brasileiro, que dedicou sua vida ao ensino, para auxiliar os estudantes a compreenderem
a inteligéncia e cultivarem o gosto pela aprendizagem. Foi membro da Mensa Internacional,
uma sociedade de alto Quociente de Inteligéncia (QI), envolvida com criangas superdotadas.
Outros exemplos sdo Leonardo da Vinci, Comenius, Olaus Worm, etc.

Com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre os polimatas, tornou-se crucial
estudar individuos com elevado QI, o que levou a descoberta dos superdotados. O interesse e
a énfase nas AH/SD neste trabalho surgiu a partir da percep¢do da relevancia do tema, e a
busca de compreender de que modo a tematica ¢ exposta na formacao inicial do professor.

Por consequéncia, o presente trabalho surgiu da necessidade de compreender como a
formagdo inicial docente em Letras-Inglés na Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
prepara o futuro professor para a praxis do contexto real da Educacao no pais, especialmente
voltada para a Inclusdo de estudantes com AH/SD. Diante disso, consoante as politicas
educacionais que visam a melhoria da formag¢do docente, como o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), responsavel pela avaliagao da qualidade do ensino e da
capacidade dos futuros profissionais, em lidar com a diversidade na escola, como as AH/SD.

O Exame, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2013, reforga a
importancia da formacdo inicial para os educadores poderem reconhecer e atender as
necessidades dos estudantes, incentivando praticas pedagogicas inclusivas. O ENADE, ainda,
estimula o aperfeicoamento continuo do professor, enfatizando a relevancia constante dos
métodos, contribuindo para o progresso completo dos estudantes com necessidades
especificas, tais como as AH/SD. Finalmente, o Exame aspira contribuir para a criagdo de um
sistema educacional mais equitativo e capaz de atender as necessidades de todos, garantindo a
Inclusao e a valorizagao das diferencas.

Diante disso, duas questdes de pesquisa foram levantadas em relagdo a tematica: Qual
¢ o papel das politicas educacionais na formagao inicial de professores para atender alunos

com AH/SD? e Como os planos de curso elaborados para as disciplinas de Estagio
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Supervisionado abordam a formagao da pratica inclusiva para alunos com AH/SD? Dessa
forma, o objetivo geral deste estudo € investigar a formagao inicial docente em Letras-Inglés
da UFPB com relagao ao aprendizado das AH/SD e as praticas inclusivas para esses alunos.
Dessa forma, serdo analisados os planos de curso de Estagios Supervisionados (I, II, III e IV)
segundo as politicas educacionais vigentes.

Afunilando para os objetivos especificos, serd examinado como as politicas
educacionais orientam a formacdo inicial de professores para atender alunos com AH/SD,
distinguindo as diretrizes e os programas. Além de identificar como os planos de curso
desenvolvidos nos Estagios Supervisionados (I, II, IIT e IV) no curso de Letras-Inglés na
UFPB abordam a tematica da Inclusdo de alunos com AH/SD.

Para atingir os objetivos, este trabalho se fundamenta nas politicas educacionais
voltadas para a formagao inicial e continuada de professores. Na relevancia da Neurociéncia
durante a construgdo intelectual do educador conforme os estudos de Carvalho (2010), na
Teoria das Multiplas Inteligéncias de Gardner (1993), tal qual a Teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (2005), Renzulli e Reis (1997) e nos estudos de Virgolim (2014) com relagdo a
tematica.

Finalmente, este trabalho procura, por meio da pesquisa qualitativa de base
documental, contribuir para uma reflexdo a respeito da formacdo inicial docente em
Letras-Inglés na UFPB, pretendendo a Inclusdo de estudantes com AH/SD, aprofundando na
importancia do conhecimento que incentive as praticas educativas e inclusivas.

Para tal fim, a presente pesquisa foi dividida em quatro etapas. No segundo capitulo,
serdo apresentadas as politicas educacionais desenvolvidas para a Educacdo Inclusiva, em
especial para as AH/SD, além da contribuicdo da Neurociéncia para a formagdo docente a
respeito do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, ainda a concepgao da
inteligéncia e das AH/SD. No terceiro capitulo, serdo apresentados aspectos da metodologia e
da caracterizagdo da pesquisa. No quarto capitulo, serdo analisados os planos de curso
elaborados para os Estagios Supervisionados (I, II, III e IV), observando a abordagem acerca
da Inclusdo, sobretudo para alunos com AH/SD. Em seguida, serd realizada uma anélise da
formagdo inicial docente na UFPB com relagdo a Inclusdo de alunos com AH/SD, com base
nos dados coletados. Finalmente, nas conclusdes, esta pesquisa apresentara conclusdes

relevantes para a formacao inicial de professores sobre a tematica.
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2 FORMACAO DOCENTE INICIAL E INCLUSAO DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

O presente capitulo abordara a legislagao brasileira e as politicas educacionais vigentes
em relacdo a formagdo inicial de professores e & Educacdo Inclusiva. Em seguida, visamos
compreender a importancia das Neurociéncias para o ensino-aprendizagem e o conceito de
Inteligéncia para, assim, entender o que ¢ AH/SD e os mitos que existem sobre estas pessoas,

fundamentando a relevancia da Inclusdo dessas pessoas no contexto escolar.

2.1 A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA: POLITICAS EDUCACIONAIS
E LEGISLACAO BRASILEIRA

Em 1988, a Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 5°, garante a igualdade
perante a lei, incentivando o respeito e a dignidade dos cidaddos. A igualdade deve ser
refletida no ambiente escolar, onde todos os estudantes, incluindo com deficiéncia, tém o
direito de ter acesso a uma Educagdo que atenda as suas necessidades e potencialidades. Por
isso, a legislacdo brasileira estabelece um compromisso com a Inclusdo, reconhecendo a
importancia de criar um espago educacional que celebre a diversidade e ofereca a todos as
mesmas oportunidades de aprendizado. Além disso, conforme o artigo 205, “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Ainda, no artigo 206, estabelece
que o ensino precisa ser baseado nos principios da igualdade, liberdade, diversidade de ideias,
tal qual gratuidade no ensino, valorizagdo dos profissionais, democracia, qualidade, etc.
(Brasil, 1988).

Posteriormente, em 1994, durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, aprovou-se a Declaracdo de
Salamanca, um documento fundamental para a Educacdo Inclusiva. A declaragdo propde que
todas as criangas tenham acesso a Educagdo em escolas regulares, sem distingdo de suas

dificuldades ou deficiéncias, salientando a necessidade de sistemas educacionais adaptaveis,
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formacao adequada para educadores, envolvimento da comunidade e politicas publicas que
garantam recursos financeiros para promover a Inclusdo. Enfim, o objetivo ¢ incentivar
ambientes de aprendizado que atendam nao somente alunos com condig¢des especificas, porém
todos os estudantes, para acontecer um enriquecimento do processo educacional (Unesco,
1994).

Nesse interim, a Lei N.° 9.394/1996, a LDB, trouxe importantes avancos no sistema
educacional do pais para garantir uma Educa¢do de qualidade para todos os cidaddos,
enfatizando a Inclusdo de alunos com diferentes habilidades, incluindo pessoas com AH/SD?.
Conforme o artigo 58, compreende-se por Educacdo Especial a “modalidade de educagdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.
Ainda, no artigo 59, adicionado através da redacdo dada pela Lei N.° 12.796, de 2013,
estabelece que a Educacao Especial precisa ser oferecida de preferéncia na rede regular de
ensino, assegurando a Inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e
AH/SD. Enfatiza-se também a necessidade de formacdo de professores para assim atender as
demandas, pretendendo que haja a igualdade de oportunidades educacionais (Brasil, 1996).

Consoante a Lei N.° 9.394/1996, no artigo 59-A, adicionado pela Lei N.° 13.234 de
2015,

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculados na educacdo basica e na educagdo
superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas putblicas destinadas ao
desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

Dessa forma, a Inclusdo ¢ estabelecida pela legislacdo como uma demanda primordial
para a sociedade, independentemente das particularidades dos alunos, tendo como prioridade
garantir que todos tenham acesso ao aprendizado.

Nessa circunstancia, num salto temporal de reflexdes sobre a tematica, em 2008 foi
publicado pelo MEC a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), propondo a Inclusdo de estudantes com deficiéncias nas escolas
regulares, visando consolidar a Educacdo Inclusiva no Brasil. Comunicando que as

institui¢des de ensino precisam elaborar praticas pedagodgicas que reconhecam e valorizem as

2 0 MEC, por meio da Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagdo (SEESP), convidou
pesquisadores para a producdo de quatro volumes de livros didaticos-pedagogicos. Um dos livros foi intitulado
"Altas habilidades/superdotacdo: encorajando potenciais", com autoria da pesquisadora Angela Virgolim, visa
auxiliar os profissionais da Educacdo e a familia no atendimento de estudantes com AH/SD. O arquivo em
formato PDF pode ser encontrado em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabl.pdf. Ademais, o
assunto sera discutido no presente trabalho no subtitulo 2.2.2 deste capitulo.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab1.pdf
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singularidades de cada estudante, criando um ambiente onde todos possam florescer e
desenvolver o seu potencial ao maximo, a despeito das suas caracteristicas individuais. Além
disso, ¢ reforcada a ideia de que a Inclusdo ndo se limita apenas a alunos com deficiéncias,
pois dentre essas caracteristicas listadas encontram-se as pessoas com AH/SD (Brasil, 2008).

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, passou a definir as
competéncias e habilidades que os estudantes da Educacdo Bésica necessitam adquirir para o
seu pleno desenvolvimento, considerando o ensino de linguas um elemento chave para o
amplo crescimento linguistico, cultural, social do aluno. Inclusive, a BNCC prioriza a
Inclusdo, proporcionando estratégias pedagdgicas que considerem todos os estudantes, a
despeito das suas caracteristicas. Por essa razdo, para pessoas com AH/SD, a BNCC sugere
praticas que estimulem a exploracdo e o aprofundamento do conhecimento, assegurando que
sejam oportunamente desafiados e sintam-se valorizados em um ambiente inclusivo (Brasil,
2017).

Nada obstante, com a constante atualizagdo dos documentos e das instituigoes, a
expressao “Educacdo Especial” costuma ser usada, por motivos historicos, sociais, culturais e
linguisticos. O termo “especial” pode insinuar uma diferenga negativa, dando a percepgao de
inferioridade, e ainda desenvolver nas outras pessoas um sentimento de paternalismo. Dessa
forma, o vocabulo “Educag¢do Especial” refor¢a a segregacdo e a concepgao de que estudantes
com deficiéncias sdo os “outros” na sociedade, e logo, perpetuando estigmas. Por outra
perspectiva, a Educagdo Inclusiva visa integrar todos os alunos nas escolas regulares,
pretendendo promover uma conduta de aceitagdo, diversidade e Inclusdo. Contudo, ¢
primordial rever o conceito de “Educacdo Especial” para abordagens que considerem a

Inclusdao. Conforme Voltolini (2019, p. 9),

[...] no modelo da educagdo inclusiva, a ideia de especial é combatida, mesmo
dentro de um reconhecimento da existéncia de particularidades dos individuos a
serem incluidos e que deverdo encontrar algum lugar no atendimento desses
individuos. Ela é combatida em prol da ideia do reconhecimento de sua exclusao,
bem como do reconhecimento dos direitos desse que foi excluido.

Logo, ¢ evidente que a Educacdo Inclusiva deve estar presente na pratica pedagogica

do professor e na rotina escolar. Segundo Abramowicz (1997, p. 89),

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel fazer
uma pedagogia que ndo tenha medo de estranheza, do diferente, do outro. A
aprendizagem ¢é destoante ¢ heterogénea. Aprendemos coisas diferentes daquelas que
nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o



17

conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos
(com o fim deles), e que produza outros tipos humanos, menos doceis e
disciplinados.

A vista disso, a escola é um espago para transformagdes e recomegos, onde o estudante
tera a possibilidade de conhecer-se através do ensino e da possibilidade de ressignificar os
seus erros. Ainda, serd um espago para incentivo ao acolhimento da diversidade. Como
afirmou Machado (2023, p. 85) sobre o intelectual e defensor da Educagao no Brasil, Ariano
Suassuna, “... podemos melhor delinear e compreender o educador que foi Ariano Suassuna,
que utilizando a sua arte, a sua alegria, o seu comprometimento com a educacao e a cultura do
“Brasil real”, transmitiu saberes que caracterizam ensino-aprendizagem como pratica de
liberdade”. Sendo assim, professor e escola, ao estarem unidamente abertos a Educagao
Inclusiva, contribuirdo para uma transformacdo social, cultural, educacional e pedagogica na
humanidade.

Diante disso, o profissional da area da Educagdo, em particular a Licenciatura, passa
por um conjunto de processos e praticas para serem preparados para o exercicio da docéncia,
contemplando a formagdo inicial e continuada. A formagdo inicial se refere ao processo
educacional que instrui o professor a lecionar, e no Brasil € preciso cursar ou a graduacao de
Pedagogia, ou a Licenciatura de alguma disciplina especifica, como Letras-Inglés, e os cursos
incluem as aulas teodricas e praticas, que correspondem aos estagios. Em contrapartida, a
formacao continuada ¢, portanto, o desenvolvimento profissional adquirido pelo educador
durante a sua carreira docente, um processo indispensavel, uma vez que € preciso buscar o
aperfeicoamento dos conhecimentos, da reflexdo das praxis e adaptar-se as novas demandas
educacionais. Logo, pode-se atribuir para a formagdo continuada os cursos de especializacao,
os semindrios, workshops, grupos de estudos e andlises das praticas pedagdgicas (Giovinazzo,
2017).

Ao longo da trajetéria de profissionalizacdo do professor, existe uma busca pelo
desenvolvimento de saberes docentes, um conjunto de conhecimentos, habilidades e acoes
primordiais para uma praxis educacional eficaz. Para isso, o aluno-professor precisa
desenvolver trés dimensdes fundamentais durante a sua formagao inicial e continuada, as
quais sdo: teoria, pratica e reflexdo. Em termos de teoria, trata-se do conhecimento adquirido
a respeito dos curriculos, das abordagens e metodologias pedagogicas essenciais para a base
do conhecimento docente. Enquanto a prética, por sua vez, estd intrinsecamente ligada a
aptiddo do profissional em verter os saberes tedricos para a realidade da sala de aula,

gerenciando o ambiente de aprendizagem e usufruindo das diversas estratégias de ensino. Por
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fim, a reflexdo refere-se a competéncia de analisar criticamente a sua atuacdo, propiciando
que o professor adeque suas praticas conforme as necessidades dos estudantes e as demandas
do contexto educacional, reforcando, dessa forma, sua identidade como educador (Lira,
Medrado e Costa, 2020; Lira e Rafael, 2022).

A formacdo de professores, em particular de Letras-Inglés, no Brasil, segue as
diretrizes que visam unir a teoria e a pratica, proporcionando uma formagao completa. Em
2024, o MEC, por meio do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), publicou a Resolugdo
CNE/CP N.° 4/2024, novas DCN para a Formagao Inicial ao Nivel Superior dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica. Estabelecendo uma carga horaria minima de
3.200 horas para os cursos de licenciatura, sendo no minimo 1.600 horas obrigatorias e
presenciais, com duragdo de quatro anos, no minimo (Brasil, 2024).

Dando continuidade, concordante com a Resolucdo CNE/CP N.° 4/2024, na matriz
curricular, sobretudo a da Licenciatura em Letras-Inglés, sdo incluidas a Formagao Geral (880
horas), que engloba conhecimentos especificos acerca do fenomeno educativo e a Educagao
escolar, recorrentes a todas as licenciaturas. Os Conhecimentos Especificos (1.600 horas)
estdo diretamente ligados ao ensino da lingua inglesa, abarcando as disciplinas de linguisticas,
didatica do inglés e as metodologias de ensino. Para mais, as Atividades Académicas de
Extensdo (320 horas) contornam as praticas que conectam a teoria com a realidade escolar,
para promover experiéncias concretas. Por fim, o Estagio Supervisionado (400 horas) ¢é parte
essencial da formacao, que possibilita que o graduando aplique o aprendizado em situagdes
reais de ensino. Esses elementos, agrupados, asseguram que os educadores em formag¢ao nao
somente compreendam a teoria do ensino, mas também aperfeicoam a capacidade de reflexao
critica sobre as praticas pedagdgicas e a autonomia docente (Brasil, 2024).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
divulgou a Portaria N.° 274, de 28 de junho de 2024, que trata da matriz da Licenciatura em
Letras-Inglés, no ambito do ENADE. A Portaria requer algumas competéncias para serem
avaliadas no final do curso, a fim de verificar se o graduando as adquiriu durante a sua
formagdo inicial (Brasil, 2024). Na normativa, sdo indicados aspectos que os graduandos

precisam aprender durante a formagao, consoante Brasil (2024, art. 6°, alineas I e II),

I - selecionar, analisar, adaptar, elaborar e utilizar metodologias de ensino, recursos
didaticos e processos avaliativos que empreguem variadas linguagens e tecnologias,
de maneira critica e significativa, favorecendo a producdo de conhecimentos, a
autonomia discente ¢ a valoriza¢do da identidade dos envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem de lingua inglesa e literatura. [...]
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II - dominar e aplicar os conhecimentos tedrico-praticos e as linguagens especificas
do ensino de lingua inglesa e literatura, as abordagens didatico-pedagdgicas e os
fundamentos tedrico metodologicos da educagdo, de forma interdisciplinar e
adequada a diferentes fases do desenvolvimento humano, etapas ¢ modalidades da
educagdo basica.

Nas duas alineas, ha uma compreensao de abordagem de ensino adaptavel, dindmica e
centrada no estudante, promovendo o seu pleno desenvolvimento. O professor tem um papel
fundamental na transformacao da sociedade e as normativas procuram regularizar a formagao

do educador para a pratica no contexto social e propiciar a Inclusdo.

2.2 NEUROCIENCIA E INTELIGENCIA: ELUCIDANDO AS  ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Dada a evolugdo na formacao de professores com o objetivo de aprimorar o ensino € a
Educagao Inclusiva como parte da integracdo entre a pratica docente e a rotina escolar, o
profissional docente necessita de novas bases para aperfeicoar a sua pratica docente. Para tal,
compreende-se necessario utilizar uma ferramenta essencial para compreender o ser humano,
a Neurociéncia, que fornece dados importantes sobre a mente e o processo de aprendizagem,
contribuindo para abordagens mais eficazes e inclusivas em sala de aula. Segundo Carvalho

(2010, p. 11),

Os contetidos neurocientificos podem vir a colaborar substancialmente no melhor
desempenho docente, uma vez que professores que compreendem a aprendizagem
como processo humano que tem raizes biologicas e condicionantes socioculturais do
conhecimento adotam uma gestdo mais eficaz tanto das emogdes quanto da
aprendizagem de seus estudantes.

A mente humana foi objeto de estudo nas sociedades pré-historicas, demonstrando
uma insaciavel necessidade de compreender a relacdo entre a mente € o corpo. Tais
investigacdes também eram um reflexo da indagacdo a respeito da esséncia do ser e dos
pensamentos (Castro e Landeira-Fernandez, 2010). Na atualidade, ¢ conhecido que a mente
humana possui uma série de habilidades responsaveis pelos fendmenos mentais, as quais
podem ser identificadas como vontade, pensamento, imaginagdo, sensacdo e, por fim, a

memoria. Destarte, as faculdades mentais sdo responsdveis por nossas emogoes, crencas,
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intencdes, desejos e experiéncias dolorosas (Mourdo-Junior, Oliveira e Faria, 2017; Vogt,
1971).

Os conhecimentos construidos acerca da mente, ou, por outra, do cérebro, sdo
resultados de estudos realizados ao longo dos séculos. Atualmente, essas pesquisas se
destacam na area da Neurociéncia, uma area que iniciou no século V a.C. com Alcmedo de
Crotona, o responsavel por descobrir os nervos oOpticos. No resultado, foi concluido que o
cérebro era o local do corpo humano onde habitavam os pensamentos e as sensagdes (Outes e
Orlando, 1982).

Ao referir-se as Neurociéncias, torna-se necessario informar que se refere a um estudo
cientifico acerca do sistema nervoso, constituindo-se numa ciéncia interdisciplinar, ja que
contribui com outras ciéncias, passando da Educacao at¢ a Matematica. Apesar de, em alguns
casos, ser considerada apenas uma area da Biologia, sendo chamada de Neurobiologia, ¢
preciso ter em mente que, ao intituld-la dessa forma, estamos nos referindo ao sistema
biologicamente, enquanto o termo Neurociéncia diz respeito a ciéncia do sistema nervoso por
inteiro. Por consequéncia, a palavra Neurociéncia ¢ amplamente adotada para referir-se ao
estudo do sistema nervoso do ser humano, ndo relacionado somente a biologia do individuo
(Lent, 2010; Ventura, 2010).

Outrossim, tais pesquisas acerca do sistema nervoso humano permitiram compreender
a atividade cerebral dos individuos, de modo a aprender acerca do funcionamento neuronal, o
incumbido pelo desenvolvimento de competéncias intelectuais, como o raciocinio, a
criatividade e a linguagem. Assim, com o progresso dos estudos na area da Neurociéncia,
percebeu-se que os circuitos cerebrais sao os responsaveis pelas fungdes fundamentais do
sistema nervoso. As pesquisas nessa area pretendem compreender como os comportamentos
individuais sdo definidos, bem como identificar as emogdes, a capacidade de pensar e o
armazenamento de memorias. Logo, torna-se perceptivel que a Neurociéncia auxilia na
compreensdo da mente humana, tal como no seu desempenho, desenvolvimento, estrutura e
nas possiveis alteragdes que podem ocorrer no cérebro (Grossi, Lopes e Couto, 2014; Ventura,
2010; Lent, 2010).

Outro interesse da Neurociéncia ¢ o estudo da aprendizagem, especialmente como o
ser humano aprende a lingua(gem)’, e como ocorre a aquisi¢do da lingua(gem) em diferentes

idades. Tais investigagdes sdo relevantes, uma vez que a relacdo entre a linguagem humana e

3 E importante salientar que, ao usar a palavra lingua, estarei me referindo ao sistema especifico de comunicagio
utilizado por grupos de pessoas no cotidiano. No que diz respeito a linguagem, refiro-me a capacidade humana
de se comunicar nos mais variados sistemas de comunicagdo, ndo somente na fala e na escrita. Ademais, ao citar
a lingua(gem), estarei mencionando a dualidade entre a lingua como sistema e uso.
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o cérebro ¢ objeto de estudo em diversas areas da ciéncia, como a Psicologia, a Linguistica,
dentre outras. No que diz respeito a aquisi¢do da lingua, de acordo com Grolla e Silva (2014),
alguns estudos demonstram que bebés com apenas quatro dias t€ém capacidade de distinguir a
lingua materna da lingua estrangeira, além de perceberem as variedades fonémicas de outras
linguas. Além disso, consoante as pesquisas do psicolinguista Jacques Mehler em 1988,
descobriu-se que bebés com poucos meses de vida conseguiam identificar diferencas
linguisticas. Dessa forma, verifica-se que a aquisi¢ao/aprendizagem de uma lingua ¢ um tema
de estudo relevante, uma vez que diz respeito ao processo pelo qual o individuo ¢ submetido,
desde a tenra idade, além de se preocupar em compreender como aprendemos e percebemos a
lingua materna e as demais linguas.

Nao obstante, torna-se necessario compreender a diferenga entre a aquisicdo e a
aprendizagem. O linguista e pesquisador da Educacdo Stephen Krashen em seu trabalho
Second Language Acquisition and Second Language Learning de 1981, aborda uma
concepgdo a respeito do que seria a aquisicdo e a aprendizagem. Para o pesquisador, a
aquisi¢do diz respeito ao processo subconsciente e natural do aprender de uma lingua, seria
como as criangas costumam aprender a lingua materna, ou seja, um progresso descontraido,
intuitivo e repleto de interagdes. Enquanto, a aprendizagem seria um processo formal e
consciente, pois o aluno estaria envolvido com o estudo das regras gramaticais, do
vocabulario e envolveria as aulas (Krashen, 1981). De acordo com Figueiredo (2009, p. 49),
“Krashen afirma que, somente a lingua adquirida ¢ disponivel para uso em comunicagdao
espontanea, pois saber as regras de uma lingua ndo faculta necessariamente seu uso”. Logo,
para Krashen (1981) a aquisicao ¢ mais relevante e eficaz ao pretender a fluéncia, enquanto a
aprendizagem seria viavel para compreender a estrutura da lingua estrangeira aprendida.

Ademais, existem teorias sobre a aquisicdo que norteiam os estudos linguisticos no
que diz respeito ao aprendizado da lingua(gem), tais como o behaviorismo, o inatismo e o
interacionismo. O behaviorismo foi uma teoria desenvolvida por John Watson em seu livro
Psychology as the Behaviorist Views It em 1913. No entanto, a sua aplicagdo pratica para a
questdo da linguagem ocorreu com B. F. Skinner em 1957, quando o autor compreendeu que
o ser humano adquire a linguagem através da imitagdo, do refor¢o e do condicionamento.
Dessa forma, para Skinner (1957), as criancas aprendem a lingua ao ouvirem um adulto e
conforme os feedbacks recebidos sobre as suas tentativas de comunicacao. Em contraste com
a teoria apresentada por Skinner, Noam Chomsky em seu livro Syntactic Structures em 1957,
expoe que para ele, as pessoas nascem com a capacidade inata de aprender a linguagem, e

ainda levanta a hipotese de uma ‘“gramatica universal”, que indicaria que todas as linguas
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compartilham caracteristicas fundamentais. Enfim, o interacionismo, desenvolvido por Lev
Vygotsky em 1930 com o livrto 4 Formagdo Social da Mente: O desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores, edicdo de 2007, enfatizando a importancia da interacao
social durante a aquisi¢ao da linguagem.

Dessa forma, consoante as teorias supracitadas, a linguagem €, sem divida, uma parte
essencial do ser humano, posto que a humanidade tem a capacidade inata de aprendé-la, pois
esse aspecto esta relacionado a necessidade natural de se comunicar, ou melhor, de socializar.
O lado social do ser humano foi relevante para o desenvolvimento cognitivo, psiquico,
comportamental. Dessa forma, a linguagem esta ligada ao social e, ainda, ao lado cultural da

lingua aprendida. Segundo Hjelmsley (1975, p. 1),

A linguagem [...] é uma inesgotavel riqueza de multiplos valores. A linguagem ¢
inseparavel do homem e segue-o em todos os seus atos. A linguagem ¢ o
instrumento gragas ao qual o homem modela seu pensamento, seus sentimentos, suas
emocdes, seus esforcos, sua vontade e seus atos, o instrumento gragas ao qual ele
influencia e ¢ influenciado a base tltima e mais profunda da sociedade humana.

Ademais, a lingua(gem) deve ser compreendida como a forga inata dos individuos, que
funciona como as lentes para enxergar, descrever e apreciar o mundo. Nesse sentido, a
lingua(gem) ndo ¢ apenas um objeto de estudo, porém também um elemento essencial para a
formagdo da identidade e da expressdo pessoal. Pois sem ela, ndo é possivel estabelecer uma
conexao com o mundo ao redor. Além disso, ¢ importante ter em mente que a lingua(gem) e a
inteligéncia estdo intimamente relacionadas, pois a capacidade de se comunicar e
compreender a lingua(gem) ¢ um reflexo da inteligéncia humana, permitindo que o ser
humano participe ativamente da sociedade expressando as suas experiéncias € emogdes

significativamente.

2.2.1 CONCEITUANDO A INTELIGENCIA

Durante a historia da humanidade, foram levantadas algumas indagacdes que
pretendiam compreender qual seria a diferenga entre os seres humanos e os animais, 0 que nos
torna singulares, e por qual motivo. Uma dessas interrogagdes seria a respeito da inteligéncia,

uma caracteristica notavel na humanidade, porém, em muitos casos, que as difere entre si,
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uma vez que, diante das observacdes ao longo dos séculos, foram poucas as pessoas
consideradas polimatas. Exemplificando, na ¢época do Renascimento, havia duas
personalidades: o polimata Leonardo da Vinci e o astronomo Galileu Galilei. Dessarte, para
responder a questdo da diferenga que nos torna humanos, alguns antrop6logos, como
Brakemeier (2002) e o humanista Forattini (2000), etc., buscaram respostas através de suas
areas de estudo, em diferentes fontes de pesquisa, da antiguidade ou atuais, visando
compreender os aspectos bioldgicos, linguisticos, sociais e culturais dos individuos.

A questdo da diferenciagdo entre os seres humanos e os animais também foi estudada
pelo campo da Neurociéncia, especialmente a anatomia do cérebro. Atualmente, consoante os
estudos, a inteligéncia ¢ considerada um trago inerente ao ser humano, que esta ligado a
logica, a comunicagdo, ao aprendizado, a memoria, ao controle emocional, ao planejamento, a
resolucdo de problemas, a criacdo de ideias e assim por diante. No entanto, apesar dos

inimeros esfor¢os, ndo ha uma definicdo precisa do que de fato seja a inteligéncia, porém,

uma compreensao do quanto o conceito ¢ amplo e complexo. Conforme Roazzi ¢ Souza

(2002, p. 2),

Ocorre, porém, que, ao contrario do que poderia supor, tais contribui¢des serviram
mais para que fosse adquirida uma visdo melhor da abrangéncia, complexidade e
natureza multifacetada do assunto, do que para dirimir duvidas ou para se chegar a
um consenso.

Nao obstante, a medida que os estudos foram se aprofundando no que diz respeito a
inteligéncia, surgiu na década de 80 uma teoria desenvolvida pelo psicologo Howard Gardner,
baseada nos seus vinte anos de estudos empiricos. Foi intitulada de Multiplas Inteligéncias e
apresentada em seu livro Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences, publicado em
1993. A teoria foi elaborada para responder a questdo da inteligéncia, com base nas analises
de Gardner (1993), seguindo critérios escolhidos por ele. O psicdlogo conseguiu identificar
inicialmente sete tipos de inteligéncia, como a linguistica, a musical, a espacial, a
corporal-cinestésica, a intrapessoal, a interpessoal e a l6gico-matematica. Futuramente, listou
duas novas, a naturalista e a existencial.

A seguir, a Figura 1 apresenta as nove Multiplas Inteligéncias propostas por Gardner
(1993) em seu livro, além de uma breve explicacdo e exemplos para facilitar a compreensao

do tema em questao.
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Figura 1: Ilustracdo da Teoria das Multiplas Inteligéncias - Howard Gardner.

Teoria das Multiplas Inteligéncias - Howard Gardner

Logico-matematica Interpessoal Existencial

Dedugao logica e a resolugdo de Capacidade de compreender o0 Habilidade de pensar sobre a
questdes matematicas. préximo. existéncia humana.

Exemplo: Galileu Galilei. Exemplo: Silvio Santos. Exemplo: Miguel de Unamuno.
Fisio-cinestésica Linguistica Intrapessoal

Habilidade de controlar os movimentos Compreensdo e apreco pelas linguas {abilidade de autoconhecimento.
corporais. e palavras. Exemplo: Santo Agostinho.
Exemplo: Anna Pavlova. Exemplo: C. S. Lewis.

Musical Espacial Naturalista

Capaf:ldac!e d.e criar, implementar os Facilidade de interpretar o mundo Capacidade de conhecer o meio
padroes ritmicos e saber reconhecer e visual com exatidao.

escuté-los. Exemplo: Leonardo da Vinci.
Exemplo: Sebastian Bach.

ambiente por completo.
Exemplo: Plinio, o Velho.

b

X
Fonte: Autoria propria (2024).

Gardner (1993) fundamenta seu estudo em que cada um expressa a sua capacidade
cognitiva de forma diferente, acreditando que nenhuma inteligéncia ¢ superior a outra. Além
disso, cada habilidade possuiria a sua autonomia. No entanto, também defende a necessidade
de compreender os limites e as capacidades individuais para, dessa forma, promover o
desenvolvimento pessoal. Contudo, alguns pesquisadores divergem das suas conclusdes, seja
porque os resultados da sua pesquisa foram baseados em suas pesquisas empiricas, ou porque
acreditam que nenhuma habilidade ¢ independente, mas interligada.

Como Linda Gottfredson e Donald H. Saklofske (2009), que em sua pesquisa
Intelligence: Foundations and Issues in Assessment, discute a natureza da inteligéncia,
enfatizando a sua complexidade e os diversos fatores que a influenciam. Com esse proposito,
eles examinam teorias tradicionais e modernas de inteligéncia, demonstrando a relevancia da
abordagem cientifica para a avaliacdo. Além disso, apresentam criticas a teoria das Multiplas
Inteligéncias independentes de Gardner (1993), uma vez que consideram que isso pode
distorcer o conceito de inteligéncia e negligenciar as evidéncias que sustentam a ideia de uma
inteligéncia geral que interfere no desempenho em diversas areas.

Finalmente, a inteligéncia, conforme Gardner (1993), Roazzi e Souza (2002), ¢
entendida como um conjunto de fungdes que abrange nao apenas as capacidades cognitivas,

mas também as sociais, emocionais e fisicas. Essa abordagem multifacetada da inteligéncia
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sugere que cada individuo possui talentos e capacidades diferentes, que podem ser cultivados
ou limitados pelo ambiente em que vive e pela influéncia genética. Além disso, ¢ importante
ter em mente que a inteligéncia ndo ¢ estatica; ela pode ser expandida ao longo da vida por
meio de experiéncias, a Educagdo e a interagdo social. Essa perspectiva enfatiza a relevancia
de promover ambientes de aprendizagem que envolvem diferentes formas de inteligéncia,
permitindo que cada individuo aprimore seu potencial Uinico e contribua significativamente

para a sociedade.

2.2.2 CONCEITUANDO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Ao mencionar que a Neurociéncia pode explicar as possiveis alteragdes no cérebro, €
crucial ter consciéncia de que essas alteragdes ocorrem devido as substancias quimicas
presentes no encéfalo, composto pelo cérebro, cerebelo e tronco encefélico, situados na caixa
craniana. A quimica cerebral ¢ um sistema complexo que permite o funcionamento do
cérebro, sendo que as substincias sdo comumente denominadas neurotransmissores, que
transportam as informacdes entre neur6nios e também regulam as fungdes no organismo
(Lent, 2010). E importante salientar que a quimica cerebral difere entre as pessoas, uma vez
que existem diversos fatores que podem ter uma fungdo diferente nos neurotransmissores,
interferindo no funcionamento do encéfalo. Além disso, os cientistas supdem que essas
variacoes possam elucidar alguns distirbios neuroldgicos e também os fendmenos habituais
dos individuos (Mazutti, 2015; Marane, 2015), entre esses fenomenos esta a inteligéncia.

Consoante as pesquisas sobre a inteligéncia humana (Terman, 1961; Gardner, 1993;
Thurstone, 1946; Gottfredson e Saklofske, 2009; Piazzi, 2015a, 2015b, 2015¢c, 2015d, dentre
outros), tornou-se de conhecimento para os cientistas um grupo de individuos com
inteligéncia superior, especialmente em relagdo as Escalas de Inteligéncia de Wechsler para
Criangas (WISC) e a Escala Wechsler de Inteligéncia para Adultos (WAIS), desenvolvidas
para medir o coeficiente intelectual individual. O WISC ¢ um teste de inteligéncia aplicado de
45 a 65 minutos para criancas de 6 a 16 anos, visando estabelecer um QI, para refletir a
capacidade intelectual da crianga, ainda fornece pontuagdes primarias € cinco compostas. A

WALIS, por sua vez, avalia a inteligéncia dos adultos e visa mensurar o seu QI. Conforme os
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testes apresentados, uma pessoa com um coeficiente intelectual elevado, especialmente
superior a 130, ¢ considerada com AH/SD.

Destarte as escalas WISC e WAIS, de acordo com Macedo, Mota e Mettrau (2017) as
pessoas com AH/SD apresentam algumas caracteristicas especificas no seu desenvolvimento
social, cognitivo e emocional, como a verbi gratia, a precocidade na fala e leitura, a
criatividade e imaginacdo avan¢ada, uma intensa curiosidade, a sensibilidade emocional e as
habilidades em dareas especificas. Conforme Renzulli (2005), existem dois tipos de
habilidades elevadas: a superdotacdo escolar, que determina que a pessoa com AH/SD tem
uma alta capacidade académica, com um possivel QI elevado, notas altas na escola e um
aprendizado dedutivo; e a segunda, a superdotacdo criativo-produtiva, que se concentra na
utilizacdo e, na pratica do conteudo aprendido. Em outras palavras, o aluno aprende algo e,
com esse novo conhecimento, cria ideias que podem surpreender a humanidade.

A despeito disso, ¢ crucial considerar a Teoria dos Trés Anéis, um dos pilares do
Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment Model - SEM), criado nos
anos 70 por Joseph Renzulli. O modelo escolhido pelo MEC no Brasil tem o intuito de
oferecer, dessa forma, um ambiente educacional que reconheca a diversidade de habilidades
dos estudantes, bem como estimular o seu potencial por meio de atividades desafiadoras e
significativas. De acordo com Renzulli (2005), a superdotagdo ¢ um comportamento que
acontece devido a trés fatores que ocorrem simultaneamente, denominados anéis: criatividade,
dedicagdo excessiva a uma tarefa e altas habilidades. Ainda, os trés anéis mencionados
demonstram como a relacdo entre a personalidade e o ambiente contribui para a manifestagcao
da superdotacao (ver Fig. 2). Enfim, o autor insiste que esses eventos podem ser observados
através do desenvolvimento individual e, ainda, pelas agdes dos individuos num ambiente,
tornando-se perceptivel quando a habilidade se torna um desempenho.

O psicologo Renzulli (2005) esclareceu que a habilidade extraordinaria, aquela
considerada acima da normalidade, observada em individuos com AH/SD pode ser
identificada em duas, a primeira intitulada habilidades gerais, e a segunda habilidades
especificas. A primeira, habilidades gerais, diz respeito a competéncia de organizar os
conhecimentos adquiridos e assimilar as vivéncias, o que pode reverter em solucdes aptas
para outras experiéncias, € por fim, o individuo ainda possui a capacidade de se envolver no
pensamento abstrato. Alguns exemplos seriam a memdria, o raciocinio verbal e o numérico. A
segunda, habilidades especificas, pode ser compreendida como a capacidade de usar as
diversas habilidades gerais em uma area ou em diversas areas, como, por exemplo, a

composi¢ao musical, a lideranca e a danga (ver Fig. 2). A presente Figura 2 ¢ uma adaptagao
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da representacao de Virgolim (2007b), que, por sua vez, foi baseada na imagem de Renzulli e

Reis (1997), tendo como objetivo auxiliar na visibilidade e entendimento do contetido

apresentado.

Figura 2: Representacdo grafica da defini¢cdo de superdotagao.

Representacao grafica da definicao de superdotacao

Areas Gerais de Desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais Direito

Religido Linguagem Musica

Ciéncias da vida Artes performaticas

Areas Especificas de Desempenho

Desenho de histéria Masica Eletrénica Caricaturas
em quadrinhos Cuidar de Criangas Astronomia
55'— "EW' v"'!z Microfotografia (baba) Pesquisa de Opiniao
A Planejamento Protegéo ao Piblica
444 Habilidade B OToS Urbano Consumidor Design de Jéias
e acima da Controle de Cozinhar Desenho de Mapas
:aa 4 Ao S com a tarefa gt Poluigao Orniiologi’a Coreografia
i )’ Poesia Design de Méveis Biografia
Design de Moda Navegaca Producéo de Filmes
Tecelagem Genealogia Estatistica
7 Escrever pegas de Escultura Histéria Local
Criatividade teatro Cuidar de Plantas Eletrénica
- Publicidade Animais Selvag Composigdo Musical
A ¥ Design de fantasias Decoragéo Cenario
A 4 Meteorologia Agricultura Arquitetura
ettt Fantoches Pesquisa Quimica
COMPORTAMENTOS Marketing Estudar Animais Etc.
e Design de Jogos Critica de Filmes
DA SUPERDOTAQAO Jornalismo Etc.

Etc.

Fonte: Renzulli e Reis 1997 (apud Virgolim, 2007b).

Consequentemente, Renzulli (2005) informa em sua pesquisa que as especificidades
supracitadas anteriormente sdao caracteristicas da superdotacdo criativo-produtiva, e que,
ainda, existem dois outros tragos perceptiveis que sdo a motivacao e a criatividade. Conforme

Renzulli (2005, p. 18, traducao propria),

Enquanto a motivagdo é geralmente definida em termos de um processo geral de
energizacdao que desencadeia respostas em organismos, 0 comprometimento com a
tarefa representa a energia aplicada em um problema especifico (tarefa) ou area de
desempenho especifica.*

Contudo, a definicdo de criatividade seria ainda mais complexa e, de acordo com

Renzulli (2005, p. 21, traducdo propria),

4 “Whereas motivation is usually defined in terms of a general energizing process that triggers responses in
organisms, task commitment represents energy brought to bear on a particular problem (task) or specific
performance area” (RENZULLI, 2005, p. 18).
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Ao discutir a criatividade, ¢ importante considerar os problemas que os
pesquisadores encontraram ao estabelecer relagdes entre testes de criatividade e
outras realizagdes mais substanciais. Uma questdo importante que foi levantada por

varios pesquisadores trata de se os testes de pensamento divergente realmente

medem a criatividade "verdadeira".’

Nao obstante, conforme o psicélogo e pesquisador sobre a criatividade, Sternberg
(2006, p. 2, traducao propria), acredita-se que “[...] a criatividade requer uma confluéncia de
seis recursos distintos, mas inter-relacionados: habilidades intelectuais, conhecimento, estilos
de pensamento, personalidade, motivagdo e ambiente®. Dessa forma, é possivel notar que a
criatividade ¢ um conceito multidisciplinar e, portanto, dificil de ser definido.

Finalmente, os pesquisadores Renzulli e Reis (1997), em seus estudos, perceberam que
0 Modelo de Trés Anéis evidenciava pontos acerca da AH/SD. Em primeiro lugar, as trés
divisOes de caracteristicas da AH/SD podem ndo ser expressas conjuntamente. Em segundo
lugar, apesar de as praticas da AH/SD sofrerem agdo do ambiente, personalidade e fator
genético, ainda podem ser influenciadas pelas experiéncias pedagogicas. Por fim, o
comprometimento com a tarefa e a criatividade s3o caracteristicas que podem sofrer
alteracdes.

No entanto, no decurso do tempo, a medida que pessoas consideradas altamente
inteligentes foram tornando-se conhecidas, criaram formas de caracterizéd-las como
“extraordinarias”, retratando-as com algumas percep¢des que, atualmente, sdo consideradas e
refutadas como equivocadas. Como menciona Eliade (1978), a humanidade usou a palavra
mito para descrever um possivel comportamento humano.

Nesse interim, a palavra mito foi usada para designar diversos conceitos presentes nas
sociedades nos mais diversos ambitos, e ainda ¢ usada de forma diversificada. Nas antigas
culturas, o significado do mito era tanto 1l6gico quanto mitico, uma vez que a distin¢do entre
mythos e logos ndo existia, de acordo com Jean-Pierre Vernant (1992). O mito ¢é relevante para
a humanidade, uma vez que foi usado para designar uma historia, uma lenda, mas, com a
diferenciagdo entre a linguagem e a escrita, passou-se a compreender o mito como algo
magico, um passado retratado para que pudesse ser assimilado. Conforme Eliade (1978, p.

11),

> “When discussing creativity, it is important to consider the problems researchers have encountered in
establishing relationships between creativity tests and other more substantial accomplishments. A major issue
that has been raised by several investigators deals with whether or not tests of divergent thinking actually
measure "true" creativity” (RENZULLI, 2005, p. 21) .

6 “According to the investment theory, creativity requires a confluence of six distinct but interrelated resources:
intellectual abilities, knowledge, styles of thinking, personality, motivation, and environment” (STERNBERG,
2006, p. 2).
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O mito conta uma histéria sagrada; ele retrata um acontecimento ocorrido no tempo
primordial, o tempo fabuloso do "principio". Em outros termos, o mito narra como,
gragas as faganhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma
realidade total, o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal,
um comportamento humano, uma institui¢ao.

Dentre os mitos comuns sobre as pessoas com AH/SD destaca-se a ideia de que as
pessoas com AH/SD se sobressaem por conta de um curriculo escolar de exceléncia,
associado a um QI elevado. Estando interligado a uma inteligéncia superior, resultado de uma
predisposicdo genética ou do ambiente ao redor. Ainda, acredita-se que as criangas com
AH/SD nao necessitam de apoio educacional, pois seriam emocionalmente fortes. Ademais,
ha uma crenga de que aqueles diagnosticados com AH/SD na infancia terdo sucesso na vida
adulta devido a sua suposta inteligéncia superior. Por fim, existem outros mitos acerca da
AH/SD, porém os supracitados sdo os mais recorrentes e difundidos pela sociedade.

Em relagdo aos mitos mencionados, estudos demonstram que essas crencas nao
refletem a realidade, e por isso, vamos refutad-los. O primeiro mito a ser refutado ¢ o de que
pessoas com AH/SD sobressaem somente pelo curriculo e/ou pelo alto QI. Renzulli (1997)
destaca a diferenca entre o potencial de uma pessoa e seu desempenho, e afirma que o QI
mede apenas algumas habilidades, ndo sendo determinante para o diagnostico de AH/SD.
Outro mito a ser refutado ¢ a crenca de que a inteligéncia ¢ exclusivamente determinada por
fatores genéticos ou ambientais. Greenfield et al. (2006) afirmam que, embora a habilidade
exista em algum grau, disciplina, motivacdo e preparagdo sdo fundamentais para seu
desenvolvimento. Ademais, a concepcao de Greenfield et al. (2006) refuta o mito de que
criancas diagnosticadas na infincia necessariamente terdo sucesso na vida adulta porque, para
o progresso pessoal, disciplina, preparacao e motivagao sao essenciais.

Para mais, outro mito ¢ que pessoas com AH/SD nao precisam de apoio emocional, o
que poderia prejudicar o desenvolvimento dessas pessoas. Na infancia, a pessoa com AH/SD
ainda ¢ emocionalmente instavel, e ao tentar se igualar aos outros, enfrentaria o sentimento da
angustia e perderia possivelmente o senso de identidade. Além disso, pode ter dificuldade em
lidar com situagdes cotidianas devido a imaturidade emocional. Alencar (2007) destaca
algumas das caracteristicas socioemocionais das pessoas com AH/SD que podem ser
observadas por familiares e professores, como perfeccionismo excessivo, hipersensibilidade e
sub-rendimento. Vale salientar que muitos estudiosos explicam a importancia da inteligéncia
emocional na vida humana, como o psicélogo Daniel Goleman que em seu livro Inteligéncia

emocional: A teoria revolucionaria de 2012 que redefine o que ¢ ser inteligente, publicado
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pela primeira vez em 1995, ressalta que todos deveriam ter que desenvolver a inteligéncia
emocional para o crescimento pessoal e profissional.

Finalmente, a partir das observacdes acima, Bahiense e Rossetti (2014, p. 3) afirmam
que “Os mitos relacionados as AH/SD influenciam a pratica docente, pois as concepgdes dos
professores interferem nos processos de identificagdo, sele¢do e escolha de quem ird ou ndo
ter atendimento especifico em programas voltados para pessoas com AH/SD”. Dessa forma, ¢
crucial que o futuro profissional da Educacdo estude sobre as AH/SD, a fim de obter uma
melhor identificacdo e compreender a relevancia do acompanhamento continuo desses alunos,
especialmente no ambito familiar, profissional e educacional, para poderem experimentar a

qualidade de vida e a aceitacao de si.



31

3 METODOLOGIA

O objetivo deste trabalho é compreender como a formacao inicial de professores da
Licenciatura em Letras-Inglés na UFPB prepara os futuros profissionais para a pratica
inclusiva no contexto educacional brasileiro. Em particular, no que diz respeito ao
conhecimento e Inclusdo dos alunos com AH/SD, analisando os documentos que norteiam a
Educagao e os planos de curso das disciplinas de Estagios Supervisionados (I, II, III e IV).

Com esse proposito, por intermédio dos objetivos especificos, pretende-se
compreender como as politicas educacionais guiam a formagao inicial de docentes para lidar
com estudantes com AH/SD, identificando, dessa forma, as diretrizes e os programas. Além
disso, verificar como os planos de curso desenvolvidos para os Estdgios Supervisionados (I,
II, III e IV) apresentam a questdo da Inclusdo de alunos com AH/SD. Sendo assim, este
trabalho estd inserido na crescente demanda por uma forma¢do docente que atenda as
necessidades da Educagao Inclusiva, especialmente as AH/SD.

Posto isto, este estudo ¢ uma pesquisa qualitativa de base documental, uma vez que
utiliza documentos como a principal fonte de dados para responder as questdes de pesquisa
levantadas, tais como: Qual a fungdo das politicas educacionais na formacao inicial de
professores para lidar com estudantes com AH/SD? e Como os planos de curso elaborados
para os Estigios Supervisionados (I, II, III e IV) apresentam a forma¢do de uma pratica
inclusiva para alunos com AH/SD?

A vista disso, a escolha por uma pesquisa qualitativa ¢ justificada pela necessidade de
uma andlise mais aprofundada das politicas e diretrizes educacionais, permitindo, dessa
forma, uma andlise critica dos planos de curso das disciplinas de Estdgios Supervisionados
(Gil, 1991). De acordo com Gil (1991), a natureza desta pesquisa ¢ documental, uma vez que
utiliza documentos como a principal fonte de dados, tais como politicas educacionais, planos
de curso, e outros documentos relevantes para a analise da formagao inicial de professores sob
a perspectiva da Educacao Inclusiva para alunos com AH/SD.

Além disso, os objetivos tém carater exploratério e descritivo (Gil, 1991). Exploratério
porque investiga como as politicas educacionais tratam da formacdo inicial de professores
para atender estudantes com AH/SD. Descritivo por buscar entender e detalhar como a
tematica da Inclusdo de alunos com AH/SD ¢ apresentada nos planos de curso, permitindo
uma compreensao aprofundada das politicas educacionais e do contexto da formagao inicial

docente na UFPB. Enfim, o procedimento adotado envolve a andlise documental, com a
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coleta de dados dos planos de curso e outros documentos relevantes, o que € crucial para a
identificacdo e andlise de temas recorrentes € as provaveis lacunas na formagao docente,
permitindo uma interpretagao critica desses dados (Gil, 1991).

Com relagao as etapas desta pesquisa, em primeiro lugar, realizou-se um levantamento
bibliografico com os termos ‘“Altas Habilidades/Superdotacdo”, “Educacdo Inclusiva”,
“Formacdo Docente” e “Letras-Inglés” nos sites do Google Académico e SciELO. Ao que
confere o levantamento das leis, diretrizes e politicas educacionais, a procura foi realizada no
site do Governo Federal do Brasil (GOV.BR). Em seguida, a selecdo dos textos relevantes
para a pesquisa, ¢ apds, o estudo dos textos selecionados para verificar se havia uma
estruturagdo detalhada entre os contetdos. Enfim, elaborou-se um fichamento das obras
escolhidas.

Na segunda fase, foi a coleta dos Planos de Curso das disciplinas de Estagios
Supervisionados (I, II, III e IV) da Licenciatura em Letras-Inglés na UFPB. Tendo sido
coletados através do Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA)
utilizado pela UFPB, considerando as disciplinas ministradas desde a vigéncia do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) valido pela Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018, em especial do
periodo suplementar de 2019.47 até o periodo letivo de 2024.1, totalizando 42 planos.

A avaliag@o dos dados foi feita através da técnica de analise de conteudo, que permite
identificar os temas recorrentes e possiveis lacunas na formagao docente. As categorias de
analise incluem: 1) Politicas e Diretrizes, que se referem a formacdo de professores para
atender alunos com AH/SD; ii) Estruturas e Abordagens Curriculares, que se concentram em
como os planos de curso incentivam as praticas inclusivas para pessoas com AH/SD.

Com o intuito de analisar os objetivos da pesquisa, pensou-se em uma analise do PPC
(UFPB, 2018) do curso de Letras-Inglés da UFPB, com o propdsito de avaliar a formacao
docente oferecida em relagdo ao tema da Educacgado Inclusiva com o atendimento aos alunos
com AH/SD. Através da andlise dos planos de curso elaborados pelos professores para as
disciplinas de Estagios Supervisionados (I, II, III e IV). Em seguida, ao averiguar o resultado
obtido e a realidade apresentada, verificar se existe alguma demanda de subsidios para
melhoria da formagdo inicial docente, com interesse nas abordagens eficientes e inclusivas
para AH/D. Por fim, caso haja uma lacuna identificada durante a analise, apresentar sugestdes

para melhorias que podem ser incorporadas ao curriculo ou na carreira futura do profissional.

7 E importante salientar que o periodo suplementar de 2019.4 esta relacionado a0 momento pandémico do ano de
2020 devido a Covid-19. Ademais, do periodo 2019.4 a 2021.2, as disciplinas de Estagios Supervisionados
ocorreram remotamente por causa da pandemia.
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4 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL DOCENTE EM LETRAS-INGLES
E INCLUSAO DE ALUNOS COM AH/SD A PARTIR DOS PLANOS DE CURSO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

A Licenciatura em Letras-Inglés, presente no Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes (CCHLA), do Campus 1 da UFPB, por meio do seu PPC, aprovado pelo Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao (CONSEPE), consiste na Resolu¢ao N.° 53/2018.
Consoante a nova Resolucdao, o objetivo ¢ formar professores questionadores e éticos em
relacdo a Educacdo Bésica, cuja pratica pedagdgica esteja em sintonia com as demandas
sociais vigentes (Brasil, 2024). E relevante salientar que o MEC avaliou recentemente a
qualidade e eficacia do curso de Letras-Inglés na UFPB, além da infraestrutura da instituicao,
a administrag@o e a exceléncia no ensino e pesquisa, culminando no conceito 4.

Conforme a Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018, p. 4),

[...] a sociedade contemporanea, cada vez mais tecnoldgica, globalizada e letrada,
exige a elaboragdo de projetos politicos de educagdo basica e superior inovadores e
sensiveis as mudangas constantes nos modelos socioculturais, politicos, econdmicos
e tecnologicos. Nesse sentido, os curriculos das formagdes basica e superior,
sobretudo, precisam acompanhar as mudangas da sociedade e garantir os saberes
necessarios para que os educandos fagam transformagdes no contexto em que vivem.

Dessa forma, ha uma preocupagdo com as mudangas no curriculo, uma vez que o
objetivo € que, ao final do curso, o aluno de Letras, a partir da sua formagao inicial, aplique os
conteudos aprendidos na graduacdao. De acordo com a Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018
(2018, p. 5),

Ao estabelecer uma relagdo indissociavel entre a formagao do aluno cidaddo e o
conhecimento e pratica de uma concep¢do ampla de linguagem, o profissional de
Letras deverd, ao concluir sua formacgdo superior, estar apto a se posicionar
criticamente, promover discussdes e reformulagdes, criar novas experiéncias nas
suas diferentes realidades, de acordo com suas possibilidades e especificidades, em
diferentes situagdes que, evidentemente, dependem da utilizagdo de diferentes
recursos linguisticos.

Assim, ¢ possivel notar que o professor tem um papel multifacetado e extremamente
relevante na sociedade. Pois ele ¢ responsavel por formar cidaddos, por compartilhar
conhecimentos, por orientar os alunos nas suas trajetorias pessoais e académicas, por inovar
nos métodos de ensino, promover a mudanga social e colaborar com a comunidade, havendo,

durante esse processo, um mutuo compartilhamento de saberes entre professor-aluno. Essa
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reflexdo relaciona-se com o poema “Conclusdes de Aninha” da contista e poetisa Cora
Coralina, que escreve “Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina” (2013, p.
160).

A Resolucio CONSEPE N.° 53/2018 dividiu o fluxograma da Licenciatura em
Letras-Inglés na modalidade presencial matutina em oito periodos € no maximo doze
periodos, contudo no noturno o minimo concerne ha dez semestres e 0 maximo quinze. Sendo
segmentado em Lingua (1.335 horas), Literatura (600 horas), Formagdo Pedagdgica (540
horas), Estagio Supervisionado (405 horas), Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC (120
horas), totalizando 3.210 horas. O Estagio Supervisionado (405 horas) foi dividido em quatro
disciplinas. Consistindo no Estagio Supervisionado I (60 horas), Estdgio Supervisionado II
(120 horas), Estagio Supervisionado III (60 horas) e Estagio Supervisionado IV (120 horas),
com a adi¢do do Seminario de Estadgio Supervisionado de Linguas Estrangeiras - SESLE (45
horas), que corresponde a observacado e apresentagdao da experiéncia docente dos estudantes,
totalizando as 405 horas (Brasil, 2024).

A vista disso, a disciplina de estdgio supervisionado ¢ vista como,

[...] uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional para o futuro professor,
pois lhe permite reconhecer o espago escolar como campo profissional, através de
intervengdes investigativas, baseadas em planejamento, execucdo, avaliagdo e
reflexdo critica do processo da pratica docente (Rodrigues, Santos e Ponte, 2024, p.
2).

Por esse motivo, o estagio supervisionado foi escolhido para a analise, uma vez que
proporciona o aprofundamento das metodologias e abordagens de ensino, das politicas
educacionais, incentiva a significativa reflexao acerca da pratica docente, e proporciona que o
licenciando desenvolva uma percepcao de si como professor.

No entanto, ¢ crucial elucidar que a Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 define as
ementas das disciplinas do fluxograma, bem como dos Estagios Supervisionados (I, I, III e
IV). Por isso, através da Resolucdo constata-se que existe uma mencao a Educagdo Inclusiva
como uma temadtica fundamental para a teoria e a pratica do futuro profissional. Além disso, o
documento orienta os professores acerca das possiveis bibliografias para a disciplina, porém ¢
essencial destacar que os docentes possuem autonomia para elaborar o seu plano de curso,
definindo como serdo as aulas, os métodos e/ou abordagens de ensino, as atividades e

avaliagdes, baseando-se na Ementa definida.
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A seguir, estdo as Figuras 3, 4, 5 ¢ 6 que apresentam as Ementas estabelecidas pela
Resolugao CONSEPE N.° 53/2018 para as disciplinas de Estagios Supervisionados (I, II, Il e
V).

Figura 3: Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018: Ementa de Estagio Supervisionado I

ESTAGIO SUPERVISIONADO I
Carga Hordria: 60
Créditos: 04

Ementa: Memoria educativa como aprendiz de Lingua Estrangeira: identidade e letramento docente.
Auto-etnografia no contexto escolar. Pressupostos tedrico-metodoldgicos dos documentos oficiais para
LE no ensino fundamental. Aspectos da educacio inclusiva.

Fonte: UFPB, Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018).

Figura 4: Resolugao CONSEPE N.° 53/2018: Ementa de Estagio Supervisionado II

ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Carga Hordria: 120 horas

Créditos: 08

Ementa: Avaliacio e producio de material diddtico. Novas TICs na educacdo. Préticas de
transposicao diddtica & luz dos documentos oficiais no ensino fundamental: observacao, co-
participacéo e regéncia . Aspectos da educacio inclusiva.

Fonte: UFPB, Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018).

Figura 5: Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018: Ementa de Estagio Supervisionado III

ESTAGIO SUPERVISIONADO III

Carga Horaria: 60 horas

Créditos: 04

Ementa: Pressupostos tedrico-metodoldgicos dos documentos oficiais para LE no ensino médio.
Abordagens e métodos de ensino de LE. Avaliacdo da aprendizagem. Aspectos da educacéo inclusiva

Fonte: UFPB, Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018).

Figura 6: Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018: Ementa de Estagio Supervisionado IV

Ementa: Priticas de transposicio diddtica a luz dos documentos oficiais no ensino médio: observacao
de aulas, co-participacio e regéncia. Aspectos da educacio inclusiva.

Fonte: UFPB, Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018).

Dessa forma, é possivel observar, a partir das Ementas das disciplinas de Estagios
Supervisionados (I, II, III e IV) acima apresentadas, bem como do PPC, que h4 uma atencao
especial a tematica da Educacao Inclusiva. Por isso, a tematica foi incorporada ao PPC, com a

intencdo de ser apresentada no curso e integrada a formagao inicial dos docentes. Durante o
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curso, especificamente na Formagdo Pedagogica (240 horas), o aluno de Letras tera a
oportunidade de cursar a disciplina de Libras (60 horas), tendo como objetivo o aprendizado
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). E notério que, durante a formagio inicial do
professor, ha uma preocupagdo de que o profissional inclua os alunos com deficiéncia
auditiva, demonstrando o incentivo a Educacdo Inclusiva e/ou Inclusdao. Conforme a

Resolucdo CONSEPE N.° 53/2018 (2018, p. 31), a ementa da disciplina de LIBRAS,

Aspectos socio-historicos, lingiiisticos e culturais da Surdez. Concepgdes de
linguagem, lingua e fala e suas implicagdes no campo da Surdez. Elementos
definidores do status lingiiisticos da Lingua de Sinais. Aspectos fonologicos,
morfoldgicos, sintaticos e semantico-pragmaticos da Lingua Brasileira de Sinais. A
Libras na relagdo fala/escrita.

Isto posto, a formacao inicial docente deve permitir que o futuro professor compreenda
o contexto em que estd inserido, as diferentes necessidades dos seus alunos, os métodos e
abordagens adequadas para o ensino da lingua inglesa no contexto da escola-campo, visando
facilitar o ensino-aprendizagem e a Inclusdo dos alunos. Sendo assim, o educador tera a
possibilidade de aprimorar as habilidades dos estudantes, ainda contribuir significativamente
para o desenvolvimento pessoal, intelectual e identitario dos educandos, bem como da pratica
docente. Por isso, existe uma preocupagdo para que o aluno de Letras compreenda a
importancia da Educacdo Inclusiva durante a sua praxis, consoante as ementas € o documento
da Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018 (Brasil, 2024).

Dessa forma, este trabalho se concentra exclusivamente no aprendizado do aluno de
Letras-Inglés, ao que confere as AH/SD. Posto que, desde o século XX, se tem comentado
demasiadamente a respeito da relevancia de estratégias pedagogicas para atender esses
estudantes. Além disso, ¢ uma exigéncia das legislagdes e, segundo estudos de Bahiense e
Rossetti (2014), Virgolim (2014), a falta da identificagdo de alunos com AH/SD na escola
pode levar a uma perda de identidade e a exclusao social.

Os mitos supracitados a respeito das AH/SD discutidos no segundo capitulo
continuam em vigor na sociedade, posto isto, os estudantes com AH/SD sao frequentemente
rotulados como “génios”, criando uma ideia de que ndo precisam de acompanhamento
educacional ou psicolégico. Essa provavel falta de diagnostico pode resultar no individuo o
sentimento de exclusdo, desenvolvimento da ansiedade, angustia, baixa autoestima,
dificuldade nas matérias e problemas em seguir a rotina escolar. Ainda podendo desenvolver
um sentimento de ndo pertencimento ao ambiente e, consequentemente, ndo conseguir

estabelecer amizades, corroborando com a baixa autoestima e a exclusao.
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Em razao disso, Pérez (2004) declara que os estudantes com AH/SD muitas vezes sao
comparados a ‘““fantasminhas”, pois nao sdao identificados e, frequentemente, passam
despercebidos por educadores, funcionarios da escola e familiares. Portanto, ¢ crucial que os
profissionais, durante a sua formacao inicial, adquiram conhecimentos alinhados as diretrizes
brasileiras para garantir uma pratica educacional inclusiva. Diante disso, esta pesquisa visa
evidenciar a relevancia do estudo das AH/SD para os futuros profissionais e realgar que a
Educacao precisa ser eficiente para todos os envolvidos, sejam educadores ou educandos.

Ademais, a decisdo de analisar os planos de curso ocorreu porque, ao longo da
Licenciatura, o aluno de Letras aprende o valor do planejamento para a pratica docente e
como do ensino-aprendizado. O planejamento, segundo Mattos (1971, p. 140), ¢ uma
“previsdo inteligente e bem calculada de todas as etapas do trabalho educacional que envolve
as atividades docentes e discentes, de modo a tornar o ensino seguro ¢ eficiente”.

Em fungao disso, todas as secdes pertinentes ao Programa do Componente Curricular
foram analisadas nos 42 planos coletados, sendo essas: a Ementa, Objetivos, Contetidos,
Habilidades e Competéncias, a secdo do Cronograma de Aulas, e por fim, as Referéncias
Bésicas e/ou Complementares. E importante salientar que, durante a analise, foi observada a
frequéncia com que o termo “Educacdo Especial”, determinado pela Resolugio CONSEPE
N.° 53/2018, encontra-se nos planos. Ainda, com que regularidade os termos “Inclusdo” e
“Altas Habilidades/Superdota¢dao™ foram mencionados nas se¢des. Os planos analisados sdao
referentes ao periodo suplementar de 2019.4 realizado durante a pandemia da Covid-19, até o
semestre letivo de 2024.1 do curso de Letras-Inglés presencial e diurno da UFPB.

A investigacdo revelou algumas particularidades nas secdes do Programa do
Componente Curricular, tais como: Ementa, Objetivos, Contetidos e¢ Habilidades e
Competéncias. A primeira constatacdo foi que, apesar de a Ementa ter sido definida pela
Resolugdo CONSEPE N.° 53/2018, dos 42 planos analisados, somente em 29 foram
encontrados as Ementas estabelecidas para cada disciplina. Em seguida, a Figura 7 apresenta
uma Ementa diferente da estabelecida para o plano de curso da disciplina de Estagio

Supervisionado III do ano de 2020.

Figura 7: Plano de aula: Estagio Supervisionado III (INGLES/FRANCES/ESPANHOL)

Programa do Componente Curricular

Histdrico do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Estudo, aplicacdo e métodos de
Ementa: abordagens para o ensino de LE. Abordagem do texto literario na aula de LE. Avaliacdo
da aprendizagem. Ministracdo de microaula a partir de diferentes métodos e abordagens.

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2020).
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Este resultado ¢ preocupante, pois pode evidenciar uma possivel falta de adaptacdo
e/ou interesse por parte do docente em relagdo as novas atualizagdes das ementas, ainda
provavelmente acarretando consequéncias para a formagdo tedrica e pratica inicial do
discente.

Em relagdo as sec¢des de Objetivos e Conteudos, ¢ de suma importancia frisar que os
Conteudos consistem no conjunto de tematicas que serdo estudadas durante a disciplina
enquanto, segundo Macetto, Costa e Barros (2008, p. 3), “Os objetivos indicam aquilo que o
aluno devera ser capaz como consequéncia de seu desempenho em atividades de uma
determinada escola, série, disciplina ou mesmo uma aula”. Dessa forma, apds uma anélise dos
documentos coletados, identificou-se em 24 planos na se¢cdo dos Objetivos uma mengao a
Inclusdo como tema de aprendizado na disciplina. Ao que confere os Conteudos, hd uma
diferenca significativa, uma vez que, em 29 planos, foram encontrados conteudos
relacionados a Inclusao (ver Fig. 8).

Com base nos resultados, ¢ possivel concluir que a Educacao Inclusiva e/ou Inclusdo ¢
um contetido proposto pela nova Ementa e abordado significativamente nos Conteudos,
porém, em relagdo aos Objetivos, hd uma diminuicdo do que confere ser estudado ou
abordado ao longo da disciplina. A diminui¢do da tematica nos planos pode ter sido causada
por diversos fatores, tais como: uma carga horaria reduzida para a aula, os diversos conteudos
a serem abordados num periodo estimado por dia, o tempo do semestre letivo, provaveis

alteracdes no calendario decorrentes de feriados ou compromissos extras, etc.

Figura 8: Plano: Estagio Supervisionado I INGLES/FRANCES/ESPANHOL)

« Refletir sobre memaria educativa, as crencas concernentes ao processo de ensino-
aprendizagem e sua relacdo com a construcao de identidade docente » Conhecer os
documentos oficiais para o Ensino Fundamental, considerando aspectos do gerenciamento
da sala de aula do ensino fundamental; « Ampliar a concepgdo sobre o que € o trabalho
Objetivos: docente a partir da analise das praticas; «Conhecer os principios tedrico-epistemaologicos
gue norteiam os Documentos Oficiais referentes ao Ensino Fundamental, com foco na area
de Lingua Estrangeira; = Analisar o livro didatico a partir da concepcdo conceitual de inglés
como lingua franca/ francofonia / hispanofonia no mundo, de interculturalidade, de
inclusdo e de competéncias e habilidades presentes na BNCC.

sMemdria Educativa efou Profissional - Vivéncia como aprendiz e como professor de LE -
Crencas sobre ensino-aprendizagem - Construcdo de identidade profissional — Escrita
docente/profissional {definicdo, uso(s) na pesquisa e formacdo docente). » Prescricdo no
trabalho docente: Documentos Oficiais - LDB (9.394/96) - Diretrizes curriculares para o
Ensino Fundamental (CEB no 7 de dezembro de 2010) - Parametros Curriculares Nacionais
{Introducdo e Lingua Estrangeira) - Proposta para p Ensino Fundamental da Paraiba -
Analise de entrevistas com professores de linguas . « Base Macional Comum Curricular
(BMNCC) - inclusdo / interculturalidade / (Inglés como Lingua Franca/Francofonia e
Hispanofonia no mundo)/ Competencias & Habilidades; Critérios de avaliacdo de Livros
Didaticos - PMLD; "

Habilidades e Compreensdo do papel das prescricies do trabalho docente; Justificativa das decisdes
Competéncias: pedagogico-metodoldgicas a partir de critérios tedrico-epistemologicos.

Conteddo:

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2020).
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Ao que concerne as Habilidades e Competéncias, sdo os fatores que determinam,
juntamente com o0s topicos anteriores, o que os estudantes precisam aprender e desenvolver ao
final da disciplina. Dentre os 42 planos analisados, foram encontradas apenas 5 mengoes a
Inclusdo como habilidade e/ou competéncia a ser desenvolvida e aperfeicoada (ver Fig. 8 e
12). Sendo assim, apesar da Educacdo Inclusiva ser uma exigéncia no curriculo docente e,
porventura, apresentada em outras disciplinas tedricas, ¢ possivel concluir, através da analise
deste trabalho, que o conteido mencionado é pouco valorizado como uma habilidade e
competéncia praticas necessarias ao final da disciplina para o futuro professor.

Ao examinar o Cronograma de Aulas, isto significa, a organizacdo do professor com
relagdo aos conteudos que serdo abordados na disciplina, procurei por uma aula (ou mais
aulas) dedicada(s) exclusiva ou parcialmente a Educagdo Inclusiva e/ou Inclusdo, encontrando
somente 17 aulas ofertadas a respeito das tematicas em questao (ver Fig. 9 e 10). Ao contrario
da secao da Ementa, alguns docentes podem preferir ndo ministrar uma aula especifica sobre
o tema, mas, ao longo do cronograma e das temadticas, incluir o conteudo da Inclusdo e/ou
Educagdo Inclusiva com outros topicos, como uma temadtica que atravessa todos os demais.
No entanto, a Inclusdo ndo estd evidenciada como deveria perante a Resolugdo CONSEPE
N.° 53/2018 (Brasil, 2024), podendo causar uma possivel lacuna para o educador, porque,
futuramente, precisando abarcar a aprendizagem do aluno com AH/SD, o professor talvez se
sinta frustrado por ndo ter a formagdo necessaria. Ainda, em decorréncia do provavel
desaponto, talvez possa acontecer de desenvolver baixo desempenho, estresse, desmotivacao,
nao saber e conseguir gerenciar o tempo, a manutengao do ambiente de aprendizagem, e ainda

pode impactar a sua carreira.

Figura 9: Plano: Estagio Supervisionado II - LINGUA INGLESA

"30..-’05{2022|30£DS,¢2022|A5pectos da educacao inclusiva; Orientagaoc do projetos

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2022).

Figura 10: Plano: Estagio Supervisionado I (INGLES/FRANCES/ESPANHOL) - 11

||DIS.-"DEI,.-'ZDZ3|DE.-"EIEI,.-’2023|Aula 9-Educacéo inclusiva

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2023).

Doravante, a analise das Referéncias Basicas e/ou Complementares foram encontradas

em 15 planos, mengdes a Inclusdo e/ou Educacao Inclusiva dos 42 planos de curso coletados.
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Em seguida, foram encontrados livros e artigos contendo as palavras-chave, embora algumas
delas se repetissem nos planos. Dessa forma, cada obra foi analisada com cuidado para se ter
uma ideia do contetido geral abordado na producao e, eventualmente, se havia alguma mengao
as AH/SD. Os livros e artigos tratavam especificamente da Inclusdo, demonstrando sua
utilidade e aplicacdo pratica no ambiente escolar. Entretanto, em particular, uma obra
especifica dedicou-se a explicagdo do ensino de linguas estrangeiras para alunos com
deficiéncia visual (ver Fig. 11), o que pode ser considerado um avango.

Durante a investigacdo, uma das referéncias, especificamente o artigo intitulado “Dez
Ideias (mal)feitas sobre a educagdo inclusiva” do autor David Rodrigues de 2006, menciona o
termo “Altas Habilidades”, que ndo estd acompanhado pela “Superdotacdo”. O autor
concentra-se em explicar a relevancia da Inclusdo de todos os estudantes, desde aqueles com
“Altas Habilidades” até aqueles com deficiéncias. Além disso, aborda como o professor deve

ter o conhecimento de todas as particularidades para sua formagao e pratica inclusiva (ver Fig.

12).

Figura 11: Plano: Estagio Supervisionado IIT (INGLES/FRANCES/ESPANHOL) - II

MEDRADO, B. P. (Org.).. Deficiéncia visual e ensino de linguas estrangeiras: politicas,

Livro formacdo e agbes inclusivas.. . Pontes, 2014

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2024).

Figura 12: Plano: Estagio Supervisionado II - LINGUA INGLESA - 11

|||Artigo IDez ideias (mal)feitas sobre a educacdo inclusiva ”|

Fonte: SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DE ATIVIDADES ACADEMICAS (SIGAA, 2021).

Portanto, nos 42 planos de curso coletados, houve mengao a “Altas Habilidades”, uma
vez que o termo foi encontrado em um artigo citado por alguns docentes, ¢ o referido
documento encontrava-se em pelo menos cinco planos. Por isso, ha referéncia as “Altas
Habilidades” como um possivel assunto para ser estudado na Educac¢do Inclusiva, contudo
nao ¢ provavel determinar se os docentes abordaram o texto ou a tematica das AH/SD, uma
vez que foram analisados apenas os registros dos seus planejamentos. Além disso, a referéncia
esta inserida em uma tematica ampla, ndo sendo especifica com relagdo as praticas
pedagogicas, métodos e abordagens de ensino para os alunos com AH/SD. Nao ha uma
perspectiva de mudancas em relacdo aos mitos acerca da AH/SD e como os professores

poderiam se especializar nesta area. Logo, o foco do artigo foi o conceito da Educacao
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Inclusiva, os mitos que a cercam e o incentivo a pratica inclusiva para todos. Assim, de fato,
nao existe nenhum objetivo especifico para os futuros educadores compreenderem o que € a
AH/SD e aprenderem acerca das praticas inclusivas para esses alunos.

Para mais, como uma das referéncias possui uma area especifica, o ensino de linguas
estrangeiras para estudantes com deficiéncia visual. Seria extremamente importante que a
AH/SD também fosse abordada na formacgao inicial como um tema central e ndo apenas uma
ramificacdo referida, visto que, atualmente, o mito da identifica¢do de criangas com AH/SD
somente através do alto QI expde uma formacdo docente com lacunas. Ademais, Renzulli
(1997) explica que ndo se pode diagnosticar uma pessoa com QI elevado com AH/SD porque,
na verdade, existem outros fatores que precisam estar em concordancia para um diagndstico
correto. Renzulli (2005) ainda afirma que diagnosticar uma pessoa através do seu QI exclui as
outras competéncias e habilidades consideradas de sumo valor, como tocar um instrumento,
dangar, pintar, cantar, escrever pecas de teatro etc.

Ademais, a falta de instru¢do e de conhecimento por parte do professor pode causar
uma desmotivacao no aluno, que nao se sente desafiado o bastante para potencializar as suas
capacidades, deixando de estudar e, futuramente, abandonando a escola. Ainda, quando o
professor percebe que ndo consegue auxiliar o aluno, pode se sentir desmotivado e desistir de
incluir praticas pedagdgicas inclusivas.

A seguir, a Figura 13 apresenta os resultados da pesquisa nos planos de curso das

disciplinas de Estagios Supervisionados (I, II, III e IV) desenvolvida neste capitulo.

Figura 13: Educacao Inclusiva/Inclusao e Altas Habilidades/Superdotagao

Educacéo Inclusiva/Inclusao e Altas Habilidades/Superdotacao

M Planos coletados [ Educacdo Inclusivalinclusio Altas Habilidades/Superdotagio
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Fonte: Autoria propria (2024).
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Por fim, a pesquisa indica que, embora a Educagdo Inclusiva seja um assunto
frequente e relevante na formagao inicial dos professores, ainda ¢ imprescindivel uma visao
de pratica pedagogica que satisfaga as necessidades dos estudantes. Em especial, o
entendimento amplo de todas as particularidades existentes na sociedade, bem como das
AH/SD, e das estratégias e técnicas pedagdgicas para o pleno desenvolvimento intelectual e
pessoal do educando. Conforme o artigo citado na observagdo, o autor Rodrigues (2006, p.
308) afirma que "todo o conhecimento da diferenca seja integrado numa compreensdo da
diversidade humana que vai das altas habilidades até a deficiéncia [...]". Dessa forma, a
verdadeira Inclusdo requer o conhecimento amplo das diferengas para que todos, sem
distingdo e exclusdo, sejam integrados no ambiente escolar e possam futuramente exercer a
sua cidadania.

Diante do resultado da pesquisa, lamentavelmente, a tematica foi abordada
superficialmente, indicando a possibilidade de haver lacuna na formagao inicial de
professores, o que pode prejudicar na pratica educacional desses futuros profissionais,
podendo resultar no aumento da invisibilidade de estudantes com AH/SD, impactando
diretamente na (ndo)inclusdo desses alunos, além de acarretar prejuizo ao desenvolvimento
pessoal e intelectual. Ainda, evidenciando a possibilidade do desrespeito com o direito do
estudante @ Educacdo, a Inclusdo e o ndo proceder consoante as politicas educacionais
orientam.

Por essa razdao, ¢ fundamental que os futuros docentes obtenham uma formagao
apropriada a respeito das AH/SD, pois sem esse conhecimento, hd o risco de que praticas
excludentes sejam perpetuadas, resultando em desmotivacdo nos alunos, ao invés de
potencializar as suas habilidades. Como consequéncia dos resultados ineficientes de suas
praticas, o professor pode se sentir incapacitado, desenvolvendo estresse, frustragao,
desmotivacdo, dificuldades em administrar a sala de aula, o que, provavelmente, terd impacto
negativo na sua carreira. A vista disso, ¢ vidvel para os professores graduados ¢ em atuagdo a
possibilidade de ter, através da formacdo continuada, a oportunidade de especializar-se na
tematica mediante workshops, semindrios, palestras, etc, enquanto para os alunos da
graduacgdo, ¢ interessante ter alternativas de cursar disciplinas exclusivas sobre o assunto, ou
ainda, participar de workshops, seminarios, minicursos, palestras ofertados pela Universidade.
Em suma, ao analisar as possiveis lacunas na formacgao inicial, a Universidade podera

encontrar maneiras de formar os professores e se empenhar em corrigir as falhas deixadas na
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constru¢do da identidade docente, promovendo, desta forma, um ambiente de ensino eficiente

e voltado para a plena Inclusao.
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CONCLUSAO

O presente trabalho surgiu da necessidade de entender como a formagao inicial do
professor de Letras-Inglés na UFPB forma o futuro educador para a pratica do cenario real da
Educacdo real, particularmente focada na Inclusdo de alunos com AH/SD, o que motivou a
realizacdo deste estudo. Com essa finalidade, foram determinados os seguintes objetivos
especificos: qual ¢ a fun¢do das politicas educacionais para a formacao inicial de docentes
para auxiliar estudantes com AH/SD? E como os planos de curso elaborados para as
disciplinas de Estagios Supervisionados (I, II, III e IV) tratam a formacgao da pratica inclusiva
para estudantes com AH/SD?

Com essa finalidade, tendo como pressuposto tedrico as politicas pedagogicas,
diretrizes, leis, o estudo acerca da Neurociéncia e Educacao de Carvalho (2010), a Teoria das
Multiplas Inteligéncias de Gardner (1993), a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (2005), além
das contribui¢des de Renzulli e Reis (1997) e dos estudos de Virgolim (2014) sobre a AH/SD,
buscou-se fundamentar a relevancia de uma formacao inicial adequada que considerasse a
diversidade de talentos e habilidades presentes no contexto escolar, ressaltando a necessidade
de um olhar atento as particularidades de cada aluno, promovendo praticas pedagdgicas que
favoregam a Inclusdo e o pleno desenvolvimento integral.

A presente pesquisa foi dividida em: (i) andlise das politicas educacionais acerca da
Educacdo Inclusiva e, (ii) investigagdo dos planos de curso dos Estagios Supervisionados (1,
I, I e IV), acompanhada por uma analise critica do resultado obtido. Dessa forma, ao
analisar os planos de curso da Licenciatura em Letras-Inglés da UFPB, constatou-se a falta do
conhecimento voltado para a Inclusdo de alunos com AH/SD, o que pode interferir na
formacdo dos professores e nas suas praticas futuras. No futuro, caso os professores nao
busquem capacitagdo sobre o assunto, ¢ provavel que, durante a pratica docente desse
profissional, os estudantes com AH/SD ndo consigam aprimorar as suas habilidades e
compartilhar os seus conhecimentos.

Ressaltamos, no entanto, que avancos podem ser vislumbrados no curriculo de
Letras-Inglés, considerando que houve uma preocupagcdo com a inclusdo de aspectos
relacionados a Educagdo Inclusiva nas ementas dos Planos de Curso das disciplinas de
Estagio Supervisionado. No entanto, € crucial rever e atualizar o curriculo, adequando-o as
politicas educacionais e as leis pertinentes, mas também verificar como o curriculo esta sendo

trabalhado na sala de aula. A formacao deve habilitar o aluno de Letras ao dominio da lingua
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estrangeira, a teoria e a pratica pedagogica inclusiva, permitindo que atendam as diferentes
necessidades dos estudantes, inclusive aqueles com AH/SD. O objetivo € que os futuros
professores utilizem as ferramentas e os conhecimentos adquiridos ao longo da graduacao,
para oferecer um ensino diferente, igualitario e que promova o desenvolvimento integral do
aluno.

Além disso, a Educacdo Inclusiva ¢ um requisito indispensavel, tanto na teoria quanto,
na pratica, sendo o aprendizado das AH/SD uma exigéncia requisitada pelas politicas
educacionais. Portanto, as instituicdes devem implementar estratégias pedagodgicas em seus
fluxogramas que promovam a formagao integral do aluno de Letras e devem trabalhar junto
ao corpo docente e discente para que tais estratégias possam culminar em praticas inclusivas,
tanto nos documentos, quanto nas praticas docentes e discentes. Assim, futuramente, ao
adotar metodologias que estimulem o desenvolvimento das potencialidades individuais, o
professor pode criar um ambiente acolhedor e personalizado, capaz de atender a diversidade
dos alunos.

Nesse contexto, as atividades praticas sdo essenciais para verificar e aprofundar as
acOes docentes. Por essa razdo, as disciplinas de Estagios Supervisionados devem se
concentrar no aperfeicoamento das teorias pedagdgicas e na promogdo da Inclusdo. E
fundamental que, durante a formagdo, os alunos de Letras procurem aprender praticas
pedagbgicas que promovam a Inclusdo e valorizem as particularidades existentes na
humanidade. Afinal, os professores sdo agentes de transformacdo no mundo e, através do
Ensino, tém a possibilidade e responsabilidade de conduzir os estudantes para se tornarem
cidadaos criticos e conscientes.

Ademais, ¢ crucial que as Universidades oferegam programas, extensdes, seminarios,
minicursos € workshops focados na Educac¢dao Inclusiva durante a formacdo inicial e
continuada dos docentes. Essas iniciativas devem abranger todas as deficiéncias, bem como as
AH/SD, fornecendo instru¢des a respeito de métodos, abordagens e praticas pedagogicas
inclusivas especificas para alunos com AH/SD. O investimento em uma formacdo solida e
abrangente ndo apenas instrui os professores para atender as diversas necessidades dos
estudantes, como também enriquece o ambiente educacional, favorecendo um aprendizado
mais equitativo e transformador.

Finalmente, ainda que este estudo tenha colaborado com a compreensdo das politicas
educacionais e da formagao inicial docente na UFPB, no que concerne a Educacao Inclusiva
de alunos com AH/SD, ha algumas limitacdes que precisam ser apontadas. A principio, a

énfase delimitada a UFPB pode restringir a aplicabilidade dos resultados obtidos a outras
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institui¢des de ensino superior. Além disso, ao concentrar-se na analise documental, pode
existir uma restricdo quanto as experiéncias e as praticas dos professores em sala na
Universidade. Por tultimo, os dados coletados nesta pesquisa num determinado periodo
provavelmente nao refletirdo as mudangas nas politicas educacionais nos futuros PPC e nas
atualizagdes das praticas docentes. Em sintese, as limitacdes mencionadas indicam uma
demanda por pesquisas futuras que incluam um escopo maior e outros métodos, como

entrevistas e observagdes das praticas, para a expansao do saber das praticas inclusivas.
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