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RESUMO

A pesquisa trata da leitura em sala de aula, com a preocupacao de aprimorar essa pratica de
linguagem nos alunos. Para tanto, toma-se um capitulo de estudo da leitura (capitulol) do livro
didatico (LD) intitulado Singular e Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem, de autoria
de Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018), a fim de subsidiar o propdésito da pesquisa, a qual
tem como objetivo analisar as atividades de leitura oferecidas no referido LD, considerando as
habilidades leitoras necessarias aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal em Sapé-PB. A proposta se justifica pela necessidade de aprimorar o nivel de
proficiéncia leitora dos alunos, com e sem o uso de atividades complementares ao LD, na
tentativa de entender a questdo: quais as contribuicGes das propostas de leitura oferecidas no
livro didatico “Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem” para o
aperfeicoamento da proficiéncia em leitura dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental?
Para teorizar a pesquisa, toma-se os trabalhos de Orlandi (1998), (2005), (2010); Brandéo
(2012), Coracini (1995), Rojo (2009), Koch e Elias (2014), Lajolo (2010), Zilberman (2009),
Pinheiro (2008), (2018), Bajour (2012). Trata-se de uma pesquisa-acéo, de base qualitativa e de
cunho intervencionista. No que concerne a metodologia, o estudo parte de uma analise
documental, a qual analisa o LD e aplica uma atividade diagndstica inicial, capitulo 1 extraido
do livro didatico; em seguida, através de oficinas de leitura, desenvolve-se a atividade final, com
sugestdes pedagogicas para auferir o corpus que foi analisado pelo viés da Anélise do Discurso
francesa, mediante atividades propostas. Quanto aos resultados obtidos na pesquisa, percebe-se
que o LD traz contribuices relevantes ao ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo por trabalhar
o carater social da lingua. Essas contribuicdes foram potencializadas quando adaptadas ao
contexto do discente.

Palavras-chave: Leitura. Analise Documental. Analise do Discurso. Livro didatico.



ABSTRACT

The research deals with reading in the classroom, with the aim of improving this language
practice in students. To this end, we take a reading study chapter (chapter 1) from the textbook
entitled ‘Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem’, authored by Marisa
Balthasar and Shirley Goulart (2018), in order to support the purpose of the research, which
aims to analyze the reading activities offered in the aforementioned book, considering the
reading skills necessaries for students in the eighth year of Elementary School at a municipal
public school in Sapé-PB. The proposal is justified by the need to improve the level of reading
proficiency of students, with and without the use of complementary activities to textbooks, in
an attempt to understand the question: What are the contributions of the reading proposals
offered in the textbook ‘Singular e Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem’ to improve
the reading proficiency of eighth-year elementary school students? To theorize the research, we
take the works of Orlandi (1998), (2005), (2010); Brandéo (2012), Coracini (1995), Rojo (2009),
Koch and Elias (2014), Lajolo (2010), Zilberman (2009), Pinheiro (2008), (2018), Bajour
(2012). This is action research, with a qualitative basis and an interventionist nature. Regarding
the methodology, the study starts from a documentary analysis, which analyzes the textbook
and applies an initial diagnostic activity, chapter 1 extracted; then, through reading workshops,
the final activity developed, with pedagogical suggestions to assess the corpus analyzed from
the perspective of French Discourse Analysis, through proposed activities. Regarding the results
obtained in the research, it is clear that textbook brings relevant contributions to the teaching of
Portuguese, especially by working on the social character of the language. These contributions
were enhanced when adapted to the student's context.

Keywords: Reading. Document Analysis. Discourse Analysis. Textbook.
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1 INTRODUGCAO

A pesquisa intitulada “Leitura em Sala de Aula: para além das paginas do livro didatico”
surgiu em um contexto de pandemia, no qual tivemos escolas fechadas por mais de um ano. As
limitacbes impostas pela pandemia realgcaram ainda mais a necessidade de um trabalho
aprimorado e eficiente, na busca pela proficiéncia leitora dos nossos discentes, cujo aprendizado
deve permitir-lhes interagir de forma critica e reflexiva com os textos, nas mais diversas
situacOes sociais de uso da Lingua Portuguesa. As demandas que brotam do chéo da escola sdo
muitas, no que tange ao fazer pedagdgico, que deve esmerar-se em compensar as perdas desse
hiato educacional vivido.

A tematica pesquisada nasceu, inicialmente, de inquietaces advindas do meu ambiente
de trabalho. Como docente do Ensino Fundamental (Anos Finais) da Rede Publica Municipal,
constantemente lidamos com situa¢Ges nas quais os discentes apresentam dificuldades na
apreensao das habilidades necessarias a uma leitura proficiente. Nortea-los é tarefa nossa,
enguanto professores. Os conceitos, ora revisitados, concernentes a leitura, apontam caminhos
que exigem do professor um fazer pedagogico reflexivo, efetivo e objetivo, no sentido de
despertar no educando a consciéncia da importancia de uma leitura que esteja apta a responder,
socialmente falando, as necessidades diarias de uso satisfatoriamente. Tudo isso se vincula
obrigatoriamente a leitura proficiente.

Dentro deste contexto, em sala de aula, precisamos fazer adaptacGes nas atividades do
livro didatico com o intuito de aprimorar a competéncia leitora desses alunos. Chegamos, entdo
a questdo que norteia nossa pesquisa que é a seguinte: Quais as contribuicdes das propostas de
leitura oferecidas no livro didatico “Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos de
linguagem”, de autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018), para o aperfeicoamento
da proficiéncia leitora em Lingua Portuguesa dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental?

No ambito da justificativa para este trabalho académico, podemos dizer que as préaticas
de leitura sdo de extrema relevancia para o alcance de um dominio acurado e satisfatério da
linguagem. N&o a toa, o eixo leitura deve ser trabalhado nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de forma a desenvolver nos alunos habilidades especificas para que sejam leitores
que interagem com o0 que estdo lendo, criticos, capazes de se posicionarem sobre os mais
variados temas e com um conhecimento de mundo que lhes permita expressar opinides das mais
diversas, dentro das demandas sociais do cotidiano. A partir dessas questdes, percebemos que,

muitas vezes, docentes e discentes caminham pelas veredas do livro didatico, de forma
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invariavel, sem a devida reflexdo, o que gera ruidos na constru¢cdo do conhecimento e
desestimula educandos a lerem de forma proficiente e prazerosa.

Diante de uma caminhada pedagdgica em busca da construcdo do conhecimento,
delimitamos os caminhos a serem seguidos. Devemos sempre refletir se esses caminhos
estabelecem a ponte necessaria a construcao do saber, nesse caso especifico a proficiéncia em
leitura, conforme ja mencionamos. Como professor de Lingua Portuguesa, recém-chegado a
uma escola publica no municipio de Sapé-PB, deparei-me com essa realidade e essa
necessidade, o que faz esta pesquisa importante para ressignificar nosso trabalho, refletindo se
as rotas tomadas foram de fato as melhores possiveis.

De acordo com os pressupostos da AD, a leitura deve levar em consideracdo condigdes
de producdo e a ideologia presentes nos sujeitos que tém seus discursos materializados nos

textos, e, conforme afirma Orlandi, essa perspectiva de leitura:

Procura observar o processo de sua producdo e, logo, da sua significacdo.
Correspondentemente, considera que o leitor ndo apreende meramente um sentido que
esta 1a; o leitor atribui sentidos ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é produzida
e se procura determinar o processo e as condi¢des de sua producdo. Dai se poder dizer
que a leitura € 0 momento critico da constitui¢do do texto (Orlandi, 2008, p. 37).

Esse “momento critico da constituicdo do texto”, a que se refere Orlandi, esta
atravessado por discursos que falam e silenciam conforme o proposito enunciativo. O
enunciador deve estar consciente de que o texto possui essas nuances para que produza seus
sentidos, e, portanto, tenha as competéncias necessarias a esse tipo de leitura.

No que concerne ao objeto de estudo, gostariamos de delinear algumas reflexdes e, em
seguida, apresenté-lo. Trabalhar habilidades de leitura com os discentes faz parte do dia a dia
deste pesquisador. Urge saber caminhar de forma coerente e adequada para alcangarmos os
resultados esperados. Além de recém-chegado a escola, na qual leciono Lingua Portuguesa,
senti-me na obrigacdo de pesquisar um pouco mais acerca do livro didatico, doravante LD, que
utilizo frequentemente. Nesse contexto, nosso objeto de estudo serd a proficiéncia leitora dos
discentes através das atividades do LD. O que esse livro efetivamente oferece aos alunos nas
atividades de leitura analisadas? As atividades de leitura podem ser adaptadas? A sala de aula
nos direciona a um fazer pedagdgico que requer uma postura investigativa continua.

Nasce aqui, também, uma tentativa de adequar os alunos a atividades que lhes favorecam
0 seguir aprendendo. Politicamente, o trabalho investigativo busca reduzir abismos agravados
pelo contexto pandémico, no sentido de proporcionar um ensino de maior qualidade e equidade,

buscando a exceléncia. Dentro dessa atmosfera investigativa, valemo-nos de bastides tedrico-
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metodoldgicos nas linhas de pesquisa aqui referenciadas, conforme veremos a seguir, e que
lancardo luz sobre as tematicas abordadas.

A prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preceitua que o objetivo da
disciplina Lingua Portuguesa (LP) € propiciar aos discentes a maximizacao do nivel de leitura,
no sentido de construir um individuo que se posicione socialmente dentro dos diversos contextos
sociais de forma critica e reflexiva.

Considerados estes pontos, nosso eixo teorico (leitura) foi trabalhado a luz das
contribuicdes de Orlandi (1998), (2005), (2010); Brandao (2012) e suas concepgdes acerca desse
tema. A necessidade de trabalharmos com a leitura emerge ndo s6 da préatica diaria a frente de
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, como também dos dados alarmantes
relacionados ao desempenho de nossos estudantes no dltimo Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA 2018). Cerca de 50% dos estudantes brasileiros avaliados ndo
atingiram o minimo de proficiéncia desejado até o fim do Ensino Médio. Ficamos dois anos e
meio abaixo dos outros paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), em relacdo ao nivel de escolarizacéo e de proficiéncia em leitura. Apenas
0,2% dos 10.961 alunos avaliados atingiram o nivel maximo em proficiéncia. A média em leitura
dos 79 paises da OCDE participantes da avaliacdo foi 487, a nossa foi 413. Ocupamos as
posi¢Oes 55° e 59° no ranking segundo o portal do MEC, conforme matéria publicada em 03 de
dezembro de 2019. Diante de um cenario como o citado acima, faz-se necessario buscarmos
saidas que nos permitam navegar mares mais profundos de conhecimento e de proficiéncia em
leitura. A seguir, tratamos das balizas norteadoras da pesquisa.

Como objetivo geral da pesquisa, intentamos: analisar as atividades de leitura oferecidas
no LD “Singular e Plural: leitura, producéo e estudos de linguagem”, considerando as
habilidades leitoras necessarias aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental.

Aprofundando um pouco mais as discusses, temos alguns objetivos especificos
almejados, a saber:

e Investigar qual a proposta de ensino de leitura adotada pelo LD “Singular e Plural:
leitura, producédo e estudos de linguagem;

e Analisar as atividades leitoras, apresentadas no LD;

e Comparar, pelo viés da Analise do Discurso francesa, as respostas dos discentes que
participaram da pesquisa;

e Propor atividades que ampliem a proficiéncia leitora dos alunos, para que estas

consolidem suas habilidades.
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Destacados o0s objetivos da pesquisa, introduziremos, na sequéncia, 0os procedimentos
realizados na pesquisa-acao.

A pesquisa é de natureza qualitativa, com um trabalho de campo no formato pesquisa-
acao de cunho intervencionista, balizado pelos estudos de Bogdan e Biklen (1994); Minayo
(2009) e Esteban (2010); esses estudiosos trazem um norte para a metodologia, no sentido de
fornecerem embasamento tedrico para definirmos instrumentos de pesquisa apropriados a
organizacgdo e a analise dos dados. Sobre os instrumentos utilizados para obtermos os dados,
lancamos méo da analise documental, na qual nos debrucamos sobre o livro didatico do oitavo
ano, sobretudo o capitulo 1, que teve algumas de suas atividades referentes as praticas de leitura
utilizadas como diagnose inicial (DI) e final (DF), na turma analisada, realizadas nas oficinas
de leitura. Construimos, também, um caderno pedagogico, seguindo como modelos as propostas
de atividades do capitulo 1 do LD e as adaptacbes feitas na atividade final da pesquisa. O
caderno pedagogico se apresenta como um produto final a ser disponibilizado, um instrumento
que possa direcionar os professores, indicando caminhos possiveis a serem seguidos.

Considerando o ambiente da sala de aula, as preocupacgdes do professor se voltam, muitas
vezes, a execucdo do plano de aula. No entanto, algo inerente a nossa profissdo € buscar
(re)direcionamentos que satisfacam as demandas particulares no que tange a construcao
processual e cognitiva do saber, e, consequentemente, encontrar meios que tornem o fazer
pedagogico mais produtivo é uma necessidade.

Dito isto, convém citar que o trabalho se estrutura em 6 capitulos. No capitulo seguinte,
iniciamos com a fundamentacéo teorica do eixo Livro Didatico, que embasa nossa pesquisa.
Inicialmente, falamos acerca do livro didatico e sua utilizagdo nas escolas do Brasil, depois nos
concentramos no livro didatico de Lingua Portuguesa e na sua evolugdo ao longo dos anos; na
sequéncia, o capitulo aborda, ainda, quais foram as contribui¢cbes da BNCC ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Em seguida, falamos um pouco sobre a leitura e suas diferentes concep¢des destacando
0 conceito de leitura escolhido para trabalharmos. O capitulo 3 (Para uma leitura discursiva)
apresenta a concepcao de leitura que permeia nossa pesquisa, delimitando a teoria de analise,
que serd a Analise do Discurso (AD) francesa de base materialista, dispositivo tedrico usado
para analisarmos os dados no corpus. Dentro daquele capitulo, traremos 0s aspectos tedricos,
relativos & concepgdo de leitura, que embasam as andlises discursivas feitas no capitulo 5.

Desenvolvemos o capitulo 4 tratando da abordagem metodologica da pesquisa. Neste
ponto, discorremos sobre o tipo da pesquisa desenvolvida, como foi o trabalho de campo, quais
instrumentos foram usados para a obtencdo dos dados, qual o local da pesquisa, quem sdo seus
participantes e como foi feita a analise de dados.
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Nosso Ultimo capitulo, concentra a exposicdo do capitulo do livro e dos dados a serem
devidamente analisados a luz da AD francesa. Dentro do capitulo 5, sugerimos algumas
adaptacdes, que sdo propostas como um recurso para ampliar a competéncia leitora em
perspectiva discursiva, procedemos com a descricdo e analise dos dados e concluimos com
algumas reflexdes sobre o corpus analisado. Encerramos, com as consideracdes finais,
refletindo sobre os resultados e respondendo as questdes levantadas. A seguir, iniciamos a

fundamentacéo teorica.

2 LANCANDO OS FUNDAMENTOS: ESTADO DA ARTE E LIVRO DIDATICO EM
FOCO

Ao tratarmos sobre os fundamentos que embasam 0s eixos da pesquisa a serem
trabalhados, inicialmente temos um apanhado de pesquisas sobre a tematica nos Gltimos cinco
anos, ao que chamamos estado da arte; em seguida, queremos situar historicamente o leitor,
trazendo um levantamento sobre o Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil. Depois, mais
especificamente, pretendemos afunilar enfocando na historia do livro didatico de Lingua
Portuguesa e sua evolucdo até nossos dias; para tanto, traremos as contribuicdes de Rangel
(2005), Sousa (2018) e Soares (2002a), e citaremos documentos como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei
n° 9394/96, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938.

As respostas as inquietacdes, advindas do meu cotidiano escolar, sdo a ténica que esta
pesquisa busca responder. O inicio dessa busca cientifica se da por meio de uma detalhada
revisdo bibliogréafica, que mostrara para nos as principais pesquisas cientificas sobre a tematica
nos Ultimos anos. Esse sera 0 tema do nosso proximo topico. Traremos agora uma breve

descrigdo dos achados cientificos disponiveis sobre o assunto.

2.1 Estado da Arte

Quando os desafios inerentes a sala de aula emergem, nos damos conta da complexidade
que é trabalharmos de forma que o educando possa construir conhecimentos e adquirir
proficiéncia leitora, sobretudo, em um contexto em que os textos multimodais e os hipertextos
desafiam o alunado a possuirem um conhecimento prévio de mundo sem precedentes, para que
haja uma construcdo de sentidos e uma interacdo a tarefa do preceptor passa longe de ser

simplista. As muitas informacGes recebidas diariamente, através dos mais diversos textos
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apresentados nos muitos géneros discursivos existentes, demandam a ativacdo de
conhecimentos que, se ndo forem adequadamente trabalhados, deixar&o o discente & margem de
uma leitura adequada, critica e reflexiva. Por isso, para um professor, é de extrema necessidade
conhecer 0s pormenores que perfazem o complexo encadeamento do ensino, € mister adentrar
0s meandros da construgdo cognitiva. Para tanto, buscamos analisar como 0 assunto da nossa
pesquisa foi trabalhado, nos mais diversos trabalhos académicos sobre o tema, nos ultimos cinco
anos, o que chamamos de estado da arte.

O estado da arte € a revisao bibliografica inicial, feita pelo pesquisador, para averiguar
como o tema de sua pesquisa vem sendo trabalhado no campo cientifico nos Gltimos anos. Em
outras palavras, objetivo desse levantamento tedrico é subsidiar o pesquisador de um panorama
que lhe possibilite estar atualizado sobre o que ja existe no campo pesquisado, e sobre 0 que
ainda pode ser verificado. Esse arcabouco cientifico contextualizado é de grande importancia

para o pesquisador, como bem lembram Romanowiski e Ens (2006):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo teérico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restri¢des sobre
0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacgdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribuicGes da pesquisa na constituicdo de
propostas na area focalizada (Romanowski; Ens, 2006, p. 39).

Diante da assertiva acima, delimitamos nossa revisao bibliografica dentro dos Gltimos 5
anos de pesquisa cientifica, buscando no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), na qual podemos ter amplo acesso aos conteidos de dissertacdes e teses
do Brasil inteiro.

Nossa busca manteve o foco nos eixos que nos guiam desde o inicio, a saber: livro
didatico, leitura e Andlise do Discurso. Buscamos por teses e dissertacfes que dialogam com
esses aportes tedricos, €, em um primeiro momento, o sistema de buscas encontrou 157
pesquisas, produzidas entre 2018 e 2022. Apo6s refinarmos nosso tema, excluimos todas as
pesquisas que ndo pertencessem as areas de Letras ou Linguistica. Também excluimos trabalhos
com tematicas que se distanciavam da nossa pesquisa. Separamos para analise apenas pesquisas
que trabalhavam ao menos dois dos nossos eixos tematicos, e, ao fim dessa busca, ficamos com

32 pesquisas, como pode ser observado no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Pesquisas sobre livro didatico, leitura e Anélise do Discurso na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes (BDTD), segundo o ano de publicacdo, a area e o estado

AREAS DE ESTADO QUANTIDADE POR TOTAL POR TOTAL
ESTUDO ANO/AREA/ESTADO ANO/AREA POR ANO
Bahia 01
Maranhdo 01
Minas 02
Gerais
2018 LETRAS Parana 01 07 10
Pernambuco 01
Rio de 01
Janeiro
LINGUISTICA Ceard 01 03
Séo Paulo 02
Pernambuco 01
Rio Grande 02
2019 LETRAS do Sul 04 07
Santa 01
Catarina
LINGUISTICA S&o Paulo 02 03
Ceard 01
Paraiba 01
LETRAS Parana 01 02
2020 05
Pernambuco 02
LINGUISTICA 03
Séo Paulo 01
Rio Grande
LETRAS do Sul 01 01
Ceara 01
2021 Minas 01 06
Gerais
LINGUISTICA Paraiba 01 05
Parana 01
Rio Grande 01
do Sul
Distrito 01
Federal
LETRAS Minas 01 03
2022 Gerais 04
Parana 01
LINGUISTICA Paraiba 01 01
Fonte: BDTD.

Também fizemos uma busca pelo nome do livro didatico analisado em nossa pesquisa,

tendo o buscador retornado 5 pesquisas que se debrugaram sobre o livro, das quais apenas uma

traz um estudo proximo do nosso com dois eixos em comum. Citarei esse trabalho a frente.

Filtramos as pesquisas encontradas e buscamos aquelas que mais se aproximam da nossa,

chegando a um total de 11 estudos cientificos que trabalham temas aproximados. Os



20

contrapontos foram feitos com a nossa pesquisa, e, sopesados os trabalhos, chegamos as
conclus@es abaixo mencionadas.

A pesquisa que primeiro nos chamou ateng&o, por se encontrar paralela a nossa, foi a de
Sousa (2018), em: Estratégias de leitura na colecio “Singular & Plural: leitura, producio
e estudos de linguagem” (PNLD-2017); a referida pesquisa aborda dois dos nossos eixos
tedricos, leitura e livro didatico, além de analisar a mesma colegdo de livros: “Singular & Plural:
leitura, producdo e estudos de linguagem”. No entanto, vale ressaltar que o enfoque aqui é a
analise sobre o viés da psicolinguistica, tematica ndo abordada em nosso estudo.

Destaco a pesquisa de Barba (2018), intitulada: A leitura critica nos anos finais do
Ensino Fundamental, que aborda a questdo da leitura sob um viés critico. Nesta pesquisa, ha
a analise de um livro didatico, mais especificamente do uso do género discursivo tirinha.

O trabalho de Leal (2018), intitulado: Caracteristicas das atividades de leitura da
colecdo didatica ""portugués linguagens' de 6° ao 9° anos apresenta uma pesquisa que se
aproxima da nossa, envolvendo analise de livro didatico; no entanto, ha aqui a analise de toda
uma colecdo: Cereja, W. R.; Magalhdes, T. C. Portugués Linguagens. S&o Paulo: Saraiva,
2015.

Destaco ainda a pesquisa de Morais (2018), intitulada: A intertextualidade nas se¢6es
de leitura de livros didaticos, que aborda a questdo da leitura e do livro didatico, focando em
intertextualidade, o que se distancia um pouco de nossa tematica.

Em seguida nos chama atencdo a dissertacdo de Stefanello (2019), que traz como titulo:
Anélise critica de discursos sobre producéo de textos argumentativos em livros didaticos
de Lingua Portuguesa, a qual analisa a producéo de textos argumentativos em livros didaticos
de Lingua Portuguesa, sob a perspectiva critico discursiva.

Além dessas, encontramos tambeém Vizibeli (2019), com sua tese Livros didaticos
digitais, o governo brasileiro e a midia: uma analise discursiva, trabalho que se propde a
analisar o que foi enunciado na midia sobre a implantacéo de livros didaticos digitais nas escolas
publicas brasileiras. A pesquisa utiliza a Analise do Discurso francesa, que é, também, nosso
norte tedrico para a analise do corpus.

Também observamos Silva (2019), trazendo a tese Leitura e Discurso: uma analise
discursiva dos sujeitos leitores inscritos em um Livro Didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, na qual se busca analisar, também nos livros: Cereja, W. R.; Magalhdes, T. C.
Portugués Linguagens, as concepcdes de leitura e os sujeitos leitores professor e aluno, através
da Analise do Discurso francesa. Esse trabalho muito se assemelha ao que fizemos nesta

dissertacdo, no que concerne ao objeto de analise, a fundamentacéo tedrica e ao corpus.
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Lima (2020), em sua dissertacdo intitulada Uma reflexao sobre o uso de tirinhas no
livro didatico: da leitura escolar a leitura da vida, aborda, também, sob a perspectiva da Anélise
do Discurso francesa, uma pesquisa sobre o livro “Portugués Linguagens” ¢ o uso de tirinhas,
aprofundando a concepc¢éo discursiva da leitura. O enfoque no uso de tirinhas € o principal
diferencial deste trabalho em contraponto com nossa dissertacdo. A turma trabalhada aqui foi
do 7° ano do Ensino Fundamental, enquanto a nossa, foi do 8° ano.

Silva (2021), em seu estudo que tem como titulo O funcionamento discursivo da
diversidade de género em livros didaticos de lingua portuguesa no ensino fundamental,
trabalha com a proposta de analisar o funcionamento discursivo da diversidade de género, em
Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, usando AD francesa.

Citamos ainda a dissertacdo de Girardi (2021), intitulada O desenvolvimento da
habilidade de compreensao leitora: um olhar para livros didaticos do ensino fundamental -
anos finais e para a Base Nacional Comum Curricular/2017, na qual vemos a investigacdo sobre
a abordagem de alguns géneros discursivos presentes em uma colecgdo de livros didaticos, a luz
do Interacionismo Sociodiscursivo.

Mencionamos ainda Nascimento (2021), com a tese O estilo nos géneros discursivos
crbnica e reportagem: uma proposta para 0 ensino da leitura a luz da analise dialdgica do
discurso, em que, através da Analise Dialdgica do Discurso, se propde o desenvolvimento de
uma proposta de abordagem dialégico-discursiva do estilo para o ensino da leitura dos géneros
cronica e reportagem no Ensino Médio.

Analisados os textos supracitados, estabelecemos um bom panorama de como o livro
didatico vem sendo trabalhado na academia. Conseguimos perceber diversos pontos de
aproximacéao e afastamento entre essas pesquisas e a nossa, bem como analisamos a metodologia
empregada em cada um desses trabalhos, para nos guiarmos sobre este terreno. Essas questes
serdo tratadas posteriormente, no capitulo dedicado a abordagem metodoldgica. Agora, vamos
nos ater a outras questdes tedricas que delimitam nossa pesquisa cientifica e balizam nossos
apontamentos, como o livro didatico.

O livro didatico (LD) esta intimamente ligado a pratica da leitura em sala de aula, pois,
muitas vezes, € nele que o professor se apoia para elaborar suas aulas e trazer exemplos e
atividades que promovem a leitura. A utilizacdo do LD simplifica o trabalho do professor,
auxiliando-o quanto as estratégias que serdo utilizadas para o ensino e quanto a gestao do tempo
de aula e de assuntos abordados. Elencados esses pontos, iremos nos debrucar um pouco mais

sobre ele.

2.2 O livro didatico nas escolas brasileiras
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Sabemos que o livro didatico é um instrumento que, se bem usado, tem muito a agregar
ao processo de ensino-aprendizagem. No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) é o programa do governo responsavel por organizar a compra e a distribuicdo de livros
didaticos para as escolas. Suas origens remontam a década de 1930, durante o governo de
Getulio Vargas, na gestdo do Ministro da Educacdo Gustavo Capanema. Os direcionamentos
nas politicas publicas educacionais foram muitos, até que, o0 PNLD surgisse e ganhasse esse

nome e 0s contornos gque tém hoje, conforme vemos no site do Ministério da Educacdo (MEC):

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas
voltados & distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino
brasileira e iniciou-se, com outra denominacéo, em 1937. Ao longo desses 80 anos, 0
programa foi aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execu¢do. Atualmente,
0 PNLD é voltado a educacao basica brasileira, tendo como Unica excecdo os alunos
da educacéo infantil (BRASIL, 2018b).

Como podemos observar, enquanto programa governamental, voltado a distribuicdo de
livros didaticos aos estudantes da rede publica de ensino brasileira, o PNLD tem sido
aperfeicoado e passado por importantes mudancgas que o colocam como um programa cujo
objetivo é o de fomentar a avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo de livros na educagdo bésica

publica brasileira:

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e
a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literérias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas
de educacdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
institui¢des de educacéo infantil comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2018c).

Esse acesso democratico e gratuito citado garante aos milhdes de estudantes de escolas
publicas brasileiros livros que, desde a criagdo do programa, muito evoluiram quanto ao
contetido oferecido e ao objetivo de formac&o dos discentes, conforme veremos a seguir. Outro
ponto importante a ser destacado € que o PNLD possibilitou aos professores dispor de uma
ferramenta pedagogica que traz contribui¢des valiosas ao ensino.

O PNLD citado acima, vale salientar, foi o responsével pela distribuicdo do livro
utilizado para este trabalho, em que separamos para analise apenas um capitulo do livro do
oitavo ano. Ainda no que concerne ao PNLD, julgamos pertinente delinear alguns eventos

histdricos importantes para a politica de distribuicdo de livros didaticos no Brasil.
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Quadro 2 - Breve Historico do PNLD (continua)
BREVE HISTORICO PNLD

EVENTO

O Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, cria

o Instituto Nacional do Livro.

1938

Por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38, é
instituida a Comissdo Nacional do Livro Didéatico
(CNLD), estabelecendo sua primeira politica de
legislacdo e controle de producdo e circulacdo do livro
didatico no Pais.

1945

Pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, é consolidada
a legislacdo sobre as condi¢cBes de producdo,
importacéo e utilizacdo do livro didatico, restringindo
ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos
alunos, conforme definido no art. 5°.

1964

Acordo entre 0o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento
Internacional (USAID)

1966

Criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didético (COLTED), com o objetivo de coordenar as
acOes referentes a producéo, edicao e distribuigdo do
livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuigdo gratuita de 51 milhdes
de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o
financiamento do governo a partir de verbas publicas,
0 programa adquiriu continuidade.

1970

A Portaria n° 35, de 11/3/1970, do Ministério da
Educagdo, implementa o sistema de coedi¢&o de livros
com as editoras nacionais, com recursos do Instituto
Nacional do Livro (INL).

1971

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as
atribuicBes administrativas e de gerenciamento dos
recursos financeiros até entdo a cargo da COLTED. A
contrapartida das Unidades da Federagdo torna-se
necessaria com o término do convénio MEC/USAID,
efetivando-se com a implantacdo do sistema de
contribuicdo financeira das unidades federadas para o
Fundo do Livro Didético.

1976

Pelo Decreto n° 77.107, de 4/2/76, 0 governo assume
a compra de boa parcela dos livros para distribuir a
parte das escolas e das unidades federadas. Com a
extin¢do do INL, a Fundag&o Nacional do Material
Escolar (FENAME) torna-se responsavel pela
execucgdo do programa do livro didatico. Os recursos
provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e das contrapartidas minimas
estabelecidas para participacdo das Unidades da
Federacdo. Devido & insuficiéncia de recursos para
atender todos os alunos do Ensino Fundamental da rede
publica, a grande maioria das escolas municipais é
excluida do programa.
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Em substituicdo &8 FENAME, é criada a Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora o
PLIDEF. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado
1983 do exame dos problemas relativos aos livros didaticos
prop0e a participacdo dos professores na escolha dos
livros e a ampliacéo do programa, com a incluséo das
demais séries do Ensino Fundamental.

Com a edi¢do do Decreto n° 91.542, de 19/8/85, o
PLIDEF d& lugar ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que traz diversas mudangas, como:
1985
» Indicacdo do livro didatico pelos professores;
»  Reutilizacdo do livro, implicando a aboli¢do
do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificacdes técnicas para sua producdo,
visando maior durabilidade e possibilitando a
implantacéo de bancos de livros didaticos;
*  Extensdo da oferta aos alunos de 1° e 22 série
das escolas publicas e comunitarias;
Fim da participacéo financeira dos estados,
passando o controle do processo decisério
para a FAE e garantindo o critério de escolha
do livro pelos professores.

Fonte: FNDE.

O quadro sobre o histérico do PNLD mostrado acima explicita a grande quantidade de
modificacbes/ adequacdes pelas quais passou o programa ao longo dos anos, modificacbes
necessarias para que os livros estivessem destinados a atender as realidades e necessidades
sociais pelas quais passavam a sociedade brasileira e principalmente a educacéo. As sucessdes
de decretos e leis que foram aprimorando o programa mostram ainda a proeminéncia alcangada
e a importancia dada ao programa pelos diversos governos constituidos historicamente. As
alteracdes no PNLD, até que estivesse no formato atual, reverberaram em seus livros que,
seguindo as mudancas nas concepcdes de ensino de cada época, serviram a diversos propositos,
conforme veremos mais a frente.

Com toda essa relevancia, 0 PNLD fomenta de forma robusta todas as demandas
educacionais da escola publica brasileira no que tange ao LD, o que aclara ainda mais essa

tematica. Sousa (2018) expde o seguinte:

Com o prop6sito de contribuir com a melhoria do Ensino Fundamental publico, foi
criado, em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), tendo como
principal objetivo o de subsidiar o trabalho dos professores através da distribuigéo dos
livros didaticos. Entretanto, s6 a partir de 1996, foi iniciado o processo de avaliagdo
pedagogica dos livros inscritos para o PNLD (Sousa, 2018, p. 12).

A partir de 1985, o PNLD comecou a ser estruturado com a preocupacao de que as obras

atendessem qualitativamente aos propoésitos educacionais da época, e na década de 1990 os


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI

25

livros passaram a ser escolhidos de forma mais criteriosa. Com isso também corrobora Rangel,

ainda sobre essa tematica, e assevera:

Quebrando uma longa préatica de descompromisso com a qualidade dos livros
didaticos (LD) que comprava para uso das escolas publicas, a entdo FAE constituiu,
em 1993, uma comissdo para definir critérios de avaliacdo de LD. E a partir de 1996,
0 MEC passou a subordinar a compra dos LD inscritos ho Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a uma aprovacdo previa efetuada por uma avaliacdo oficial
sistematica (Rangel, 2005, p. 13, grifos do autor).

Percebemos por meio desses entendimentos que, a partir desse programa, diversas
colecOes de livros de Lingua Portuguesa sdo colocadas a disposicdo de docentes e discentes
espalhados por todo o Brasil. Mas, e quanto ao livro didatico de Lingua Portuguesa? O que

podemos dizer acerca dele?

2.3 O livro didéatico de Lingua Portuguesa

Para compreendermos as mudancas que resultaram no formato atual dos livros didaticos
de Lingua Portuguesa (LP), é importante salientar que a prépria abordagem do ensino de LP
passou por diversas alterac6es ao longo dos anos, desde a criagdo de um programa nacional que
suprisse a demanda por livros em 1937 até os dias atuais, conforme histérico do PNLD, saindo
de um modelo extremamente estruturalista e tradicional, passando por um modelo tecnicista, e
finalmente chegando ao padrdo de ensino atual, que prioriza, sobretudo, o contexto social em
que a lingua é utilizada, no intuito de formar leitores criticos e reflexivos.

Conforme bem pontua Rangel, em seu texto sobre a tematica do Livro Didatico de

Lingua Portuguesa (LDLP), comentando sobre a evolucgdo das formas de ensino:

N&o por acaso, as teorias da aprendizagem acabaram por estabelecer, para toda a
educacdo, o imperativo metodoldgico de tornar a estrutura e a organizacdo do ensino
(da aula ao planejamento curricular) compativel com a ldgica e o funcionamento dos
préprios processos de aprendizagem. Nesse sentido, o ensino de Portugués ndo pode
mais desconhecer, nos passos e atividades que prop&e ao aluno, o0 que ja se sabe sobre
as condicBes sociointeracionais e 0s mecanismos cognitivos envolvidos no processo
de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, tanto oral quanto escrita (Rangel, 2005,
p. 17).

Com a evolucdo citada, o livro também precisou se adequar as demandas educacionais

vigentes, o que resultou em atividades didaticas com enfoques diferenciados:

Ensinar leitura e ensinar producdo de textos passaram entdo a envolver,
necessariamente, o ensino de estratégias de abordagem, compreenséo e construcao do
texto, essenciais para a eficacia do discurso. Assim, uma renovada perspectiva retérica
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- ou simplesmente discursiva - abriu-se para o ensino de lingua materna, dando ao
conceito de texto novas dimensdes e determinagfes (Rangel, 2005, p. 19).

Esse ensinar leitura e producdo de textos, ao longo dos anos, mudou de foco também
com relacdo ao publico-alvo, que inicialmente era completamente voltado as classes sociais
elitizadas e com professores absolutos detentores do conhecimento. Nesse sistema de ensino, a
autonomia do aluno era praticamente nula, e ele era visto como um mero receptor de todos 0s
topicos expressos pelo professor na sala de aula.

Ja com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), vemos mais uma mudanga. Nesse
documento, o foco no texto e na formacgéo integral do leitor é notério. No &mbito dos PCN

(1998), os alunos e alunas devem, em lingua portuguesa:

* [...] utilizar a linguagem na escuta e produ¢do de textos orais e na leitura e producéo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condi¢es de producdo do discurso;

« utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representagdes construidas em varias areas do conhecimento:

* sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informag6es
contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas
coerentes;

« sendo capaz de operar sobre o contetido representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices,
esquemas, etc.;

« aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliacdo do 1éxico e
de suas respectivas redes semanticas;

- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o préprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacdo dos textos:

« contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;

« inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;

* percebendo 0s processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/ leitor; [...] (BRASIL, 1998, p. 32).

Apds os PCN, o ensino de Lingua Portuguesa e consequentemente o LDLP adquiriram
uma outra perspectiva. O leitor aqui ja precisa desenvolver habilidades especificas para interagir
com o que foi lido:

Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as
estratégias adequadas para abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler nas
entrelinhas, identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos ja lidos (BRASIL, 1998, p. 70).

Sancionada a LDBEN (Lei n°® 9394/96), instaurados os PCN e, principalmente, com a

chegada da BNCC, experimentamos uma mudanca estrutural bem mais profunda nos



27

paradigmas que regem nossa educacéo, e, consequentemente, em nossos LDLPs, como bem

explicita Soares:

[...] os textos incluidos ja ndo sdo escolhidos exclusivamente por critérios literarios,
mas também, e talvez sobretudo, por critérios de intensidade de sua presenca nas
praticas sociais: textos de jornais e revistas, histdrias em quadrinho, publicidade,
humor passam a conviver com os textos literarios; amplia-se, assim, o conceito de
“leitura”: ndo sO a recepgéo e a interpretacdo do texto verbal, mas também do texto
ndo verbal (Soares, 20024, p. 15).

Pela afirmacdo de Soares, percebemos qudo relevantes foram as mudancas de
paradigmas no que concerne ao LDLP. Uma vez ampliado o conceito de leitura, o ensino de
Lingua Portuguesa ganha outro direcionamento. Com isso questionamos: Quais foram as

contribuigcdes da BNCC para tudo isto realmente? Falaremos acerca disso a seguir.

2.4 As contribuices da BNCC ao ensino de Lingua Portuguesa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é atualmente o principal documento
norteador da Educacdo Basica no Brasil. Como base, ela se propbe a trazer elementos ja
consolidados dos PCN e acrescentar topicos antes ndo priorizados. Em nosso pais, percebemos
isso, sobretudo, no ensino de linguagem. A importancia desse documento se da primeiramente
no sentido de termos, para 0 NOSSO povo, um ensino que siga na mesma diregdo em todas as
etapas e regides, sendo respeitada cada especificidade regional. Cada regido desse pais
continental trabalhara com a sua peculiaridade, com a sua particularidade, mas sem, contudo,
perder o foco em uma educagdo devidamente norteada, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio. A ideia com a criacdo do documento € termos um norte para onde a educacao esteja
apontando, para que todos se dirijam ao mesmo ponto e busquem o mesmo resultado no processo
de ensino: uma educacdo com tracos mais igualitarios e de equidade.

Falando, agora, mais especificamente da importancia da BNCC para o ensino da Lingua
Portuguesa, podemos pontuar, além do direcionamento supracitado, a abordagem nova que esse
documento traz a educacdo, contemplando o ensino da lingua portuguesa pelo viés social.

Até aqui, dentre 0s avan¢os que nos podemos elencar, como sendo dignos de nota, temos
a utilizacdo da teoria semiotica sendo usada para subsidiar reflexGes sobre as préaticas de
linguagem e a incorporacéo de novos géneros em sala de aula. O documento sugere ao professor
uma pratica de linguagem contextualizada que agregue elementos semioticos diversos,
trabalhando os géneros discursivos ja existentes nos PCN e acrescentando os géneros discursivos

digitais, advindos da cultura digital, e/ou 0s géneros discursivos proeminentes da atualidade.
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A partir daqui, o ensino da leitura/escrita, vinculado aos géneros discursivos e a
multimodalidade, é trabalhado para além da perspectiva da codificacdo/decodificacdo, outrora
enfatizada. A énfase é para que o aluno compreenda que a atividade comunicacional humana é
organizada através de géneros discursivos, e esses géneros se apresentam de diversas maneiras,
trazendo estruturas muitas vezes entrelacadas a outros géneros discursivos, sobretudo quando
nos propomos a trabalhar a linguagem no campo digital ou na internet propriamente dita. O
objetivo primeiro € instruir o aluno para que ele ndo so identifique que género discursivo €
aquele que ele esta lendo, mas quais as diversas modalidades envolvidas na construgdo daquele
texto, cujo enfoque é o desenvolvimento de um aluno que seja um leitor critico e reflexivo, que
consiga entender os sentidos ou efeitos de sentido do texto; esses sentidos sao suscitados a partir
do dialogismo, das relagdes dialdgicas interacionais entre leitor-texto-autor.

Para o discente contemporaneo, € condi¢do sine qua non compreender que o texto exige
reflexdes e inflexdes, que vai produzir sentido, direcionamento e que vai produzir
responsividade nos seus leitores. O leitor atual deve ser um leitor critico, responsivo, e a BNCC
traz essa perspectiva formadora. Ela tenta direcionar o educando nesse sentido. Sendo, vejamos

0 que a propria BNCC (2018a) nos diz acerca do tratamento dado ao texto:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 20183, p. 67).

Além disso, um outro fator que merece maior aprofundamento aqui € a analise linguistica
inserida na BNCC. A proposta é que o aluno veja a gramatica sendo compreendida de forma
contextualizada, em seu funcionamento, ndo mais isoladamente, nem trabalhada de forma
descontextualizada ou segregada, mas uma gramatica que exista em funcdo de um contexto
comunicativo mobilizado para construir esse texto. Uma gramatica que constrdi sentidos e que
faz todo o constructo discursivo textual funcionar.

Os campos de atuacdo sdo um outro ponto que merece destaque. O sentido dado pelo
documento é o de formar um aluno autbnomo que consiga interagir nos mais diferentes
contextos sociais, seja na vida cotidiana, na vida pablica, nas praticas de estudo e pesquisa ou
no meio artistico-literario. A abordagem dos quatro grandes eixos: leitura/escuta, producéo
(escrita e multissemioticos), oralidade e andlise linguistica/semiotica, serve para trazer ao

discente todas as ferramentas das quais ele necessitara para poder interagir em sociedade.
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Por fim, outra caracteristica sui generis da BNCC € a forma de abordar o eixo da
oralidade. Nos PCN, a oralidade era citada de forma inespecifica; a BNCC, visando a formacao
ampla do educando, aprofunda os termos e busca desenvolver habilidades voltadas a esse eixo.
Permanecem a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem e a necessidade do
desenvolvimento de habilidades.

Por todos esses motivos, a BNCC ndo s6 contempla os elementos que comporéo as aulas
de linguagem, como também direciona nosso caminho pedagdgico, pavimentando um novo
trajeto para a educacéo brasileira, no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa. Ao invés de
delimitar curriculos engessados e, portanto, as vezes desconectados da realidade discente, ela
norteia sem nos amarrar a frieza conteudista fragmentada de outrora. E mister que a BNCC faga
parte do nosso cotidiano, faga sentido para a comunidade escolar e amplifique nosso trabalho.

Essa é a proposta.

2.5 Caminhando a favor do vento, com o lenco e com os documentos

Ap0s as reflexdes advindas dos estudos teodricos ja expostos, algumas questdes restam a
ser pontuadas, acerca das diretrizes tracadas em nossa pesquisa. Inicialmente, as informagoes
levantadas sobre as tematicas do estudo langcam luz a fim de podermos proceder a uma analise
mais consciente do capitulo do livro com o qual trabalharemos (mais especificamente o livro do
oitavo ano). Entendendo um pouco mais da historicidade, das préaticas, da evolucdo da maneira
como deve ser dirigido esse ensino, podemos buscar as informac6es em nosso LD de forma clara
e concisa.

Um segundo ponto que ficard explicitado € que a sala de aula contemporénea nédo
prescinde de um professor que entenda o processo de ensino-aprendizagem levando em
consideracdo seu contexto social e o contexto de seus educandos e educandas. Simultaneamente,
um material didatico para nossos dias deve prezar por construir leitores que sejam capazes nao
apenas de ler o que esta sendo colocado, mas de inferir, fazer predi¢6es, modificacGes, interagir,
agir, modificar, alterar e utilizar informacdes para uma participacao social efetiva. 1sso é o que
buscamos em um livro didatico no que tange a secéo leitura. Sdo escolas assim que buscamos
ter. Coadunando com o pensamento de Rojo (2009, p.107, grifos da autora): “[...] um dos
objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus alunos possam participar das
vérias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de

maneira ética, critica ¢ democratica”. Em suma, a formacao desses leitores, como vemos em
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Rojo, implica a formacdo de agentes sociais possuidores de habilidades e competéncias que Ihes
possibilitem ser cidadaos atuantes.

A partir deste ponto, temos delimitados os principais eixos de nossa pesquisa, e uma vez
tragcadas as linhas tedricas, parafraseamos, as avessas, a famosa cancéo de Caetano Veloso.
Estamos agora caminhando a favor do vento (pois seguimos ao sabor do prisma teérico de
nossos dias), com o lenco (pois estamos prontos para a emocionante tarefa de analisar os achados
cientificos da pesquisa, tarefa que nos exigird transpiracdo e dedicacdo) e de posse dos
documentos (de que precisamos para pesquisar). Temos em maos as ferramentas necessarias, 0s
prismas que nos possibilitardo olhar para a nossa pesquisa, a saber, 0s aportes tedricos, 0s
documentos necessarios para confrontarmos o corpus. A seguir, nos debrucaremos sobre o

arcabouco que regera nossos estudos no que concerne a leitura.
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3 ALEITURA E A ANALISE MATERIALISTA DO DISCURSO

Nosso segundo eixo teorico, a leitura, também passou por modificacBes esperadas pela
mudanca de perspectiva na forma como era e é estudada. As concepcdes de leitura passaram de
formas mais fragmentadas, conteudistas e estruturalistas, ao longo dos anos, a estudos que
consideram as condicOes de producdo e as relacdes estabelecidas entre o leitor e o texto para a
producdo de sentidos. O professor de Lingua Portuguesa do nosso século deve entender a leitura
como um processo que se constrdi pela interseccdo de fatores linguisticos, estruturais, sociais e
situacionais. Contudo, nem todas as concepgOes de leitura tém esse direcionamento. As
diferentes concepcdes de leitura que surgiram tém objetivos e premissas diferentes, que norteiam
o professor por diversos caminhos. Revisitaremos estes conceitos agora e aprofundaremos
nossos estudos na perspectiva discursiva.

Principalmente durante as décadas de 1970 e 1980, pudemos observar a exposicao de
diversos estudos que versavam sobre as concepgdes de leitura e propunham sobre como ela
deveria ser analisada. Inicialmente, a leitura comecou a ser estudada ou ensinada como um
simples fendmeno de decodificacdo. O discente era exposto a um conjunto de simbolos/signos
linguisticos e seu objetivo era apenas conseguir decifrar o c4digo, o que chamamos de modelo
ascendente de leitura (bottom-up model). Esse modelo de leitura surge de uma perspectiva
cognitivista, enquanto paradigma tedrico, que entende o sentido dado ao texto como sendo
inerente apenas do texto. Em um segundo modelo de leitura, conhecido como descendente (top
down model), a construcédo de significado esta intimamente ligada ao leitor e as suas predices
sobre o que é lido. Esse modelo contrasta com o primeiro por enfatizar ou o texto em si
(contexto) ou o leitor. Aqui ja temos a concep¢do de leitura entendida como um processo.

Segundo Koch (2014), podemos entender que nessa concepgao:

[...] a leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade,
uma vez que tudo estd dito no dito. Se, na concepgdo anterior, ao leitor cabia o
reconhecimento das intenc¢fes do autor, nesta concepgdo, cabe-lhe o reconhecimento
do sentido das palavras e estruturas do texto. Em ambas, o leitor é caracterizado por
realizar uma atividade de reconhecimento, de reproducdo (Koch, 2014, p. 10).

Essas sdo as concepgdes iniciais de leitura que nortearam o0s estudos e 0 ensino
inicialmente. J& a concepcdo de leitura sociointeracionista, que aparece, também, nos anos 1970,
concebe a leitura como um processo de interacdo entre o autor, o texto e o leitor. Aqui o enfoque
da leitura esta nas inter-relacfes estabelecidas e nas construgfes de sentido que acontecem no

ato da leitura. Koch e Elias, (2012, p. 10) afirmam que: “Os sujeitos sdo vistos como
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atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo
construidos no texto, considerando o préprio lugar de interacdo e da constituicdo dos
interlocutores”. Nessa concepc¢do de leitura, isso ja € estudado como parte do processo de
construcdo dos sentidos.

Chegamos, agora, ao conceito discursivo que permeia nosso trabalho. A perspectiva
discursiva de leitura considera ndo apenas 0s signos linguisticos e as inter-relagdes existentes
entre o autor, o texto e seus interlocutores, mas, também, os contextos sociais, historicos e
ideoldgicos nos quais esse texto € produzido e circula, para que esse texto seja a materializacdo
de um discurso e produza sentidos dentro de um contexto social. Esse entendimento é
corroborado por Orlandi, quando a autora assevera “que tomar a palavra é um ato social com
todas as suas implicagdes, conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder, constituicdo de
identidade etc.” (Orlandi, 1998, p. 17). Essa concepcao, citada por Orlandi, de forma ampla,
contempla diversos processos envolvidos na leitura e na compreensao de textos. Dentro da
perspectiva discursiva, temos diversas linhas tedricas de concepcdo de leitura; escolhemos
trabalhar com a perspectiva da Anélise do Discurso francesa (AD), de vertente peucheuxtiana.
Nessa perspectiva, o professor trabalha articulando os diversos saberes para possibilitar a
construcdo de sentidos ao seu educando. Os objetivos propostos para a leitura delimitam seu

carater existencial e a motivagdo com que lemos, como afirma Gregolin (1995, p.13):

[...] empreender a analise do discurso significa tentar entender e explicar como se
constri 0 sentido de um texto e como esse texto se articula com a histdria e a
sociedade que o produziu. O discurso é um objeto, a0 mesmo tempo, linguistico e
historico; entendé-lo requer a analise desses dois elementos simultaneamente.

Essa visdo maximizada da compreensdo leitora trouxe diversas contribuicdes a forma
como lemos, escrevemos, interpretamos, refletimos e respondemos a um texto. Desse modo,
entendemos que 0s objetivos almejados na formacdo de leitores, inicialmente, eram
primordialmente estruturalistas. Ja sob a perspectiva discursiva o foco esta no discurso e em
como acontece a construcao dos sentidos do texto. Entéo, a concepgéo de leitura adotada para a
analise e o desenvolvimento metodoldgico desta pesquisa é a discursiva, baseada na AD
francesa. Para entendermos melhor essa perspectiva de leitura, aprofundaremos os conceitos a

seguir.

3.1 Para uma leitura discursiva
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Uma abordagem discursiva da leitura leva-nos invariavelmente a explorar alguns
caminhos. O primeiro ponto a ser delimitado concerne ao termo propriamente dito, pois aqui
estaremos explorando, primeiramente, a criticidade do leitor para com o texto e também um
conceito discursivo de leitura sustentado, como pensam Angelo e Menegassi (2005), sobre a
Analise do Discurso, doravante AD, de base materialista de origem francesa, que é a nossa
perspectiva de trabalho. Ainda de acordo com os autores (2005), dentro do entendimento da AD,
temos uma ruptura com a tradicdo Linguistica Geral, que considerava analisar o texto
prescindindo das contribui¢des de sua historicidade e de seu sujeito.

Em Navarro (2012), os sentidos do texto, na AD, sdo oriundos da interacdo entre 0s
sujeitos envolvidos no processo com o uso da lingua no texto e as condi¢es de producdo em
que se dao esses enunciados. Fixado esse contramarco inicial, seguimos dizendo que a leitura
discursiva € produto dessa interacao, sendo ele (o0 texto) a materializacdo do discurso. Dentro
dessa dindmica e, seguindo também os pressupostos afixados nos estudos de Orlandi (2010),
devemos trabalhar os textos buscando como acontece essa producdo de sentidos. Vale destacar
que a producédo de sentidos de que falamos acontece considerando algumas varidveis. Assim,

atentamos:

[...] ndo somente ao contexto imediato de producéo discursiva: quem diz, para quem,
quando, onde, como também ao contexto mais amplo, ideoldgico, em que se da a
producdo discursiva, isto é, o imaginario produzido pelas institui¢Bes, sobre o ja-dito.
Todos esses elementos atuam na significacdo do texto, a instaurar os gestos de
interpretacdo [...] (Angelo; Menegassi, 2005, p. 55).

Sao esses “gestos de interpretagdo” que buscamos desenvolver nos discentes quando
falamos em leitura pelo viés discursivo. Dito isto, entendemos que, em cada texto, com cada
publico, teremos uma particularidade a ser desenvolvida, dado o carater especifico de cada
género discursivo vinculado ao publico ora trabalhado.

A pergunta que deve ser suscitada agora é: Como o professor devera proceder para
trabalhar essa concepcdo de leitura com seus alunos? A resposta ao questionamento ndo é
simples, pois, como ja dito anteriormente, ha de se considerar o género discursivo do texto
utilizado, suas condicBes de producdo e leitura, os posicionamentos histdricos, sociais e
ideoldgicos envolvidos entre enunciador e enunciatario. A AD francesa é o prisma tedrico que
direciona nossas analises sobre os textos da pesquisa, considerando os elementos supracitados.
Agora, discorreremos especificamente sobre AD francesa, explicitando e aprofundando nosso

entendimento sobre esse eixo. Vejamos a sequir.

3.2 Analise do Discurso francesa
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A Anélise do Discurso de linha francesa (AD) surge na Franc¢a da década de 60 do século
XX. Influenciado pelos formalistas russos, que primeiro trouxeram a ideia daquilo que mais
tarde seria chamado de discurso a teoria de leitura, que, como vimos até entdo, tendia a ser
basicamente estruturalista e estritamente vinculada a frieza gramatical, surge com Michel
Pécheux, filésofo francés que € considerado um dos expoentes que primeiro sintetizou essa
vertente tedrica. A Anélise do Discurso francesa se desenvolve com Pécheux propondo uma
interseccdo entre Marxismo, Psicandlise e Linguistica. Esses sdo os trés pilares de sua teoria,
que quebra paradigmas ao propor uma linha tedrica de leitura que extrapola os limites da
gramatica e analisa ndo simplesmente o texto, mas o discurso, conforme cita Branddo (2012,
p.15): “Esse pressuposto exige um deslocamento tedrico, de carater conflituoso, que vai recorrer
a conceitos exteriores ao dominio de uma linguistica imanente para dar conta da andlise de
unidades mais complexas da linguagem”. Dentre essas unidades mais complexas citadas por
Brandao temos, além do texto, que € concebido como a materializagdo de um discurso, 0s
elementos contextuais e sociais que permeiam o enunciado. Percebemos isso claramente na fala
de Orlandi (2005):

Assim, para a analise de discurso: a. a lingua tem sua ordem propria, mas sé é
relativamente autbnoma (distinguindo-se da linguistica, ela reintroduz a nocédo de
sujeito e de situacdo na analise da linguagem); b. a histéria tem seu real afetado pelo
simbolico (os fatos reclamam sentidos); c. o sujeito de linguagem é descentrado pois
é afetado pelo real da lingua e também pelo real da histdria, ndo tendo o controle sobre
0 modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona
pelo inconsciente e pela ideologia (Orlandi, 2005, p. 19-20).

Fica marcada na fala de Orlandi a preponderancia dos sujeitos, suas condi¢Ges e suas
vinculagfes ao texto. Esses sujeitos socialmente ativos e historicamente situados em

determinadas condic¢des produzem seus discursos. Assim sendo:

[...] indefinidamente, havera modos diferentes de leitura, dependendo do contexto em
que se da e de seus objetivos. De certa forma, é de suas condi¢bes de produgao que
estamos falando. Sem divida, constitui parte integrante de toda essa contextualizagdo
a leitura a propria instauracédo do autor e do leitor em sua relagdo como sujeitos, ja que,
como dissemos, sujeitos e sentidos sdo elementos de um mesmo processo, 0 da
significacdo (Orlandi, 2008, p. 10).

Esse processo de significagdo é objeto de estudo da AD. Nesse processo levamos em
consideracdo o dito, o ndo dito, as condi¢des de producdo e as marcas discursivas ideoldgicas
presentes no texto. Lancados os alicerces que pavimentam a concepcao de leitura escolhida para
analisarmos esta pesquisa, acreditamos que cabe aqui um questionamento. Qual o conceito de

discurso?
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Para responder essa pergunta gostaria de esclarecer, inicialmente, o que nao é discurso.
Primeiramente, o discurso ndo é meramente a transmissao indiscriminada de uma informacé&o,

conforme aprendemos nos esquemas elementares que teorizam a comunicagao:
Emissor — Receptor— Mensagem.

Também ndo devemos entender o discurso como simplesmente a fala, porque essa visao
dicotdmica lingua / fala pertence as concepcdes de leitura de origem saussurianas. Para Orlandi
(2005):

A Anélise de Discurso faz um outro recorte tedrico relacionando lingua e discurso. Em
seu quadro teorico, nem o discurso é visto como uma liberdade em ato, totalmente sem
condicionantes linguisticos ou determinacdes historicas, nem a lingua como totalmente
fechada em si mesma, sem falhas ou equivocos. As sistematicidades linguisticas — que
nessa perspectiva ndo afastam o seméntico como se fosse externo — séo as condigdes
materiais de base sobre as quais se desenvolvem os processos discursivos. A lingua é
assim condi¢do de possibilidade do discurso (Orlandi, 2005, p. 20).

Os condicionantes linguisticos e as determinagdes historicas atuam produzindo o
discurso. No ambito da AD francesa, o objeto simbolico materializado (texto) produz seus
sentidos e o objetivo de nossa analise sera compreender como essa produgdo de sentidos
acontece. Dentro dessa perspectiva, as condi¢des de producdo importam ao pesquisador, pois
elas serdo determinantes para a definicdo dos sentidos. Orlandi (2005) afirma, sobre as

condicdes de producéo, que:

Elas compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situa¢do. Também a memdria faz
parte da producdo do discurso. A maneira como a memdria aciona, faz valer, as
condicdes de producdo, € fundamental, como veremos a seguir. Podemos considerar
as condi¢des de produgdo em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagéo:
é 0 contexto imediato. E se as consideramos em sentido amplo, as condi¢Bes de
producdo incluem o contexto sécio histérico, ideoldgico (Orlandi, 2005, p. 30-31).

E a partir dessa perspectiva que podemos analisar os sentidos que determinados
discursos carregam. As circunstancias de enunciacdo, além de determinarem sentidos, vao
implicar o que pode ser dito e 0 que deve ser apagado em determinado discurso. No que tange

a atuacdo da memoria citada por Orlandi, a referida autora vai dizer que:

A memodria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em relacdo ao
discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este é definido como
aquele que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, é 0 que chamamos
memoria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e que retorna
sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o
sujeito significa em uma situag&o discursiva dada (Orlandi, 2005, p. 31).
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Percebemos, com isso, que 0s sujeitos sdo afetados diretamente pelo interdiscurso, e que
tudo o que possa ser dito discursivamente sera selecionado e expresso com base nisto. Ainda
considerando essa perspectiva, observa-se que no discurso percebemos esquecimentos, que
aparecem de duas formas: aqueles que sdo apagados quando escolhemos o que vamos dizer, e
assim falamos X e ndo Y, e 0 esquecimento de cunho ideoldgico, que nos da a percepcao de
ineditismo do discurso ao qual produzimos.

Um outro conceito presente nas analises discursivas de linha francesa € a questéo da
parafrase e da polissemia. O jogo discursivo, Orlandi vai dizer, estard sempre transitando e
sendo tensionado por esses dois processos. No que tange a parafrase, entendemos que sempre
teremos algo j& dito no discurso, quando consideramos a memoria e o interdiscurso que falamos
anteriormente. Sob essa perspectiva, nenhum discurso é inédito, ele sempre vai estar ancorado
pela parafrase a algo historicamente cristalizado socialmente. Ja no que concerne a polissemia,
teremos, nas palavras de Orlandi, ruptura, deslocamento. Entendemos que por esse prisma

perceberemos um discurso ressignificado, pois:

De forma geral, podemos dizer que a atribuicdo de sentidos a um texto pode variar
amplamente desde o que denominamos leitura parafrastica, que se caracteriza pelo
reconhecimento (reproducdo) de um sentido que se supBe ser o do texto (dado pelo
autor), e o que denominamos leitura polissémica, que se define pela atribuicdo de
maltiplos sentidos ao texto (Orlandi, 2008, p. 12).

Tanto atraves de uma leitura parafrastica como sob uma leitura considerando a
polissemia, perceberemos intencdes discursivas diversas nos textos analisados. Esses multiplos
sentidos abstraidos, inclusive, serdo afetados pela perspectiva e pelo momento historico em que
serdo analisados. Trocando em miudos, até as condi¢cdes em que a leitura acontece vao contribuir
com a significa¢do. Justamente por isso, estamos analisando discursos e ndo apenas textos e
suas estruturas linguisticas. O que nos interessa é a forma como os significados apareceram e o

que nos leva a producédo de determinados discursos. Obviamente que em tudo isso levamos em

conta que:

Por outro lado, ha a relagdo de sentido (intertextualidade): todo discurso nasce em
outro (sua matéria-prima) e aponta para outro (seu futuro discursivo). Por isso, na
realidade, ndo se trata nunca de um discurso, mas de um continuum. Fala-se de um
estado de processo discursivo e esse estado deve ser compreendido como resultando
de processos discursivos sedimentados. Finalmente, compde também a estratégia
discursiva prever, situar-se no lugar do ouvinte a partir de seu préprio lugar de locutor.
Esse mecanismo regula a possibilidade de respostas e dirige a argumentacgdo: sdo as
antecipac¢des. Tudo isso compde as condic¢des de producéo do discurso (Orlandi, 2008,
p. 18).

Essa intertextualidade de que fala Orlandi e todo este processo discursivo aparecem

porque a forma de apropriagdo da linguagem acontece em um movimento social no qual
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implicitamente subjazem os aspectos ideoldgicos que interpelam esse sujeito e o fazem
significar. O sujeito produz linguagem ao mesmo tempo em que reproduz nela. Ha uma falsa
sensacao de ser ele, o sujeito, a fonte de seu discurso. O que acontece na verdade € a retomada
de sentidos preexistentes. (Orlandi,2008)

Justamente pelo fato de a apropriacdo da linguagem ser social, isto €, dar-se de forma
contextualizada, vinculada aos contextos e sujeitos que discursam (enunciador e enunciatario),
a concepgéao de leitura foi ampliada ao ponto de englobar na teoria de leitura a consideracéo aos
diversos fatores que compdem esse processo. Com esses excertos também corrobora Brandéo
(2012), quando explica os processos de interacdo acontecidos na linguagem que escapam a

modelos estruturais de teorizagdo de leitura, dizendo que:

Como, através de cada ato de enunciagdo, se realiza a intersubjetividade humana, o
processo de interacdo verbal passa a constituir, no bojo de sua teoria, uma realidade
fundamental da lingua. O interlocutor ndo é um elemento passivo na constituicdo do
significado. Da concepgdo de signo linguistico como um "sinal” inerte que advém da
andlise da lingua como sistema sincrdnico abstrato, passa-se a uma outra compreensao
do fendmeno: a de signo dialético, vivo, dindmico. Essa visdo da linguagem como
interacdo social, em que o Outro desempenha papel fundamental na constitui¢do do
significado, integra todo ato de enunciagdo individual num contexto mais amplo,
revelando as relagdes intrinsecas entre o linguistico e o social (Brand&o, 2012, p. 8).

Explicitada a funcdo social da linguagem, percebemos aqui que preterir sujeitos e
condicdes de produgdo dos enunciados, em uma analise, seria equivalente a buscar analisar essas
formacGes discursivas alheias aquilo que lhes faz significar, ou seja, ndo obteriamos resultados
satisfatorios, nem muito menos aproximados, sobre o que esses enunciados estariam
significando.

Considerados os pontos acima, gostariamos agora de falar um pouco sobre formagéo
imaginéria, formacéo discursiva, ideologia e sujeito, que sdo elementos fundamentais na analise
da AD francesa.

O primeiro ponto que deve ser considerado € a interdiscursividade. Em linhas gerais, ha
uma relacdo de sentidos entre os discursos, pois ndo existe discurso inédito. Sempre existira em
um discurso alguma relagdo com outros discursos. Um outro mecanismo presente no discurso é
0 da antecipacdo; o enunciador sempre esta antecipando, ou tentando antecipar, 0 que seu
enunciatario estard ouvindo, para tentar produzir o melhor efeito de recepcéo possivel em quem
ouve. Todos nos fazemos isso ao usar a palavra. Estamos sempre tentando prever as rea¢fes do
nosso interlocutor ao nosso discurso, e, com isso, buscamos estabelecer uma comunicagdo mais
assertiva, escolhendo com cuidado quais palavras produzirdo efeitos melhores em quem as ouve,
quais palavras significardo melhor aquilo que estou querendo produzir com meu discurso. Por

ultimo, precisamos considerar que, em um discurso também existe uma relagéo de forcas, pois,
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a depender de qual lugar o sujeito que faz uso da palavra esta, seu discurso tera mais ou menos
relevancia em determinados contextos. Esses principios sdo constantes, abrangem todo e
qualquer discurso, devem ser levados em consideracdo dentro de uma andlise e perpassam todo
0 processo de producdo de sentidos. Conforme exposto por Orlandi (2005, p. 38): “[...] todos
esses mecanismos de funcionamento do discurso repousam no que chamamos formagdes

imaginarias”. Encontramos o conceito de formagao imaginaria (FI) assim definido em Bressan:

A partir do conceito lacaniano de imaginario, Pécheux (1975) define que as formagGes
imaginarias sempre resultam de processos discursivos anteriores. As formac6es
imaginarias manifestam-se no processo discursivo, através de antecipagdo, das
relacfes de forca e de sentido. Na antecipacdo, 0 emissor projeta uma representagdo
imaginaria do receptor e, a partir dela, estabelece suas estratégias discursivas. O lugar
de onde fala o sujeito determina as relag¢des de forca no discurso, enquanto as relagdes
de sentido pressupdem que ndo ha discurso que ndo se relacione com outros. O que
ocorre é um jogo de imagens: dos sujeitos entre si, dos sujeitos com os lugares que
ocupam na formacdo social e dos discursos ja-ditos com os possiveis e imaginados. As
formagGes imaginarias, enquanto mecanismos de funcionamento discursivo, ndo
dizem respeito a sujeitos fisicos ou lugares empiricos, mas as imagens resultantes de
suas projecdes (Leandro-Ferreira, 2001, p. 16, apud Bressan, 2020, p. 125).

De forma simples, a FI vai corresponder ao imaginario do lugar de fala, tanto do locutor
quanto do interlocutor, e as projecdes que eles tém de seus lugares sociais; essa formacao vai
delimitar o caminho a ser seguido para a construcdo do processo discursivo.

Nesse processo temos também a formacao discursiva (FD), outro conceito importante a
se entender na AD francesa, que compreendemos ser a concretizacdo discursiva de uma
formagcdo ideoldgica. Para apreendermos melhor o conceito de formagao discursiva, recorremos

a conceituacdo de Brand&o (2012), que assim a define:

Formacao discursiva: conjunto de enunciados marcados pelas mesmas regularidades,
pelas mesmas regras de formacdo. A formagdo discursiva se define pela sua relacdo
com a formacdo ideoldgica, isto é, os textos que fazem parte de uma formacédo
discursiva remetem a uma mesma formacgdo ideoldgica. A formacdo discursiva
determina o que pode e deve ser dito a partir de um lugar social historicamente
determinado. Um mesmo texto pode aparecer em formacdes discursivas diferentes,
acarretando, com isso, varia¢@es de sentido (Brand&o, 2012, p. 106-107).

E através das formaces discursivas que vemos o sentido das diversas ideologias
presentes na sociedade, conforme refere Orlandi (2005, p. 40): “[...] o sentido ndo existe em si,
mas € determinado pelas posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-historico

em que as palavras sdo produzidas”. Essas posi¢des ideoldgicas sdo materializadas no discurso

e produzem sentido. Ainda sobre a importancia dessa tematica, continua Orlandi (2005):

A nocdo de formagdo discursiva, ainda que polémica, é basica na Andlise de Discurso,
pois permite compreender o processo de producdo dos sentidos, a sua relacdo com a
ideologia e também da ao analista a possibilidade de estabelecer regularidades no
funcionamento do discurso (Orlandi, 2005, p. 43).
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Precisamos, por isso, compreender o papel das FD e como elas processam seus
significados, filiando-se a ideologias proprias, para conseguirmos analisar os textos de forma
proficua.

Ainda sobre as FD, precisaremos delinear dois pontos importantes antes de falarmos
sobre sujeito e ideologia. O primeiro ponto importante a ser destacado e explicitado é que os
sentidos abstraidos nos discursos estdo vinculados a uma FD. Essa FD, por sua vez, esta
obrigatoriamente ligada a uma determinada formacao ideoldgica. Resta, portanto, dizermos que
é impossivel falar de discurso neutro, livre, isento de ideologia, pois a propria estrutura
discursiva requer um posicionamento ideolégico para fazer sentido. Os sentidos das palavras
ndo estdo circunscritos a elas proprias nem séo delas imanentes, mas resultam da filiacéo
ideolodgica a qual a FD pertence. O segundo ponto a ser destacado, por fim, sobre a tematica das
FD, é que s6 podemos ter a compreensdo do sentido pretendido em um discurso através da
referéncia a formacao discursiva que nos remete a ideologia do sujeito analisado. Atentos a isto,
falaremos um pouco agora sobre sujeito e ideologia, que sdo assuntos centrais quando falamos
de AD francesa.

Sempre que trabalhamos com qualquer teoria, os termos devem estar bem determinados,
bem definidos, em nossas mentes. A nocdo de ideologia é conceito que emerge de forma

relevante na AD francesa. Definindo ideologia segundo a AD francesa, temos:

Elemento determinante do sentido que esta presente no interior do discurso e que, ao
mesmo tempo, se reflete na exterioridade, a ideologia ndo é algo exterior ao discurso,
mas sim constitutiva da préatica discursiva. Entendida como efeito de rela¢do entre o
sujeito e linguagem, a ideologia ndo € consciente, mas esta presente em toda
manifestacdo do sujeito, permitindo sua identificagdo com a formacéo discursiva que
o domina. Tanto a crenca do sujeito de que possui o0 dominio de seu discurso, quanto
a ilusdo de que o sentido ja existe como tal, sdo efeitos ideologicos (Leandro-Ferreira,
2001, p.17-18, apud Costa, Oliveira e Dorneles, 2020, p. 139).

Como podemos perceber, é com base na ideologia que os sentidos sdo construidos,
embora nem sempre ela esteja claramente perceptivel em um discurso. Compreender isso aguca
os olhos do pesquisador para as entrelinhas, para o ndo dito, para o esquecimento, para as
relacdes entre FD; todo o processo discursivo se assenta na ideologia e compreendé-la assim,
como esse elemento determinante do sentido para delimitar os discursos, é condicdo sine qua
nom para alcancarmos a compreensao de como funcionam os discursos, como produzem
sentidos e especificamente como a AD francesa trabalha essas percepc@es. Durante as analises
da nossa pesquisa, o leitor vai poder verificar isso de forma préatica observando as analises do

corpus.
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Como vimos, a ideologia permeia a FD e esta intimamente vinculada a producdo de
sentidos, pois esta presente em todo e qualquer discurso. Orlandi (2005) aprofunda essa quest&o,

observando que:

[...] a ideologia faz parte, ou melhor, é a condicdo para a constituicdo dos sujeitos e
dos sentidos. O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza
o dizer. Partindo da afirmacdo de que a ideologia e o0 inconsciente sdo estruturas-
funcionamentos, M. Pécheux diz que sua caracteristica comum é a de dissimular sua
existéncia no interior de seu préprio funcionamento, produzindo um tecido de
evidencias subjetivas, entendendo-se subjetivas ndo como que afetam o sujeito mas,
mais fortemente, como nas quais se constitui o sujeito. Dai a necessidade de uma teoria
materialista do discurso — uma teoria ndo subjetivista da subjetividade — em que se
possa trabalhar esse efeito de evidéncia dos sujeitos e também dos sentidos (Orlandi,
2005, p. 46).

Perceba, na fala de Orlandi, que é dito que os préprios sujeitos sdo constituidos pela
ideologia, e isso € relevante que seja dito, pois esse mesmo sujeito vai alinhar seu discurso
conforme sua propria ideologia, aquela ideologia com a qual analisa 0 mundo, na maioria das
vezes, e ndo a de outrem. E justamente sobre esses sujeitos que passaremos a falar agora, e sobre
as implicacbes discursivas que 0s permeiam, tendo em vista que 0 sujeito também é um
elemento que faz parte das condic¢Ges de producdo do discurso, conforme dissemos no inicio
deste capitulo.

Precisamente, conceituamos o0 sujeito vislumbrado na AD francesa conforme

encontramos em Brandéo (2012):

Sujeito: na perspectiva da analise do discurso, a no¢do de sujeito deixa de ser uma
nocdo idealista, imanente; o sujeito da linguagem néo é o sujeito em si, mas tal como
existe socialmente, interpelado pela ideologia. Dessa forma, o sujeito ndo € a origem,
a fonte absoluta do sentido, porque na sua fala outras falas se dizem. Para Pécheux, a
ilusdo discursiva do sujeito consiste em pensar que é ele a fonte, a origem do sentido
do que diz (Branddo, 2012, p. 110).

O sujeito, como foi descrito por Brandao (2012) e corroborado por Orlandi (2005), esta
inextricavelmente atravessado pela linguagem e pela historia, dessa forma ele fica sujeito a
lingua e a histdria e ao mesmo tempo é afetado por elas para que possa produzir sentido.
Outrossim, ele também pode mudar de posicdo de fala a depender de sua condicdo ou de sua
necessidade de significar de forma diferente. Esse sujeito esta submetido ao seu contexto, e 1SS0
vai moldé-lo. Mais do que isso, a prépria nogdo de sentido literal das palavras acaba sendo
falseada, porque olhando pelo viés discursivo as palavras possuem multiplos sentidos, que sao
determinados por suas condi¢fes de producdo, os quais ndo prescindem de seus sujeitos para

apresentarem determinados sentidos, para significarem desta ou daquela forma.
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Gostariamos de falar um pouco também sobre a nocdo de incompletude presente na AD
francesa. Julgamos ser esse um conceito pertinente a ser explicitado. Com respeito a esse
conceito, observaremos trés acontecimentos discursivos: 0 movimento, o deslocamento e a

ruptura. Orlandi (2005) nos lembra que:

A condicdo da linguagem é a incompletude. Nem sujeitos nem sentidos estdo
completos, ja feitos, constituidos definitivamente. Constituem-se e funcionam sob o
modo do entremeio, da relacdo, da falta, do movimento. Essa incompletude atesta a
abertura do simbdlico, pois a falta é também o lugar do possivel. Entretanto, ndo é
porque o processo de significacdo é aberto, que ndo seria regido, administrado. Ao
contrario, é pela sua abertura que ele também esta sujeito a determinacdo, a
institucionalizagdo, a estabilizacéo e & cristalizagdo. Esta € ainda uma maneira de
referir a linguagem aos limites movente e tensos entre a parafrase e a polissemia
(Orlandi, 2005 p. 52).

Sobre a incompletude de que fala Orlandi, temos que 0s movimentos que tencionam e
significam continuamente os discursos atuam constantemente (res)significando sentidos,
atuando parafrastica e polissemicamente, deslocando sentidos que deslizam vinculados a outras
palavras, produzindo sentidos multiplos que ndo podem ser contidos, esgotados nem unificados,
pois sdo tdo infinitos quanto a propria linguagem.

Lembramos, neste ponto, que o objetivo na AD ndo é encontrarmos o sentido real de um
discurso, mas o sentido em um dado momento histérico, baseado na materialidade textual,
analisando as FD que se vinculam as ideologias dos sujeitos que delas fazem uso. Portanto,
como as variagdes de sujeitos, de condi¢Ges de producdo e de ideologias sdo inUmeras, 0
pesquisador vai, de posse desse arcabougo teorico, formular o melhor dispositivo de anélise para
0 seu estudo.

Segundo esse prisma, podemos concluir que, no que tange a AD francesa, cabe a ela um
papel relevante na analise de textos, principalmente na compreensao da relacdo entre linguagem,

poder e ideologia, pois como bem expde Souza (2021):

Cabe a AD explicitar o processo de constitui¢do do sentido a partir da lingua. Explicar
por que o sentido é a e ndo b ou c. E na analise do texto, compreendido aqui como
qualquer materialidade que produza interpretagdo (textos, cores, melodias, grafites,
siléncios) — que o analista mobiliza a teoria para, por meio de procedimentos
metodoldgicos, circunscrever uma formacdo discursiva filiada a uma formacéo
ideoldgica e compreender de onde o sujeito fala, de onde os sentidos vém (Souza,
2021, p. 16).

E na busca pelo fazer que explicita esses sentidos, de que fala Souza (2021), que

trabalhamos analisando os textos. Como corroborado por Orlandi (2005):

As transferéncias presentes nos processos de identificacdo dos sujeitos constituem uma
pluralidade contraditdria de filiagdes historicas. Uma mesma palavra, na mesma lingua
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significa diferentemente, dependendo da posic¢éo do sujeito e da inscricdo do que diz
em uma ou outra formag&o discursiva. O analista deve poder explicitar os processos
de identificacdo pela sua andlise: falamos a mesma lingua mas falamos diferente. Se
assim &, o dispositivo que ele constréi deve ser capaz de mostrar isso, de lidar com
isso. Esse dispositivo deve poder levar em conta ideologia e inconsciente assim
considerados (Orlandi, 2005, p. 60).

Observe que a ideia de explicitar processos e sentidos esta presente também na fala de
Orlandi. Com isso, podemos dizer que o interesse do pesquisador ndo é exatamente o texto,
como se de forma imanente dele derivassem os sentidos, como se as palavras apresentassem
sentidos advindos delas proprias. O interesse do pesquisador estd exatamente no discurso, pois
ele ird revelar as intengdes, os intentos de determinados sujeitos em determinadas
circunstancias. Uma vez apresentado o processo que levou a determinada formacao discursiva,
nuances ideoldgicas estardo explicitas, e, como vimos, elas praticamente ndo aparecem em um
discurso naturalmente. Na analise da AD francesa, as tensdes presentes na parafrase e na
polissemia apresentam duas nuances distintas da lingua: seus discursos historicamente
cristalizados, que em certo sentido se mantém nos sujeitos que falam hoje repetindo esses
discursos, e a ruptura, a transicéo, o deslizamento para o novo, que se apresenta nas diversas
sobreposicdes discursivas que constituem as falas dos sujeitos. Fechando nossa exposicéo sobre
a teoria de leitura, mais especificamente sobre a AD, podemos refletir sobre os sujeitos que,
nessa concepcdo tedrica de leitura, sdo livres, sdo intercambiaveis (pois podem assumir
quaisquer lugares de fala), mas ao mesmo tempo sofrem o assujeitamento a sua ideologia, aos
paradigmas que comp&em seu lugar de fala e as formac@es discursivas inerentes a sua posicao.

A AD traz a luz as relagdes de poder, a relagdo entre o sujeito e a linguagem, a influéncia
da ideologia naquilo que expressamos através dos mais diversos discursos em nosso cotidiano.
Questdes ideologicas, preconceitos, conceitos socialmente estabelecidos e, por que ndo dizer,
que nos levam a refletir sobre 0 quanto o modo como vemos 0 mundo estd expresso
indistintamente naquilo que falamos, ainda que tentemos camuflar verdadeiras intengdes e
dissimular nossos posicionamentos.

Avalizados os termos e, tendo em mente que trabalharemos a anélise do capitulo 1 do
LDLP “Singular e Plural: leitura, produgdo ¢ estudos de linguagem” (oitavo ano), denominado:

“Eu e o outro — a ética nas relagdes pessoais”, prossigamos a abordagem metodologica.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A partir de agora, tragamos o caminho metodoldgico de nossa pesquisa. Discorremos
agora sobre como o percurso foi delineado no momento em que trabalhamos a analise do
capitulo 1 do LDLP “Singular ¢ Plural” (oitavo ano). Nosso ponto de partida é trazer um
panorama sobre como ocorreu nossa pesquisa qualitativa. Em seguida, mostraremos como foi
feito o trabalho de campo. Mais adiante, trataremos sobre os instrumentos/procedimentos que
serdo usados para a nossa geragdo de dados. Também discorreremos de forma mais detalhada
sobre o local da pesquisa e o0s participantes nela envolvidos. Por conseguinte, falaremos sobre
como foi feita a analise de dados. O conhecimento tedrico de Bardin (1977); Bogdan; Biklen
(1994); Vilela (2003); Minayo (2009); Esteban (2010), entre outros, nos norteiam nesse

propasito.

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa realizada é de natureza qualitativa. A opcao por esse modelo de pesquisa se
da por entendermos que a pesquisa qualitativa abarca os objetivos pretendidos, no sentido de
analisarmos os achados cientificos buscando suas inter-relagdes com os sujeitos envolvidos,

conforme cita Vilela:

Nas pesquisas desenvolvidas no campo da educacgéo destinadas a conhecer o universo
escolar em toda a sua plenitude a énfase deve ser colocada na busca de entendimento
das perspectivas dos sujeitos envolvidos na questdo investigada. Assim, para se
conhecer os fatores relacionados, por exemplo, com o fracasso escolar de um
determinado grupo de alunos é igualmente importante a revelacdo das perspectivas
dos alunos, dos seus pais e de seus professores (Vilela, 2003, p. 460).

Essa revelacdo de perspectivas, citadas por Vilela, s6 é possivel se checarmos os dados
obtidos um pouco afastados da frieza numérica quantitativa. Nosso pensamento corrobora com
o de Minayo (2009, p. 21), quando esta autora afirma que a pesquisa qualitativa “[...] se ocupa
de questbes muito particulares [...] com um nivel de realidade que ndo se pode ou ndo deveria
ser quantificado”. Como poderia descrever, citar, analisar e estudar tais fendmenos baseado em
estruturas meramente quantitativas? Conosco também se alinha Esteban (2010), quando diz que

a pesquisa qualitativa:

[..] é uma atividade sistematica orientada a compreensdo em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenérios
socioeducativos, a tomada de decisGes e também ao descobrimento e desenvolvimento
de um corpo organizado de conhecimentos (Esteban, 2010, p. 127).
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Conforme o exemplo de Esteban, nosso intuito é justamente compreender em
profundidade fendmenos educativos e sociais ligados a analise, e, por que ndo dizer, a
transformacdo de nossa préatica. Logo, a abordagem qualitativa mostrou-se o caminho mais
apropriado. Tendo em vista os aspectos acima mencionados, percebemos claramente que
pesquisas dessa natureza ndo podem ser medidas ou quantificadas; dessa forma, a pesquisa

qualitativa nos balizou.

4.2 Do trabalho de campo

Inicialmente, nossa pesquisa comeca com uma revisdo bibliogréfica no intuito de
levantar pesquisas feitas sobre a tematica em questdo nos ultimos 5 anos. Em seguida,
procedemos com a analise documental do LD: Singular e Plural: Leitura, producao e estudos
de linguagem. Dentro da colecdo separamos o livro 3 (referente ao oitavo ano); na sequéncia,
analisamos as atividades de leitura apresentadas no capitulo 1 (Eu e o outro — a ética nas relacdes
pessoais). Separamos o capitulo 1 apenas e ndo a unidade inteira, com seus trés capitulos, pois
o primeiro capitulo de cada unidade enfoca mais a questdo da leitura, que é nosso eixo de
pesquisa. Dentro desse capitulo, algumas questbes de leitura foram escolhidas por serem mais
propicias para avaliarmos as respostas discursivamente. Separadas essas questdes, elas foram
nossa atividade diagndstica, sendo apresentadas aos alunos tal como o livro as apresenta, sem
acréscimos. Passando para a atuagdo em sala de aula, fizemos uma aula para esclarecimentos e
sondagem dos discentes no que concerne a pesquisa, a fim de delimitar o passo a passo da
pesquisa, bem como dirimir eventuais duvidas restantes. Foi uma aula na qual, além de explicar
como a pesquisa seria executada, abrimos espaco para perguntas dos discentes acerca dela.

Em seguida, a atividade diagndstica inicial foi aplicada, para compararmos o
desempenho dos alunos realizando as atividades propostas sem nenhum suporte pedagdgico
complementar. Uma vez levantado esse diagndstico inicial e definido o publico participante,
trabalhamos as mesmas atividades de leitura em uma oficina com informagdes complementares
as atividades do LD, juntamente com os alunos. No transcorrer da oficina de leitura, trouxemos
videos, explicamos conceitos previamente, sugerimos direcionamentos aos alunos, estruturando
as atividades, conforme veremos a seguir.

A partir de agora traremos 0 passo a passo que norteou os discentes a conseguirem
resultados satisfatorios no que concerne a leitura. A sequéncia de atividades a seguir pode ser
adaptada para outras tematicas e foi elaborada baseada nas atividades do préprio livro didatico:

“Singular e Plural: Leitura, produgdo e estudos de linguagem”. O nivel das atividades leva em
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consideracdo a turma de oitavo ano do Ensino Fundamental, em que trabalhamos, o que também
pode ser adaptado. Dividimos as atividades trabalhadas em topicos, conforme vemos abaixo:

Tema - O primeiro passo a ser considerado foi a definicdo de um tema. Um tema
socialmente relevante tem, muitas vezes, o poder de engajar o aluno. Temas que suscitam
polémica, que estdo em evidéncia na midia, que fazem parte do cotidiano do discente, que
expressam comportamentos e padrdes sociais, sdo alguns exemplos. Para essa atividade
definimos como tema a ser abordado a questdo do bullying, pois era o tema ja definido no
capitulo 1.

Pesquisa - Como primeira atividade, solicitamos aos discentes uma pesquisa sobre o
significado do termo bullying e quais comportamentos caracterizam essa préatica. Tal atividade
teve o intuito de ativar conhecimentos prévios acerca do assunto escolhido.

Apresentacdo - Na apresentacdo da tematica em sala de aula, mostramos um video* do
Youtube com o conceito e as caracteristicas do bullying.

Aluno x Tema (E eu com isso?) - Nao adianta nada definirmos um tema, aprofundarmos
conceitos e buscarmos novos conhecimentos se nossos discentes ndo conseguem perceber qual
arelacdo que o tema trabalhado tem com a vida deles. E bem importante que o professor trabalhe
no educando essa percepcdo. Neste momento da atividade, o professor deve criar meios para
trabalhar essas impressdes. Aqui, foi ativado o sentimento de pertencimento. Essa parte da
Oficina foi expositiva. Falamos um pouco sobre o motivo de trabalharmos esse tema e como ele
aparece no cotidiano escolar e na sociedade de um modo geral.

Revisitar conceitos dos géneros a serem trabalhados - Trabalhamos aqui trazendo as
principais caracteristicas dos géneros gréafico, infografico, debate e entrevista, ainda no intuito
de ativar conhecimentos prévios.

Atividade pré-leitura - Nesta atividade, que ja foi do livro, o aluno precisou
desenvolver seus primeiros posicionamentos acerca do tema escolhido.

Atividade de leitura 1 - Aqui, eles tiveram contato com o primeiro texto do livro sobre
0 tema.

Um texto do meu contexto — Reforcamos aqui a tematica discutida, trazendo um texto
retirado de uma rede social para debatermos em sala.

Atividade de leitura 2 - Aqui trabalhamos, ainda no livro, com questdes mais profundas

sobre o tema, nas quais os discentes emitiram suas opinides sobre o0 assunto.

1 O video trabalhado esta disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RAfbbbALALY>. Acesso em: 01
jul. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=RAfbbbALALY
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Uso social préatico da lingua (O meu contexto no texto) - Nesta atividade, os alunos
foram convidados a trabalhar a tematica com seus pares de outras turmas e expandir os debates
para a comunidade escolar, conversando entre si sobre o bullying e seus efeitos na sociedade.

Atividade Reflexiva - Nesta ultima atividade, basicamente, o discente precisou expor
e analisar o que ficou de aprendizado ap0s as atividades propostas. Conceitos foram revisitados.
E um momento para avaliar a aprendizagem.

Em seguida, comparamos as duas atividades de leitura diferentes, uma atividade retirada
diretamente do LDLP, sem qualquer adaptacéo e oferecida aos alunos e alunas para resolucao
e, em seguida, uma outra atividade também retirada do LDLP, com adequagdes e
complementagdes. Apos a realizagdo das duas atividades, analisamos se 0 desempenho e 0

engajamento foram os mesmos ou se foram diferentes em ambas.

4.3 Instrumentos/procedimentos de geracao de dados

Em nossa pesquisa, trabalhamos com os seguintes instrumentos/procedimentos para a
geracdo de dados: inicialmente, fizemos uma anélise documental para verificagdo das atividades
disponibilizadas no livro didatico; depois, aplicamos a atividade diagndstica inicial, a oficina de
leitura e, por fim, a atividade final. Detalharemos, a partir de agora, cada um desses

instrumentos.

4.3.1 Da analise documental

Procedemos a analise documental para verificarmos como o livro do oitavo ano da
colecao “Singular e Plural: Leitura, produgdo e estudos de linguagem” aborda a tematica da
leitura e suas respectivas atividades de leitura no capitulo 1. O LD que analisamos é estruturado
em 4 unidades, em que cada uma delas é composta por trés capitulos. O primeiro de cada um
desses capitulos enfoca a questdo da leitura. Destacamos aqui que todo o capitulo 1 da primeira
unidade, que tem como foco a leitura, foi objeto de analise documental. Sobre essa tematica,

assinalamos que:

[...] a pesquisa documental é um procedimento metodoldgico praticamente decisivo
para algumas areas, como humanas e sociais. Em muitas pesquisas, 0s documentos
sdo a Unica fonte de informag&o, assim como este tipo de pesquisa também pode ser
utilizado de forma associada ou complementar com outros procedimentos
metodoldgicos (Cechinel, Fontana, Giustina, Pereira e Prado, 2016, p. 6).
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De modo similar, em nossa pesquisa, € imprescindivel analisarmos na colecdo de livros,
mais especificamente o livro do oitavo ano, sua abordagem metodol6gica na area da leitura nos
exercicios supracitados. Obviamente, seguindo todo o rito metodologico que a analise

documental presume:

A analise documental inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada documento,
realizando 0 exame e a critica do mesmo, sob o olhar dos seguintes elementos:
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Os
elementos de andlise podem variar conforme as necessidades do pesquisador
(Cechinel, Fontana, Giustina, Pereira e Prado, 2016, p. 4).

Nesse sentido, guiamo-nos dentro do contexto em que a obra foi escrita, levando em
conta seus autores, a natureza do texto, entre outros aspectos. Neste ponto da pesquisa,
analisamos, também, as sec¢Ges destinadas a leitura, concernentes aos exercicios trabalhados em
nossa pesquisa, para podermos discutir qual a abordagem metodoldgica é privilegiada pelas

atividades propostas a luz das concepcdes de leitura.

4.3.2 Atividade diagndstica

Uma atividade diagnostica inicial também foi executada, com o intuito de tracar o perfil
dos leitores da turma. Essa atividade foi, basicamente, extraida do livro didatico do oitavo ano,
a qual os discentes responderam, e, a partir dai, pudemos tracar o perfil leitor da turma. As
avaliacbes diagndsticas se mostram instrumentos importantes na geracdo de dados, como

afirmam Silva, Silva e Alves (2014):

Sendo o principal objetivo a aprendizagem, a avaliagdo diagndstica tem a funcéo de
diagnostico, assumindo dois propositos que sdo, em primeiro lugar, determinar o nivel
de aprendizado pelo educando e em segundo descobrir as causas ou circunstancias que
dificultam a aprendizagem no decorrer do processo de aprendizagem. E importante
sabermos que avaliagdo diagndstica tem o objetivo de levantar, verificar e diagnosticar
os pontos fortes e também fracos do aluno durante o processo de construcdo do
conhecimento para que 0s mesmos possam corrigi-los quando necessario (Silva; Silva;
Alves, 2014, p. 16).

Levando em consideracdo a perspectiva supracitada sobre as avaliagfes diagnosticas, 0s
alunos responderam aos exercicios propostos de leitura e interpretacao textual, e essa atividade
foi usada para delimitar pontos fortes e pontos fracos dos discentes na resolucdo das
problemaéticas suscitadas no exercicio. A primeira atividade foi feita sem qualquer adaptacao, e
a segunda (ja dentro da oficina de leitura) passou por modificacbes quanto aos comandos e

quanto aos objetivos.
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4.3.3 Oficina de leitura/atividade final

Findas as checagens e observacdes iniciais e encontrados os resultados, com respostas
dos discentes curtas demais, sem muita reflexividade e trazendo discursos atravessados por
violéncia, tratamos de realizar a oficina de leitura, trabalhando os contelidos pertinentes a essa
teméatica de forma adaptada, contextualizando as questdes e provocando no discente a
reflexividade necessaria. Reflexdes concernentes a execucdo das oficinas sdo necessarias,

conforme nos direcionam Paviani e Fontana (2009):

A oficina pedagodgica ¢ uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicao), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriacdo, construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (Paviani; Fontana, 2009, p. 78).

Corroborando e aprofundando esse pensamento, temos também Ferreira (2001)

discorrendo sobre a tematica:

[...] @) Reflex@o e troca de experiéncias. Isso implica em um repensar, um confronto
de diferentes realidades e teorizagdo sobre o vivencial, ou seja, confrontar a préatica
com a teoria e avangar na construcao coletiva do saber; b) Producéo coletiva. A oficina
pressupbe criar coletivamente. Nesse sentido, exige soma de esforgos,
comprometimento e competéncia, como também empenho na realizacdo das tarefas
particulares para que se possam obter resultados consistentes; c¢) Descoberta de
alternativas de solucdo para os impasses, fundamentadas na necessidade de
transformar a realidade educacional, atualmente tdo adversa, confrontar experiéncias
e criar estratégias (Ferreira, 2001, p. 10-11).

Levando em consideracdo essas falas, nossa oficina de leitura oportunizou uma
checagem do quanto a aprendizagem pode ser melhorada através de adaptacdes e adequacdes

simples nas atividades de leitura propostas no LD analisado.



Quadro 3 - Descrigdo da Oficina de Leitura

TEMA DA OFICINA

TRABALHANDO A

LEITURA
v' Estudo das
atividades de

leitura com dicas e
sugestdes para um
melhor
aproveitamento das
atividades.

Tempo de duracédo: 05
horas/aula

(6, ]

noOxvHZ2002m

OBJETIVOS DA
OFICINA

v" Ler e analisar textos

do  capitulo 1,
pretendendo
observar e apreender
as dicas para uma
leitura proficiente;

Analisar  aspectos
composicionais, de
estilo e conteudo
tematico  proprios
dos géneros
trabalhados (grafico,
infografico, debate e
entrevista);

Levantar dados para
posterior analise.

ATIVIDADE EXECUTADA

Descricdo das atividades:

v

Iniciamos a oficina apresentando o
capitulo 1 aos alunos e suas
caracteristicas, bem como conceituando
termos e levando os discentes a uma
reflexdo inicial sobre a tematica do
bullying;

Posteriormente, distribuimos cépias dos
textos e dividimos os discentes em
grupos;

Foram apresentadas as adaptacdes que
constituiram o suporte para a resolucédo
das atividades de leitura;

Em seguida, eles fizeram a leitura dos
textos do capitulo 1 do LD, separado
previamente;

Dando continuidade &  anélise,
solicitamos a resolugdo de atividades
relacionadas aos textos lidos no LD,
seguindo estruturas adaptadas pré-
concebidas baseadas no desempenho da
atividade diagnostica;

Os alunos seguiram fazendo as leituras
dos textos e respondendo as perguntas
até concluirem toda a atividade;

Momento de socializacdo oral das

respostas;

Por fim, recolhemos as cdpias dos textos
e atividades trabalhados em sala e a
oficina foi finalizada.

Fonte: Elaboracao prépria (2023).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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As adaptacdes e as diretrizes de conducado da oficina de leitura foram elaboradas levando

em consideragdo o resultado da atividade diagndstica, pois esta indicou o nivel de adequacao

necessario ao aprendizado dos discentes.

Com base nos estudos de Bogdan e Biklen (1994), sabemos que a pesquisa qualitativa

frequentemente se vale de diversos instrumentos para a geracao dos dados. Isso fica evidenciado

tendo em vista as diferentes informacdes requisitadas a geracdo de dados que temos que

levantar, como também os instrumentos que foram utilizados para alcangarmos nosso intento.
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Com esses instrumentos, obtivemos o material que precisavamos para as analises. A
partir daqui, pudemos construir um perfil pormenorizado do estado no qual encontramos nossos
educandos e educandas, e em seguida pudemos tracar uma intervencdo adequada a nossa

realidade.

4.4 Local de pesquisa e participantes

A pesquisa foi aplicada em uma escola no municipio de Sapé-PB. Localizada a 40 km
de distancia da capital Jodo Pessoa, a cidade de Sapé situa-se na regido da Mata Paraibana.
Segundo dados de 2020, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 0 municipio
possui uma populacdo estimada em 52.804 habitantes, tendo uma area territorial de 313,678
kmz2. O IDEB do municipio foi de apenas 3,4 em 2019, nos anos finais do Ensino Fundamental
da rede publica.

4.4.1 Participantes

A rede pablica municipal de ensino de Sapé-PB, que hoje conta com 38 escolas voltadas
a educacdo basica, atende a mais de 7 mil alunos e foi 0 ambiente escolhido para o trabalho de
pesquisa. Atuamos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola da zona urbana do
municipio, escola esta, que presta servi¢cos educacionais a comunidade desde 1977.

Os participantes da pesquisa séo os discentes da referida escola, do 8° ano do Ensino
Fundamental. Estamos falando aqui de um universo de 33 alunos e alunas no total, na faixa
etaria entre quinze e dezessete anos. A grande maioria mora na zona urbana, nas imediacdes da
escola, que é periférica, distanciando-se alguns quilémetros do centro da cidade.

Como somos recém-chegados a escola e desejamos ter um panorama bem delimitado
sobre a real situacdo dos discentes desta turma, no que tange a proficiéncia em leitura,
resolvemos produzir um estudo que pesquisou um ano especifico do Ensino Fundamental (Anos
Finais). A turma pesquisada funciona no turno da manha.

Atuo como docente nesta escola ha pouco mais de um ano, na data em que pontuo estas
linhas. Tanto os alunos da turma em questdo, quanto o livro didatico utilizado, sdo novos para
mim. Nesse contexto, precisei pesquisar um pouco mais a fundo quem séo os estudantes com

0s quais trabalho, como o livro aborda questdes de leitura, e, consequentemente, como propde
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as atividades para a obtencdo de uma leitura discursiva. Julgamos serem estas as questdes
relevantes para a comunidade neste momento.

Escolhemos trabalhar com alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental por ser uma
série intermediaria, ndo estando nem no comeco nem no final do ciclo. A escola a ser trabalhada
nesta pesquisa dispde de internet e data show, além dos recursos didaticos comuns. Sabemos
perfeitamente que esta ndo é a realidade de todas as escolas publicas brasileiras. O prédio possui
também sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para atendimento de criangas
com deficiéncia. Apenas 20 discentes participaram da pesquisa. Trata-se de uma turma bastante
heterogénea, que embora seja de oitavo ano, conta com educandos com proficiéncias leitoras
das mais diferentes, tendo inclusive alunos que leem com muita dificuldade ou sequer
decodificam, além de alunos um pouco mais proficientes em leitura, como é esperado dos alunos
desse segmento, conforme nos mostrou o andamento das atividades. Interessa-nos, por ora,
trabalhar com os alunos que alcancaram as habilidades minimas necessarias ao oitavo ano do
Ensino Fundamental, pois estes representam a maioria da turma e podem mostrar interacdes
discursivas mais significativas a pesquisa. Na execucdo da pesquisa separamos 10 alunos, dos
20 que participaram, para serem analisados.

Todos os alunos e alunas participantes da pesquisa foram recrutados voluntariamente,
com a anuéncia da direcdo da escola, dos proprios educandos e educandas (por meio do TALE)
e dos pais e/ou responsaveis (por meio do TCLE). Definido esse publico e o espaco, sigamos

as analises.

4.5 Analise de dados

A proposta pensada, com relacdo a analise de dados, no que concerne & leitura, esta
amparada sob a égide da Andlise do Discurso na perspectiva discursiva de vertente
peucheuxtiana. No ambito dessa tematica, contaremos com as contribui¢cdes norteadoras de
Orlandi (1998), (2005), (2010) e Brandao (2012). Para nos situarmos sobre o conceito de
Anélise do Discurso, também traremos Pécheux (2009), que delimita o conceito de construgdo
de sentidos na AD, explicitando que:

O sentido ¢é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo
socio-histérico no qual as palavras, expressdes e proposicles sao produzidas [...] as
palavras, expressdes, proposicdes, etc.; mudam de sentido segundo as posi¢des
sustentadas por aqueles que as empregam (Pécheux, 2009, p. 146 e 147).
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Os sentidos e as posi¢cdes ideologicas direcionam os discursos, de um modo geral,
inclusive os que serdo analisados posteriormente aqui. Sobre essa Andlise do Discurso é

importante ressaltar a seguinte contribuicdo de Orlandi:

A anélise do discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata da
gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se 0 homem falando. Na anélise do discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral constitutivo do homem e da sua histéria (Orlandi, 2005, p. 15).

Consequentemente, percebemos que a analise do discurso é um bom dispositivo teérico-
metodoldgico para a anélise dos nossos dados, tendo em vista que nossa pesquisa é qualitativa
e que temos elementos diversos para analisar. Sintetizamos e analisamos as informacdes e
comunicacdes levantadas na pesquisa, conforme as respostas, e, em seguida, trazemos o0s dados
a tona, seguindo os pressupostos metodoldgicos pertinentes a esse tipo de analise.

Discorreremos um pouco mais sobre a analise dos dados levantados nas atividades
aplicadas aos discentes. Segundo Orlandi (2005), a AD tem como base: a delimitag¢do do corpus
a ser analisado, em seguida uma andlise da materialidade linguistica, por fim o analista
comentara sobre o discurso. Essa sequéncia de etapas esté definida, e assim damos seguimento

a investigacao cientifica.

4.5.1 Primeiro momento

Em um primeiro momento, delimitamos o corpus da pesquisa; para tanto, catalogamos
as atividades de leitura extraidas do livro didatico analisado (oitavo ano), que foram respondidas
pelos discentes da pesquisa antes e depois das adaptacdes sugeridas. Procedemos depois a
organizacdo do material levantado. Em seguida, passamos a analise da materialidade linguistica.

Seguindo-se a exploracdo do material, nosso procedimento seguinte foi no sentido de
analisarmos os discursos obtidos nas respostas dos discentes as atividades diagnosticas inicial

e final, e, por fim, contrapusemos, também, essas respostas.

4.5.2 Interpretacdo dos dados gerados

Finalmente, apds analisado tudo o que foi gerado, e encontrados os resultados,

confrontamos os achados com a teoria da Analise do Discurso, cruzando as informacdes
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levantadas com a teoria estudada previamente e comentando as respostas dos discentes as
questoes.

Refletindo sobre o que foi analisado e chegando aqui a Gltima etapa da analise,
propusemos uma intervencao que possibilitou uma maior proficiéncia leitora dos discentes. A
proposta de intervencdo esta materializada por meio de um caderno pedagdgico que sugere
adaptacOes as atividades, as quais sdo complementares para que possam ajudar o professor no
trajeto do ensino-aprendizagem da leitura. Enfatizamos que o caderno pedagdgico, nesse caso,
deve funcionar como uma orientacdo geral para utilizacdo de atividades de livro didatico, ou
seja, ndo deve ser algo pontual, empirico em relagdo a uma unidade ou capitulo do livro, mas
deve funcionar como principio, como norte para o trabalho do professor com outros livros e
materiais didaticos.

A seguir, iremos expor nossos achados cientificos e a interpretacdo dos dados gerados,

e definiremos de forma mais detalhada a proposta de intervencao.
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5 LEITURA NA PERSPECTIVA DA ANALISE DE DISCURSO

A partir deste capitulo, nos debrugaremos sobre os diversos dados levantados e
organizados para tracarmos um caminho pedagogico possivel que melhor se adapte aos
interesses dos discentes. A principio, faremos a analise documental do livro que foi trabalhado
ao longo de toda a investigagdo (mais especificamente nos ateremos ao capitulo 1 que foi usado
para as atividades diagndstica inicial e final); a seguir, trataremos os dados levantados na
atividade diagnostica inicial realizada, seguindo unicamente as orientacfes das questdes do
livro didatico e as respostas dadas a estas mesmas questdes em um segundo momento, durante
a oficina de leitura, que incluiu adaptacdes metodologicas que culminaram em respostas mais
profundas e compativeis com o nivel discursivo almejado.

No que tange as analises, feitas sob a perspectiva da Analise do Discurso francesa,
lancaremos mao das contribuicdes de nossos expoentes principais, que serdo Brandao (2012),
Orlandi (1998), (2005), (2010) e Souza (2021). Quanto as analises, ndo faremos juizo de valor
sobre as respostas dadas pelos discentes, pois isso iria extrapolar nosso intento investigativo.
Aplicamos os fundamentos da AD francesa, mais especificamente, linguagem e leitura em
perspectiva discursiva, ou seja, aplicamos a concepcao de leitura fundada nos pressupostos da
AD francesa para analisar as construgdes discursivas levantadas. Seguiremos a didatica de
Souza (2021), pois julgamos ser pertinente para o intento analitico almejado aqui, ao sugerir
que o pesquisador deve se utilizar de trés questionamentos heuristicos para analisar estruturas
discursivas: Qual é o conceito-andlise presente no texto? Como o texto constroi o conceito-

anélise? A que discurso pertence o conceito-analise construido da forma que o texto constréi?

5.1 Esmiucando o livro didatico selecionado

Dentro do corpus da pesquisa hd um documento que ocupa papel central: o livro
didatico. Escolhemos, como ja foi mencionado anteriormente, analisar o livro que utilizamos
diariamente para o auxilio na ministracdo das aulas de Lingua Portuguesa. A colec¢éo intitula-
se: “Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem”. Separamos para analise 0
livro da série na qual a pesquisa foi aplicada (8° ano). Desse livro, retiramos apenas as atividades

de leitura do capitulo 1 para analise 2. A partir de agora, segue a analise documental feita do

2 Sugerimos que o leitor possa ter em maos ao menos a verséo digital desse livro, para melhor acompanhar a
analise. Vocé poderéa baixar ou ler a obra completa no site: <https://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-
2/portugues/novo-singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-linguagem/>.


https://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-2/portugues/novo-singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-linguagem/
https://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-2/portugues/novo-singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-linguagem/
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trecho separado para fim de investigacdo. Sabemos que a analise documental, de um modo
geral, € um importante instrumento com o qual podemos nos debrucar sobre documentos, a qual
revela informacGes preciosas ao fazer investigativo; sobre esse procedimento, asseveram Sa-
Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) que: “[...] caracteriza-se pela busca de informacdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, entre outras matérias de divulgacao”. Acrescentamos
aqui o livro didatico. Nosso roteiro de pesquisa intentara obter as seguintes informacdes:
Avaliagdo inicial da colecdo: “Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem”.
Quem sdo as autoras? Qual ou quais a(as) concepcao(Bes) de linguagem da obra analisada?
Como estdo estruturadas as atividades de leitura na colecao “Singular e Plural: leitura,
produgdo e estudos de linguagem”? Separagao e classificacdo de material de acordo com a
proposicdo de atividades. Avaliacdo da necessidade de adaptacdes. Sugestdes de adaptacdes

das questdes de leitura. A seguir, vemos uma foto da capa do livro:

Figura 01 - Capa do livro didatico Singular e Plural: leitura, produgéo e estudos de linguagem (8%no)
— Manual do Professor

B
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& PLURAL

LEITURA, PRODUCAO
E ESTUDOS DE LINGUAGEM
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Fonte: <https://pnld.moderna.com.br/obra-didatica/singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-
linguagem-8/>. Acesso em: 01 jul. 2023.

Disponibilizamos o capitulo 1, analisado aqui, na dissertacdo, como anexo (pagina 109 — Anexo C).


https://pnld.moderna.com.br/obra-didatica/singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-linguagem-8/
https://pnld.moderna.com.br/obra-didatica/singular-plural-leitura-producao-e-estudos-de-linguagem-8/
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Em uma avaliacdo inicial, os livros da colecdo Singular e Plural vém para atender a uma
demanda do PNLD. A proposta da colecdo é vincular o ensino da Lingua Portuguesa aos
preceitos estabelecidos pela BNCC, conforme observamos na sua apresentacdo. O livro foi
adotado pela escola em questdo, e, a principio, seguiria sendo utilizado entre os anos de 2020 a
2023, ou seja, por quatro anos. A editora responsavel é a Moderna. Trabalhamos com a 32 edicdo
impressa em 2018, em Sao Paulo. Faz-se necessario trazermos o perfil das autoras que assinam
o livro. A busca por um breve histérico das autoras € interessante, pois, para Cellard (2008),
“elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade de um texto,
a interpretacdo que é dada a alguns fatos, a tomada de posi¢do que transparece de uma descricao,
as deformagdes que puderam sobrevir na reconstituicdo de um acontecimento” (Cellard, 2008,
p. 300). Seguindo essa linha de raciocinio, temos duas autoras que subscrevem a obra, com as

apresentacdes que seguem:

Marisa Balthasar: Doutora em Letras (Teoria Literaria e Literatura Comparada) pela
Universidade de S&o Paulo (USP). Formadora em programas de formacdo docente
continuada em diversas redes estaduais e municipais de ensino, consultora em
programas de educacdo integral. Professora na rede publica por 14 anos. Professora
em escolas particulares do Ensino Superior. Autora de materiais didaticos.

Shirley Goulart: Licenciada em Letras pelas Faculdades Integradas Rui Barbosa.
Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Cat6lica de S&o Paulo (PUC - SP). Formadora em programas de formagao continuada
em diversas redes estaduais e municipais de ensino, consultora em programas de
educacdo integral. Professora na rede publica por 15 anos. Professora em escolas
particulares do Ensino Superior. Autora de materiais didaticos (Balthasar; Goulart,
2018, p. 1).

Com essas apresentagdes, podemos concluir que as autoras, que ja vivenciaram a pratica
pedagdgica da escola publica, possuem formacdes nas areas da Educacdo, voltadas para Letras,
Linguistica e Literatura, e com experiéncia na criacdo de materiais para as instituicoes
educacionais. Com essas formacdes nas areas de Letras e de Linguistica Aplicada, as autoras
possuem direcionamentos que primam pela leitura sob uma perspectiva discursiva, como
veremos mais a frente.

Quanto & estruturagdo da colecédo e os objetivos formativos almejados aos discentes, as

autoras assim os apresentam:

Caro professor: O exercicio pleno da cidadania e a construcdo de identidades livres
pressupdem a autonomia de agir e de pensar. Foi considerando isso que fizemos esta
colecdo: para ajudar os alunos a desenvolverem capacidades que lhes permitam
adquirir cada vez mais autonomia de acdo e de pensamento e também para garantir a
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vocé, professor, essa mesma autonomia em seu trabalho. VVocé notara que cada volume
desta colecdo esta organizado em quatro unidades, com trés capitulos, cada um
priorizando um componente do ensino de Lingua Portuguesa: Leitura e Produgdo,
Préticas de Literatura, Estudos de Lingua e Linguagem. Apesar dessa forma de
organizacdo dos saberes da disciplina, o objetivo ndo é tratar cada componente de
maneira estanque, mesmo porque cada capitulo ndo aborda exclusivamente um dos
componentes, apenas prioriza um deles, sempre buscando estabelecer relagdes com o0s
demais. Essa divisdo garante sua liberdade de escolher e explorar os capitulos na
ordem em que se apresentam ou escolher outros caminhos a seguir com sua turma, ora
dando énfase a um aspecto do uso da lingua, ora enfatizando outros. E porque
acreditamos em vocé, professor, na sua capacidade de discernir quais sdo as
necessidades da sua turma, quais sao os objetivos a serem alcangados e em que ritmo,
que lhe apresentamos esta cole¢do. Esperamos estar com vocé, lado a lado, apoiando-
0 nessa caminhada (Balthasar; Goulart, 2018, p. 3).

Observamos, através dessa apresentacdo, que a proposta tem um viés que propicia a
criticidade e a formacéo do cidaddo de forma integral, conforme ja citamos como sendo um
principio da BNCC. As duas primeiras linhas, citadas no texto acima, ja falam claramente em
uma formacdo integral quando reitera que o objetivo da colecdo é que o discente exerca
plenamente sua cidadania e tenha autonomia para agir e pensar. Em seguida, as autoras reforcam
que exatamente isso foi considerado para a elaboracdo da colecdo. Ademais, levando em
consideracdo os fundamentos da AD francesa que da suporte as analises, destacamos 0 que diz
Orlandi (2020) sobre uma perspectiva discursiva de leitura, entendendo que ler

discursivamente:

[...] € saber como um objeto simbélico produz sentidos. E saber como as interpretacdes
funcionam. A compreensdo procura a explicitacdo dos processos de significacdo
presentes no texto e permite que se possam “escutar” outros sentidos que ali estdo,
compreendendo como eles se constituem (Orlandi, 2020, p. 24).

Se a ideia das autoras da colecao Singular e Plural é a formacéo de cidaddos autbnomos
e criticos, uma perspectiva discursiva de leitura vai atender a criticidade e autonomia almejadas,
tendo em vista que para se ler de forma critica é necessario entender sobre “como os objetos
simbodlicos produzem sentidos”, nas palavras de Orlandi. Nossa impressdo inicial nessa
investigacao cientifica indica que o intuito das atividades que irdo ser analisadas a frente busca
fazer com que o discente compreenda como funcionam os processos de significacdo dos
discursos proferidos.

Achamos pertinente a subdivisdo das unidades com trés capitulos, proposta pelas
autoras, sendo leitura e producao a tonica de um desses capitulos. No cotidiano docente, por
vezes, os enfoques em determinadas praticas de linguagem sdo necessarios, no sentido de

delimitarmos melhor o que sera objeto de estudo em determinada aula. Igualmente relevante é
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o fato de os capitulos estarem interligados, para ndo serem explorados de forma desconexa; isso
mostra ao aluno ou aluna a interconexao entre a gramatica e os sentidos presentes nos textos.
Uma outra inquietacdo que nos ocorre e que precisa ser respondida é: no que consistem
as concepcdes de linguagem adotadas pelo livro? Quais sdo elas? Vale ressaltar que a concepgéo
de leitura que adotamos como norte aqui na pesquisa € a discursiva, de base materialista
francesa. Isso implica dizer que esperamos que o livro analisado traga em suas questées uma
estruturacdo que permita uma compreensdo do processo discursivo e que leve o discente a
refletir sobre como se posicionar ante questdes sociais. Como elementos balizadores das

atividades, encontramos as linhas que seguem:

Nas orientacdes destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa que compdem a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para a educacdo basica, Ensino Fundamental,
aprovada em 2017, declara-se que para a elaboracéo da proposta nesse componente, a
BNCC dialoga com documentos e orientacBes curriculares produzidos nas Ultimas
décadas, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Balthasar; Goulart,
2018, p. 6).

E ainda mais:

Especialmente nos Gltimos vinte anos, as teorias de aprendizagem de cunho
socioconstrutivista - baseadas nos estudos de Vygotsky - e as teorias enunciativo-
discursivas sobre lingua e linguagem - que tém em Bakhtin o seu precursor - vém nos
ajudando nessa tarefa. Tanto as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas quanto
as de linguagem enunciativo-discursivas tm como pano de fundo a concepcgéo de
homem como um ser social e historico que se constitui nas e pelas relagdes com os
outros, que se ddo em certo tempo e espago, por meio da linguagem (Balthasar,
Goulart, 2018, p. 6).

A mencdo da BNCC como sendo um instrumento que dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), bem como a citacdo ao socioconstrutivismo ancorado em Vygotsky e,
sobretudo, a mencdo as teorias discursivas de Bakhtin, a quem devemos a concepcao discursiva
de linguagem, nos sugerem que as atividades de leitura devem ter a discursividade como tonica.
As autoras deixam claro, nas citagOes supracitadas, o compromisso em formar leitores que
sejam criticos e agentes/sujeitos sociais empoderados de uma leitura carregada de elementos
discursivos que caracterizam, sobretudo, leitores fluentes que compreendem o seu papel na
sociedade. Obviamente, o simples fato de citar elementos e/ou expoentes ou dizer que o
entendimento do eixo leitura é discursivo ou interacionista ndo garante que as atividades assim

sejam. Justamente por conta disso, mais a frente, vamos analisar como as atividades estdo
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estruturadas neste capitulo e checarmos se as expectativas se confirmam, no que tange a essa
questéo.

Na apresentacdo das atividades de leitura, no manual do professor, retiramos mais um
trecho que nos chamou atengdo. Destacamos o trecho a seguir, no qual as saudaces iniciais
seguem expandindo os conceitos que as autoras visam trabalhar, delimitando os elementos que

estardo presentes nas atividades de leitura e confirmando as expectativas do pesquisador:

Caracteriza esta secdo uma cuidadosa selecéo de textos dos campos de atuacdo na vida
publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica visando a variedade
de géneros, escolhidos de acordo com o recorte teméatico da unidade e a adequacao
destes a faixa etaria dos (as) estudantes e suas necessidades de formac&do. Nesta secao
serdo propostas de uma a trés atividades de leitura em diferentes modalidades, de
acordo com a natureza do texto e os objetivos de aprendizagem. Dentre as
modalidades destacamos a leitura em voz alta pelo professor, a leitura colaborativa
(ou compartilhada), a roda de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do texto
etc. As explicacdes sobre o trabalho esperado nessas modalidades aparecem no
Manual do professor, conforme forem propostas na colecdo. A secdo de leitura tem
como objetivos: * alimentar a discussdo sobre o tema da unidade e, consequentemente,
a producdo do género proposto; ¢ possibilitar a experiéncia de leitura de diversos
géneros e explorar as caracteristicas tematicas e especificas dos textos (linguisticas,
textuais e discursivas), necessarias para sua compreensdo e interpretagdo. No inicio
dessa secdo, o boxe antecipando a leitura apresenta questfes para levantamento de
conhecimentos prévios a respeito do género e/ou do tema abordados no texto a ser
lido, assim como para levantar expectativas de leitura. Nas atividades de leitura dessa
sec¢do poderdo aparecer as seguintes subse¢des: « primeiras impressdes - questdes de
compreensdo global e de exploracdo do contexto de producéo, oferecidas para serem
trabalhadas coletiva e oralmente. ¢ O texto em construgdo - questdes que envolvem a
andlise linguistica, textual e discursiva, de modo a possibilitar aos alunos a percep¢do
dos recursos e das estratégias usados pelo autor na construgdo do texto, para que lhe
atribuam sentidos, intengdes e valores e se posicionem sobre ele (Balthasar; Goulart,
2018, p. 20).

Na citacdo acima, alguns trechos nos trazem evidéncias de um trabalho de leitura
enfocando a perspectiva discursiva. Inicialmente destacamos a ampla gama de textos
trabalhados, todos vinculados ao cotidiano e aos espacgdes sociais em que esse sujeito leitor
devera transitar, sobretudo textos dos campos de atuacdo na vida publica, nas praticas de
estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica visando a variedade de géneros, escolhidos de
acordo com o recorte tematico da unidade e a adequacdo destes a faixa etaria dos (as)
estudantes e suas necessidades de formacgdo. Outrossim, ressaltamos também os diferentes
meios pelos quais, prometem as autoras, abordar a leitura, sendo elas a leitura em voz alta pelo
professor, a leitura colaborativa (ou compartilhada), a roda de leitura e roda de conversa, a
leitura para estudo do texto etc. Enfatizamos também que a intencdo inicial proposta é
alimentar a discussao sobre o tema da unidade e, consequentemente, a producéo do género

proposto; possibilitar a experiéncia de leitura de diversos géneros e explorar as caracteristicas
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tematicas e especificas dos textos (linguisticas, textuais e discursivas), necessarias para sua
compreensao e interpretacao.

Nossas impressdes, analisando teoricamente o material recortado da obra, criam boas
expectativas sobre como as atividades devem ser apresentadas. O proprio contexto de producéo
é citado como sendo objeto de atividades. Conforme vemos também em Souza (2021), esses

contextos ou condicBes de produgdo sdo importantes para a compreensdo do enunciado, pois:

Para a AD, nada na lingua é aleatério. O uso de palavras e frases ndo € resultado de
liberdade do falante. Esse uso é determinado pelas possibilidades de dizer, que, por
sua vez, sdo determinadas pelas condigdes socio-histéricas de produgdo. Embora o
sujeito possa dizer tudo na lingua — enquanto falante do idioma —, ele ndo pode dizer
tudo na lingua — enquanto sujeito do discurso (Souza, 2021, p. 11 - grifos do autor).

Em n&o sendo o discurso algo aleatorio, muito pelo contrario, sendo ele resultante de
fatores histdricos, sociais, contextuais, e ndo podendo o sujeito do discurso dizer tudo, conforme
vimos em Souza, € mister termos atividades de leitura que considerem essa instancia de
producdo discursiva. Passaremos adiante a analisar como essas atividades estdo estruturadas e
se nossas expectativas se confirmam quanto a estruturacdo delas. Apds essas linhas gerais sobre
o0 LD escolhido, procederemos a descricao e analise das atividades do capitulo 1 — Eu e 0 outro:
a ética nas relagdes pessoais. Vejamos a seguir a capa deste capitulo:

Figura 02 - Introducdo capitulo 1

CAPITULD 1
Competinoins gersls da Edu-
o,

Eu e o outro —
HABILIDADES BNCC a ética nas relacoes pessoais

(EFGULPOZ), (KFGDLION)
(HPRULIOZ), (NP OBLFON)
(EFOOLFT 1), (EFasc ) 2),
(EraoLr15), (EreoLr e,
(EFGILP19), (LFGOLP2A)
(B FOWLIAR), (6 PGS U6)
(FFRSLIGZ), (VRS FOA),
(EFBOLIY2), (EFBOLE 1 4),
(EFBOLI T 5), (EFBDLrY 7).
(EFMOLP27), (EFAVLPI0)

Converse

Lols © cartas que fax Bate de campanha de Unicef

Dopoin, dizcuts com anus colegas cansiclorendas as

AUBAEO N SprE R ot e "

a) Qusl 8 o o)

B) Vooh serseiin
lere maves Tropgnen

a Queal, o s Jovens e crlan

14

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 14.
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Agora voltamo-nos para a descricdo e andlise das atividades de leitura do capitulo 1,
intitulado “Eu e o outro: a ética nas relagdes pessoais™; nesse capitulo, que é direcionado a
leitura e que foi escolhido para as atividades diagnostica inicial e final de nossa pesquisa, temos
a seguinte estrutura: uma foto no inicio do capitulo 1, trazendo na ilustragdo um cartaz do
UNICEF com uma campanha publicitéaria contra o bullying. Na imagem, uma menina se mostra
acuada enguanto outras trés garotas tiram uma foto sua em um lugar que lembra o vestiario de
um colégio (Ver Figura 02), enquanto uma quarta garota assiste aquela agressao de forma
passiva, sem esbogar qualquer reagdo. Na foto também temos, em inglés, a frase “One shot is
enough”, seguida da traducdo (Uma foto basta) logo abaixo.

Abordando a introducéo do capitulo 1 de forma analitica, podemos ver que as atividades
se iniciam com uma imagem que evoca discussoes. Apresentada em um ambiente parecido com
uma escola ou um clube, que é familiar aos discentes, a imagem inicial da menina remete a
memoria discursiva do bullying e ja ativa conhecimentos prévios no leitor que servirdo de base
para a expressdo discursiva, nos exercicios, juntamente com os textos de apoio que se seguem.
Sobre a memoria temos, conforme cita Orlandi (2020, p. 29), que: “[...] é definido como aquilo
que fala antes, em outro lugar, independentemente. E [...] o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja-dito que ja esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra”.

Em outras palavras, é nessa memoria discursiva que o sujeito enunciador vai se apoiar
discursivamente para produzir seu discurso e selecionar as formagdes discursivas e ideoldgicas,
as quais vai se filiar quando for se expressar.

No manual do professor temos sinalizadas as competéncias e habilidades da BNCC que

esse capitulo visa trabalhar, conforme vemos a seguir:

Figura 03 - Habilidades e Competéncias Trabalhadas

CAPITULO 1

Competédncias gerais da Edu-
cacao Basica: 1,4, 5, 7, 9 10
Com peténcias especificas de
Linguagens: 1, 2, 32, 4 e 6.
Com peténcias especificas de
Lingua Portuguesa: 1, 2, 3, 5,
&, 7 e 10.

HAEBILIDADES BMNCC

(EF&9LP0O2),
(EFE9LPOT),
(EF&G9LP11),
(EF&69LP15),
(EFS9LP19),
(EFE9LP26),
(EFS89LP02),
(EF89LP12),
(EF89LP15),
(EF89LP27),

(EF&9LPO3),
(EF&9LPOg),
(EF&9LP12),
(EF&9LP18),
(EF&9LP24),
(EF&9LP56),
(EF89LP0O4),
(EF89LP14),
(EF89LP17),
(EF89LP320).

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 14.
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Em uma atividade inicial, para reflexdes com a turma, temos 0 exercicio que vemos na
Figura 04:

Figura 04 - Atividades iniciais (Parte I)

Converse

1. Leia o cartaz que faz parte da campanha da Unicef.
Depois, discuta com seus colegas considerando as
questdes apresentadas a seguir.

a) Qual é o objetivo do cartaz?

b) Vocé acredita que cartazes como o que acabou de
ler sdo importantes? Por qué?

c) Na sua opiniao, quem seria o publico do cartaz? Ex-
plique.
Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 14.

Na questdol, temos questbes gerais sobre o cartaz perguntando sobre qual seria o
objetivo do cartaz, sobre a importancia e, por fim, quem seria o publico-alvo do cartaz. Séo
questdes para as reflexdes iniciais sobre a tematica abordada (bullying), ainda questionamentos
sobre a superficie textual apenas para reflexdes iniciais do discente. Essas reflexdes seguem nas
questdes seguintes, conforme destacamos nas figuras 5 e 6:

Figura 05 - Atividades iniciais (Parte I1)

2. Observe a imagem que compde o cartaz.

a) Ma sua opinido, quem poderiam ser as personagens
que compdem essa cena? Por que é possivel fazer tal
afirmacao?

b) Quais recursos visuais foram usados pelo fotdgrafo
para dar énfase as informacdes verbais que com-
pdem o cartaz? Observe na pagina anterior, na lupa,
o texto que acompanha o cartaz e sua traducéo.

2. O cartaz relata um fenémeno que, infelizmente, tem
se tornado frequente hoje em dia. Para ampliar a
compreensdo do tema, leia o grafico e responda as
questdes.

Criangas e adolescentes, por tipo de discriminacio
testemunhada na internet nos Gltimos 12 meses
Percentual sobre o total de usuarios deintemet(de 9 a 17 anos)

Pela cor ouraca
Pea aparénda fislca
Por gostarde pessoas do Mesmo sexo
Pela religiio
Por ser pobre
Pelo lugar onde mora 7%

Por ndo usar roupas da moda das
criangas e adolescentes
usudrios deintemet se
sentiram discriminados

Por ndo es@r trabalhando na rede no
Chutro tltimo ano

Mo smabe/ndo responden

Por ser adolescente ou jowem

Por ser mulher ou menina

o 5 10 1= 20 25

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 15.

JNBECCO
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Figura 06 - Atividades iniciais (Parte 111)
Fonte: Dados com base no Centro Regional de Estudos para  §
Desenvolvimento da Sociedade da Informagao, pesquisa sobre o uso
da internet por criangas e adolescentes no Brasil, 2016.

a) Segundo o grafico, qual é o percentual de criangas e

adolescentes que sofreram discriminacdo em 2015
e 2016?

b) Quais sdo os trés tipos de discriminagdo mais fre-
quentes entre usuarios de internet entre 9 e 17
anos apresentados no grafico?

c¢) Qual dos dados do grafico melhor explica a discrimi-
nacdo sofrida pela vitima descrita na cena da campa-
nha da Unicef? Justifique.

d) Vocé acredita que dados como esses refletem o fe-
nomeno descrito como bullying? Por qué?

e) Na sua opinido, o que deve ser feito com quem pra-
tica bullying? Justifique sua resposta.

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 15.

Os exercicios 2 e 3 continuam por trazer 0s primeiros questionamentos estruturados de
modo a resgatar informacdes dos textos, mas ja aprofundando para situar o aluno sobre as
condicdes de producdo daquele texto. Sabemos que questdes assim visam despertar no aluno a
percepcdo das condicdes nas quais aquele texto foi produzido, como corroborado em Orlandi
(2008) quando a autora diz que uma leitura sob a perspectiva discursiva:

[...] ndo vé na leitura do texto apenas a decodificacdo, a apreensdo de um sentido
(informacdo) que ja estd dado nele. Nao encara o texto apenas como produto, mas
procura observar o processo de sua producdo e, logo, da sua significacdo.
Correspondentemente, considera que o leitor ndo apreende meramente um sentido que
esta 1&; o leitor atribui sentidos ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é produzida
e se procura determinar o processo e as condicOes de sua producdo. Dai se poder dizer
que a leitura é o momento critico da constituigdo do texto. O momento privilegiado
do processo de interacdo verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o processo de
significacdo. No momento em que se realiza o processo da leitura, se configura o
espago da discursividade em que se instaura um modo de significacdo especifico
(Orlandi, 2008, p. 37-38).

Nesse quesito, importam as condi¢des de producéo e os sujeitos envolvidos no processo
discursivo, assim como o lugar de fala do enunciador e as imagens discursivas que tem de seu(s)
interlocutor(es). Observamos que na questdo 3, as letras d e e ja trazem questionamentos um
pouco mais profundos, quando solicitam do discente um posicionamento no momento em que

perguntam respectivamente: d) Vocé acredita que dados como esses refletem o fenémeno
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descrito como bullying? Por qué?; Na sua opinido, o que deve ser feito com quem pratica
bullying? Justifique sua resposta.

As atividades de leitura seguem a partir dessa introducéo, que busca ativar no aluno
conhecimentos prévios sobre o tema abordado, aléem de trabalhar a nocdo das condicGes de
producdo, apresentando um grupo de questionamentos 0s quais se espera que o leitor consiga

responder ao final do capitulo, como vemos na Figura 07:

Figura 07 - Aprendizados do capitulo

0 que vocé podera aprender?

1. O que sao bullying e cyberbullying?
2. Que consequéncias essas praticas podem trazer?
3. Como combater essas praticas na escola?

4. Quem pratica o bullying deve ser punido?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 15.

Segundo uma perspectiva discursiva de leitura, um sujeito-leitor proficiente deve estar
apto a responder aos questionamentos anteriores de forma a poder definir, inicialmente, o que
é o bullying, com seguranca e desenvoltura, como também propor resolugdes que sejam
socialmente aceitaveis a um problema social grave posto em discussdo, posicionando-se
socialmente.

A partir deste ponto, adentramos nas atividades que irdo esclarecer mais sobre a
tematica em estudo (bullying). A atividade de leitura 1 tenta responder a pergunta: “Por que
existe bullying e como lidar com ele? ” Para tanto, faz-se uso de uma atividade de pré-leitura,

com quatro questionamentos para discussdo, e um texto em seguida.
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Figura 08 - Questfes para discussao na pré-leitura do textol

Atividade 1 - Por que existe o bullying
e como lidar com ele?

Antecipando a leitura

B coma turma

1. Dé uma olhada geral no texto antes de iniciar a lei- I
tura: observe o titulo, a linha fina, a imagem. Ele
abordara um tema relacionado ao bullying. Vocé
concorda com essa afirmacao? Explique.

2. Vocé ja vivenciou alguma situacdo de bullying em
sua escola? Se quiser, conte como isso aconteceu,
seguindo as orientacbes do(a) professor(a).

3. Em sua opinidao, o que leva uma pessoa a praticar o
bullying?

4. Qual é o limite entre brincadeira e agressiao?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 16.

Nas atividades de pre-leitura, a questdo 1 busca que o discente faca uma checagem dos
elementos que compdem o texto e tire conclusdes a partir disso. Ja a questdo 2 busca memarias
psicoldgicas negativas com a tematica do bullying vivenciadas pelo discente. As questbes 3 e 4
solicitam a opinido do discente sobre o que leva alguém a praticar bullying, e solicita que o
aluno/a estabeleca os limites entre brincadeira e agressdo. Questdes que aprofundam a discussao
temética podem permitir que o aluno reflita e desenvolva gestos de leitura que “modifiquem a
apropriacdo social dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”
(Foucault, 2014, p. 41); isso resultard em cidad&os criticos e capazes de se posicionar sem
dificuldades sobre temas socialmente sensiveis. Passaremos a andlise do texto Manual do

bullying e suas questdes:
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Figura 09 - Texto Manual do bullying: por que existe e como lidar?

Manual do bullying: por que existe e como lidar?

As brincadeiras e apelidos foram longe demais? Isso é sério!
POR SOFIA DUARTE 05/03/2018

Sabe aquele apelido que vocé odeia? Ou qualquer tipo de "brin-
cadeira” que seja engracado pra geral, menos pra vocé, e segue
sendo repetida? Tudo isso pode ser classificado como bullying, que
vai além e envolve até agressio fisica. Sim, & sério. Sem contar o
cyberbullying, miga, com proporgdes ainda maiores. Essas atitudes
fazem qualquer um se sentir diminuido, acabam com a autoestima e
fica dificil ver uma saida. Mas ela existe, viu! E a gente esta aqui pra
ajudar com um manual do bullying para vocé entender como agir
em uma situagdo dessas.

Por que existe bullying, afinal?

A resposta é simples: falta muita empatia e respeito ao pro-
ximo. "Quem faz bullying tem questdes de insegurancas e acaba
utilizando outra pessoa como valvula de escape para as proprias
frustragdes”, explica a psicéloga Deborah Moss. Ou seja, enquanto
existir aqueles que precisam pisar nos outros pra se sentir bem,
vai rolar bullying. Mas nido deve ficar por isso mesmo.., Ah; nao!

Brincadeira?

Muitas vezes, o bullying comeca com algum tipo de brincadeira,
que & engragada para algumas pessoas (quem faz, clarc), mas in-
comoda outras (as vitimas). Porém, existe um limite pra isso. Uma
brincadeira so & legal quando todos riem, sacou? Segundo a orien-
tadora Patricia Goes, "e caracterizado bullying quando ha repeticdo
e intenc3o”, Se vocé estda em uma turma onde isso acontece, fique
atenta e siga nossa dica: sempre se coloque no lugar de quem
esta sofrendo o bullying. O passo nimero dois & mostrar que essa
pessoa nac esta sozinha.

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 17.

O texto acima esta disposto como fonte que visa embasar as discussdes tedricas sobre
o tema em questdo. De certa forma, o texto busca direcionar o discente as respostas dos
questionamentos feitos na pré-leitura que comentamos acima. Finalizando esta atividade 1, o

livro traz 5 questdes sobre o texto Manual do Bullying.
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Figura 10 - Questdes sobre o texto Manual do bullying: por que existe e como lidar?

Primeiras impressoes

1. A imagem que faz parte do texto causou algum tipo de senti-
mento ou rea¢do em vocé? O que achou do uso dela para ilus-
trar o texto?

2. Ler o texto Manual do bullying: por que existe e como lidar?
acrescentou algo a vocé?

3. Que linguagem predomina no texto que vocé leu: formal ou infor-
mal? Justifique com exemplos retirados do texto.

4. Que relacdo o texto estabelece entre o bullying e a brincadeira?

5. E para vocé, existe algum limite nas brincadeiras? Na sua opi-
niao, o que faz algo ser uma brincadeira ou ser considerado
bullying?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 18.

A questdo 1 evoca no discente a necessidade de analisar os elementos nédo verbais que

compdem o texto, como a imagem inicial. Sobre essa tematica, Aduz Orlandi (2008) que:

[...] o processo de compreensdo de um texto certamente ndo exclui a articulagdo entre
as varias linguagens que constituem o universo simbélico. Dito de outra maneira: o
aluno traz, para a leitura, a sua experiéncia discursiva, que inclui sua relacdo com
todas as formas de linguagem (Orlandi, 2008, p. 38).

Obviamente as imagens devem também ser analisadas, como cita Orlandi, dai a
pertinéncia de questdes com essa proposta. Seguindo na questdo 2, a pergunta se direciona ao
aluno/a questionando-o sobre 0 que houve de aprendizado. A questdo 3 busca que o discente
reconhega o tipo de linguagem utilizado, se formal ou informal, o que o situa melhor quanto ao
publico-alvo e aos intentos discursivos dos autores. A questdo 4 pergunta o que o texto define
como sendo o limite entre brincadeira e agressao, que remonta a questdo 4 da pré-leitura, na
qual o discente responde uma questdo semelhante, sem, contudo, ter lido o texto, e finaliza
perguntando uma vez mais ao discente na questdo 5 se existe, de fato, um limite entre
brincadeira e agressdo. Nas palavras de Orlandi (2008, p. 41), “a leitura ¢ um processo cuja
explicitacdo envolve mecanismos de muita relevancia para a analise de discurso. Ao menos
quando a leitura é vista como produzida em condi¢fes determinadas, ou seja, em condicBes
socio-historicas que devem ser levadas em conta”. A partir do momento em que buscamos no

discente esse reconhecimento de como se deu o processo discursivo, estamos trabalhando para



68

que ele atinja uma proficiéncia leitora satisfatoria. A seguir, passaremos a descricdo e analise
da préxima atividade de leitura.

Na atividade de leitura 2, aprofunda-se o conceito de bullying e expande-se essa temética
respondendo-se a pergunta: “Qual a diferenca entre bullying e deboche?”” Aqui, o livro traz mais
uma entrevista para compor o conjunto discursivo que vai conduzindo o aluno as respostas

almejadas.

Figura 11 - Atividade 2

Atividade 2 — Qual e a diferenca entre bullying
e deboche?

Agora, leia a entrevista a seguir com o psicélogo Anténio Carlos Ama-
dor Pereira e compare com o texto Manual do bullying: por que existe e
como lidar?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 18.

O texto a seguir é mais uma entrevista, intitulada: Existe diferenca entre deboche e
bullying? A atividade inicial é para que o discente leia o texto e compare com o anterior.

Figura 12 - Texto: Existe diferenca entre deboche e bullying?

Existe diferenca entre deboche e bullying?

ANDRE CABETTE FABIO 28 OUT 2017 (ATUALIZADO 268/0UT 20H02)

| |

O Nexo conversou sobre a pratica do bullying com o psi-
cologo Antonio Carlos Amador Pereira, professor da Pontifi
cla Universidade Catolica de SAo Paulo e autor do livio Viver
pode ser mais facl, langado em 2017 pela Editora Harbra,

Perelra recomenda cautela ao chamar qualquer caso
de deboche de bullying e afirma que escolas devem ficar
atentas para casos de perseguicho sistematica a alunos,
E que é possivel desarmar essas situagies,

O que & bullying?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA Quando o ter-
mo bullying apareceu ele descrevia a iIntimidacio sistematl
i & continua que ocorria principalmente as escondidas nas
escolas, Alunos que tinham algumas caracteristicas que cha
mavam atencio sofriam com o que se chamava de bullying.

Aparece de tudo na traducgiio em portugués, como va
lentfio, por exemplo, Mas Intimidagfo ¢ o termo que mals
se aproxima do significado. A pessoa que sofre bullying
é Intimidada por outra pessos ou por um grupo, de uma
forma que pode ser fisica ou verbal, Um ponto é impor-
tante: essa intimidacio é frequente,

Por exemplo: conhecl uma pesson que flcou olto anos
na escola sofrendo Intimidagtes ¢ gozagbes porque ara
gorda, Por que o bullying acontece muito na escola? Por
que o Individuo € obrigado a Ir todos os dias, mesmo se
alguém clsma com ele porque ¢ gordo, usa oculos, tem
algum problema de fala etc,

Quando a pesson & obrigada a frequentar o amblente
@m que 1850 acontece, ela @ massacrada, & sua vida o~
mecga a ficar insuportivel,

Hoje eu vejo uma tendéncia de por tudo no mesmo
balalo, qualquer caso de gozaghio o deboche @ chamado
de bullying. Mas 1ss0 € algo que existe onde ha seres hu
manos, e com adolescentes ¢ muito frequente, Se @ uma
brincadelra ocasional, que acontece um dig ou outro ey
classificaria_de forma diferente.

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 19.
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No texto anterior, os limites entre bullying (agressao) e brincadeira sdo uma vez mais
explorados, refor¢cando os conceitos e leituras anteriores. Seguindo-se ao texto, temos um
exercicio que visa, além de reforcar discursivamente os conceitos, apresentar expressdes de
concordancia, discordancia e contra-argumentos para introduzir a apresentacdo do género
debate, como sendo o género textual escolhido para uma atividade de producdo textual ao fim
do capitulo. Analisaremos agora a atividade que se segue, 0 exercicio 1, que traz as seguintes

questdes:

Figura 13 - Atividade sobre o texto: Existe diferenca entre deboche e bullying?

0 texto em construcao
1. Releia o texto que apresenta o posicionamento de
Anténio Carlos sobre bullying.

a) Quais exemplos de bullying foram dados por Antonio
Carlos? Como os fendmenos citados foram tratados pela
escola e pelos professores?

b) Depois de ler a entrevista com Anténio Carlos, vocé gos-
taria de alterar ou acrescentar algo as respostas que deu
as questdes do boxe “"Antecipando a leitura”? Por qué?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 21.

Embora a letra a da primeira questdo seja uma pergunta mais voltada ao resgate de
informagdes no texto, a letra b solicita ao discente um retorno as respostas dadas na secao
Antecipando a leitura, na pagina 16, e questiona se héa a necessidade de acréscimos ou alteracdes

nas respostas que foram dadas. Conforme aduz Orlandi (2008):

Ao afirmarmos que os sentidos tém sua histdria, estamos enfatizando que a variagdo
tem relagdo com os funcionamentos distintos, ou seja, com 0s contextos de sua
utilizacdo. E ao afirmarmos que um texto tem relacdo com outros, estamos apontando
para o fato de o conjunto de relagdes entre os textos mostrarem como o texto deve ser
lido (Orlandi, 2008, p. 42).

Olhando por um viés analitico, se um texto tem relacdo com outros textos, como diz
Orlandi, com esse retorno as atividades de pré-leitura espera-se que o aluno/a seja provocado a
reflexdo e filie-se discursivamente as FD suscitadas nos textos. Ao analisarmos as respostas as
atividades, mais tarde, confirmaremos essa expectativa.

A terceira atividade do capitulo traz o género discursivo debate como género a ser

apresentado nesse capitulo, e, inicialmente, sugere a producdo de um debate como forma de
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pratica de géneros discursivos orais. Como nossa intencdo ndo € primordialmente trabalhar com
géneros, ndo temos um enfoque no aspecto linguistico e também ndo queremos nos debrugar
sobre os discursos orais, deixaremos essas se¢des sem serem analisadas.

Em seguida, e por fim, o livro traz uma entrevista, seguida de exercicios de
interpretacdo. A estrutura segue paralela as ja analisadas, exercicios de pré-leitura (ver figura
14), texto e em seguida atividade de interpretacdo, depois traz a producgdo textual do género

debate e, encerrando o capitulo, com um texto auxiliar.

Figura 14 - Atividade pré-leitura Il

Antecipando a leitura

com a turma

Como vimos, para enfrentarmos o bullying todos nés precisamos es-
tar envolvidos (alunos, pais, maes, professores e professoras, direcao
da escola etc.). Desde que foi instituido o Programa de Combate 2 Inti-
midacao Sistemdtica, tornou-se responsabilidade e dever das escolas a
“prevencao, diagnose e combate & violéncia e a intimidacao sistemati-
ca (bullying)". Com isso, a sociedade tem discutido muito ultimamente o
que a escola deve fazer em casos de bullying.

1. Veja o que um dos incisos da lei prescreve sobre isso.

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a punicio dos agresso-
res, privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos
que promovam a efetiva responsabilizacio e a mudanca de
comportamento hostil [...]

Dispenivel em: <http:/'www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegr
&;jsessionid=997C94DG90GC1 CB4F656484398622E74 proposicoesWebExternol

?codieor=1036332&filename=Avulso+-PL+9245/3017>.
Acesso em: 18 set. 2018,

+ Alei incentiva a punicdo para os agressores? Use o trecho ci-
tado para justificar.

2. Antes de ler o texto a seguir, seu (sua) professor(a) disponibi-
lizara o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica para
vocé conhecer melhor e discutir alguns aspectos da lei com
seus (suas) colegas.

* Segundo o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica,
o que a escola deve fazer diante da presenca de agressores e
em casos de bullying?

3. Na sua opinido, quais medidas a escola poderia tomar
como “instrumentos alternativos que promovam a efetiva
responsabilizagcdo e a mudang¢a de comportamento hostil”?
Exemplifique.

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 24.

A exemplo da primeira atividade de pré-leitura, essa atividade também trabalha
conceitos que ainda ndo foram discutidos previamente. A questdo 1, embora resgate uma
informacdo prévia, solicita ao discente uma justificativa. A questdo 2 pergunta o que a Lei
Antibullying preconiza em casos de bullying na escola. A questdo 3 pergunta qual a opinido do
aluno/a sobre a questdo da punicdo em casos de agressao na escola. A dindmica é parecida com
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0 que vimos na primeira atividade de pré-leitura. A seguir, o discente é apresentado a mais um

texto do género entrevista para discussdes posteriores, como vemos abaixo:

Figura 15 - Entrevista sobre a Lei Antibullying com Carlos Kremer, Presidente da Comisséo Especial da Crianca
e do Adolescente da OAB

Entrevista sobre a lei antibullying com Carlos
Kremer, Presidente da Comissao Especial da
Crianca e do Adolescente da OAB

"Nio & wma lai de punicido. Tem carater pedagogico e
da importdncia para a witima.”

Ma opinido de Carlos Kremern presidente da Comiss3o
Especial da Crianga e do Adolescente da secdo gadcha da
Ordem dos Advogados do Brasil [OAB/RS), a lei gue institui
o programa de combate aoc bullying & promissora: privilagia
a prevencdo, & ndo as medidas punitivas. Habituado a um
trabalho de divulgacdc do Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA) junto a escolas, o advogado acredita que a dis-
seminacadc de informacies e a capacitacdo de profissionais
para impeadir & mediar conflitos sdo inidativas de potencial
transformador para o combate ao bullying.

& nova lei traz uma cultura de paz, e ndo de conflito,
de estimular a vicléncia pela vicléncia. Vejo-a com muito
bons olhos” — comenta.

Devera haver um esforco das autoridades da area de
ensing, segundo Kramer para gque o projeto seja efetivo:
"As resisténcias sempre vdoc acontecer em um primeiro
momento. Ha guem va dizer que ndc vai funcionarn

Qual a relevancia da nowva lei?

Tem carater pedagdgico, que busca crientar. M3oc € uma
lei de punicdo, ndoc busca a responsabilizacSo, mas ndo
descarta essa possibilidade em casos mais graves. Insti-
twi um método altermative de prevencdo de conflitos que
ndc o encaminhamento ao Judicidrio, trabalhande de cima
para baixo: secretarias de educacio, conselhos de educa-
cdo, escolas. Essa lei wem buscar a construcdo do indivi-
duo, fala da empatia. Quem pratica o bullying, quando co-
locado no lugar do outro, fica conscientizado do maleficic
gque fez. A lei traz uma cultura de paz, conscientizagaoc, e
ndoc a punicdo.

Os criticos do texto destacam justamente isso: naoc
ha um carater punitivoe. Deveria haver?

E uma mudanca de paradigma. Estamos acostumadaos
com a cultura da punicdc. Qual & a eficacia disso? Com
o adulto, funciona? O sistema carcerario funciona para a
punigac? O individuo punido & ressocializado efetivamen-
te ou wvolta a delinguir, pior do gque gquando entrou? Esse
sisterma a que estamos acostumados ja ndo responde as
expectativas da sociedade no sentido de reconstruir o in-
dividuo. Essa lei busca a reconstrugdo do individuo, quer
gue =le depare com o errc que cometeu e nio volte mais
a pratica-lo. H&d uma eficidcia maiorn

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 25.

A entrevista explicita que a nova lei ndo tem um carater meramente punitivo; ao
contrario, faz-se o possivel para que ndo seja necessaria a puni¢do. Aqui os discentes sdo
apresentados a FD a qual se espera que seja o direcionamento para as respostas aos
questionamentos da interpretacdo textual subsequente. As questdes para discussdo sdo as que

vemos na figura 16:
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Figura 16 - Questfes sobre a entrevista com Carlos Kremer
Primeiras impressoes

1. Qual é a posicdo de Carlos Kremer sobre a nova lei anti-
bullying?

2. E vocé, o que pensa? Qual é o seu posicionamento so-
bre punicdo em caso de bullying? Exemplifique.

3. Na sua opinido, quais seriam as medidas que a escola
poderia tomar para, segundo a lei antibullying, ofer-
tar "instrumentos alternativos que promovam a efeti-
va responsabilizacdo e a mudanga de comportamento
hostil"?

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 27.

As questdes seguem uma estrutura parecida com as da se¢cdo homénima, na pagina 18
do livro. Solicita-se qual o posicionamento do entrevistado na questdo 1. A questdo 2 pergunta
a opinido pessoal do discente, e a questdo 3 pergunta ao educando/a qual deveria ser o
posicionamento da escola, tendo como referéncia a nova lei. Analisando as questdes das se¢des
expostas, percebemos que o LD trabalha leituras possiveis e previstas dentro das atividades

destacadas, conforme vemos em Orlandi (2008):

E, no entanto, preciso se fazer uma observacdo em relacio a esse jogo entre leituras
previstas para um texto e as leituras possiveis. Na modificacdo das condi¢cfes de
leitura do aprendiz, que resulta do reconhecimento de que hé leituras previstas para
um texto, importa cuidar-se para que ndo se petrifiqguem essas leituras previstas, a fim
de que possa acontecer a descoberta, a leitura nova, tanto quanto possivel (Orlandi,
2008, p. 45).

Observamos que ao apresentar textos provocadores, que trazem discursos estabelecidos
sobre as tematicas, de certa forma mudamos um pouco as condic¢des de producao, no sentido de
incentivarmos determinada filiagdo ideoldgica e, consequentemente, novas filiagGes
discursivas, produzindo nos discentes discursos outros para a mesma situagdo, conforme
veremos na secdo dedicada a analise das respostas das atividades. Ainda antes de finalizar o
capitulo 1, o LD traz mais 5 questionamentos como uma sintese do que foi visto e do que o
discente é capaz agora de responder. Sob uma perspectiva discursiva, as questdes evocam

reflexdo para as repostas:
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Figura 17 - O que levo de aprendizagens deste capitulo?

0 que levo de aprendizagens deste capitulo?

Agora que finalizou este capitulo, volte a discutir com os(as) colegas
as possibilidades de “respostas” a estas questoes.

1. O que sao bullying e cyberbullying?

2. Que consequéncias essas praticas podem trazer?
3. Como combater essas praticas na escola?

4. Quem pratica o bullying deve ser punido?
5

. Escreva um pequeno texto sintetizando o que vocé discutiu e
aprendeu neste capitulo e que considera ter sido importante
para ajuda-lo(a) a responder as questdes acima.

Fonte: Balthasar; Goulart, 2018, p. 30.

As questdes acima sao as mais relevantes para o capitulo, pois carregam discursivamente
todos os conceitos trabalhados até aqui. Assim termina o Gltimo exercicio do primeiro capitulo.
A seguir, faremos algumas sugestBes que, em nossa opinido, poderiam potencializar as
atividades do LD. Por potencializar, aqui, queremos dizer que as sugestdes a seguir sdo a
proposicdo de uma atividade didatica fundamentada numa perspectiva discursiva de linguagem.
A nossa proposta evidencia como o livro poderia ampliar a competéncia leitora discursiva de
mundo do aluno mediante estratégias didaticas que levem a teoria do discurso em consideracéo.

O LD analisado foi concebido de maneira a alinhar-se com a BNCC. Em geral, os LD
precisam ser suficientemente maleaveis e adaptaveis, a ponto de podermos utiliza-los de norte
a sul do Brasil. Quando propomos adaptacdes, mostrando em que o livro poderia ser melhor
apresentado, ndo estamos aqui langando uma critica no intuito de discursivamente supormos
que o livro € desnecessario, ou ndo atende ao propdsito para o qual foi criado. Nosso intuito é
propor adaptacdes que em nossa sala de aula funcionaram bem, e que podem de alguma forma
contribuir com outros professores. O que sugerimos aqui, muito antes de ser uma critica que va
demonizar esse ou aquele aspecto do LD, sdo adaptacBes que vislumbramos necessarias, em
uma primeira instancia, a nossa propria turma. Olhando, tambem, para além da sala de aula na
qual a pesquisa foi realizada, vejo que essa pode perfeitamente ser a realidade do nobre colega
que neste momento se ateve a nossa pesquisa, e que talvez tenha as mesmas inquietagdes e esta
aqui folheando estas paginas em busca de caminhos pedagdgicos um pouco mais proximos da
sua realidade. Dito isto, vamos as sugestdes de caminhos pedagdgicos que em nossa pesquisa
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produziram bons frutos, no que concerne a trabalharmos a leitura sob uma perspectiva
discursiva, com os discentes, usando as atividades ja elencadas.

Vimos, na secdo anterior, que o capitulo 1 comega com uma foto retirada de um cartaz
publicitario, mas ndo apresenta o conceito de bullying de forma bem delimitada, sintetizada e
objetiva, a ndo ser dentro dos textos, principalmente o texto 1. Obviamente faz parte da leitura
discursiva a construgdo progressiva dos saberes e dos conceitos, acreditamos ser este o0 caminho
escolhido pelas autoras para, pedagogicamente, trabalharem no LD a leitura discursiva sobre a
tematica do bullying. Como temos uma turma muito heterogénea e, em geral, isso pode
acontecer com certa frequéncia no Ensino Fundamental, em escolas publicas, pensamos que
trazer a tematica sem antes embasar os alunos sobre o tema e como lidar com ele pode trazer
dificuldades a interpretacdo e as respostas das questdes iniciais. O proprio livro traz um material
digital com essa finalidade, que ndo consegui acessar on-line, pois ndo existe em nuvens ou
plataformas na web. Esse material encontrava-se disponivel em um CD/DVD (apenas), que vem
junto com o LD. Quando assumi a turma, o DVD ja havia se extraviado, impossibilitando o
trabalho com qualquer midia digital. Mesmo que tivéssemos esse DVD em méos, ndo teriamos
um equipamento para reproduzir os recursos audiovisuais disponiveis, por se tratar de uma
midia que ja esta em desuso ha alguns anos. Entdo uma problematica inicial que encontramos
foi a de que o0 acesso as midias usadas no LD poderia ser melhorado.

Outra adaptacdo sugerida, seria pedir que os alunos fizessem uma pesquisa inicial sobre
0 tema, e, em seguida, o professor poderia trabalhar com um video introdutdrio para embasar
as discussbes e ativar conhecimentos prévios da turma. A editora poderia, futuramente,
modificar esse quesito e disponibilizar seus auxilios adicionais via link, como j& é feito com o0s
planos de aula e outros documentos do LD que ainda encontramos on-line. A lista de sugestdes
segue:

v Sugerimos que os alunos realizem uma pesquisa inicial sobre o tema tentando responder as
perguntas da se¢do “O que vocé podera aprender? ” (Figura 07);

v" 3Video introdutério para o assunto ou aula expositiva sobre o tema, definindo conceitos e
trazendo exemplos;

v" Propusemos uma rapida explanacdo sobre a importancia social do tema e quais as
implicacdes na vida do aluno de modo a ambienta-los sobre como essa tematica os afeta e

permeia suas vidas;

3 Utilizamos aqui um video retirado do Youtube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=RAfbbbALALY &t=2s >. Acesso em: 01 jul. de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=RAfbbbALALY&t=2s
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v Indicamos que, antes ou depois de iniciar o capitulo, o professor revisite conceitos e
caracteristicas do género discursivo cartaz publicitario;

No LD, o capitulo 1 comeca na pagina 14, e os conceitos, como a defini¢do de bullying,
por exemplo, s6 comegam a ser trabalhados na pagina 17, conforme j& mencionamos acima.
Obviamente esperamos que um aluno de oitavo ano saiba minimamente o que é bullying e tenha
uma nog¢do sobre o assunto. Mas lembramos que se trata de turma heterogénea, conforme ja
dito, 0 que torna ainda mais necessario o trabalho com os conceitos. Outrossim, conforme nos
lembra Orlandi (2008):

O sujeito ndo se apropria da linguagem num movimento individual. A forma dessa
apropriacdo é social. Nela esta refletido o modo como o sujeito o fez, ou seja, sua
interpelacédo pela ideologia. O sujeito que produz linguagem também esta reproduzido
nela, acreditando ser a fonte exclusiva de seu discurso quando, na realidade, retoma
sentidos preexistentes (Orlandi, 2008, p. 19).

Tendo consciéncia dessa apropriacao social da linguagem, é mister situar os discentes
na histéria, entre os discursos, para que eles, localizando-se, encontrem os sentidos discursivos
adjacentes expressos e/ou silenciados nos textos que serdo lidos e trabalhados. Entendemos que
as modificacdes sugeridas podem potencializar o trabalho com os textos pelo viés discursivo,
pois estaremos provendo mais interacdo. Com base nos pressupostos tedricos da AD, temos
ainda que:

No processo de significacdo desencadeado pela interacdo estabelecida pela leitura,
procuramos estabelecer a forma de inclusdo dessas consideracdes, colocando, como

componentes das condi¢Bes de producdo da leitura, as histérias das leituras que
abrangem o texto e o leitor conjuntamente (Orlandi, 2008, p. 46).

Se engajamos esse sujeito-leitor com essa leitura, e ele se sinta sujeito de fato desse
processo, temos a expectativa de que o trabalho produzird melhores resultados, como de fato
aconteceu conosco.

A partir deste ponto, o professor estara pronto para fazer um bom trabalho, construindo,
junto com o discente, as interpretacfes possiveis aos textos. Seguindo o roteiro do LD, na altura
da pagina 18, ao fim da atividade 1 podemos fazer mais uma pausa, sugerindo entdo nova
intervencdo. Aqui o professor pode trazer um texto extra para trabalhar com a turma, que
denominamos “Um texto do meu contexto”, no qual os alunos poderdo visualizar um género
discursivo mais proximo de suas realidades diarias. Nesse exemplo de intervencao, utilizei um

texto (print) de WhatsApp e Facebook, retirado de uma reportagem. Veja:
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Figura 18 - Um texto do meu contexto

& B Filho m v

Pai vern me busca fazendo favor ndo
quero fica na festa do Voce sabe
que o & meu melhor amigo da escolo

< Mateus Barboza
sbado & IPM -

Extremamente triste com a situagdo mas, por outro
lado feliz pela atitude do meu filho em ndo se juntar
20s outros meninos. Mas fica a reflexao... Nenhuma

ne. Al o @ OR QD Menmos Ia crianga nasce preconceituosa e muito menos
fazendo bully com o Ta chamando g R : . g
gle de preto & gordo. Eu nda fiz bully ndo agressiva ou seja, ela aprende isso de alguma forma e
ta ou defemndi ele ¢ falel e faled pra para na maioria das vezes € em casa, com base na
A ey falel pro pai do & pro homem educagao que os pais dao e principalmente no
que 18 vestido de Minecraft mas ¢les deu 5 oE d
rizada. Agora a gente ta aqul sozinho. Pa comportamento deles, Entdo pensem bem no tipo de
quando vore vim pega o tambem pra exemplo que vocés pais ddo a seus filhos
pente nio deixa Meu amigo agul 50zinho
Ol campedo, 0 papal estd al perto. Chego 1) Curtir J Comentar ¢ Compartiihar
em 10 minutos e fica tranguilo que vamos
levar o gam. Se esses meninos

Q0=

tentarem qualquer coisa @ voce precisar ¢ outras 147 mil pessoas

se defender, se defenda. As sulas sdo

para isso 1156.493 compartilhamentos

Ta bom pai 088

Fonte: Disponivel em: <https://tribunadejundiai.com.br/mais/brasil/crianca-pede-ajuda-ao-pai-pelo-whatsapp-ta-
chamando-ele-de-preto-e-gordo/>. Acesso em: 01 jul. 2023.

O professor pode trabalhar aqui com textos extraidos de redes sociais, grafites, masica
etc. A atividade pode seguir novamente até a pagina 23*. Nesta pagina, a ideia é sistematizar o
género discursivo debate para apontar aos discentes previamente o que sera trabalhado.
Finalmente, seguimos as atividades até o fim, desenvolvendo um trabalho final que possibilitara
ao aluno agir socialmente, aplicando o aprendizado do capitulo. Denominamos essa parte da
atividade: “O meu contexto no texto”. Foi pedido & turma que criasse cartazes publicitérios a
partir de campanhas ja existentes na internet, para conscientizar a comunidade escolar sobre o
bullying, seus maleficios e impactos na sociedade. Como sugestao a editora, entendemos que o
texto final do capitulo conhecido como Lei Antibullying - Lei n® 13.185, de 6 de novembro de
2015, seja trabalhado e disponibilizado antes do texto intitulado: “Entrevista sobre a lei
antibullying com Carlos Kremer, Presidente da Comissao Especial da Crianca e do Adolescente
da OAB”. Uma outra sugestdo seria trazer uma variedade maior de géneros discursivos no
capitulo. Com essas adaptac6es, percebemos a atividade transcorrendo de maneira mais fluida
e um interesse maior por parte dos discentes. Enfatizando nossa concepcdo de leitura,
percebemos que essas proposic¢des contribuem para a abordagem dos aspectos mais discursivos

do trabalho com a linguagem o que aprofunda e reforca a construgédo de sentidos.

4 Utilizamos aqui um video retirado do Youtube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=80530Xdk2Pc&t=1s >. Acesso em: 01 jul. 2023.


https://tribunadejundiai.com.br/mais/brasil/crianca-pede-ajuda-ao-pai-pelo-whatsapp-ta-chamando-ele-de-preto-e-gordo/
https://tribunadejundiai.com.br/mais/brasil/crianca-pede-ajuda-ao-pai-pelo-whatsapp-ta-chamando-ele-de-preto-e-gordo/
https://www.youtube.com/watch?v=8053oXdk2Pc&t=1s
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A partir de agora, discorreremos sobre as atividades respondidas por eles com e sem
essas alteracdes. As atividades feitas com as sugestdes acima, e que serdo analisadas e descritas

a partir de agora, correspondem a nossa intervencdo em sala durante a pesquisa.

5.2 Respostas dos alunos as atividades: descricao e analise dos dados

O tema abordado no capitulo 1 (bullying) por si s6 tem uma importancia social dentro e
fora da escola, pois, muitas vezes, comportamentos agressivos podem nascer na escola ou serem
replicados fora dela. Definida a tematica, tivemos, como ja dito anteriormente, 20 alunos
participantes da pesquisa. Optamos por selecionar apenas 10 deles para a analise de dados,
excluindo-se alunos que ndo participaram das duas atividades e/ou ndo fizeram todas as
atividades propostas. Dentro do capitulo 1, selecionamos quatro questdes para efeito de analise
das respostas, questdes estas que foram escolhidas por permitirem respostas que tém um carater
mais reflexivo e sdo propicias a anélise discursiva. Definidos os elementos que balizaram o
corpus, cabe ressaltar ao leitor da pesquisa que a coleta de dados foi feita durante as aulas de
Lingua Portuguesa, na turma escolhida. Os nomes dos discentes ndo serdo expostos aqui, nem
nenhum dado que possibilite a identificacdo de qualquer um deles, conforme principios e
procedimentos estabelecidos pelo Conselho de Etica em Pesquisa. Para identificar os discentes
na analise, substituimos os nomes por letras do alfabeto, de A a J. No decurso da analise, nossa
busca intenta responder trés perguntas (ja citadas no inicio deste capitulo) que Souza (2021) vai
chamar de heuristicas; seguindo o roteiro sugerido, procederemos as analises, buscando
responder: Em torno de que imagem/conceito o texto se articula? Como o texto constréi o
conceito-analise? A que discurso pertence o conceito-analise? Ainda de acordo com o

procedimento sugerido por Souza (2021), o autor explica 0 uso dessas trés perguntas:

A primeira pergunta é autoexplicativa: ou o conceito-analise ja vem definido a priori
ou vai ser definido na leitura e no trabalho com o texto. A segunda pergunta vai ser
repetida pelo analista até que um sentido seja estabelecido para o conceito-analise.
Enquanto o sentido ndo é estabelecido claramente — ou seja, enquanto ndo esta
saturado — é preciso continuar descrevendo e interpretando o texto. Talvez seja
necessario voltar a redefinigdo do corpus para ampliar a quantidade de textos caso o0s
textos analisados n&o tenham permitido ainda a saturag&o. E por isso que dizemos que
a analise é feita em espiral. A partir do momento em que ha a saturacdo, o analista
pode passar para a terceira pergunta. A terceira pergunta localiza o sentido construido
pelo texto dentro de algum discurso. E 0 momento em que o analista evidencia o
funcionamento da ideologia na textualizagdo (Souza, 2021, p. 26-27).
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Essas perguntas norteardo nossa analise, nos possibilitando um caminho analitico a ser
seguido enquanto estivermos debrucgados sobre as respostas dos alunos/as.

Dentro do capitulo 1 do LD, separamos 4 questdes para analisarmos as respostas dos
alunos. A primeira pergunta é: “Na sua opinido, o que deve ser feito com quem pratica bullying?
Justifique sua resposta”. Para essa primeira questdo, o conceito-analise serd sempre: o que deve
ser feito com quem pratica o bullying. A primeira figura na ordem de apresentacao serd sempre
o exercicio feito primeiro, e a segunda figura serd o exercicio feito apds as sugestdes de
intervencdo. Vejamos os resultados obtidos observando, primeiramente, a figura a seguir, que

mostra as respostas do aluno A:

Figura 19 - Aluno A

Deve ser presa, por que se deixa solto vai fazer mais ainda (sic).

Restalra e ajudar a pessoa que pratica a acao pois o governo pode fazer campanhas e toda a sociedade como 0s
professores educandos etc. (Sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

Perguntamos ao estudante A o que deve ser feito com quem pratica bullying e pedimos
para que justificasse sua resposta. Observando a resposta 1, algumas marcas chamam atencéo:
“deve ser presa”, “se deixar solto vai fazer mais”. Para o aluno A, em sua primeira resposta, a
resolucdo de uma problemética como o bullying deve ser repressiva, autoritaria, unilateral. Na
primeira resposta, o0 texto constrdi seu conceito de tratamento a pessoas que praticam bullying
entendendo que a repressao, por meio da forga fisica, impondo restricdo e cerceamento de
liberdade ao agressor, € o caminho. O texto se articula em torno dessa ideia. Analisando esses
tracos discursivos, percebemos marcas da ideologia fascista nesse discurso. Mesmo que
inconscientemente, o enunciador delimita sua enunciacéo de forma a percebermos tracos de um
discurso fascista, que considera a imposicao pela for¢ca o meio para se conseguir determinados
fins.

Observando a resposta 2, temos outras marcas que constroem o sentido do texto de uma

outra forma: ‘“restaurar”, ‘“ajudar”, ‘“fazer campanhas”, ‘“sociedade”, ‘professores”
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29 ¢¢

“educandos”, “governo”. Note que ¢ o mesmo aluno e a mesma questio; porém, na segunda
resposta, 0 enunciador preocupa-se com o agressor, reconhecendo sua dignidade enquanto ser
humano, e busca nos agentes sociais a prevencao/solucdo para os males suscitados no debate.
Analisando esses tragos discursivos, entendemos que tal resposta se filia a um discurso mais
Shumanista e conciliador, e isso pode ser abstraido facilmente do sentido do texto.

Apenas observando as diferentes respostas do aluno A, percebemos respostas tao
diferentes que nem parecem terem sido dadas pela mesma pessoa. Diante de respostas téo
antagobnicas, que pertencem a FDs tdo distintas, pontuamos o que afirma Orlandi (2008):

Na perspectiva da anélise de discurso, [...] as marcas que atestam a relagéo entre o
sujeito e a linguagem, no texto, ndo sdo detectaveis mecéanica e empiricamente. Os
mecanismos enunciativos ndo sdo univocos nem auto-evidentes. Sdo construcdes
discursivas com seus efeitos de carater ideoldgico (Orlandi, 2008, p. 54).

Essas construgdes discursivas, de que fala Orlandi, sdo expostas quando procedemos
analiticamente a compreensdo do processo discursivo e suas ideologias sdo expostas através das
FD ali vinculadas. Observemos, agora, 0 Aluno B respondendo ao mesmo questionamento:

Figura 20 - Aluno B

Deve morrer porque isso € muito errado e feio é crime (sic).

Restaurar e ajudar ela a ser uma pessoa melhor (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

Observando a resposta 1, do Aluno B, destacamos como marcas do texto: “Deve
morrer”, “isso € muito errado”, “feio”, “é crime”. A construcao de sentidos expressa no discurso
do aluno B possui marcas que chamam atengdo. Percebemos tracos de duas ideologias
coexistindo aqui e direcionando esse discurso. Percebemos um viés autoritario, que estava
presente no discurso anteriormente analisado, o qual classificamos como mais alinhado ao

fascismo, e conseguimos observar os tragos fascistas no discurso do Aluno B expresso em “deve

5 Entendemos o humanismo, conforme vemos em Japiassti e Marcondes (2008, p.132), como sendo uma “atitude
filosofica que faz do homem o valor supremo e que vé nele a medida de todas as coisas. ” O discurso foi
considerado como humanista, pois é marcado por essa valorizagao e cuidado do que é humano.
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morrer”. Ademais, atua aqui, também, um sujeito influenciado por um discurso ®moralista.
Percebemos isso em trechos como “¢ feio”, “isso € muito errado”. Aparentemente, temos
discursos contraditorios, pois essa mesma ideologia moralista ndo se alinha a violéncia (contida
em “deve morrer”) como forma de resolucdo de questdes sociais. E curioso notar que, na
primeira atividade, o mesmo discente que considera o bullying como algo criminoso e ndo
aceitavel, socialmente falando, considera a morte do agressor como sendo a possivel solucéo
para a problematica exposta na questao 1.

Observando a resposta 2, temos como marcas: “restaurar”, “ajudar” e “ser uma pessoa
melhor”. Observe como o carater reflexivo da linguagem atua na segunda resposta. O proprio
aluno, de posse de outros conceitos e ciente dos meios sociais possiveis para a resolucdo da
problemética social abordada, reconsidera e reformula sua resposta, que, embora sem
profundidade, se mostra livre do ranco dos discursos de 6dio que observamos nas primeiras
respostas até aqui. Quanto as demais respostas, tivemos quase 0 mesmo padrdo de mudanca de
opinido frente a reflexividade que a pergunta exigiu. As marcas ideoldgicas textuais atestam
iss0. Como dissemos, o discurso é o lugar do trabalho da lingua e da ideologia”. Em sintese,
expomos aqui essas marcas ideoldgicas que atravessam 0s sujeitos e desnudam os sentidos.

Analisaremos agora os alunos C e D, respondendo a primeira pergunta ainda.

Figura 21 - Aluno C

Na minha opinido as pessoas que praticam bullying devem ser presas (sic).

O agressor deve ser ouvido, porque muitas vezes ele pode estar passando por um momento dificil essa pessoa

deve ser reabilitada e deveria ter o total apoio da sociedade, porque a sociedade deve fazer sua parte (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

6 A critério de definigdo, entendemos o moralismo como sendo uma “doutrina que vé na atividade moral a chave
para a interpretacdo de toda a realidade. [...] Na linguagem comum e cada vez mais na filoséfica, esse termo designa
a atitude de quem se compraz em moralizar sobre todas as coisas, sem tentar compreender as situacdes sobre a
qual expressa o juizo moral. ” (ABBAGNANO, 1999, p.683) Dito isto, dizemos que o discurso analisado é
moralista pois se ocupa em dar sentido ao que ¢, “feio” e “errado”, expressando juizo moral, sem as devidas
reflexdes sobre realidade apresentada.
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Dar uma boa licdo, pq isso ndo é coisa que faca (sic).

Devem ajudar essa pessoa (Sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

Na resposta 1, observada nos alunos C e D, encontramos as marcas: “devem ser presas”,
“dar uma boa licao”, “isso ndo ¢ coisa que se faga”. Analisando as marcas discursivas dos textos,
percebemos indicios, assim como nas respostas anteriores, de um discurso mais autoritario em
C, e concomitantemente autoritario e moralista em D, seguindo sentidos discursivos
aproximados aos ja analisados.

No que concerne a resposta 2, ficam marcadas as expressoes: “deve ser ouvido”, “deve
ser reabilitado”, “deve ter o total apoio da sociedade”, “a sociedade deve fazer a sua parte”, “ele
pode estar passando por um momento dificil”. Em D temos: “devem ajudar essa pessoa”.
Embora os discursos sejam mais humanistas e conciliadores, assim como nas respostas 2
analisadas anteriormente, temos em D uma peculiaridade em seu discurso: a forma verbal
“devem”, em que 0 sujeito-enunciador opta por ndo mencionar quem deve ajudar o agressor.
Mesmo que aparentemente o discurso tenha um sentido oposto ao primeiro, seu autor néo se
coloca como corresponsavel por essa ajuda. O sentido que subjaz a estrutura é: Alguém, que
ndo serei eu, deve ajudar a essa pessoa agressora. A opc¢do de ndo dizer quem serd o agente
ajudador mencionado exime discursivamente o enunciador de sua responsabilidade social.

Observamos que em menor ou maior grau os alunos pesquisados adotaram um tom mais
ameno e que respeita os direitos e a dignidade humana na segunda resposta, abandonando nesse
momento o discurso de odio replicado na primeira resposta, filiando-se as FD distintas das
primeiras utilizadas. O padrdo de resposta continua com os alunos E, F, G, | e J a esse primeiro
questionamento. A Unica excec¢do foi o aluno H, que permaneceu com o0 mesmo discurso, de
carater punitivo e repressor, mesmo apos as reflexes. Para a resolucdo das questdes, 0s
discentes falam da posicao de sujeitos, por esse motivo valoram suas posic¢@es ideologicamente
como sendo certas ou erradas. Sobre esta perspectiva, explica Souza (2021, p. 41): “Ha
discursos e os sujeitos de linguagem sdo obrigados a interpretar. O analista interpreta com a
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teoria e o sujeito do cotidiano interpreta com a ideologia, o sujeito inevitavelmente valora os
discursos”. Por esse motivo, apenas explicitamos em nossas analises o processo de construcdo
discursiva sem mencionar aqui se a posi¢do de fala de determinado sujeito é pertinente, ou se 0

discurso esta certo ou errado. A seguir, vejamos as respostas do aluno H:

Figura 23 - Aluno H

Eu faria bullying com ela para ela saber que bullying ndo é bom que e para ele nunca mais praticar esse tipo de

coisa (sic).

Eles devem ser punidos (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

Observadas as marcas da resposta 1 do Aluno H, temos: “eu faria bullying com ela”,
“para ela saber que bullying ndo é bom”, “para ele nunca mais praticar esse tipo de coisa”.
Quanto as marcas da resposta 2 temos: “devem ser punidos”.

O texto em H constroi seus sentidos de forma paralela em ambas as respostas. Nas
estruturas “Eu faria bullying com ela” ¢ “para ela saber que bullying ndo ¢ bom”, percebemos
marcas ideoldgicas que estdo vinculadas a um discurso vingativo, em que o sentido perpetrado
equivale ao “olho por olho, dente por dente”. Para o sujeito enunciador, a resolugdo apropriada
para uma agressdo na resposta 1 estd em replicar a mesma agressdo no proprio agressor, para
que assim ele possa entender que ndo deve pratica-la. Em sua segunda resposta, a estrutura
“devem ser punidos” equivale a dizer que a puni¢do ¢ um meio necessario para a resolu¢ao do
conflito. Sdo discursos paralelos, pois a vinganca ndo deixa de ser uma punicdo e é sugerida na
resposta 1. Embora o sentido de vinganca esteja silenciado em 2, o carater punitivo e autoritario
fica marcado nas duas respostas, e foi replicado mesmo no segundo momento de respostas para
esse discente. Em geral, as reflexdes e as intervencdes foram proficuas, no sentido de situar os
alunos enquanto cidadaos e agentes sociais, fazendo-lhes tomar o lugar de fala de cidaddos com
seus direitos e deveres socialmente falando, posicionando-se ante temas complexos,

resguardando os direitos e a dignidade humana frente as problematicas suscitadas, expressando-
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se enquanto sujeitos, materializando suas ideologias, corroborando assim o que afirma Orlandi
(2005):

O sentido € assim uma relagdo determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a
historia. E o gesto de interpretacdo que realiza essa relagdo do sujeito com a lingua,
com a historia, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivacdo e, a0 mesmo tempo,
0 traco da relacdo da lingua com a exterioridade: ndo h& discurso sem sujeito. E ndo
ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados. Pela
lingua, pelo processo que acabamos de descrever (Orlandi, 2005, p. 47).

Esse entrelagamento entre sujeito e ideologia nos possibilita analisar o verdadeiro
sentido do que foi dito e até daquilo que foi silenciado, em determinada formacao discursiva.

A segunda pergunta assim se inscreve: “Escreva um pequeno texto sintetizando o que
vocé discutiu e aprendeu neste capitulo e que considera ter sido importante para ajuda-lo (a) a
responder as questdes acima” Aqui, temos um novo bloco de andlise com a segunda pergunta.
Nosso conceito analise muda agora, e trabalharemos com ele dentro das respostas analisadas.

Neste questionamento 2, o aluno E respondeu:

Figura 24 - Aluno E

Aprendi mais sobre o bullying, algo sério, que devemos estar alerta des de sempre, principalmente adolescentes,
saber que todo tipo de brincadeira hd um certo limite, que ndo se leva a ser brincadeira quando a vitima néo

esta confortavel, devemos des de sempre combater (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

Importa dizer, inicialmente, que nosso conceito-analise para essa pergunta sera a
definicdo de bullying e os limites entre bullying e brincadeira. Dentro deste conceito-anélise,

2 <

temos as seguintes marcas: “algo sério”, “devemos estar alerta”, “todo tipo de brincadeira ha
um certo limite”, “ndo se leva a ser brincadeira quando a vitima ndo esta confortavel”, “devemos
desde sempre combater”. O texto significa incluindo-se discursivamente como agente
corresponsavel pela problematica, as estruturas “devemos estar alerta” e “devemos desde
sempre combater” exemplificam isso. Nessa resposta, percebemos que o enunciador consegue

delimitar claramente quem sdo os atores sociais envolvidos em uma situacdo de bullying:
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agressor, vitima, o papel social dos adolescentes de um modo geral. O conceito de bullying
também parece estar definido, sem se chocar com o conceito de brincadeira, como se deve
esperar de um enunciador mais consciente de seu papel social, mais critico e reflexivo. A FD
vincula-se a um discurso humanista. Para esse mesmo enunciador, era dificil até conceituar
bullying durante a primeira atividade. Discursivamente, observamos uma acentuada mudanca
nos enunciados apos as reflexdes acerca da tematica em sala de aula, marcas de resisténcia
sobressalentes em gestos de interpretacdo que significam socialmente, como afirma Orlandi
(2012, p. 143): “[...] nas formas atuais de assujeitamento do capitalismo, ha um resto, nas
relacdes dissimétricas, que produz a resisténcia, ndo na forma heroica a que estamos habituados
a pensar, mas na divergéncia desarrazoada, de sujeitos que teimam em (re)existir”.

O mesmo gesto de interpretacdo é compartilhado pelo aluno F, que entende as relagdes

de poder que os assujeitam de forma parecida:

Figura 25 - Aluno F

aprendemos que o0 agresso também deve ser ajudado apredemos dos graficos também os limites de brincadeiras

0 que fazer para combater a brincadeira e a agressdo (sic).
Fonte: Dados do pesquisador.

O conceito-anélise usado para o aluno E é o mesmo utilizado aqui, com o Aluno F:
conceito de bullying e os limites entre bullying e brincadeira. O texto significa sob as marcas
discursivas: “o agressor também deve ser ajudado”, “limites de brincadeiras”. Percebemos um
sentido paralelo, discursivamente falando, entre os discursos de E e F. Para os sujeitos, o
bullying acarreta danos e deve ser combatido tanto quanto possivel. A FD vincula-se a0 mesmo
discurso humanista, preocupado com as consequéncias sociais do bullying, que reverberam até
mesmo no agressor. Dai derivam os diversos sentidos que podem ser depreendidos de um texto,

tendo em vista que:

[...] as palavras, expressdes, proposicoes, etc., mudam de sentido segundo as posic¢ées
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu
sentido em referéncia a essas posi¢des, isto €, em referéncia as formagdes ideoldgicas
[...] nas quais essas posic¢des se inscrevem. Chamaremos, entdo, formagao discursiva
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aquilo que, numa formacé&o ideol6gica dada, isto €, a partir de uma posigdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto,
de uma exposicdo, de um programa, etc.) (Pécheux, 2009, p. 146-147).

Mesmo que inconscientemente, para os discentes analisados a ideologia e as
circunstancias de producdo dadas determinam o que esta sendo dito e o que sera silenciado.
Esse sujeito é continuamente atravessado por ideologias que o assujeitam sob seus vieses.

A pergunta terceira inaugura nosso terceiro bloco de analises, questionando: “Vocé
acredita que cartazes como 0 que acabou de ler sdo importantes? Por qué? ” Estamos nos

referindo ao cartaz publicitario da pagina 14 (ver Figura 02), ao que o Aluno G respondeu:

Figura 26 - Aluno G

Porque ele vai tratar sobre esse problema social (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

O conceito-analise desse terceiro questionamento é se os cartazes publicitarios, como o
que foi lido na pagina 14 do livro, sdo importantes e por qué. Quanto as marcas, temos apenas
duas: “ele vai tratar”, “problema social”. O texto significa com uma resposta curta, porém,
embora a resposta seja curta, 0 enunciado revela concep¢des acertadas sobre a problematica em
questdo, pois trata o tema do bullying como um problema, e, além disso, como uma patologia
social. Se esse sujeito se entende como um sujeito social inserido nesse contexto, ele pode
perfeitamente tomar para si parte a responsabilidade de apontar caminhos para solucionar tudo

isto. Agora observemos as respostas do discente I, para esse mesmo questionamento:

Figura 27 - Aluno |

Sim, porque a minina esta sofrendo preconceitos (sic).

Sim, porque ele vai trazer a problematica do Bullying a tona (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.



86

O conceito-analise se mantém o mesmo da resposta que analisamos anteriormente.
Observando a resposta 1, temos como marca: “a menina esta sofrendo preconceito”. No que
concerne a resposta 2, temos: “ele vai trazer a problematica do bullying a tona”. O processo
discursivo na resposta 1 significa levando em consideracdo apenas a imagem do cartaz. Parece
que o enunciador ndo entende que se trata de uma peca publicitaria, € como se ele considerasse
real o fato mostrado no cartaz, como se fosse uma reportagem; por esse motivo, a resposta do
discente 1 é emblematica, pois em um primeiro momento a resposta fica restrita a imagem do
cartaz com a personagem sofrendo a agressao. O sujeito ndo adentra a opacidade do texto.

Em um segundo momento, na resposta 2, o texto significa com o aluno conseguindo
dimensionar melhor a questéo, definindo o bullying como um problema social e percebendo
que a campanha extrapola os limites do texto e toca a vida real, o social, extrapola até mesmo
os limites da escola, e isso fica evidenciado no curto discurso proferido e materializado no texto
resposta. Sobre essa mudanca de direcdo discursiva, Orlandi (2007, p. 104) define que
“proibem-se certos sentidos porque se impede o sujeito de ocupar certos lugares, certas posigoes
[...]”. Talvez a posicdo ocupada pelo sujeito na resposta 1 ndo seja a mesma gque na resposta 2,
0 que possibilita essa mudanca de perspectiva.

A quarta pergunta contém a resposta do aluno J ao questionamento: “O que sao bullying
e cyberbullying”?

Figura 28 - Aluno J
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Bullying sao formas de intimidacdo como, agrecao fisica e etc. J& o cyberbullying e agrecdes pela rede sociais

digital (sic).

Fonte: Dados do pesquisador.

A definig&o de bullying e cyberbullying s&o o conceito-analise. As marcas sao: “formas
de intimidagdo”, “agressdo fisica”, “agressao pelas redes sociais”. O texto significa bem
préximo ao que o LD propde em seus textos. Mesmo com dificuldades ao nivel do dominio
linguistico, o aluno conseguiu expressar claramente as conceituacGes de bullying e de
cyberbullying. A resposta a este questionamento foi dada na atividade diagndstica final. A
criticidade buscada para as discussdes foi alcancada, como percebemos em respostas anteriores
também, e as respostas puderam ser analisadas sob um viés discursivo de leitura. Para Orlandi

(2008, p. 55): “O discurso ndo é um conjunto de textos, & uma pratica. Para se encontrar sua
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regularidade nao se analisam seus produtos, mas os processos de sua produgao”, processos estes
que buscamos expor aqui durante o processo de analise. Com essas analises, acreditamos ter
concluido nosso intento de demonstrar como pequenas adaptagdes podem trazer avangos
significativos no que tange a alcangarmos uma leitura discursiva. A seguir, passaremos as

consideracgdes finais de nossa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa, objetivdvamos analisar as atividades de leitura oferecidas
no LD “Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem”, considerando as
habilidades leitoras necessarias aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental.
Especificamente, nosso intento visava alcancar objetivos como: a) discutir teoricamente o
ensino de leitura para o Ensino fundamental e as propostas de leituras apresentadas no LD. b)
analisar as atividades leitoras, apresentadas no LD, conforme consta no corpus da pesquisa. c)
propor atividades de leitura que estabelecessem uma proficiéncia leitora para que os alunos
consolidassem habilidades leitoras dos géneros discursivos que circulam em sociedade.

Delimitamos o percurso no sentido de alcangcarmos as metas propostas, expondo,
primeiramente, os diversos espectros pelos quais passaram o livro didatico desde a sua
utilizacdo, inicialmente despretensiosa, até a chegada do PNLD e suas diversas modificacdes
ao longo dos anos, até termos institucionalizado um programa nacional que suprisse de LD
professores e alunos, os quais, ao longo dos anos, sentiram as mudancas de paradigmas também
na forma de ensinar. Esse foi um dos nossos assuntos abordados, inicialmente, quando
trouxemos as diversas perspectivas de ensino da Lingua Portuguesa e as modificacdes pelas
quais o ensino passou no decorrer dos anos, desde suas concepcdes de leitura mais elementares
até a discursividade nossa de cada dia. Também mostramos como a BNCC teve um papel
fundamental, no sentido de direcionar a perspectiva de ensino de lingua.

Nosso segundo momento, foi o de mergulhar nas diversas perspectivas de leitura até
assumirmos que a AD francesa seria 0 arcabougo teodrico que regeria nossas analises, mostrando
conceitos inerentes a uma leitura sob a perspectiva discursiva e elencando os diversos fatores
que interferem no discurso. Encaramos o texto como a materializagdo do discurso, atravessado
pelas ideologias que o compdem.

Em seguida, descrevemos nossa abordagem metodoldgica, pesquisa qualitativa de
cunho intervencionista, tendo em vista que esta modalidade se adequou as necessidades de
analise e as diversas situacfes passiveis de analise que foram suscitadas. Definimos, pois, 0
Ensino Fundamental (Anos Finais), mais especificamente o oitavo ano, como sendo nosso
campo de estudos. Utilizamos o préprio LD, com suas atividades, como instrumento de geracéo
dos dados que precisavamos coletar.

Por fim, analisamos detalhadamente as atividades de leitura do primeiro capitulo do LD
que escolhemos como nosso instrumento de trabalho. Submetemos as respostas dos discentes

analisados aos pressupostos da AD e, ao fim da pesquisa, constatamos que o livro trazia as
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atividades de leitura sob uma perspectiva discursiva e que os discentes obtiveram um melhor
aproveitamento quando suas atividades foram ajustadas a suas realidades.

Nosso questionamento de pesquisa buscava entender: Quais as contribuicdes das
propostas de leitura oferecidas no livro didatico “Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos
de linguagem”, de autoria de Marisa Balthasar e Shirley Goulart (2018), para o aperfeicoamento
da proficiéncia leitora em Lingua Portuguesa dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental?

Percebemos relevantes respostas advindas das contribuicdes feitas ao LD analisado, no
sentido de cultivar nos discentes uma atmosfera de reflexdo, de analise e de criticidade.
Retomando as perguntas, podemos dizer que o LD traz contribuicdes relevantes ao ensino de
Lingua Portuguesa, pois fomenta debates e busca trabalhar no aluno o carater social da lingua.
Essas contribuicbes podem ser potencializadas quando adaptadas ao contexto imediato do
discente, conforme nos sugeriram os dados obtidos.

Por conseguinte, alguns outros questionamentos podem ser suscitados a partir deste
trabalho, a saber: Quais dados teriamos se aplicassemos essas duas atividades com turmas
distintas? O que poderiamos esperar se seguissemos esta estrutura de atividade usando outros
livros didaticos? Como os alunos se sairiam se trabalhassemos temas diferentes do tema
trabalhado? Sdo questdes que podem perfeitamente ser aprofundadas em novas pesquisas e
poderdo ser alvo de novos debates e de novas analises.

Nosso intuito aqui foi proporcionar ao professor leitor mais um caminho, mais uma
opcao, nesse delicado processo que é o de ensino-aprendizagem. Alguns aprendizados também
emergem ao fim da pesquisa. Esses enunciados iniciais dos alunos/as participantes da pesquisa,
avidos pelo punitivo em detrimento do educativo, nos dizem algo sobre a realidade deles
proprios(as). Na AD francesa, nada é por acaso. Os discursos ndo sdo inéditos, eles sdo
trabalhados, forjados, modificados ao longo da historia, das condi¢bes de producdo e dos
sujeitos que os emitem ou que os silenciam, dependendo de ideologias previamente definidas e
dos intentos comunicativos.

Em contrapartida, apds as reflexdes pudemos vislumbrar mudancas de postura por parte
dos alunos/as, que muito nos enchem de esperanca quanto a possibilidade de uma sociedade
futura mais inclinada a discursos humanos e acolhedores. Sujeitos que respeitam o proximo e a
si mesmos e procuram compreender os seus lugares de fala, como também o lugar de fala do
outro. Acreditamos que tudo o que vimos diz muito também a respeito de nds professores e de
nossa responsabilidade, enquanto facilitadores desse processo.

Cabe ressaltar, também, a importancia desta pesquisa para a minha formacao engquanto

professor-pesquisador, bem como, do Programa de Mestrado Profissional em Letras
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(PROFLETRAS). A partir daqui, pude refletir sobre a minha préatica enquanto professor,
compreender quais processos favoreciam, ou ndo, minhas praxis e aperceber-me das condigdes
de producdo dos discursos aos quais me exponho diariamente, podendo aprofundar as
discussoes e apontar, aos meus discentes e aos profissionais que lidam com a linguagem, meios
que possibilitem e/ou viabilizem a proficiéncia leitora.

Por fim, resta-nos deixar uma palavra de gratidao aos sujeitos que materializaram este
trabalho com seus discursos, e aos sujeitos que alimentar-se-4o de suas linhas, para nelas, quem

sabe, encontrar caminhos que os direcionem a outros processos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEITURA EM SALA DE AULA PARA ALEM DAS PAGINAS DO LIVRO DIDATICO MO
OITAVO ANC DO ENSING FUNDAMENTAL

Pesquisador: JOAD EVERTOMN LEANDRO DE QUEIROZ

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 60538322 7.0000.5188

Instituigdo Proponente: Centro de Ciéncias Aplicadas e Educagio
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER
Nomero do Parecer: 5.540.486

Apresentagio do Projeto:

A pesquisa intitulada “Leitura em sala de aula para além das paginas do livro didatico no oitavo ano do
ensino fundamental” surgiu em um contexto

de pandemia no qual tivemos escolas fechadas ao ensino presencial por mais de um ano; além dos desafios
inerentes ao fazer pedagogico, nosso

contexto apresenta ainda esta particularidade. As limitagdes impostas pela pandemia realgam ainda mais a
necessidade de um trabalho aprimorado

e eficiente na busca pela proficiéncia |eitora dos nossos discentes, cujo aprendizado deve permitir-lhes
interagir de forma critica e reflexiva com os

textos mas mais diversas situagies sociais de uso da Lingua Portuguesa do Brasil. Mesmo no pos-
pandemia, quando isto vier a acontecer, as

necessidades que brotardo do chio da escola serdo muitas no que tange ao fazer pedagégico que devera
esMmerar-se e coMmpensar as perdas

desse hiato educacional vivido. O eixo tedrico sera trabalhado 3 luz das contribuicies de Kleiman (2007},
(2011}, e suas concepgdes de leitura,

estabelecendo um paralelo com os estudos de Koch (2014). A necessidade de trabalhamos com uma
atengdo diferenciada & leitura emerge ndo so

da minha pratica diaria & frente de turmas dos anos finais do ensino fundamental, como também
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dos dades alamnantes relacionados ao

desempenho de nossos estudantes no dltimo PISA (2018) — Programa Internacional de Avaliagio de
Estudantes — Cerca de 50% dos estudantes

brasileiros avaliades nio atingiram o minime de proficiéncia desejado até o final do ensino médio. Ficamos
dois anos e meic abaixo dos outros

paises da OCDE — Organizagio para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — em relagdo ao nivel
de escolarizagdo e de proficiéncia em

leitura. Apenas 0,2% dos 10.961 alunos avaliados atingiram o nivel maximo em proficiéncia. A media em
leitura dos 79 paises da OCDE

parficipantes da avaliagio foi 487, a nossa foi 413. Ocupamos as faicas 55° & 59° no ranking. Diante de um
cendrio como o citado acima faz-se

necessario buscarmos saidas gque nos permitam navegar mares mais profundos de conhecimento e de
proficiéncia em leitura.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria:

Analisar as propostas de |eituras oferecidas no LD: “Singular e Plural: Leitura, produgdc e estudos de
linguagem™ considerande as habilidades

leitoras necessarias aos alunos do citave ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundario:

a) Discutir teoricamente ao ensino de leitura para o Ensine fundamental as propostas de leituras
apresentadas no Livro Didatico: Singular & Plural:

Leitura, produgdo e estudos de linguagem b)) Analisar as atividades leitoras, apresentadas no LD, conforme
consta no corpus da pesquisa_c) Propor

atividades de leitura que estabelegam uma proficiéncia leitora para que os alunos consolidem habilidades
leitoras dos géneros discursivos que

circulam em sociedade.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Levando-se em conta que se trata de uma pesguisa, e os resultados positivos cu negativos somente serdo
obtidos apos a sua realizagdo, existem

potenciais riscos de ocomer ansiedade efou constrangimento ao responder a0 questionario, de
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meodo que as providéncias e cautelas para minimizar

ou evitar os eventuais riscos consistem em oferecer ao participante a opgdo de intermomper o preenchimento
do instrumento de coleta de dados a

qualgquer momento antes de concluir a pesquisa, sendo interrompido também mediante constatagdo, por
meio do pesquisador, de qualguer dano aos

participantes da pesquisa. Ma coleta de dados inicialmente, serdo solicitadas informagdes sobre o estado de
salde do discente & seus fatores

contextuais, que possivelmente acontecerdo entre 15 a 30 minutos. Esse tempo de resposta podera
ocasionar sensacgio de estresse pelo

participante. Caso ocoma, esta situagio sera minimizada com a desisténcia do participante em responder ao
questiondro, sem nenhium Snus 3 eke.

Em casos de eventuais danos diretos/indiretos e imediatositardios aos participantes, os mesmos terdo
direitn 3 prestaco de assisténcia integral

gratuita, assegurada pelo pesquisador responsavel e por tempo necessarno ao participante da pesquisa.
Beneficios:

Atraves desta pesquisa, objetivamos trazer como beneficios: o fato de compreender melhor ndo so o
processo de leitura e letramento acontecendo

na escola escolhida, mas tambem construir um caderno pedagdgico que possa nortear os professores
nesse processo, como ja dito anteriormente.

Portanto, os ganhos e beneficios da pesquisa estardo presentes na comunidade escolar e serdo
disponibilizados aos demais docentes em forma do

cademno pedagogico, produto da minha pesguisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata da leitura em sala de aula, com a preocupacgio de investigar como aprimorar o nivel de
leitura dos alunos do 8 ano do Ensino

Fundamental (amos finais). Para tal, tomam-se os géneros discursivos — noticia, artigo de opinido e
infografico - trabalhados no LD: Singular e Plural:

Leitura, produgdo e estudos de linguagem, para subsidiar o proposito da pesquisa. Tem como objetivo
compreender as contribuigies das propostas

de leitura oferecidas no LD, conforme os géneros discursives selecionados para o aperfeigoamento da
proficiéncia de leitura em Lingua Portuguesa
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dos alunos do 8% ano de uma Escola Plblica Municipal em Sapé-PB. A proposta se justifica pela
necessidade de aprimorar o nivel de proficiéncia

leitora dos aluncs com e sem o uso de atividades complementares ao LD em discussdo, na tentativa de
entender a questio: quais as contribuigbes

das propostas de leitura oferecidas no Livro Didatico, “Singular & Plural: Leitura, produgio e estudes de
linguagem™ para o aperfeigoamento da

proficiéncia de leitura em Lingua Portuguesa dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental? A priori, o
entendimento da propositura., guer

apresentar atividades complementares de leitura ao LD oferecido para escola em aprego. Para teorizar a
pesquisa, tomam-se os trabalhos de

Coracini (1885), Rojo (2009). Koch e Elias (2014), Kleiman (2007), Lajolo (2010), Zilberman (2008) Pinhein:
(2008; 2018), Bajour (2012). Parte de

uma pesquisa-agdo, de base qualitativa de cunho intervencionista com alunos que compdem as turmas do
oitavo ano do Ensino Fundamental de

uma escola piblica municipal em aulas de Lingua Portuguesa, nas quais, aplica-se a observagio
participante com revisao bibliografica, analise

documental, em seguida, uma atividade inicial diagnéstica com os irés géneros (noticia, artigo de opinido e
infografico) extraidos do livro didatico,

oficina de leitura e atividade final com sugestdes pedagogicas para auferir o corpus que sera analisado pelo
viés da Analise do Discurso francesa

mediante atividades propostas Metodologia Proposta:

A pesquisa sera de natureza qualitativa, com um trabalho de campo no formate pesguisa-agio de cunho
intervencicnista. Balizados pelos estudos

de Bogdan e Biklen (1884); Minayo (2009); Esteban (2010). Utilizaremos como instrumentos para geragio
de dados a revis3o bibliografica, a analise

documental; como intervencdo a atividade diagndstica inicial e final da turma analisada; a oficina de leitura &
a construgdo de um cademo

pedagogico como um possivel produto final.

A pesquisa intitulada “Leitura em sala de aula para além das paginas do livro didatico no citavo ano do
ensino fundamental” surgiu em um contexto

de pandemia no qual tivemos escolas fechadas ao ensino presencial por mais de um ano; além dos desafios
inerentes ao fazer pedagdgico, nosso

contexto apresenta ainda esta particularidade. As limitaghes impostas pela pandemia realgam
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ainda mais a necessidade de um trabalho aprimorado

e eficiente na busca pela proficiéncia leitora dos nossos discentes, cujo aprendizado deve permitir-lhes
interagir de forma critica e reflexiva com os

textos nas mais diversas situagies sociais de uso da Lingua Pertuguesa do Brasil. Mesmo no pas-
pandemia. quando isto vier a acontecer, as

necessidades que brotardo do chio da escola serdo muitas no que tange ao fazer pedagogico que devera

esmerar-se m Ccompensar as pEl"ElEE.

desse hiato educacional vivido. O eixo tedrico serd frabalhado & luz das confribuigies de Kleiman (2007),

(2011}, e suas concepgdes de leitura,

estabelecendo um paralelo com os estudes de Koch (2014). A necessidade de trabalharmos com uma
atengdo diferenciada 4 leitura emerge ndo so

da minha pratica diaria 3 frente de turmias dos anos finais do ensino fundamental, como também dos dados
alarmantes relacionados ao

desempenho de nossos estudantes mo Gitima PISA (2018) — Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes — Cerca de 50% dos estudantes

brasileiros avaliados nao atingiram o minimo de proficiéncia desejado ate o final do ensino medio. Ficames
dois anos & meio abaixo dos outros

paises da OCDE — Organizago para a Cooperagio e Deservolviimento Econdmico — em relagio ao nivel
de escolarizagdo e de proficiéncia em

leitura. Apenas 0,2% dos 10,961 alunos avaliados atingiram o nivel maximo em proficiéncia. A media em
leitura dos 79 paises da OCDE

participantes da avaliagdo foi 487, a nossa foi 413. Ocupamos as faixas 55° e 50° no ranking. Diante de um
cendrio como o citado acima faz-se

necessario buscarmos saidas que nos permitam navegar mares mais profundos de conhecimento e de
proficiéncia em leitura.

Introdugso:

Data de Submissdo do Projeto: oaroTrzoz2 Home do
Arquive:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1977008. pdf VersSo do Projeto: 1
Pagina 2 de B

Tamanho da Amaostra no Brasik 33

Considerando o ambiente da sala de aula, as preccupagies se woltam, muitas vezes, & conclusio do plano
de aula. Mo entanto, o carater reflexivo

professor-pesquisador nos impoe buscar (re) direcionamentos que satisfagam as demandas
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particulares no que tange & construgso processual e

cognitiva do saber.

Critério de InclusSo:

Aluno(a) da escola Municipal escolhida como cenario da pesquisa, regularmente matriculado na turma do
oitavo ano da tarde.

Critério de Exclusdo:

Aluno(a) da escola Municipal escolhida como cenario da pesquisa, regularmente matriculado na turma do
oitavo ano da tarde que se recusarem a

assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) elou cujos pais/responsaveis se recusarsm a
assinar o Termo de Consentimento Livre e esclarecido

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

atende as exigencias institucionais

Recomendagies:

vide campo conclusdes ou pendencias e lista de indequagies

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

nao foram observados cbices éticos

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Efica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salie da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagio para posterior publicagio fica condicionada 4 submiss3o do Relatorio Final na Plataforma Brasil,
wvia Notificagso, para fins de apreciagio e aprovagio por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P 0B/O7T 2022 Aceito
do Projeto ROJETO 18977088 pdf 168:03:07
Cronograma Comograma.pdf 08072022 (JOAD EVERTON Aceito

15:53:07 |LEANDRO DE
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Situag3o do Parecer:
Aprovado
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ANEXO B - Carta de anuéncia para autorizagdo de pesquisa

ESTAIXY DA PARAIRA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAPE
SECRETARIA DE EDUCACAQ, CULTURA, ESPORTE E TURISMO

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAOD DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins que o projeto de pesquisa intitulado “Leitura em
sala de aula pava além das pdginas do livro didatico no nitavo ano do ensing
fundamental™ a ser desenvalvldo pelo mesiramda Jodie Everton Leandro de Queiroz,
sob orlentacan da Prof. Dr?* Sania Maria Candido da Silva, com a participagio dos
(@4) alunas (ms) do 8" ono do Ensino Fundamental sera realizado nesta Instiluigao de
Frsino e possui nossa anuéncla. Fornos informales acerca do objetivo geral do estudo
que ¢ analisar as propostas de leitoras oferecidas no LD “Sigidar e Plurad: Ledwra,
produgio ¢ eswdos de Jinguageny” considerando as habilidades leitoras necessdrias aos
alunos do ailave ano do Ensina Fuodamenial, Tendo ainda, os seguintes objetivos
especificus: ) Discorr teoricamente ao ensine de leitusa para o Ensino fundamental as
propostas de leituras apresentadas no Liveo Diddtiee: Singular @ Plurel: Leitura,
producdo e estudeas de finguagem. h) Analisar as atividades leitoras, apresentadas no L1,
confyrme consta no carpus da pesquisa. ¢) Propor atividades de eiturn que estahielogan:
uma proficiéneia leilora para que as alunos conselidem habilidades leitoras dos génesos
thseursivos que circulam em sociedade. Com base nessas Informacoes, autorizamaos a
reallzacao da pesquisa.

Respunsidvel pelo projeto: Joav Everton Leandro de Queiroz Mestrando do
PROFLETRAS pela UFPB — Campus TV

Saps-PB, 01 de 1M11Au de 2022.
qd
TDocnu e U Rereldlo

Gestor (a) Escolar fror 2432082
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CAPITULO 1
gerals da Edu-
cagao Bésica: 1, 4, 5,7,9 2 10,
Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 3,4 e 6,

(EF69LP02), (EFEOLPO3),
(EF69LPO7), (EFGOLPOB),
(EF6ALP11), (EFGOLP12),
(EF69LP15), (EFGOLP18),
(EF6ILP19), (EF6OLP24),
(EF69LP26), (EF6OLPSE),
(EF89LP02), (EFBOLPOY),
(EFBOLP12), (EFBILP14),
(EFBILP15), (EFBOLP17),
(EF89LP27), (EFBOLP30),

("'“f jumm Digtal Audovieusl
Widso ontndodo o

l anmhm‘zh nal

Orntagdes pars o Professor

aompanham o Matertzl |
Audiovisual. il

Abertura do lo
Na abertura do capitulo,
apresentamos uma fotogra-
fia que faz parte da campa-
nha do Unicef. O texto origi-
nal estd em inglés (One shot
is enough) e pode ser tradu-
zido como "Uma foto basta™.
Nos exercicios a saguig, traba-
Iharemas os atores sociais do
bullying represantados no
@rtaz, sobretudo a postura
violenta das agressoras,
Por meio desta imagem e
da discussio proposta a par-
tir dela, o objetivo & ativar
os conhecimentos
dosfas) estudantes Sm
tema debatido neste capitu-
lo: a pratica do bullying.

Converse com a turma

1. HABILIDADES FAVOREQ-
DAS (EF6OLPO2) (EFBOLP27).
1.a. O objetivo do cartaz &
problematizar a prética do
Mm e, Pﬁﬂdﬂdmm

nhm da pquado rk fo-
tos, comentarios etc. em re-
des socials com o Intuito de
humilhar alguém.
l.h. Eqwa-u que oslas) es-
m que
slm, porque esse cartaz faz
parte de uma campanha de-
senvolvida pelo Unicef que
busca comscientizar a co-
munidade escolar contra o
buflying. Essa prética nociva,

14

ANEXO C - Capitulo do livro analisado

ANEXO C — Capitulo do livro analisado

Eueooutro -
a etica nas relacoes

Gartaz para ampanha do Uniceferiado em 2015

Converse

1. Leia o cartaz que faz parte da campanha da Unicef.
Depois, discuta com seus colegas considerando as
questdes apresentadas a seguir.

a) Qual & o objetivo do cartaz?

b) Vocs acredita que cartazes como o que acabou de
ler sao importantss? Por qué?

¢) Na sua opiniao, quem seria o publico do cartaz? Ex-
plique.

pessoais

UMA FOTO BASTA.
Cyberbullping representa
uma das principais causxs
de depressio e suickdio
entre criangas na escola Se
vook tem um smartphore,
use-0 de maneia
inteligente, "o mate a
autoestima de alguém,
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apontam essa e outras campanhas similares, & uma das principais causas de depressio e suicidio entra
jovens e aiangas em idade escolar,

1.c. Espera-se que os{as) estudantes considerem que o cartaz seja, de maneira geral, dirigido a jovens e crian-
gas & & comunidade escolar (pals, professores, diretores, funcionarios etc.),



2. Observe a imagem que compde o cartaz.

a) Ma sua opinido, quemn podenam ser as personagans
que compdem essa cenal Por que & possivel fazer tal
afirmagio?

b} Quais recursos visuais foram usados pelo fotégrafo
para dar énfase as informagies verbais que com-
poem o cartaz? Observe na pagina anterior, na lupa,
o texto que acompanha o cartaz e sua tradugio.

. 0 cartaz relata um fendmeno que, infelizments, tem
se tornado frequente hoje em dia. Para ampliar a
compreansido do tema, leia o gréfico e responda as

O Fundo das Maghes
Unidas para a Infincia
{United Mations Childrer's
Fund), UMICEF, term o obje-
thvo de promover a defiesa
dos direleos das criangas e
garantir ondighes  ideals
para que esses direitos se-
Jar cumpridos, contribuin-
do para o desenvohimento
das criangas.

questbes.

Criangas e adolescentes, por tipo de disariminacio
testemunhada na internet nos Gltmos 12 meses
Perceniualobre oot deusries de intemet (de9 317 aneg)

[ ——
[Ier———
Por gantar da prucas 4 .
Fula rabgic
For r pabm
Pal bagar srcaman.
Por i unar roupaa damada
Par wrackalmoamie cujcvmm
Por var medbar s s
[ R —— ]

Cusr [E—

Hia iabwirda repende (S

o HE
B

H i 15 -] E g

Fonte: Dades com base mo Cenvire Regional de Estudes para
Diesenvolvimento da Sociedade da Informagio, pesquiss sobre o uso
da irternet por criangas & adolescerites no Brasil, 2016

a) Segundo o grafico, qual & o percentual de ciangas &
adolescentes que sofreram discriminagio em 2015
e 20167

b) Quais 550 0s trés tipos de discriminagio mais fre-
quentes entre usuarios de intemet entre ¥ & 17
anos apresentados no grafico?

€] Qual dos dades do grafico melhor explica a discrimi-
nagaosofrida pela vitima descrita na cena da campa-
nha da Unicef? Justifiqus.

d) Voo acredita que dados como esses refletem o fe-
nameno descrito como bullying? Por qué?

&) Na sua opinide, o que deve ser feito com quem pra-
tica bullying? Justifique sua resposta.
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jcam a cabega balka e as mios
o peite; a garota mais

da assiste & cena, ndo agride
nerm defende a witima.

2h. Espara-s2 qua oslas) estu-
dantes raconhegam a forma
corm que foi construlda a cana
com as trés figuras represan-
tadas q.ua m o

e omodeb amipn:b figurino
contrastands com a tecne-
logia des calulares. Profes-
sorla), explique para a turma

que o texto original pode ser
traduzide como *"Uma foto

basta®. Enfatize que as agres-
soras tém uma postura mar-
cadamenta viclenta, o

tandesz como um batalhic
de ﬁzlamm:a, enquants 3
menina agredida, com a mio
no peits, sofre um golpe fa-
tal a0 receher a ro das
"rolagas”. Destague ainda:
a foto em preto & branco di
rraior dramaticidade 3 cena; a
reupa de banhe das meninas
& de uma época em que nio
havia fotografia, eu ssja, a
escolha do figurine contribui
para a reflexdo (embora os
agressores fagam uso de uma
nowa tecnologia, o bullying &

recomants em outras as,
rrias deve ser combat

3. HABILDADES FAVORECQ-
DAS (EFGOLPOZ)
(EFBGLF27) (EFBOLF17).

3a. O percertual & 7% de
criangas & adolescentas usu-
arics de intermnet que se sen-
tiram  discriminados  entre
2015 & 2016,

3.b. Os trés tipes de discrimi-
nagio mak frequentss s3o
“pela cor ou raga”, "pela apa-
réncia fisica” & *por gostar de
pessoas do mesmo saxs”,

3.c. Esperase que oslas) estu-
dantes respondam que é "pela
iparﬁndi fiica™, porque &
possivel obsarvar, na imagam
da campanha do Unicef, que a
discriminagio ocorre pojn fato
de uma das meninas ndo ter a
rRsma a&an&mli fsica™ que
s outras g0 grupo.

3.d. Espera-se que oslas) estu-
dantes respondam que sim,
pob discriminagBes como as
descritas no gréfico fazem
parte da pritica de bullying.

2. HABILIDADES FAVORECIDAS (EFGOLPO2) (EFBOLP2T).

2.8, Espera-s2 que odlas) estudantes reconhagam a presenca de trés figuras recorrentes am casos de bullying, repre-
sartadas no cartaz: o agressor (trés meninas fotografando outra ganota); o agredide ou a vitima (menina acuada sen-
do fotografadal; e o pablico ou 3 testemunha da agressio (menina ao fundo que sé observa & ndo mage a0 ato da
vicléncia diante de si). E possivel fazer tal afirmagio chearvando as posighes nas quals se encontram as personagans:

3.2, Respestas pessoaks. Profes-
sorlal, mlldm aoslis) estudan-
tes que formegam exemplos
quando for o case. Anote as
impressies compartilhadas no
QrUpo para que possam ser
retornadas e dissutidas porve-

a5 agressoras thm uma postura marcadamente vislenta, que constrange e intirida; a menina agredida estd acuada—

s arn outro mamento,

15
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Laftura - Atividade 1:

Por que existe o bullfping

& como lidar com ale?

A leitura colaborativa tem
por finalidade deservolver
elou ampliar & capacidades e
s procedimentos de leitura,
1. Estude o taxto a partir des
roteiros propostos agqui, pro-
wrando antecipar ideis e
questdies que poderdo cru-
lardurante a discuss3o do tex-
to na turma, Organize oslas)
estudantes, prefarencialman-
te em droule, @ garanta que
pessam acormpanhar a laitura
oo o texto e mdos,

2. Antes da leitura: explore o
texto por meio de um “esca-
neamernto” da notida para
um reconhedmeanto geral do
texto — explorando o titulo,
as fotos, as legendas, os bo-
¥es —a de ativag3o des conhe-
dmentes prévics da turma a
respeito do que serd tratade
na noticia, com as questies do
bexe "Amtecipando a laitura
com a turma”®. HABILIDADE
FAVORECIDA: (EFBOLP17).

3. Durante a leitura: propo-
nha uma situaglo da laitura
colaborativa, que conmtribui
para o dessrvolvimento da
fludnda leitora - entendi-
da como a competénca de
mobilzar capacidades de
compresnsdo (inferir; antei-
par informagBes a partir de
titulos, imagers e gréaficos;
localizar  informagdo  etel,
berm como capacidades de
apreciagdo e réplica que im-
plicam recuperar o contexto
de produgio do texto (autor,
finalidade, momento em que
escrevew]; reconbecer as rela-
pBas de intertextualidade; ter
um posicionaments  critioo
em relagio ao que 1& entre
outras. Procure erganizar a
participag3o da turma, incen-
tivando que todosas) falem,
especialments  aquelesias)
que necessitem de mak apoio
para a compreens3o do texto,
4. Finalizada a leftura: con-
tinue a conversa re o

texta, idarande as ques-
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1. O que sio bullying e cyberbullying?

2. Oue consequéncias essas praticas podem trmzer?
3. Como combater essas préticas na escola?

4. Quem pratica o bullying deve ser punido?

0 quevock vera neste capitulo?

Wock conhecer informacdes e opinides sobre o bullying. Tam-
bém recordard o que sabe sobre o género debate, discutindo solu-
des para evitar esse comportam ento na escola.

Atvidade 1- Porque existe o butlying
e como lidar com ele?

MEdnaldnra

1. D& uma olhada geral no texto antes de iniciar a lei-
tura: observe o titulo, a linha fina, a imagem. Ele
abordard um tema relacionade ac bullying. Vocé
concorda com essa afimmacSe? Explique.

z. Vocé j& vivenciou alguma situacSe de bullying em
sua escola? Se quiser, conte como isso acontecey,
seguindo as orientagbes do(a) professor(a).

3. Em sua opinido, o que leva uma pessoa a praticar o
bullying?

4. Qual é o limite entre brincadeira e agressao?

= Clipe

Modia 15 de malo de 2018, fol publ cada noDidre Oficala Lel 13563,
que altera o artlgo 12 da Lel de Mretrizes e Bases da Educagio Nacio-
mal. & na le Inclul a responsabilidade das escolas em pro-
rowver medidas de consclentizagio, prevencio e combate ao bullyinge a
outos tpos de violdncla, além de Implermentar agfes para a promogio
da rultura de paz.

16

Profssson(s), este momento wm
oomo objstive arecipar o

dio tewto fornecide para situra &
possikilitor uma reflexio; seja da
perspeotiva dos ginerca pricri-
zados pora o leitura e produgiic,
wsja da perspectiva da ternatica
abordads. Sugerimos que, mss-
mo qus a leitura seja proposta de
forma individual & silsncicea, o
oontetde do bowe ‘Antscipando
a kitura oom @ tumma” seja sam
prs tratado oocletvamsnte, visar-
do & promagio de uma discussio
prévia oral que promova tants a
ativagio = o compartilhamanto de
aonbecimentos prévios relsvantes

para a leitura to o antecipa-
qic do gus sem objeto de discus-
i mo beocto,

tdes da seglo "Primeiras im-
prassdes”,

Quande umlfa) estudants
responder a uma questdo, &
fundamental promover uma
reflaxio metacognitiva,
para elefa) comantar como

16

persou, como chegou a tal conclusde, por que disse o que disse. Momentos dessa natureza parmitem que
oslas) estudantes explicitem as estratégias realizadas para localizar informagdo; estabelecer relagies; checar
a validade das hipétesas levantadas inicialmente; entre outras. Ao expliciti-las, todeos(as) aprendem, mesmao
quando a resposta ndo expressa uma leitura pessivel do texto, Por isso, em uma situagdo didética como essa
os leitores constroam colaborativamente sentidos de um texto, aprendendo sobre o tema e deservolvendo

ou aprimorando capacidades e procedimentos de leitura,



=
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Manual do bullying: por que existe e como lidar?
As brincadeiras e apelidos foram longe demais? Isso € sério!
POR SOFTA DUARTE 05/03/2018

Sabe aquele apelido que vocé odeia? Ou qualquer tipo de "brin-
cadeira” que seja engracado pra geral, menos pra vocg, e segue
sendo repetida? Tudo isso pode ser dassificado como bullying, que
vai além e envolve até agress3o fisica. Sim, & sério, Sem contar o
cyberbullying, miga, com proporgdes ainda maiores. Essas atitudes
fazem qualguer um se sentir diminuido, acabam com a autosstima &
fica dificil ver uma saida. Mas ela existe, viu! E 2 gente est3 aqui pra
ajudar com um manual do bullying para vocé entender como agir
em uma situagao dessas.

Por que existe bullying, afinal?

A resposta é simples: falta muitz empatia e respeito ao pro-
ximo. "Quem faz bullying tem questdes de insegurancas e acaba
utilizando outra pessoa como valvula de escape para as proprias
frustragdes”, explica a psicologa Deborah Moss, Ou seja, enquanto
existir aqueles que precisam pisar nos outros pra se sentir bem,
vai rolar bullying. Mas nda deve ficar por issa mesmo... Ah; nda!

Brincadeira?

Muitas vezes, o bullying comega com algum tipo de brincadeira,
que € engragada para algumas pessoas (quem faz, dlaro), mas in-
comoda outras (as vitimas). Porem, existe um limite pra isso. Uma

| brincadeira 56 & legal quando todos riem, sacou? Segundo a orien-
| tadora Patricia Goes, "é caracterizado

ing quando ha repeticio
e intencao”, Se voce est3 em uma turma onde isso acontece, fique
atenta e siga nossa dica: sempre se coloque no lugar de quem
esta sofrendo o bullying. O passo nimero dois & mostrar que essa
pessoa nao esta sozing:..g

17

jte se cada um desses esta
daro. Caso julgue necesss-
rio, questione a turma so-
bre o que seria um manual
de bullying: "O que é um
manual?®; “Quando lemos
um?”; “Serd que o texto que
vdo ler ensina como fazer
brﬂying ou como lidar com
ele?”,

sorfa), o assunto deve ser
dkcutido, porém sem gerar
constrangimento ou expor
os(as) estudantes. O relato
pode sar de quem sofreu,
agrediu ou “assistiu” ao
bullying. Oriente a turma
para ndo citar nomes, pre-
servando a identidade de to-
dos os envolvidos. Caso jul-
gue adequado, amplie essa
discussio sobre o quanto o
bullying é nocivo e prejudica
a autoimagem e o desenvol-
vimento de uma autoestima
saudavel.

3. Respostas pessoais.

4, Respostas pessoals.

Acessar a noticla na Internet possibilitaria um exercicio de navegagdo pelos links sugeridos na pagina. Caso
iss0 ndo saja possivel, chame a atengio para as marcas do texto que indicam ter sido retirado do ambiente
virtual e ser hipertaxtual: o link para as redes soclals, para compartilhar o texto; o acesso ao video,

Antedpando a leltura com a turma

1. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP03) Respostas passoais. Professor(a), converse com a turma sobre a pos-
sivel relagio existente entre os tarmos que compdem o titulo "manual®, *bullying” & "como lidar". Pergun—"

17

2. Respostas pessoais. Profes-
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Primalras Impressbes

1. Respostas pessoais Frofes-
sor{a), comverse sobre a
imagers wadas para ilustrar
otexto "Manual do bullfying:
por que existe & como li-
dar?”. Paga para comenta-
rem como cada uma delas
se relaciona com o tema,
inferinde que a primeira
imagem retrata alguém com
vergonha (retratado cobre o
rosta) por algum conteddo
(provavelmante, resultado
de bullying) publicade na
internet (o retratado segura
um celular). )4 na segunda
irnagem, vemos a agrassdo a
a oprassdo de quem pratica
e a humilhagdo de quem so-
fre buflying.

2. Respostas pessoais Profes-
sorfa), busque retomar a dis-
cussdo sobre a importancia
de sz enfrentar e desencora-
jar a pritica do bullying na
eseola.

3. Espera-sa que oslas) es-
tudantes respondam  que
o texto apressnta um tom
mais informal qua pods ser
observado pelo uso de algu-
mas palavras lcomo "miga”,
"pra”, “rolar”, “geral” etc)
simulando interagio na in-
ternet. Essa  caracterstica
mais irformal pode decorrer
da revista querer criar um
didlege mais préximo com o
seu plblics jovem,

4. Espera-sa que os{as) es-
tudantes respondam  que
o texto defende qus existe
urn limita para brincadaira.
Segundo o texto qua leram,
"Uma brincadeira s6 & legal
quando todos riem™.

5. Respostas pessoais Profes-
sorfa), paca acs(is) estudan-
tes que justifiquem suas res-
postas & levantem exemplos
quando for o caso. Anote a
participagio da turma para
que pessa ser retomada e dis-
cutida em outro momento,

Attvidade 2; Qual &
a diferanga entre
bullying e deboche?

Professorla), o psicilogo
Ant&nio Carlos Amador Pe-
reira cita o caso do menino
de Goidnla. Caso julgue ade-
guado, vocd pode ampliar
as discussdes sobra
de bullying dasenvolvendo
atividade de escuta do epi-

18
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A gente consegue vencer o bullying?

Sim. Mas é um trabalho gque envolve a vitima, os amigos, a
escola, o proprio valentdo e as familias: "Tem um agressor
gue também pode estar sofrendo, ou seja, é preciso chamar os
pais pra entender tude o que ha per trés da situacdo”, conta
Debarah.

Olha que acdo massal ¥

Imagina uma escola fazendo integracic entre alunos novos
com os veteranos, para ninguém se sentir deslocado? Isso rola
em S3o Paulo[...]. "Este projeto cuida da integracdo e do re-
lacionamento entre os estudantes, visande acolher os novos
alunos”, conta Sandra Braga, orientadora educacional [...] Que
tal sugerir agdes do tipo na sua escola? E para o bem da geral!

[..]

FERMAMIO JCEL FERREIRA

Dispomivel em: <hitps:/ftodateen.com brimanaal dullying-como-lidar/.
Acesso em: 18 set 2018, (Fragmenta).

= Primeiras impressbes

1. A imagem que faz parte do texto causou algum tipo de senti-
mento ou reagio em voceé? O que achou do use dela para ilus-
trar o texto?

2. Ler o texto Manual do bullying: por que existe e como lidar?
acrescentou algo a vocd?

2. Que linguagem predomina no texto que voce leu: formal ou infor-
mal? Justifigue com exemplos retirados do texto,

4. Que relagho o texto estabele ce entre o bullying e a brincadeira?

5. E para vocé, existe algum limite nas brincadeiras? Ma sua opi-
nide, o que faz alge ser uma brincadeira ou ser consideradeo
bullying?

Atividade 2— Qual é a diferenca entre bullying
e deboche?

Agora, leia a entrevista a seguir com o psicdloge Anténio Cados Ama-

dor Pereira e compare com o texto Manual do bullying: por que existe &
como lidar?
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Professcria), & muito
importarte qus e
tas quesbies nejam
d'ncl.qnidm oralmer-
s, com o coletivo da
sala. O objstivo & far
WOPSOET UMia primeina
troca ds impresadss
schre o tects ldo,
e modo qua osjas)
estudanies  possam
compatibar  suas
compreensdss  glo-
bais sobe o que
lsram = chsoar pos-
sivsin hipii=sza -
wantades antes & du-
rant= a ksitura. Dado
o candter da sspic
"Primsiraz  imprss-
sdes’, ela ssmpre
favoreceri o deser-
wolvimenio da habili-
dade (EFETLPZF).

4dio 15 do programa de podcast Debate de Bolse, disponivel em: <httpsiidebatedaboke. com/podeastiis-
bullying/>. 5¢ desenvolver atividade de escuta, inicie a escuta a partir de 3:40 & proponha as ssguintss ques-

tdes para serem debatidas: 1. © que foi o caso de Goidnia?; 2. Como os debatedores definem bullying?;
3. 0 que diferencia usar a palavra bullying de outras palavras como deboche, zoeira ete.?; 4. Qual & a atitude
da escola, segundo o debatedor do podiast, em caso de bullying?
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Existe diferenca entre deboche e bullying?
ANDRE CABETTE FABIO 28 OUT 2017 (ATUALIZADO 28/0UT 20H02)

0 Nexo conversou sobre a pratica do bullying com o psi-
cologo Anténio Carlos Amador Pereira, professor da Pontifi-
cia Universidade Catdlica de S3o Paulo e autor do livro Viver
pode ser mais facil, langado em 2017 pela Editora Harbra,

Pereira recomenda cautela a0 chamar qualquer caso
de deboche de bullying e afirma gue escolas devem ficar
atentas para casos de perseguicao sistematica a alunos.
E que € possivel desarmar essas situagoes.

0 que é bullying?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA Quando o ter-
mo bullying apareceu ele descrevia a intimidac3o sistemati-
2 e continua gue ocormia principalmente s escondidas nas
escolas. Alunos que tinham algumas caracteristicas que cha-
mavam atencao sofriam com o que se chamava de bullying.

Aparece de tudo na tradugdo em portugués, como va-
lent3o, por exemplo. Mas intimidac3o & o termo que mais
se aproxima do significado, A pessoa que sofre bullying
& intimidada por outra pessoa ou por um , de uma
forma que pogdoe serﬁsipc: ou verbg‘l’. Um &Tgé impor-
tante: essa intimidag3o & frequente.

Por exemplo: conhed uma pessoa que ficou oito anos
na escola sofrendo intimidagdes e gozagbes porgue era
gorda. Por que o bullying acontece muito na escola? Por-
que o individuo € obrigado a ir todos os dias, mesmo se
alguém cisma com ele porque & gordo, usa oculos, tem
algum problema de fala etc.

Quando a pessoa € obrigada a frequentar o ambiente
em que isso acontece, ela é massacrada, e sua vida co-
meca 2 ficar insuportavel,

Hoje eu vejo uma tendéncia de por tudo no mesma
balaio, qualquer caso de gozagio e deboche & chamado
de bullying. Mas isso é algo que existe onde ha seres hu-
manos, e com adolescentes & muito frequente, Se & uma

brincadeira ocasional, que acontece um dia ou outro eu
classificaria de forma diferente,
As pessoas usam 3 palavra pelo impacto que ela
tem politicos que chegaram a dizer que sofrem "
politica”, mas n3o & bem assim. Se tudo & bullying, nada é
bullying. Se vocé usa demais o terma, ele perde sua forca,
Se vocé usa oculos, € careca e a pessoa cisma em falar
disso, isso ainda nao & buflying. Se veu num campo de
futebol em que poderiam debochar de mim por ser careca,
posso colocar um boné., Mas se vocé conviver todo dia com
pessoas que ficam marcando esse aspecto, ai vira bullying.
E um problema porque produz um estresse constante,

ouagao de
zombar (tirarsarro) de algo
ou alguém.

Cautela culdads, prudén-
cla; postura decorrente de
precaugao diante da neces-
sidade de se evitar dano,
LTANStoNMo o perigo.
Perseguiio sistemitica:
conjunto de aghes repressi-
vase Intmidadoras recor-
rentes, exerckdas por pessoas,
InstitulgBes ejou grupo es-
pecifico sobre outros ndivl-
duosou grupo de IndMduos.
Intimidagao: ato vioknto.
em que se busca fazercom
que um Individuo ou deter-
minado grupo faga o quese
qtmpwmdgmd:i
Clsma: ter hostilidade gra-
Balalo: em sentido figurado,
classificar itens diferentes de
uma forma dinlca.
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0 texto em construgdo

1.3. HABILIDADES FAVORE-
CIDAS (EF6OLPO3) (EFSOLPO4)
(EF6OLP11). Esperase que
oslas) estudantes cbservem
que Anténio Carlos cita casos
de Intimidagdes e gozagdes
sofridas por pessoas que sio
gordas, usam &culos, tém
problema de fala. O entre-
vistado ressalta a importan-
da de se ter um psicélogo
na escola ou a tentativa de
estabelecer um didlogo tan-
to com a vitima como com
o bully (que também pode
estar sofrendo algum tipo
de violéncia ou transtorno).
Anténio Carlos ainda desta-
¢a que a escola precisa estar
alerta para identificar o que
acontace & ndo deve simples-
mente brigar com o aluno,
tem que mostrar a dimensdo
do que ele asta fazendo.

1b. HABILIDADES FAVORE-
CIDAS (EF69LPO3) (EF8OLPO4)
(EFSQLP11) (EFEOLP1S). Res-
postas pessoals. Professor(a),
aproveite para retomar a
questdo debatida durante a
abertura desta capitulo. Le-
vante as Impressdes de cada
um e pergunte se gostariam
de reformular o que foi res-
pondido durante aquele
momento e por qué. Pega
a0s estudantes que Justifi-
quem suas respostas e levan-
tem exemplos quando for o
caso, Anote a particpagdo
do grupo para que possa ser
retomada e discutida por vo-
cés em outro momento.
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Por que as pessoas fazem bullying?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA Na psicologia, a maior
parte das coisas & multideterminada. Ha estudos que dizem que a
pessoa que faz o bullying tem que ser estudada e pode precisar de
cuidados porque tem problemas psicolégicos. Isso ndo acontece
sempre, mas [ocorre em] muitos casos de intimidadores que tém
problemas pessoais.

Uma crianga que sofre abuso, € espancada, vitima de violéncia,
muitas vezes tende a reproduzir isso com outras. Muitas vezes a
escola ndo consegue enxergar 0 que acontece, mas zlguém que
gasta tanta energia para oprimir alguém, que vira o lider de um
grupo de intimidag3o, precisa ser tratado na maior parte dos ca-
s0s, porque tem problemas psicoldgicos. Hoje também tem esse
elemento em alguns grupos, de se orgulhar de ser estipido.

Quais sdo as consequéncias para a crianga e para a sua vida
adulta?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA Os problemas maiores
s30 quando a pessoa se sente acuada, desesperada, com muita
raiva. Vemos muitas vezes um comportamento antissocial porque
a pessoa deixa de confiar nos outros, :

Uma vez eu lidei com uma situag3o em gue o menino n3o que-
ria ir para a escola de jeito nenhum. Nem a familia nem 2 escola
conseguiam entender o que estava acontecendo. Trouxeram ele
para conversar comigo, & ele contou que era gordinha € os colegas
meninos queriam colocar um sutid nele, O bullying tem muito esse
elemento de humithacio.

Também conheci pessoas que sofreram bullying em toda a vida
escolar e na vida adulta ndo confiavam em pessoa alguma, se sen-
tiam completamente fora do mundo.

Tem uma tendéncia que comegou nos Estados Unidos de atribuir
casos de homicidio em massa ao bulfying. [...]

Ndo é todo mundo que sofre bullying que comete homicidio, isso
depende muito da persanalidade, da for o da pessoa. Tem que
ter um exame mais profundo de por que ele escolheu essa soluggo,
que prejudica muito a vida dele.

Qual é o papel da escola sobre casos de bullying?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA A escola tem que
acompanhar. Isso pode ser dificil, porque, quando é dentro da sala
de aula, & velado, A vitima ndo conta o que esta acontecendo, mas
ha alteragbes de comportamento, € possivel perceber que um alu-
no esta mais isolzdo.

Eu acho muito positivo ter um psicologo nas escolas, porque
muitas vezes a pessoa que sofre bullying se sente sozinha, desam-
parada & pode recorrer a ele, Vi casos em que brincadeiras de mau
gosto n3a se tomaram buflying porque o psicologo interveio, fez
uma reunido com os alunos e esvaziou a situagdo.

A escola precisa estar alerta para identificar o que acontece e
ndo deve simplesmente brigar com o aluno, tem gque mostrar a
dimens3do do que ele estd fazendo.




FERMAN 00 L0 FERFEIRA

Tem um filme que se chama Escritores da liberdade,
em que um aluno faz uma piada com um mening negro
sentado na carteira da frente. Ele faz uma caricatura que
vai sendo passada de pessca para pessoa até chegar no
aluno negro,

A professora faz uma coisa genial, e comega a mostrar
& contar o que os nazistas tinham feito, publicando todes
os dias nos jornais caricaturas em que judeus tinham
narizes grandes, caras de rato. Depois ela leva os jovens
para visitar o Museu do Holocausto, & mostra que aguilo
era parecido com o gue aconteda na escola,

Qual & o papel da familia?

ANTONIO CARLOS AMADOR PEREIRA E difici
acompanhar os filhos, principalmente adolescentes. Se
vocé fica patrulhando, pode ser um desastre. Os pais
tém que buscar uma distincia 6tima: estar perto e ter
sensibilidade quando a pessoa precisa de alguma coisa,
principalmente se ela pede.

Quando os pais sabem, eles tém que educar os filhes
para que sejam capazes de se defender. Se vocé defende
muito, vocg oria uma pessoa dependente. Se a crianga
aprende a se defender, & tem seguranca de si mesma,
tem mais chance de virar o jogo, acabar com o problema
assim que surge e ndo deixar gue aguilo se torne uma
intimidacdo constante,

Com isso, ndo dige se defender fisicamente, mas ver-
balmente. No comece da adolescéncia, a agress3o & mui-
to verbal.

Disponivel em: <httpayiwww nexcjomal.oom boentrevista/ 201 77100280
Existe-dife renCE%A Ta-entre-deboche-a-bullying .
Acesso em: 1 set. 2008,

& 0 texto em ConStrugio

1. Releia o texto que apresenta o posicionamento de

Anténio Carlos sobre bullying.

a) Quais exemplos de bullring foram dados por Antdnio
Carlos? Como os fendmenos citados foram tratados pela
escola e pelos professores?

b} Depois de ler a entrevista com Antdnio Cados, vocé gos-
taria de alterar ou acrescentar algo s respostas que deu
as questbes do boxe "Antecipando a leitura™? Por qué?

2. Leia o trecho a seguir de uma fala de Antdnio Cardos e
pense no assunto.
“A escola precisa estar alerta para identificar o que
acontece e néo deve simplesmente brigar com o aluno,
tem que mostrar a dimensio do que ele estd fazendo.”

Glossario

Patrulhar:viglar observar
rondar.

Professora), o peicdl BntEnio
Carlcs ﬂ.rrrl:'::ldor reir:?:oiu o camo
do menino de Goidnia. Casa uk
gus sdsquada, wood pode ame
pliar se discuzsdes schre casos
de bulying dessrvolvendo. ativi-
dade d esculn do episddic #15
do pregrama de podoast Debats
de Belso, disponivel sm: <hitps:
dehntedemuo.com.fpndulﬁ
1E-bullying>. Se desarvoker at-
widads dessouta, ificis o ssouts &
ir des 240 min & proponha s
;P;.;Ll'nbﬂﬁ quasifes para, sersm
debatidas: 1/ 0 que i o'casc ds
Goiinia?; & Como oo debabedc-
rea defrmm butlping 7; 3. O que d-
ferancia usar a palavma M?'mgdn
outras palovras como
zoewa eto.7; 4. Qual & aatiuds da
ssacla, segunde o dabatsdar do
podoast, sm omsa ds bollying 7

Professcd ), sugerimos

na disousséc & na reaclugio des-
o questies qus tratam ds aspsc-
105 da texiualidads, & qus depois
haja um momants de discusedo
ciolstiva delos. Orierbs-os{as) a re-
tomar & relsr passagens do o,
para que analis=m o que ss pads
na sagpho 'O teba am oonstnugic”.
Tarnbém ooneiders a possibilidads
de ampliar as discusades iniciadas
aqui com bass na leibura do be-
10 "Precisarmce falar da diererga
antrs racismo o bu\}mg;do bem
dos jowsns negroa”,  dispordes|
am: <htpsyfmundonsgro.inf.be'
precisamce-falar-scbre-difsrence-
antre-bullying-e-racisme-pels-
berm-dos-jovsns-nagros's,
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O texto em

2.3. HABILIDADES FAVORE-
CIDAS (EFBILP1S) (EFBOLP12)
(EF6ILP15). Respostas pesso-
ais. Professor(a), sugerimos
que osfas) estudantes traba-
lhem em grupos. Nesse mo-
mento, eles(elas) dardo um
passo importante na conclu-
s30 deste capitulo e, conse-

quentemente, na luta con-
traobuﬂymgnascola Vao

re as respostas de quem é a
favor e a5 de quem é contra
Anténio Carlos. Dé as opi-
nides favordveis para osfas)
estudantes que sdo a favor,
e as opinides contrarias para
que 530 contra.
Oriente a turma a elaborar
contra-argumentos como um
exerddo de argumentatdo.
3.a. Espera-se que osfas) es-
tudantes observem que as
partes destacadas no texto
SEIVEM para marcar posico
diante de outra opini3o.
3.b. Espera-se que osfas) es-
tudantes observem que, na
frase |, a palavra mas sinali-
za que outro ponto de vista
diferente sera apresentado.
3.c. Espera-se que os(as) es-
tudantes observem que, na

tonaféselmonafme &

Ii, uma explicacdo sobre a
afirmac3o anterior,

3.e. Espera<se que
estudmusohmvmqne

a expressao ja que poderia
ser empregada, mantendo-

-se a mesma relagdo de sen-
tido que pois.
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Para dar aos enunclados forca angumentativa, utilizamos operadores .

a) Vocé se pasiciona contra ou a favor de Antonio Carlos?

Por qué?

b) Chegou a hora de vocé contra-argumentar. Depois de ler
o que um(a) colega respondeu no item a, elabore uma

contra-argumentag3o para a resposta dele(a).

3. Leia as frases a seguir.
1. Eu concordo que aquele que pratica bullying deve ser
responsabilizado e punido pela escola, mas é preciso
lembrar que as famflias também tém que ser responsa-
bilizadas, pois muitas delas também praticam bullying,

as vezes com os proprios filhos.

Il. Eu ndo concordo que o bullying deve ser punido, pais
vai contra as leis de protec3o a infancia e a adolescéncia
e contra o proprio Estatuto da Crianga e do Adolescente.

a) Qual é a finalidade das partes destacadas no texto?

b) Na frase |, qual patavra sinaliza que outro panto de vista

diferente sera apresentado?

¢) Copie no caderno a palavra ou expressao abaixo que po-
deria ser empregada na frase |, mantepdo-se a mesma

relag3o de sentido.

Porque  Entretanto DemromJ

d) Qual palavra introduz, tantomﬁasel'cmuonafrase I,

uma explicagio sobre a afirmagao anterior?

e) Copie no caderno a palavra ou express3o abaixa que po-
deria ser empregada, mantendo-se a mesma relagdo de

sentido.

Porém  Assim  Jique

argumentativos. O uso desses operadores ajuda o ouvinte ou o leitor a
mmém&w”ummummm
enu k

Entre 05 operadores, hé palavras de diferentes classes gramaticals,
com destague para 3 conjunges. Relembre alguns grupos de operado-
185 argumentativos:

Até, mesmo, até
mesmo, Inclusive.

Operadores que assinalam a introducdo de
um argumento mals forte em relagdo aos
usados antes.

}Vanmlmtu'
‘Expressbes de concor-
dincia e discordindia ser-
vem para marcar posido
dante de outra opinido.
O uso de expressdes como
es5as Cria um tom amis-
toso, permitindo que o5
interloautares  discordam,
sem se desrespeltarem.
No geral, elas aparecam no
Inido da fala, enfatizando
0 que o outro disse & tam-
bém antecipando se have-
74 ou ndo concordinda de
pontos de vista.
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Operadores que somam, acrescentam E, também, ainda,
argumentos, sem gradacdo, em favor de uma | além disso.
mesma conclusdo.
Operadores que introduzem uma conclus3o | Portanto, logo, assim,
referente a argumentos apresentados antes. | dessa forma, pols,
em decorréncia,
consequantemente.
Operadores que contrapdem argumentos | Mas, porém,
orlentados para concluses contrarias. contudo, embora,
ainda que, posto que,

Operadores que estabelecem relacdo de Mais que, to como.
COMparacio.

Operadores que Introduzem uma Porque, poks, que, Ja

Justificativa ou explicagdo. que, visto que.

mwanﬂu\mmlmmionhﬁwiedﬂnhh
\ M(meoadqxado)

4. Relna-se com um colega e proponham contra-argumen-
tos para as opinides seguintes. Dicas: usem expressées
de concordancia e discordandia, assim como operado-
res argumentativos. Aproveitem opinides e argumentos
que ja conheceram.

a) As vitimas de bullying precisam revidar as agressdes para
que sejam respeitadas.

b) A midia tem exagerado no tratamento desse tema: agora
tudo & bullying!

o) Os praticantes de bullying fazem isso porque nao ha lei
para puni-os,

Producao de texto

Conhecendo o género — debate

Neste capitulo, vocé vai aprender mais sobre o género debatee a
construgao da argumentagao.

Corverse
AL
* Converse com sua turma sobre o que é debate, discutindo
as questdes seguintes sobre esse género textual.
1. O que diferencia um debate de uma conversa?
2. Quais s30 as fungbes de um mediador em um debate?

AN MATAS

23

Converse com a turma

1. Um debate tem um propd-
sito: discutir uma polémica,
convencer alguém a aceitar
um ponto de vista sobre uma
quest3o. Uma conversa pode
ter qualquer propdsito.

que o tempo de cada debate-
dor e os direitos de réphca e
tréplica sejam respeitados.
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3. Os debates podern servir
a varios propdsitos em uma
elaiclo, permitam conhecar
o pontes de vista dos can-
didates a respeito de temas
polémicos. Podern ajudar a
esclarecer diferentes visies de
urn problema,

4 Eles podem acontecer na
escola, na irstituigio religio-
sa, na universidade, na tele-
visdo & até em publicades
imprassas

5. Temas que provocam dis-
ciesdo na socedade, como
desarmamento, cotas em
universsidades, beneficios e
maleficios de comer ou ndo
comer cama, maicridade pe-
nal etc.

6. As pessoas podem assstir a
debates para corseguir maks
informagdes para fazerem
escolhag, s2ja a escolha de um
candidato, de uma atituds
et

Anteclpando 3 laltura com
a turma

1. Esperase que oslas) estu-
dantes respondam que nio,
pois a lel presoreve para
"avitar, tanto quanto possi-
vel, a punigdo dos agresso-
res”,

2. Espera-ma que osla) es-
tudantes observem que o
Programa de Combate 3
Intimidagio Sktematica da-
saconselha a punigio dos
agressores. Em contraparti-
da, sugare qua sejam dasan-
volvidas agBes, instrumantos
alternativos que promovam
a efetiva resporsabilizagio
& a mudanga de comporta-
mento hostil.

3. Respostas pasoals
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3. Paraque servem os debates?
4. Onde acontecem os debates?
5. Que tipos de tema costumam ser debatidos?

6. Com que possiweis intengbes vocé acha que as pessoas
assistern a debates?

Atividace 1= 0 qua fazer em caso oe bullying?

Antecipando a leftura
Com a turma

Comao vimos, para enfrentarmos o bullying todos nés precisamos es-
tar envolvidos (alunos, pais, mdes, professores e professoras, diregio
da escola etc.) Desde que foi instituido o Programa de Combate & Inti-
midacd o Sistematica, tornou-se responsabilidade & dever das escolas a
"prevengio, diagnose & combate & vicléncia e & intimidagio sistemati-
ca (bullying . Com isso, a sociedade tem discutido muito ultimamentes o
que a escola deve fazer em casos de bullying.

1. Veja o que um dos incises da lei prescreve sobre isso.

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a punigio dos agresso-
res, privilegiando mecanismos @ instrumentos alternativos
que promovam a efetva responsabilizacio e a mudanga de
compartamento hostl [..]

Disponivel em: <hepefwww.camam govbriproposicoss Webfprop_mostrarintegr
ajseasionid=00TCMDAR0GC CHAPGSGd B45ARA TIET, Externol

| propasicoesWeh
Teodbenr= 1 634RT L Alename= Al so-PLe 024520175
Aceaso em: 18 set 2018

¢ Aleiincentiva a punicao para os agressores? Use o trecho ci-
tad o para justificar.

2 Antes de ler o texto a seguir, sau (sua) professor(a) disponibi-
lizara o Programa de Combate & Intimidagao Sistematica para
vocé conhacer melhor e discutir alguns aspectos da lei com
seus (suas) colegas.

* Segundo o Programa de Combate & Intimidagao Sistematica,
o que a esoola deve fazer diante da presenga de agressores &
em casos de bullying?

3. Na sua opiniac, quais medidas a escola podera tomar
como “instrumentos alternatives que promovam a efetiva
responsabilizagdo e a mudanga de comportamento hostil™?
Exemplifique.

Profsszara), sugerimos
que, artes ds iniciar @
lsitura de *Lei artbedring
desacoreselha punigdes,
pega aocfis) ety
ue bsam o a de
e @ Inimidagic
Sigtsmatica, que =std na
segdo “Galena® o orisnr
t=-oufon] @ obsswarem
oomio o bufying et ds-
fnido na lei; qual & o ree-
ponuabiidads da esoola
conifra tal prifion; quais
agies sdo sugeridas no
omo de idenfficagio de

intimidapio sisksmation.
.
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Entrevista sobre a lei antibullying com Carlos
Kremer, Presidente da Comissao Especial da
Crianca e do Adolescente da OAB

“Nio € uma lei de punicdo. Tem carater pedagagico e
da importancia para a vitima.”

Na opinido de Carlos Kremer, presidente da Comissdo
Especial da Crianca e do Adolescents da secio gaucha da
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB/RS), a lei que institui
© programa de combate ao bullying € promissora: privilegia
a prevengao, e n2o as medidas punitivas. Habituado a um
trabalho de divulgacio do Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente (ECA) junto a escolas, o advogado acredita que a dis-
seminac3o de informagdes e 2 capacitagio de profissionais
para impedir & mediar conflitos s30 inicativas de potencial
transformador para o combate a0 bullying.

"A nova lei traz uma cultura de paz, e ndo de conflito,
de estimular a violéncia pela violéncia, Vejo-a com muito
bons olhos"” — comenta.

Devera haver um esforgo das autoridades da area de
ensino, segundo Kremer, para que o projeto seja efetivo:
"As resisténcias sempre vdo acontecer em um primeiro
momento, Ha quem va dizer que nZo vai funcionar.

Qual a relevancia da nova lei?

Tem carater pedagogico, que busca orientar, Nio é uma
lei de punicdo, ndo busca a responsabilizagdo, mas ndo
descarta essa possibilidade em casos mais graves, Insti-
tui um metodo alternativo de prevengae de conflitos que
n3o o encaminhamento ao Judicidrio, trabalhando de cima
para baixo: secretarias de educago, consethos de educa-
¢30, escolas. Essa lei vem buscar a construgdo do indivi-
duo, fala da empatia. Quem pratica o bullying, quando co-
locado no lugar do outro, fica conscientizado do maleficio
que fez, A lei traz uma cultura de paz, conscentizacdo, e
n3o 2 punigao,

Os criticos do texto destacam justamente isso: nao
ha um carater punitivo. Deveria haver?

E uma mudanca de paradigma. Estamos acostumados
com a cultura da punicao. Qual € a eficicia disso? Com
o adulto, funciona? O sistema carcerario funciona para a
punigae? O individuo punido é ressocializado efetivamen-
te ou volta a delinquir, pior do que guando entrou? Esse
sistema a que estamos acostumados ja n3o responde as
expectativas da sociedade no sentido de reconstruir o in-
dividuo, Essa lei busca a reconstrugdo do individuo, quer
que ele depare com o erro que cometeu e n3o volte mais

mmu\

a pratica-lo. Ha uma eficicia maior.
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Primelras Impressoes

1. Ele corsidera que a nova
lei & promissora, por ser mais
preventiva do que punitiva.
2. Respostas pessoais.

3. Resposta pessoal.
Atividade 2 — Os diferen-
tes tipos de argumento

1.2. No tracho foi emprega-
do argumento de principio.

121

Como deve funcionar, na pratica, para as escolas?

Vai ter de haver investimento em uma série de setores
para que a lei seja eficaz. As escolas terdo que investir
mais em profissionais de psicologia para dar suporte e
trabalhar com a vitima e o agressor. V3o ter gue trazer
o5 pais para dentro e fazer um trabalho de mediagdo. A
grande novidade & essa: explorar mais a mediacdo entre
0 agressor e a vitima, Esta é uma alternativa de resolu-
gao de conflitos moderna,

A que estara sujeita a instituig3o de ensino que nao
tomar uma iniciativa?

Essa lei & uma carta de intengdes. As escolas terdo
que se aparelhar com os seus conselhos de educacdo,
que v3o supervisionar a aplicacio da lei e instrumentali-
2ar as escolas, na medida do passivel, para que os con-
flitos sejam prevenidos. Toda escola vai ter que se mexer
a partir de agora. Nada funciona sem um suporte técnico
qualificado. A lei pela lei, por si 56, sem haver estrutura
na escola, ndo vai funcionar. Ela esta ai para ser cum-
prida, existem mecanismos para que seja cumprida, O
Ministério Publico, como fiscal da lei, podera tomar uma
iniciativa.

A conscientizagao e a3 mudanca de comportamento
levam tempo. O que fazer com os conflitos mais
imediatos?

Temos instrumentos que j& conhecemos e sao imple-
mentados. O bullying ndo é uma coisa nova. A esfera pe-
nal tem agdes propnas para combater os crimes contra 3
henra, como a injuria, a caltnia, 2 difamac3o. As familias
que se sentirem lesadas podem agir nesse sentido, mas
essa & uma cultura antiga, que no meu modo de ver nda
eeﬁcaz.Anovalesemnmdangadepaudigrm & sem-
prehaurna resisténcia mmpnmeimmmerm Demanda
tempo até que esse rango cultural anterior seja modifi-
cado. VemsdarmmtexssommdaCnangae
doAdolescmte.queGnZSamseamda mui-
ta resisténcia, até mesmo dos professores. Demora, mas
a0s pouquinhos vamos cmsoantizando as pessoas com
a informagdo. A nova lei & um novo caminho, um instru-
mento gue atinge mais a cidadania, No sistema penal co-
mum, quem tem importancia € o agressor, se quer punir
o agressar. O gue 3 vitima passou ndo tem muita relevan-
cia. A nova lei d3 muita importanda para a vitima, busca
amnagﬂﬁomteoag:essoreavma E muito salutar.

e ——
Disporive] e chttps/www bullyingnacebrincadeisa.com brizingle-
pomoxwmmhmmnywmmmn
te-da-Comsa%C3%A %0 Bspecial da-Crian%CHoATa-
wmm Acesso em: 27 set. 2018

Professoria), a0 final da leibura,
retoms com a furma, einda em
ocrwersa oolwu. as qnnbel
propostas a eaguir, entre as quais
actdo xs ntas anteci
gdo, ¢u:h?‘ de M
cu levantamento de hiptteses a
aarem checades.
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Primeiras impressies

1.

Qual & a posicao de Carlos Kremer sobre a nova lei anti-
bullying?

2. Evocé, o que pensa? Qual & o seu posicionamento so-

w

fig

bre punigao em caso de bullying? Exemplfique.

MNa sua opinido, quais seriam as medidas que a escola
podena tomar para, segundo a lei antibullying, ofer-
tar “instrumentos alternativos que promovam a efeti-
va responsabilizagio e a mudanga de comportamento

hostil*?
Atividace 2 — Os dif eraites Gpos de Argumento

O excercicio da argumentagio contribui para que nossas opinides
uem mais consistentes e mais validas. lsso pode fazer com que

elas sgjam mais bem compreendidas e respeitadas pelos nossos in-
terlocutores, Leia:

Vamos lembrar

Argumentar & mak do que dar uma opinidos & justificd-la, sustentd-

-la, defendé-la com argumentos, para Entar Ccorvencer o ouvine ou o
leftor. Existem diferentes argumentos: fatos que fundonam amo exem-
plos, opinides de especialistas, dados de pesquisa, apresentagio de valo-
res & principlos et

1. Observe as alternativas e relacione-as em seu caderno

com ostipos de argumento descritos no quadro.

Argumento de autoridade: é uma dtagio da falade
algum especialista no assunto ou de dados de pesquisa.

Argumento de principio: é uma apresentagio de
valores ou direitos, garantidos por lei ou fortements
aceltos por um grupa socal.

Argumento com relacio de causa e comse-
quéncia: é um “efeito”, isto &, a consequénda de uma
idela antes apresentada.

Argumento por exemplificacao: é um fato que
exemplifica, llustra a ideia defendida.

-

a) Os bullies ou valentdes ndo nascem asaim. Muitas fami-
lias adotam postura permissiva demais ou agressiva am
demasia, influsnciando negativaments o compartamen-

to das criangas.
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Atividade 2 — Os diferentes
tipos de argumento (cont.)
1.b. No trecho foi amprega-
do argumento com relagdo
de causa e consequéncia,
1.c. No tracho foi emprega-
do argumento de principio.
1.d. No tracho foi empre-
gado argumento de auto-
ridade,

1.e. No trecho fol emprega-
do argumento por exempli-
ficagdo.

1.f. No trecho foi amprega-
do argumento de principio.
1.9. No trecho foi amprega-
do argumento por exempli-
ficagdo.
Produzindo o texto
HABILIDADE FAVOREQDA
(EFS9LP19).

Esse & o momento da orien-
tag3o geral para preparar &
realizar o debate, visando
3 discussdo sobre a prética
de bullying e cyberbullying
e sobre a possbilidade de
haver ou n3o punicio dos

Retome bravements com a
turma as lefturas e discussdes
realizadas até o momento;
oriente-a para pesquisar so-
bre fatos e informagdes que
possam sustentar suas opi-
nides; converse sobre a Im-
portancia de perguntas para
a pesquisa, Liste com osfas)
estudantes fontes e infor-
magdes que podem ser pes-
quisadas por eles(as) ou su-
geridas por voc, como, por
exemplo: pesquisa TIC Kids
Online Brasil, promovida
pela Cetic para verificar in-
dicadores sobre o5 usos que
criangas e adolescentes de 9
a 17 anos fazem da internet,
disponivel em: <httpsy/
www.cetic.br/pesquisal
kids-online/>; podaast so-
bre bullying, disponivel em:
<https:ilsoundcloud.com/
mamilospod/126-bullings.

Vocé pode também discu-
tir com os{as) estudantes o
@so particular acontecido
em Portugal que suscitou
discussdo sobre punigio ao
bullying, conhecido como
caso, cidade portuguesa,
Assista com elesfas) a re-
portagem sobre o caso de
Almada, disponivel em;
<https:/isicnoticias.sapo.
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b) As escolas tdm responsabilidade no combats ao
bullying, pois cabe a elas garantir o direito de os alu-
nos se santirem sequros e protegidos para aprender,

¢) O problema do bullying no Brasil se concentra prin-
cipalments em capitais: uma pesquisa realizada em
2010 revelou que as trés cidades brasileiras com maior
incidéncia dessa pratica sdo Brasilia, Belo Horizonte &
Curitiba.

d) Uma pesquisa realizada em 2010 revelou que o pro-
blema do bullying & comum no 5 e 62 ano, tanto em
escolas plblicas quanto particulares,

e) As vitimas de bullying podem acionar a Justica, pois
atos de bullying ferem principios constitucionais — res-
peito a dignidade da pessoa humana — e ferem o Cadi-
go Civil, que determina que todo ato ilicito que cause
dano a outrem gera o dever de indenizar.

f) Os atos de bullying sao ilicitos, ndo respeitam a digni-
dade humana e causam danos a vitima, que pode ser
indenizada. Portanto, tais atos ferem principios consti-
tucionais e também o Cédigo Civil.

g) O melhor caminho para combater o bullying & o es-
clarecimento, como exemplifica a Noruega, que con-
seguiu reduzir pela metade as ocorréncias desss com-
portamento apos uma campanha nacional.

iy Clipe

Pesquisa sobre bullying

+ 195 mil alunos do 92 ano (7%) afirmaram ter sofrido
bullying na escola nas 30 dias anteriores 3 pesquisa do
IBGE realizada em 2015,

+ 16% deles citaram a aparéncia do corpo como principal
motivo para a zombaria; autros 11% citaram o rosto.

* 520,9 milalunos {20%) disseram ja ter praticad o bullying;
dentre os meninos, esse parcentual foi de 24%; entre as
meninas, de 16%,

Fantes: Cartilhas do CNJ ¢ do Minkstério Pdblica,

IBGE ¢ especlalistas. Disponivel em: <bttps//'www1.folha.uol
combricotidianc/2018/09/confira-dicas-para-identificar-
e-combatero-bullylng nas-escolasshtml>.
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paks/2017-01-05-Video-de-adolescente-agredido-em-Almada-publicado-no-Facebooks, Em seguida, ex-
plore as participagdes na discussdo: a opinido do deputado Luis Monteiro, em debate sobre repressdo e
punigdo em caso de bullying, disponivel em: <httpiiwww.beparlamento. netivideo/luis-monteiro-importa-
astudar-o-bullying-e-o-cyberbullying-para-alem-da-repressac-e-da-punicao>; o sicélogo forense Mauro
Paulino em faver de intervengdo clinica dos agressores no caso de Almada, disponivel em: <httpsJ/sicnoticias.
sapo.pt/pais/2017-01-05-Psicologo-defende-intervencao-clinica-com-os-jovens-agressores-de-Almada>.
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Produzindo o texto

Condighes de produg

m O qué?

Wocé esuaturma fario um debate. Considerando o que apren-
deram desse género, vio refletir & formular solughes para estas
questdes:

* Cuem pratica o bullying deve ser punida?
* Qwais agies devemnas tomar conitra o bullying?

m Para quem?

O debate & para partidpantes da comunidade escolar. © obje-
tivio & que sua turma construa conhecimentos que inibam o com-
portam ento de bullying

Como fazer?

1. Organize o debate com o seu grupo. Sigam as orienta-

goes:

; * Cuanto tempo sera destinado ao debate?

Como dividir esse tempo entre os grupos?

Cuantos grupos vao preparar argumentos voltados para

criangas & jovens?

E quantos grupos vao preparar argumentos voltados

para adultos (pais & maes, professores e professoras, di-

regan escolar)?

* Todos do grupo participarac, ou um ou dois epra-
sentantes apresentardo a opiniao e os argumentos do
grups?

* (O mediador fard perguntas ou =4 organizara as partici-
pagdes?

* Onde e quando acontecera o debate?
2. Preparem-se para o debate. Vocés deverdo elaborar

argumentos que deem sustentacio @ opinido apre- Professcrs),  desta-

sentada. = que 3 poeio

msumida nio me-

3. Realizem o debate. Respeitem a vez de cada um falar. ‘msmf'

ridc do dubnm:ar

Inform ]

Avaliando :nuno mindo por

sz, & muiis i|1_1p_-c-r-

A seguir, vocés encontram uma ficha para rever e avaliar o pre- tarits haver posipies

paro e a organizagao do debate que fizeram. No cadema, copiem & f-qn  evercicin nig-

-~ i

preencham em grupo essa ficha de avaliagio. i mdubf'u. praboa

.

Pega para observarem os argumentes levantades e, prindpalmente, no caso de Luls Monteirg, a entonagdo
& 4 organizagdo do discurso em debate formal, marcado pela relagio direita entre texto escito e falade; de-
bate mediado por um presidente da mesa; apresertagio do orador; agradecimento por parte do arader ete.

29
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Produzindo o texto

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DO DEBATE

0 debate atendeu aos critérios de

1. Adeguaciod proposta

a) Houwe uma organizagdo para o prepara & a realizagdo do debare?

b} A turma definlu claramente as regras do debate?

¢} O tema seleclonado fol, de fato, explorade no debate?

1. Adequagio as caracteristicas gerals estudadas do género

a) Quantod atagdo dos participantes, as opinlées foram apresentadas com dareza?
b} Os debatedores apresentaram diversos argumentios?

¢} Também houve apresantagdo de contra-argumentos?

d) Durante a realizagdo do debate, os particlpantes respeltaram os tumaos de fala?
&) Omediador do debate organlzou bemn as participagdes?

) O mediador também fez perguntas?

g} Otempo de cada participante fol adequado?

3. Construcio da coesdo e da coeréncla do texto (textualidade)

a) Foram bemn usados operadores argumentativos?

b} As manifesragdes de concordincla e de dscordincia foram feltas com expres-
sdes adequadas?

4. Uso das regras e convengbes da norma culta escrita P

a) O partd pantes em pregaram uma linguagam adequada, consliderando que se
trata de umna sltuagdo mals formal?

b} Os participantes usaram expressées de acordo com a siuagdo oral pablica?
) Hes esimram o uso de girlas?
] 1O tencto segue & regras de concorddnca verbal e nominal da norma culta escria?

0 que levo de aprendizagens deste capitulo?

Agora que finalizou este capitulo, volte a discutir com os(as) colegas
as possibilidades de "respostas” a estas questées,

1. O que sdo bullying e cyberbullying?

. Oue consequéncias essas praticas podem trazer?
Come combater essas praticas na escola?

Quem pratica o bullying deve ser punido?

. Escreva um pequeno texto sintetizando o que vocé discutiu e
aprendeu neste capitulo & que considera ter sido importante
para ajuda-lo{a) a responder &5 questies acima.

nos oW oK
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Presidéncia da Repiblica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N=12.185 DE & DE NOVEMERO DE 2015.
Imstitui » Programa de Combate & Intimidacio Sistemdtica (Bullying).

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
ciomal decreta e en sandono a seguinte Lei:

Art. 12 Fica instituido o Programa de Combate & Intimidago Siste-
mitica (Bullying) em todo o territdrio nadonal

§ 12 Mo contexto e para os fins desta Lei, considera-se intfimidagdo
sistematica (bullying) tode ato de violéncia fisica ou peicoldgica, inten-
conal e repetitivo que ocorre ssm m;:nnva;ac evidente, praticada por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o ohjetivo de inti-
mida-la ou agredi-la, causando dor e anglistia 4 vitima, em uma relagio
de desequilibrio de poder entre as partes emvolvidas.

§ 2= O Programa mstituido no caput poderd fundamentar as agies
do Ministério da Eduragio e das Secretarias Estaduais e Municpais de
Educacio, bem como de outros drgios, aos quais a matéria diz respeito.

Art. 2 Caracteriza-se a intimidacio sistemdtica (bullying) quando hi
violéncia fisica ou paicoldgica em atos de intimidagko, humilhagio ou
discriminacio e, anda:

I - ataques ﬁa'n:aa‘.

I - insultos pessnais;

[II - comentirios sistemdticos e apelidos pejorativos;

IV - ameagas por qualsquer meios;

V — grafites depreciativos;

VI - expressbies preconceitnosas;

VII - 1solamento sodal consciente e premeditada;

VIII - pilhérias.

Paragrafounico. Hi mtimidagio sistematica na rede mundial de com-
putadores (cpberbullying), quaJ:l.da 88 1SATEm 08 instrumentos que lhe
EET] Prépnoa para depreua: incitar a violéncia, adulterar fotos e dados
pessoais com o intuits de criar meios de constrangimento peicossadal.

Art. 3 A intimidacio sistematica (bullying) pode ser dassificada,
conforme as agées praticadas, como:

I - verbal: msultar, xingar e apelidar pejorativaments;

Il - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

II] - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - sodal: ignorar, isolar e excluir;

V — psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidat, domi-
nar, manipular, chantagear e infernizar;

VI - fisicor socar, chutar, bater;

Profeancrn), & ugﬂc-
"Galeria" pods far

worscer o aprimanr
manta da lertura e
tdnoma, na medida
em qus pode trazsr
urm ou mais tecioe de
tamitions, géneros &
suportes. explonados
a0 longa do capitulg,

& eoirabégion de s
tura. Parn o sspio
dete capitulo, su

rimoa qus vook p

reje uma atividade
ds leitura comi o ab-
jetive nio openas de
dimertar @ discus-
sido sobre'm tamitica
abordsda, mas tare
bém s possibiliar
que estudar
t=s tenbam acesso
@ mais argumentos &
possam defiandar os
posipdes msurmidas.
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e —————————————

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade,
enviar ou adulterar fotos e dados pessoais que resultem em sofrimento
ou com o intuito de criar meios de constrangimento psicologico e sodal.

Art. 4% Constituem objetivos do Programa refenido no caput do art. 1%

I- pwemremmbamapnmdzmnmdaﬁonmm(buﬂyb@
em toda a sociedade;

11 - capacitar docentes e equipes pedaggicas para a implementagio
das aces de discussio, prevencio, orientacio e sohucio do problema;

Il - implementar e disseminar campanhas de educagio, conscienti-
za¢io e mformacio; i

IV - instituir priticas de conduta e orientacso de pais, familiares

mpoma'veudmnlzdaidznﬁﬁnﬁodzvimeam‘

sodedade,mg:o forma de ldamﬁm;h e amsautnqlo pmﬂam

e forma de preveni-lo e combaté-lo;

Vil - pmmomaudadamn,aapmda&em}ﬂhneomtu-
ceiros, nos marcos de uma cultura de paz e tolerinda matua;

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a pnuﬁ;lo :pesomsp-
mmemmwgﬁma

Brasilia, 6 de novembra de 2015; 194 da Independéncia ¢ 127 da
Luiz Cléudio Costa

Nilma Lino Gomes

Disposfvel em: <hetp//wwwplanaltogovbriccivil 05/ 210201 5-2014/01 57ei11 3188 htw>.
Acemo em: 18 set. 2018.

MetRtew
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APENDICE A - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCAC}AO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz Mestrando do
PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE (Orientacéo
para alunos e alunas) (Elaborado de acordo com a Resolugdo CNS/CONEP n°
466/2012)

Caro aluno e cara aluna,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
“Leitura em sala de aula para além das paginas do livro didatico no oitavo ano do ensino
fundamental”?, do mestrando JOAO EVERTON LEANDRO DE QUEIROZ, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Sdnia Maria Candido da Silva, do Programa de Mestrado Profissional
em Letras - PROFLETRAS.

O objetivo geral do estudo é analisar as atividades de leitura oferecidas no LD: “Singular
e Plural: Leitura, produgéo e estudos de linguagem”, considerando as habilidades leitoras
necessarias aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, e os objetivos especificos sao: a)
Discutir teoricamente o ensino de leitura para o Ensino fundamental as propostas de leituras
apresentadas no Livro Didatico: Singular e Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem.
b) analisar as atividades leitoras, apresentadas no LD, conforme consta no corpus da pesquisa.
c) propor atividades de leitura que estabelecam uma proficiéncia leitora para que os alunos
consolidem habilidades leitoras dos géneros discursivos que circulam em sociedade.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo com o trabalho de leitura em sala de aula e
fornecerdo um material de apoio para professores e professoras de Lingua Portuguesa.

A sua forma de atuacdo na pesquisa consiste em, voluntariamente, participar de rodas de

conversas e de oficinas tematicas, nas quais serdo desenvolvidas atividades de leitura e
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interpretacdo no intuito de compreender e analisar o0 desenvolvimento da leitura critica dos/das
participantes.

A pesquisa ndo apresentara riscos de vida ou a integridade fisica do discente, pois além
de ser convidado a participar de forma voluntaria, vocé terd plena liberdade de se recusar a
cooperar com a investigacdo. Além disso, 0 estudo serd realizado por meio de atividades
desenvolvidas na propria escola, durante as aulas, sem haver modificacdo no seu horario e rotina
de estudos.

No decorrer da pesquisa vocé tera a garantia: a) de esclarecimento e resposta a qualquer
pergunta; b) de liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai,
sua mde, seu/sua responsavel ou seu/sua representante legal tenha consentido em sua
participacao, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo de qualquer natureza; c) e da manutencao
do sigilo absoluto do seu nome, assim como de todos os dados que lhe identifiquem antes,
durante e ap0s o término do estudo.

N&o haverad gastos financeiros para vocé nem para 0 seu pai, mae, responsavel ou
representante legal, e ndo estdo previstos, na pesquisa, ressarcimentos ou indenizagdes.

Sdo esperados os seguintes beneficios por meio de sua participacdo na pesquisa:
desenvolvimento da sua capacidade de realizar uma leitura critica de textos diversos, percep¢ao
do grau de persuasdo e de producdo de sentidos presentes nos textos e oportunidades para
discutir e posicionar-se perante textos mediante uma leitura critica.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao e colocamo-nos a disposicdo para esclarecer

suas duvidas e/ou prestar maiores informacdes. Seguem 0s contatos do professor responsavel

pela pesquisa: a) E-mail: jevertonleandro@hotmail.com ; b) Telefone: (83) 99387-5325.
Eu, , fui
informado (a) a respeito dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios desta pesquisa, de

maneira clara e detalhada, e tive a oportunidade de ler este documento e esclarecer as
informacdes as quais ndo compreendi. Sou consciente de que a qualquer momento podereli
solicitar novas informacdes ou desistir do estudo sem qualquer prejuizo, assim como o/a
meu/minha pai, méae, responsavel ou representante legal podera modificar a decisdo de ter
autorizado a minha participacao se assim o desejar. Estando o Termo de Consentimento do/da
meu/minha pai, méde, responsavel ou representante legal ja assinado, declaro que dou meu
assentimento para dela participar e para a publicacdo dos seus resultados, assim como para o
uso de minha imagem nos slides destinados a apresentacéo do trabalho final do pesquisador.

Estou ciente de que receberei uma copia deste Termo de Assentimento, assinado pelo professor
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responsavel e por mim, com a primeira e segunda paginas rubricadas por ambos, visto que 0

documento contém trés paginas.

Sapé/PB, de de 2023.

Assinatura do (a) Participante

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade Federal da
Paraiba, Campus |, Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB.
Telefone: (83) 3216.7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz Mestrando do
PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Orientacéo para
Pais, Maes ou Responsaveis) (Elaborado de acordo com a Resolucdo CNS/CONEP
n° 466/2012)

Caro (a) pai, mae, responsavel ou representante legal,

O (a) seu (sua) filho(a) - dependente esta sendo convidado (a) a participar como voluntario
(a) da pesquisa intitulada “Leitura em sala de aula para além das paginas do livro didatico
no oitavo ano do ensino fundamental”, do mestrando JOAO EVERTON LEANDRO DE
QUEIROZ, sob a orientacdo da Profa. Dra. S6nia Maria Candido da Silva, do Programa de
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

O objetivo geral deste estudo é analisar as atividades de leitura oferecidas no LD:
“Singular e Plural: Leitura, produgdo e estudos de linguagem” considerando as habilidades
leitoras necessarias aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, e os objetivos especificos
sdo: a) Discutir teoricamente o ensino de leitura para o Ensino fundamental as propostas de
leituras apresentadas no Livro Didatico: Singular e Plural: Leitura, producédo e estudos de
linguagem. b) analisar as atividades leitoras, apresentadas no LD, conforme consta no corpus
da pesquisa. c) propor atividades de leitura que estabelecam uma proficiéncia leitora para que

os alunos consolidem habilidades leitoras dos géneros discursivos que circulam em sociedade.

Solicitamos a colaboracao do seu (sua) filho (a)-dependente para participar das aulas que
ministraremos, das rodas de conversa e das oficinas tematicas de leitura a fim de que os/as
alunos/alunas possam aprimorar a leitura critica através da analise das tematicas que serao
apresentadas.

Pleiteamos, ainda, sua autorizacédo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da éarea de Letras, Leitura e Linguistica Aplicada e publica-los em revista cientifica (se for o

caso). Enfatizamos que, por ocasido da publicacdo dos resultados, o nome do (da) seu (sua)
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filho (a)-dependente serd mantido em sigilo, assim como de todos os dados que lhe identifiqguem
antes, durante e apds o término do estudo.

Esclarecemos que a participacdo do (a) seu (sua) filho (a)-dependente no estudo é
voluntaria e, portanto, ele/ela ndo € obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com
as atividades solicitadas pelo pesquisador. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolva a
qualquer momento desistir, ndo havera nenhum dano ou prejuizo de qualquer natureza para
ele/ela.

Destacamos que a pesquisa visa ao aperfeicoamento de um procedimento metodolédgico
e ndo oferece riscos de vida ou a integridade fisica do discente, ndo havendo gastos financeiros
para o (a) seu (sua) filho (a)-dependente nem para vocé, nem a previsdo de ressarcimentos ou

indenizagdes.

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para que o/a

menor participe desta pesquisa, assim

como para a publicacdo dos seus resultados. Estou ciente de que receberei uma copia deste
Termo de Consentimento, assinado pelo professor responsavel e por mim, com a primeira

pagina rubricada por ambos, visto que o documento contém duas paginas.

Assinatura do responsavel legal do (a) Participante

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Contato do Pesquisador Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o estudo, entrar em contato com o pesquisador: Jodo Everton
Leandro de Queiroz. Telefone: (83) 99387-5325.

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba Campus
I - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB.

3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Obs.: O sujeito da pesquisa e o pesquisador responsavel deverdo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas
assinaturas na Ultima pagina do referido Termo.
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APENDICE C - Termo de confidencialidade e sigilo

TAFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, JOAO EVERTON LEANDRO DE QUEIROZ, mestrando em Letras, telefone
(83)9 9387-5325, e-mail: jevertonleandro@hotmail.com, responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado “Leitura em sala de aula para além das paginas do livro didatico no
oitavo ano do ensino fundamental”, declaro cumprir todas as implica¢Ges abaixo:

a) Preservar a privacidade, a confidencialidade e o anonimato integral dos sujeitos
cujos dados serdo coletados mediante a aplicagdo das atividades e a observacéao
participante em instituicdo de ensino publica da rede municipal da cidade de Sape,
Paraiba;

b) Que as informacdes obtidas na pesquisa serdo utilizadas Unica e exclusivamente
para a finalidade prevista no protocolo da pesquisa;

c) Nao utilizar as informacGes em prejuizo das pessoas e/ou comunidades, inclusive
em termos de autoestima, de prestigio e/ou beneficio econémico - financeiro;

d) Desenvolver a pesquisa conforme prevé os termos da Resolucdo CNS 466/2012;
e) Todos os dados coletados serdo mantidos em poder do responsavel pela pesquisa;

f) Assino esse termo para salvaguardar os dados da pesquisa e os direitos dos
participantes.

Sapé, de de 2023.

Jodo Everton Leandro de Queiroz
Professor Pesquisador
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APENDICE D - Roteiro de Observacéo

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB — Campus 1V

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Local a ser desenvolvida a observacao:

| NA ESCOLA E NA SALA DE AULA DA TURMA DO 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Topicos a serem observados:

Como os alunos e as alunas irdo proceder a proposta de compreender os textos lidos?
Quais das atividades de leitura provocam maior engajamento dos discentes?
Os alunos e as alunas conseguirdo identificar e interagir criticamente com o texto?

Eles/elas terdo dificuldade para apresentar o seu ponto de vista acerca da tematica?

vV V V VYV V

Como se dard o grau de envolvimento e comprometimento dos alunos e das alunas

participantes da pesquisa?
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APENDICE E - Roteiro de Roda de Conversa

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

Local a ser desenvolvida a roda de conversa:

| NA ESCOLA E NA SALA DE AULA DA TURMA DO 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Tema: Apresentacdo do projeto

Obijetivo: Apresentacdo e dialogo acerca da tematica principal em estudo: Atividades de leitura
do livro didatico

Tempo de duracgédo: 02 horas-aula
Objetivos especificos:

v Apresentar aos estudantes as especificidades da proposta de trabalho, descrevendo as a¢fes
que deverdo figurar as etapas que serdo desenvolvidas;

v Explorar textos buscando analisar as atividades de leitura;

v" Instigar o relato oral dos sujeitos envolvidos pretendendo observar suas percepcdes acerca
da pesquisa.

Descricdo das atividades a serem desenvolvidas

v" Diante da sala j& organizada, os participantes acomodam-se em circulo no chao da sala e,
em seguida, daremos inicio ao primeiro encontro. Informaremos que a roda estara sendo
gravada (audio) para uma possivel anélise futura;

v' Em seguida, apresentaremos como a pesquisa sera estruturada e como sera a participacao
dos discentes;
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Dando continuidade a atividade, abriremos a oportunidade para perguntas;

Falaremos sobre a importancia social da pesquisa bem como dos eventuais ganhos
educacionais para 0s participantes e para a escola;

Por fim, entregaremos o TALE e o TCLE para que os alunos/as, pais e responsaveis assinem
para a participacdo na pesquisa, recolhendo-as apos a devida assinatura;

Agradecimentos e considerac@es finais e encerramento do encontro.
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APENDICE F - Roteiro da Oficina de leitura

TAFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Jodo Everton Leandro de Queiroz
Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

ROTEIRO DA OFICINA

Local a ser desenvolvida a oficina:

| NA ESCOLA E NA SALA DE AULA DA TURMA DO 82 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Tema: TRABALHANDO LEITURA

Objetivo: Estudo das atividades de leitura com dicas e sugestdes para um melhor

aproveitamento das atividades
Tempo de duragéo: 03 horas-aula
Obijetivos especificos:

v' Ler e analisar textos de géneros diversos pretendendo observar e apreender as dicas para
uma leitura proficiente.

v Analisar a aspectos composicionais, de estilo e conteldo tematico préprios dos géneros
trabalhados.

Descricdo das atividades a serem desenvolvidas

v Iniciaremos a oficina apresentando textos de géneros diversos aos alunos e suas
caracteristicas;

v" Em seguida, os/as alunos/as fazem um relato oral do que foi visto;
v' Posteriormente, distribuiremos copias dos textos e dividiremos os discentes em grupos;

v" Momento de pausa para um coffee break;
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v" Dando continuidade a andlise, solicitaremos a resolucdo de atividades relacionadas aos
textos lidos seguindo estruturas adaptadas pré-concebidas baseadas no desempenho na
atividade diagnostica.

v" Por fim, recolheremos as cépias dos textos trabalhados em sala e a oficina seréa finalizada
com uma breve avaliagdo oral individual do encontro.
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APENDICE G - ROTEIRO PARA A ANALISE DOCUMENTAL

% PROFLETRAS

Documentos Utilizados:

- PCN
- BNCC
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96.

- Documento a ser analisado: Livro didatico de lingua portuguesa “Singular e Plural:
Leitura, producao e estudos de linguagem”.

Eixos que norteardo a analise:

» Concepcédo de leitura expressa nos documentos como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional,

» Concepcéo de leitura dos PCN;

* Avaliagdo inicial da colegdo: “Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem”;

* Quem sdo as autoras?;
» Concepcoes de linguagem da obra analisada;

» Como estéo estruturadas as atividades de leitura na colecao “Singular e Plural: leitura,
producdo e estudos de linguagem”,

» Separacdo e classificacdo de material de acordo com a proposicao de atividade;
» Avaliagéo da necessidade de adaptacgoes;

» SugestOes de adaptacdes das questdes de leitura.
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APENDICE H - QUESTIONARIO FINAL

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO — CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
CAMPUS IV MAMANGUAPE

Prezado (a) Aluno (a)

Chegando ao final do nosso estudo, do qual vocé foi participe, para a pesquisa do curso de Mestrado em Letras
da Universidade Federal da Paraiba, intitulada: “Leitura em sala de aula para além das péaginas do livro
didatico no oitavo ano do ensino fundamental”, conduzida pelo mestrando Jodo Everton Leandro de Queiroz
e orientada pela profa. Dra. Sénia Maria Candido da Silva, solicito a sua colaboragdo, fornecendo informaces
neste questiondrio, que tem como finalidade conhecer suas opinides e reflexdes sobre as leituras realizadas durante
a pesquisa, sua avaliacdo sobre a metodologia adotada, bem como sobre suas reflexdes acerca das questdes de
leitura presentes nas atividades que serviram de base para essa pesquisa. A identificagdo é opcional e serd mantido
o sigilo das informacGes obtidas neste questionario. Antecipadamente agradeco a sua colaboracéo.

Jodo Everton Leandro de Queiroz
Professor pesquisador
Estudante do PROFLETRAS — Mestrando em Letras

Participante Turma: 8° Ano

1- Acerca das leituras realizadas, responda:

a) Qual dos textos que vocé leu, achou mais interessante? Por qué?

b) Que sentimentos a leitura dos textos despertou em vocé? Faca um comentério.

c) As situacOes descritas nos textos Ihe pareceram comuns ou ndo? Justifique.
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d) Vocé acha que a linguagem utilizada nos textos, ajudou ou dificultou sua leitura? Explique.

e) As leituras possibilitaram a vocé uma reflexdo sobre suas concepcdes acerca do seu
contexto social? Comente.

2- A respeito das atividades realizadas, assinale a alternativa que representa o seu nivel
de participacéo:

a) Estimularam a leitura dos textos?
()Sim
( ) Em parte

( ) Néo Justifique sua resposta

b) Ajudaram nas discussdes e favoreceram a compreenséo dos textos?
()Sim
() Em parte

( ) Néo Justifique sua resposta

¢) Provocaram o interesse por outras leituras, outros materiais?
() Sim

( ) Em parte

( ) Néo

Se sua resposta for sim, cite que outras leituras vocé fez

Obrigado por sua participacéo.
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UMA PALAVRA
INICIAL

Professor e professora,

O caderno pedagdgico que vocé tem em maos € o produto resultante
da pesquisa intitulada “Leitura em sala de aula: para além das paginas do
livro didatico”, desenvolvida por mim, professor Joao Everton Leandro de
Queiroz, sob a orientacao da Prof? Dra. Sonia Maria Candido da Silva, em
julho de 2023 em uma turma de oitavo ano. O intuito aqui € sintetizarmos
O passo a passo seguido durante a pesquisa para que vocé, nobre profes-
sor(a), possa adaptar este material a sua realidade.

Durante minha caminhada no PROFLETRAS, enquanto estava conco-
mitantemente em sala de aula, me inquietava conhecer mais a fundo o
material didatico utilizado para a ministracao das aulas. Também precisa-
va de caminhos pedagdgicos que possibilitassem um maior engajamento
dos discentes adaptando aquele material, ja rico, a minha realidade. Apds
a analise do livro didatico em questao, percebi que com o auxilio das ati-
vidades e adaptacdes pontuais poderia obter um rendimento maior dos
discentes e leva-los a niveis de leitura nos quais eles pudessem agir como
atores socialmente participantes, criticos e reflexivos no que tange aos tex-
tos lidos, a sua comunidade e a sua historia.

A proposta deste caderno é trabalharmos temas socialmente relevan-
tes de forma maleavel e produtiva através da sequéncia didatica seguida
Nna atividade proposta, tendo como base a estrutura apresentada no livro
“Singular e Plural: leitura, producao e estudos de linguagem”. A ideia aqui
é simplesmente apontar caminhos pedagdgicos possiveis e palpaveis, que
possam ajuda-lo(a) no cotidiano, no fazer pedagdgico e nos resultados, em
sala (e fora dela).

Nosso intento € que possamos contribuir com a sua caminhada!

Cordialmente,
Prof. Jodao Everton Leandro de Queiroz

Pagina
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MOTIVACAO A
PESQUISA




MOTIVACAO A
PESQUISA

As praticas de leitura sao importantes para o alcance de um dominio
acurado e satisfatério de qualgquer idioma. Nao a toa, o eixo leitura deve ser
trabalhado nos Anos Finais do Ensino Fundamental de forma a tornar alu-
NOS NA0 apenas e nao simplesmente leitores, mas leitores que interagem
com o que estao lendo, criticos, capazes de posicionarem-se sobre os mais
variados temas e com um conhecimento de mundo que |hes permitam
delimitar opinides das mais diversas. A partir dessas questoes, percebemos
que, muitas vezes, docentes e discentes caminham pelas veredas do livro
didatico de forma invariavel sem a devida reflexao, o que gera ruidos na
construcao do conhecimento, e desestimula educandos a lerem de forma
proficiente e prazerosa.

Diante de uma caminhada pedagdgica em busca da construcao des-
se conhecimento, precisamos delimitar quais caminhos serao tomados,
quais ferramentas serao utilizadas e devemos sempre refletir se essas ferra-
mentas estabelecem a ponte necessaria a construcao do saber, nesse caso
especifico, a proficiéncia em leitura. Como professor de Lingua Portuguesa,
de escola publica, no municipio de Sapé/PB, deparamo-nos com essa re-
alidade e essa necessidade - o que faz dessa pesquisa um planejamento
importante para tracar objetivos e almejar novos horizontes dentro da dis-
ciplina.

A tematica pesquisada nasceu, inicialmente, de inquietacdes advin-
das do meu ambiente de trabalho. Como docente do Ensino Fundamental
(Anos Finais) da Rede Publica Municipal, constantemente lidamos com si-
tuacdes nas quais os discentes apresentam dificuldades na apreensao das
habilidades necessarias a uma leitura proficiente. Nortea-los é tarefa nossa,
enquanto professores. Os conceitos, ora revisitados, concernentes a leitura,
apontam caminhos que exigem do professor um fazer pedagogico reflexi-
vo, efetivo e objetivo no sentido de despertar no educando a consciéncia da
importancia de um aprendizado significativo de lingua materna. Tudo isso

Pagina
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MOTIVACAO A
PESQUISA

se vincula obrigatoriamente a leitura proficiente. O que seria ler de forma
proficiente. Para compreendermos isso, precisamos entender a leitura sob
uma perspectiva discursiva. Vejamos a seguir.

Pagina
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PARA UMA LEITURA
DISCURSIVA

Uma abordagem discursiva da leitura leva-nos invariavelmente a ex-
plorar alguns caminhos. O primeiro ponto a ser delimitado concerne ao ter-
Mo propriamente dito, pois aqui estaremos explorando, primeiramente, a
criticidade do leitor para com o texto e também um conceito discursivo de
leitura sustentado, como pensa Menegassi e Angelo (2005), sobre a Analise
do Discurso, doravante AD, de base materialista de origem francesa. Ainda
de acordo com os autores (2005), dentro do entendimento da AD, temos
uma ruptura com a tradi¢cao Linguistica Geral que considerava analisar o
texto prescindindo das contribuicdes de sua historicidade e de seu sujeito.

Segundo Navarro (2012), os sentidos do texto, na AD, sao oriundos da
interacao entre o0s sujeitos envolvidos No processo com o uso da lingua no
texto e as condi¢des de producao em que se dao estes enunciados. Fixa-
do este contramarco inicial, seguimos dizendo que a leitura discursiva &
produto desta interacao, sendo ele (0 texto) a materializacao do discurso.
Dentro dessa dinamica, seguindo também os pressupostos afixados nos
estudos de Orlandi (2010), devemos trabalhar os textos buscando explicitar
CcOomMo acontece essa producao de sentidos. Vale destacar que a producao
de sentidos de que falamos acontece considerando algumas variaveis.

E assim, consideramos:

[...] N0 somente ao contexto imediato de producao discursiva: quem
diz, para quem, quando, onde, como também ao contexto mais amplo,
Ideoldgico, em que se da a producao discursiva, isto €, o imaginario pro-
duzido pelas instituicdes, sobre o ja-dito. Todos esses elementos atuam
na significagcao do texto, a instaurar os gestos de interpretacao [...].
(ANGELO; MENEGASSI, 2022, p.55)
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PARA UMA LEITURA
DISCURSIVA

Sao esses “gestos de interpretacao” que buscamos desenvolver nos
discentes quando falamos em leitura pelo viés discursivo. Dito isto, enten-
demos que, em cada texto, com cada publico, teremos uma particularida-
de a ser desenvolvida, dado o carater especifico de cada género discursivo
vinculado ao publico ora trabalhado.

A pergunta que deve ser suscitada agora é: Como o professor devera
proceder para trabalhar essa concepcao de leitura com seus alunos? A res-
posta ao questionamento nao é simples, pois como ja dito anteriormente
ha de se considerar o género discursivo do texto utilizado, suas condicdes
de producao e leitura, os posicionamentos historicos, sociais e ideoldgicos
envolvidos entre enunciador e enunciatario. Sigamos agora a uma propos-
ta de atividade possivel para potencializarmos esse trabalho de leitura sob
uma perspectiva discursiva.
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ATIVIDADE E TEORIA:
UM CAMINHO POSSIVEL

Quando estamos trabalhando com ensino-aprendizagem, tragar ca-
mMinhos que nos levam a resultados positivos € fundamental para que se-
jamos profissionais de destagque naquilo que fazemos. A partir de agora,
procederemos com um passo a passo que pode nortear o docente a con-
seguir resultados satisfatérios no que concerne a leitura. A sequéncia de
atividades a seguir pode ser adaptada para outras tematicas e foi elaborada
baseada nas atividades do livro didatico: “Singular e Plural: Leitura, produ-
¢cao e estudos de linguagem”. O nivel das atividades leva em consideragao
uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental, o que também pode ser
adaptado a sua realidade, nobre docente.

Tema - O primeiro passo a ser considerado deve ser a definicao de
um tema. Um tema socialmente relevante tem, muitas vezes, o poder de
engajar o aluno. Temas que suscitam polémica, que estao em evidéncia na
midia, que fazem parte do cotidiano do seu discente, que expressam com-
portamentos e padrdes sociais sao alguns exemplos. Para esta atividade,
definimos como tema a ser abordado a questdao do racismo.

Pesquisa - Como primeira atividade, vocé pode convidar seus alunos
a se inteirar da tematica escolhida através de um trabalho de pesquisa, de
um estudo dirigido ou até mesmo de uma consulta ao dicionario ou inter-
net para a definicao de termos e a delimitagcao dos elementos que subsidia-
rao Nossos debates sobre o assunto escolhido.

Apresentacao - Uma vez delimitado o tema, e estando os discentes
todos empoderados do conhecimento minimo acerca dele, agora chegou a
hora de trazermos os estudantes ao entendimento da problematica, apre-
sentando o tema seja em uma aula expositiva, seja através de um video ou
outro meio de sua preferéncia. Dentro da apresentacao devem ficar ainda
mais claros os conceitos que serao trabalhados. Neste ponto da atividade
os alunos ja devem ser todos capazes de conceituar e reconhecer condutas
racistas (tomando nosso exemplo de atividade como referéncia).
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ATIVIDADE E TEORIA:
UM CAMINHO POSSIVEL

Aluno X Tema (E eu com isso?) — Ndo adianta nada definirmos um
tema, aprofundarmos conceitos e buscarmos novos conhecimentos se Nos-
sos discentes nao conseguem perceber qual a relacdao que o tema trabalha-
do tem com a vida deles. E bem importante que o professor trabalhe no
educando essa percepcao. Neste momento da atividade, o professor deve
criar meios para trabalhar essas impressdes. Aqui, vai ser avivado o senti-
mento de pertencimento. O aluno vai sentir-se parte dessa sociedade, que
apresenta determinada demanda, e vai perceber-se como agente social,
corresponsavel por iniciar as mudancas que provocarao quebras de para-
digmas sociais. Voltando-se para nosso exemplo, aqui o aluno vai vislum-
brar que o racismo esta presente no fato de pronunciarmos alguns termos,
em “brincadeiras inocentes” sobre a cor da pele ou o cabelo, e que esta
estruturado dentro da sociedade. Portanto, cabe a cada um de nés romper
com esse padrao.

Revisitar conceitos dos géneros a serem trabalhados - Este ponto
da atividade ainda € de preparacao. O professor deve expor ou solicitar que
seu aluno busque definir as principais caracteristicas do(s) género(s) discur-
sivo(s) a ser(em) trabalhado(s) na atividade proposta.

Atividade pré-leitura - Em seguida, o aluno precisa desenvolver seus
primeiros posicionamentos acerca do tema escolhido. Isso sera trabalhado
com questoes para reflexdes iniciais.

Atividade de Leitura 1 - Nesta atividade 1 de leitura, o aluno terd con-
tato com um texto fazendo a primeira leitura, em seguida pode ser feita
uma interpretacao textual. Entrevistas, debates e artigos de opinidao sao al-
guns dos géneros que podem ser trabalhados.
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ATIVIDADE E TEORIA:
UM CAMINHO POSSIVEL

Um texto do meu contexto - Aqui, o professor deve reforcar a conexao en-
tre tema trabalhado e a realidade do discente, trazendo um texto que seja
comum entre os seus alunos. Textos retirados de redes sociais, de musicas,
grafites, poemas, temas do interesse deles vinculados ao tema da ativida-
de, etc. No nosso exemplo, podemos usar noticias sobre racismo no futebol
(com o que escolhemos trabalhar), por ser um outro tema presente no co-
tidiano deles.

Atividade de leitura 2 - Dentro da atividade de leitura 2, o professor
vai aprofundar ainda mais os conceitos e provocar a reflexividade. A ativi-
dade 2 de leitura deve trazer perguntas nas quais o discente deve emitir
opinides e buscar respostas e resolucdes da problematica em questao.

Uso social pratico da lingua (0 meu contexto no texto) - Com o ob-
jetivo de provocar o uso pratico dos conceitos trabalhados até aqui, nesta
tarefa, os alunos sao convidados a trabalharem a tematica com seus pares
de outras turmas, ou expandir os debates para a comunidade escolar, ou
ainda criar campanhas de conscientizacao, entre outros. Cartazes publici-
tarios, artigos de opinidao, cartas abertas, abaixo-assinados, sao exemplos de
géneros discursivos para serem trabalhados nesta etapa da atividade.

Atividade Reflexiva - Nesta Ultima atividade, basicamente, o discen-
te precisa expor e analisar o que ficou de aprendizado apds as atividades
propostas. Conceitos devem ser revisitados. E um momento para avaliar a
aprendizagem. Se possivel, uma autoavaliacao seria o ideal aqui - por parte
de professor e alunos.
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ATIVIDADE E PRATICA:
UM CAMINHO PLAUSIVEL

Definicdo do tema a ser trabalhado: Racismo
Tempo para aplicagao:

Os tempos para trabalhar cada topico ficam a critério de cada profes-
sor. Durante a pesquisa em 2 semanas (12 aulas de 45min) conseguimos
aplicar toda a sequéncia. Obviamente eu nao considero aqui o tempo
destinado ao planejamento da atividade. A ideia é nortear a atividade
e Nao engessar o professor em um molde hermeticamente fechado. O
intuito principal é que professores e alunos estejam confortaveis para a
execucao da atividade.

Pesquisa para casa:

Os alunos devem pesquisar respostas as questdes abaixo:
1. O que é o racismo?
2. Que consequéncias esse tipo de discriminag¢ao pode trazer?
3. Como combater essas praticas na escola?
Apresentacao da tematica através do video em sala de aula:

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=X8FWkOXr-zo

Embora tenhamos usado um video na pesquisa, caso sua escola nao

tenha Datashow, Projetor, TV, vocé pode utilizar cartazes, ou imagens

previamente impressas, desenhos... A ideia é adaptar o material ao seu
contexto.
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- E eucom isso? (aula expositiva ou roda de conversa)

Provocar a reflexao nos alunos acerca da presenca do racismo na so-
ciedade, sobretudo, em nosso pais, pedindo para que eles elenquem ati-
tudes racistas, falas racistas, comportamentos racistas etc. Aqui € impor-
tante identificar os atores sociais envolvidos. (Agressor/vitima/cidadaos/
sociedade) para que isso figue claro aos discentes.

« Revisitar conceitos dos géneros a serem trabalhados. Escolhemos aqui:

- Cartaz publicitario
« Grafico

« Noticia

- Entrevista

Para facilitar a compreensao do aluno, os géneros podem ser revisita-
dos de forma simplificada e/ou esquematizada como nos exemplos abaixo:
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Conceito: Os cartazes publicitarios sao géneros discursivos utilizados para
divulgar uma informacao, uma marca ou uma promoc¢ao, de uma forma
rapida e simples.

Objetivos: O objetivo do cartaz é estabelecer uma interacdo com o receptor
da mensagem, € comunicar algo a alguém, que pode ser simplesmente
uma informacao acerca de um evento - nesse caso € utilizada a funcao in-
formativa.

Caracteristicas do cartaz

Para transmitir de maneira eficaz a mensagem pretendida, o cartaz tem
como caracteristicas:

- Utilizagao de verbos no imperativo;

- Utilizagcao de linguagem verbal e nao verbal;

- Texto curto e sugestivo, adequado ao publico;

« Criatividade;

- Preocupacao estética (harmonia entre tamanhos das letras e das ima-
gens, espacamento, utilizagcao de cores);

- Utilizagcao de figuras de linguagem.

Fontes:
https://quatrocor.com.br/produtos/cartaz-publicitario-por-que-investir-para-a-sua-marca

https://www.todamateria.com.br/o-cartaz-como-genero-textual
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Conceito: Graficos sao representacdes visuais utilizadas para exibir dados,
sejam eles sobre determinada informacao ou valores numeéricos.

Objetivos: Geralmente, sdo utilizados para demonstrar padroes, tendéncias
e ainda comparar informacdes qualitativas e quantitativas em um determi-
nado espaco de tempo.

Sao ferramentas utilizadas em diversas areas de estudo (matematica, es-
tatistica, geografia, economia, histdria, etc.) para facilitar a visualizacao de
alguns dados, bem como para torna-los mais claros e informativos.

Dessa forma, o uso de graficos torna a interpretacao e/ou anélise mais rapi-
da e objetiva.

Caracteristicas dos Graficos
Alguns elementos importantes que estao incluidos nos graficos sao:

- Titulo: geralmente possuem um titulo a respeito da informacao que
sera apresentada.

- Fonte: muitos graficos, sobretudo os da area de estatistica, apresen-
tam a fonte, ou seja, de onde as informacdes foram retiradas. Também
podem apresentar o ano de publicacao da fonte referida.

- NuUmeros: estes sao essenciais para comparar as informacdes dadas
pelos graficos. A maior parte deles utilizam ndmeros, seja para indicar
guantidade ou tempo (més, ano, trimestre).
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+ Legendas: grande parte dos graficos apresentam legendas que auxi-
liam na leitura das informacdes apresentadas. Junto a ela, cores que
destacam diferentes informacdes, dados ou periodos sao utilizadas.

Fonte:

https://www.todamateria.com.br/tipos-de-graficos/

Pagina

22



ATIVIDADE E PRATICA:
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Conceito: A Noticia € um género discursivo jornalistico e ndo literario que
esta presente em nosso dia a dia, sendo encontrada principalmente nos
meios de comunicacao.

Objetivos: Trata-se de um texto informativo sobre um tema atual ou algum
acontecimento real, veiculado pelos principais meios de comunicacao: jor-
nais, revistas, meios televisivos, radio, internet, dentre outros.

Caracteristicas da noticia
As principais caracteristicas do género discursivo noticia sao:

« Texto de cunho informativo

. Textos descritivos e/ou narrativos

- Textos relativamente curtos

- Veiculado nos meios de comunicacao

- Linguagem formal, clara e objetiva

- Textos com titulos (principal e auxiliar)

- Textos em terceira pessoa (impessoais)
- Discurso indireto

« Fatos reais, atuais e cotidianos

Fonte:

https://www.todamateria.com.br/genero-textual-noticia/
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Conceito: A entrevista € um género discursivo produzido pela interacao en-
tre duas pessoas, ou seja, o entrevistador, responsavel por fazer perguntas,
e o entrevistado, que responde as perguntas.

Objetivos: A entrevista possui uma funcao social muito importante, porque
ela propde um debate, e através dela, podemos obter esclarecimentos, for-
mar uma opiniao e nos posicionarmos de forma critica.

Caracteristicas da entrevista

. Textos informativos e/ou opinativos

- Presenca do entrevistador e do entrevistado
- Linguagem dialégica e oral

- Marca do discurso direto e da subjetividade
« Mescla da linguagem formal e informal

Fonte:

https://www.todamateria.com.br/genero-textual-entrevista/
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UM CAMINHO PLAUSIVEL

- Atividades pré-leitura

RACISMO DESRKROI

.. i

'RACISMO

:‘lll <

Fonte: https:/mwww.em.com.br/app/noticia/nacional/2017/04/16/interna_nacional,862544/alerta-escolas-
-brasileiras-sao-omissas-em-relacao-ao-bullying.shtml

Converse com a turma

1. Observe aimagem e depois, discuta com seus colegas considerando
as questdes apresentadas a seguir.
a) Qual o objetivo da imagem?
b) Vocé acredita que imagens como a que acabou de ver, sobre o
racismo, sao importantes e nos fazem refletir? Por qué?
c) Na sua opinidao, guem seria o publico da imagem? Explique.

2. Observe a imagem que compode o cartaz.
a) Na sua opinidao, quem poderiam ser as personagens que com-
pdem essa cena? Por que € possivel fazer tal afirmacao?
b) Quais recursos visuais foram usados pelo fotégrafo para dar énfase
as informacdes verbais que compdem a imagem sobre o racismo?
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3. O cartazrelata um fendbmeno que, infelizmente, é frequente, mesmo
hoje em dia. Para ampliar a compreensao do tema (racismo) leia o

grafico e responda as questdes.

Grafico 1 - Percentual de pessoas de 18 anos ou mais de idade que
sofreram violéncia fisica, psicoldégica ou sexual nos ultimos 12 me-

Takal

Fruta

B Total B Homoem Mulhur

Fonte: https://observatoriodesigualdades.fjp.mg.gov.
br/?p=2685
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a) Segundo o grafico, qual gru-
po de pessoas tem o maior
percentual dentre os que so-
freram violéncia fisica, psicolo-
gica ou sexual nos ultimos 12
meses de 2019 no Brasil?

b) Vocé acredita que dados
como esses refletem o crime
descrito como racismo? Por
qué?

¢) Na sua opinidao, o que deve
ser feito com gquem pratica ra-
cismo?



ATIVIDADE E PRATICA:
UM CAMINHO PLAUSIVEL

- Atividade de Leitura1- Antecipando a leitura

1. Dé uma olhada geral no texto antes de iniciar a leitura: observe o
titulo e a imagem. Ele abordara um tema relacionado ao racismo.
Vocé concorda com essa afirmacao? Explique.

2. Vocé ja vivenciou alguma situagao de racismo em sua escola? Se
quiser, conte como isso aconteceu, seguindo as orientacdes do(a)

professor(a).
3. Em sua opinidao, o que leva uma pessoa a ser racista?

Entrevista:

O que é racismo estrutural? Ainda hoje existe? Somos todos racistas?

Foto de arquivo mostra o grupo "Coletivo Legitima Defesa" durante protesto contra o racismo na
avenida Paulista, em S&o Paulo (mai.2016) Imagem: J. Duran Machfee/Futura Press/Estaddo Con-
teltdo. Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/listas/o-que-e-racismo-estrutural.ntm Acesso
em: 26 jul. 2023.
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Racismo estrutural € o termo usado para reforcar o fato de que exis-
tem sociedades estruturadas com base na discriminac¢ao que privilegia
algumas racas em detrimento das outras. No Brasil, nos outros paises
americanos e Nos europeus, essa distincao favorece os brancos e desfa-
vorece negros e indigenas.

Ainda hoje existe racismo?

Sim. Por mais que as leis garantam a igualdade entre os povos, o ra-
cismo é um processo histérico que modela a sociedade até hoje. Uma
prova disso € o contraste explicito entre o perfil da populacao brasileira
e sua representatividade no Congresso. Enquanto a maior parte dos
habitantes € negra (54%), quase todos (96%) os parlamentares sao bran-
cos. Outro dado relevante da violéncia contra a populacao negra € que
a cada 23 minutos um jovem negro € assassinado no Brasil.

E a lei ndo é suficiente para resolver o problema?

Infelizmnente, ndo. Racismo é algo maior do que discriminacao ou pre-
conceito. Diz respeito a formas nem sempre conscientes e também co-
letivas de desfavorecer negros e indigenas e privilegiar os brancos.

Em sociedades como a brasileira, o racismo determina a forma como
pensamos. Assim, a cor da pele significa muito mais do que um traco
da aparéncia. Ela é associada a capacidades intelectuais, sexuais e fisi-
cas. E como se ser negro estivesse associado a qualidades fisicas ape-
nas (a danca, os esportes, o trabalho pesado), e nao intelectuais.
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Isso significa, entao, que somos todos racistas?

Sim. Afinal, por mais consciéncia gue tenhamos, vivemos em uma so-
ciedade alicercada sobre estruturas racistas. Imediatamente, ndao ha
como fugir disso. Mas essa nao precisa ser uma realidade perene...

O que, entao, precisa ser feito para combater o racismo de fato?
Primeiro, é urgente que pessoas brancas reflitam, identifiquem e re-
conhecam seus privilégios. Nao € uma tarefa facil. Um bom comeco €
olhar para a propria historia e perceber em que situacdes um branco
levou a melhor. Alguns exemplos:

Durante a disputa por uma vaga de emprego em que as duas pessoas
tinham qualificacdées muito semelhantes, mas o negro foi dispensado.

Em um momento de lazer como um jantar em um restaurante em que
pessoas brancas sao servidas pelas negras.

Uma outra atitude € deixar de usar palavras e termos que tiveram ori-
gem na discriminacao entre brancos e negros: "mulato", "dia de branco",
"a coisa esta preta', entre outras. Por mais que, conscientemente, elas
sejam usadas sem uma intencao racista, o fato de ainda estarem em
uUso mostra o quanto o problema esta arraigado em nossos costumes.

A0 mesmo tempo, é necessario deixar de procurar pessoas negras ex-
clusivamente para tratar de assuntos raciais. E verdade que, ainda hoje,
pessoas hegras em posicdes de destaque na sociedade sao minoria,
mas ha médicos, advogados, escritores, fisicos, engenheiros e intelec-
tuais negros. Eles precisam ser lembrados e consultados como especia-
listas para abordar diferentes temas pertinentes a vida contemporanea.
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Como se V&, existem medidas para serem tomadas em todas as esca-
las da sociedade: desde essas atitudes cotidianas, até politicas publicas
que ampliem a presenca de negros e indigenas em todas as esferas da
sociedade. A lei de cotas € um bom exemplo disso.

Fonte: Lilia Moritz Schwarcz, doutora em antropologia social pela Universidade de Sao Paulo e historiado-
ra; Pedro Borges, jornalista e cofundador do portal Alma Preta; Silvio Almeida, jurista, fildsofo e professor
da FGV. Disponivel em:<https:/Mww.uol.com.br/ecoa/listas/o-que-e-racismo-estrutural. htm=>. Acesso em

27 de julho de 2023.

Texto em discussao

1. Aimagem que faz parte do texto causou algum tipo de sentimento
ou reacao em vocé? O que achou do uso dela para ilustrar o texto?

2. Ler o texto - "O que é racismo estrutural? Ainda hoje existe? Somos
todos racistas?”, acrescentou algo a vocé?

3. Que linguagem predomina no texto que vocé leu: formal ou infor-
mal? Justifigue com exemplos retirados do texto.
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« Um texto do meu contexto:
O texto a seguir pode ser usado para debates, engajamento e apro-
fundamento das discussoes.

Noticia
Racismo no futebol europeu: novos casos e pouca responsabilizacao

Apesar das campanhas de prevencao e conscientizagao das prin-
cipais ligas e da Uefa, episddios racistas continuam e até aumentam
em alguns paises; especialistas criticam acdes dos clubes

Por Rodrigo Lois — Rio de Janeiro

10/03/2023 11h00 atualizado ha 4 meses

Vinicius Junior foi alvo de ofensas racistas em varios jogos desta temporada de La Liga — Foto: EFE

Os episddios de racismo na
elite do futebol da Europa aumen-
taram. Na Espanha, chegou-se a
sete denuncias de insultos ao ata-
cante Vinicius Junior s6 nesta tem-
porada. A pouca responsabilizacao
dos clubes, que por regulamento
sao encarregados pelo comporta-
mento de suas torcidas, provoca a
sensacao de impunidade, de acordo com especialistas.

Fonte: https://ge.globo.com/futebol/futebol-internacional/noticia/2023/03/10/racismo-no-futebol-euro-
peu-Novos-casos-e-pouca-responsabilizacao.ghtml
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Atividade de leitura 2 - Antecipando a leitura

1. Pesquise sobre leis antirracismo no Brasil. O que diz a nossa lei sobre
O assunto?

2. Na sua opiniao, o gue a escola poderia fazer para combater o racis-
mMao?

O que é racismo?

Racismo é um mal que, infelizmente, ainda afeta as nossas rela-
¢des sociais. O racismo € o preconceito e a exclusao social de pessoas
com base na cor de sua pele.

O racismo € uma forma de preconceito e discriminacao baseada
Nnum termo controverso, que sociologicamente € revisto e do qual a ge-
nética também inicia uma revisao: a raca. No século XIX, compreendia-
-se que a cor da pele e a origem geografica de individuos promoviam
uma diferenciacao de racgas.

Misturando-se cultura e aspectos fisicos, os primeiros antropolo-
gos estabeleceram uma hierarquia das racas, o que, por vezes, reforcava
a dominac¢ao de povos brancos europeus sobre populacdes de outras
etnias nao europeias.

O racismo € um mal que afeta a vida de muitas pessoas e, como

uma relacao de entendimento ultrapassada e errada, deve ser supera-
do.
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Racismo e preconceito

Existem diferencas conceituais entre os termos racismo e precon-
ceito. O preconceito, na raiz da palavra, é a formulacao de um conceito
sobre algo sem antes o conhecer. O preconceito, por exemplo, pode ser
julgar que um alimento é ruim por seu aspecto fisico. Trazendo para as
relacdes sociais, 0 preconceito consiste no prejulgamento de algo sem,
de fato, conhecé-lo.

Nas relacdes sociais, 0 preconceito pode acontecer por conta da
sexualidade (prejulgar uma pessoa homossexual); do género (julgar
uma mulher como inferior a um homem, ou uma pessoa transgénero);
da condicao fisica (julgar uma pessoa deficiente ou de baixa estatura,
por exemplo, como incapaz); e da raga (cor da pele).

O movimento Black Lives Matter surgiu nos EUA apds atos barbaros cometidos por policiais brancos
contra negros. (Traducgao: Vidas negras importam)
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E importante frisar que ndo existem grandes diferencas genéticas
entre pessoas de etnias diferentes|l|, e, mesmo que essa diferenca exis-
tisse, isso nao seria motivo suficiente para justificar o preconceito racial.

Nas formas mais agudas, o preconceito racial pode servir de pre-
texto para motivar agressodes fisicas ou verbais, além de causar dano

moral e até perseguicdes e prisdes injustas de pessoas, principalmente
de negros.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/o-que-e-sociologia/o-que-e-racismo.htm

Texto em discussao

1. Vocé, o que pensa? Qual é o seu posicionamento sobre Racismo?

2. Na sua opiniao, quais seriam as medidas que a escola poderia tomar
para, segundo a lei, ofertar instrumentos que promovam a efetiva
responsabilizacdao e a mudanca de comportamento caso ocorra al-
gum episodio de racismo?

« Uso social pratico da lingua (o meu contexto no texto):

Os alunos devem organizar cartazes publicitarios com imagens e slo-
gans que combatam o racismo no sentido de trazer a comunidade escolar
para esse debate. Segue abaixo uma “Ficha de apoio a producao e a ava-
liacao do cartaz” que foi elaborada - assim como estas atividades praticas -
baseada no material disponibilizado no livro “Singular e Plural: Leitura, pro-
ducao e estudos de linguagem” que foi estudado em nossa pesquisa.
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Ficha de apoio a producao e a avaliagao do cartaz
O cartaz atendeu aos critérios de:

1. Adequacao a proposta

a) Houve uma organizag¢ao para o preparo € a realizacao do cartaz?

b) A turma definiu claramente os topicos do cartaz?

c) O tema selecionado foi, de fato, explorado no cartaz?

2. Adequacao as caracteristicas gerais estudadas do género

a) Quanto a atuacao dos participantes, as ideias foram apresentadas
com clareza?

b) Foram utilizados verbos no imperativo?

c) Foi utilizada linguagem verbal e nao-verbal?

O texto € curto, sugestivo e adequado ao publico?

d)
) E criativo?

e
f) Houve preocupacao com a estética?

g) Foi utilizada alguma figura de linguagem?

3. Construcao da coesao e da coeréncia do texto (textualidade)

a) Foram bem usados recursos coesivos?

b) O texto apresenta coeréncia?

4. Uso das regras e convencgoes da norma culta escrita

a) Os participantes empregaram uma linguagem adequada, conside-
rando que se trata de uma situagcao mais formal?

b) Os participantes usaram expressdes de acordo com a situac¢ao verbal
publica?

c) Eles evitaram o uso de girias?

d) O texto segue as regras de concordancia verbal e nominal da norma
culta escrita?
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ATIVIDADE E PRATICA:
UM CAMINHO PLAUSIVEL

Atividade Reflexiva - O que levo de aprendizagens deste capitulo?

1. O que € o racismo?

2. Que consequéncias esse crime pode trazer?
3. Como combater essas praticas na sociedade?
4. O que fazer com quem pratica o racismo?

5. Escreva um pequeno texto sintetizando o que vocé discutiu e apren-

deu neste capitulo e que considera ter sido importante para ajuda-
-lo(a) a responder as questdes acima.
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CONSIDERACOES
FINAIS

Elaborar um material que seja coadjuvante no processo de ensino
aprendizagem e auxilie professores de norte a sul do Brasil € um desafio gi-
gantesco. Primeiro, porque é impossivel contemplarmos todas as deman-
das; segundo, porque em cada situacao temos que fazer ajustes para que o
processo ocorra. Por vezes, em uma mesma escola uma atividade feita no
“8° Ano A", ndo serve para o “8°ano B”.

Ainda sob essa perspectiva, nenhuma sequéncia por melhor e mais
bem planejada que seja tem suficiéncia para cobrir todas as demandas.
Mesmo o melhor dos livros vai precisar de adaptacdes, mesmo a melhor
das metodologias de ensino precisara de adequacdes. Até mesmo o me-
Ihor dos mestres tera que (re)fazer, refletir e ressignificar suas concepcdes e
suas convicgoes em algum momento. Por outro lado, as necessidades edu-
cacionais existem e nos desafiam, surpreendem e solicitam nossa atencao,
resolucao e desvelo.

Concluindo este trabalho, a sensacao € de dever cumprido, mas nao
finalizado. A reafirmacao de que o intuito sempre foi menos de determinar
caminhos pedagdgicos a seguir e mais de apresentar um caminho possivel
- para que objetivos, metas, sonhos, sejam alcancados, voos maiores sejam
alcados — se faz necessaria. Toda tentativa sincera e mesmo que singela de
melhorar a educacao de nosso sofrido povo, de nosso desigual pais é valida.

Neste misto de transpiracao, inspiracao e amor a causa docente, fecho
aqui essas linhas. Nao uso um ponto final definitivo. Mas um ponto que
pode ser a interrogacao de amanha, a interrogac¢ao de alguém, até mesmo
a sua que esta agora finalizando estas paginas. Se um soé aluno conseguir
desenvolver a consciéncia social, gue precisamos para ontem, terei cumpri-
do meu papel.
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