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RESUMO

Aprender a ler e escrever ndo se desenvolve de maneira repentina e instantanea, é
considerado como uma etapa de grande complexidade visto que demanda o bom
funcionamento cognitivo a fim de que haja progressdo para a nocdo de conhecimento
explicito, consciente e reflexivo sobre a lingua e sua utilidade. O objetivo deste estudo foi
identificar o desempenho de memdria de trabalho, acesso ao léxico mental e vocabulario
em criancas que apresentam queixas de dificuldades de aprendizagem. E um estudo de série
de casos, observacional descritiva, qualitativa, da qual participaram cinco individuos com
queixas de aprendizagem de leitura e escrita, entre 6 a 10 anos de ambos 0s sexos
vinculados a um projeto de extensdo denominado: CUIDAR: Avaliacdo fonoaudioldgica
em criancas com dificuldades de aprendizagem e Transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, da Universidade Federal da Paraiba-UFPB. Para instrumento de avaliacdo
para coleta de dados da presente pesquisa foram aplicados os seguintes protocolos: Teste de
Vocabulério por Figuras USP (TVFUSP), Teste Infantil de Nomeacdo (TIN), Teste de
Nomeacao Automatica (TENA) e Prova de memoria de trabalho fonoldgica- ndo palavras e
digitos. Foi analisado o desempenho e pontuacdo total de cada teste separadamente por
participante e classificado de acordo com a normatizacdo especifica dos protocolos
aplicados. Em relacdo ao TENA, os casos I, Il e V com classificacdo inferior, o caso Il
abaixo da média e caso IV dentro da média nas pranchas de cores, letras e nimeros e abaixo
da média na prancha de objetos. No protocolo TIN, os casos I, 11, 11l e IV com classificagdo
dentro da média e caso V com classificagdo muito rebaixada. No protocolo TVFUSP, nos
casos LIl e IV com classificacdo dentro da média, e os casos | e V com classificacdo
muito rebaixada. No que se referem ao protocolo MEMORIA DE TRABALHO
FONOLOGICA, os casos I, Il e 11l com classificacdo abaixo da média e no caso IV dentro
da média em pseudopalavras e acima da média em digitos e caso V dentro da média em
pseudopalavras e abaixo da média em digitos. Foi possivel identificar que todos
participantes sinalizaram déficit nas habilidades avaliadas no estudo, ndo apresentando uma
pontuacdo dentro do esperado a sua idade e série escolar, estando a maioria classificado
como inferior. No que se refere @ memoria, constatou-se que também a maioria dos
participantes desta pesquisa apresentou um desempenho abaixo da média, ao qual trazem
dados que esta habilidade também se encontra em defasagem e sinalizando fatores de riscos
nestes individuos. Em relagdo ao vocabulério, verificou-se uma variabilidade entre os
participantes, sendo apenas a crianga do caso clinico 1V com classificagdo muito rebaixada,
pontuando assim que este individuo apresenta um déficit relevante em seu vocabulario, o0s
demais pacientes obtiveram desempenho dentro da média.

Palavras chaves: Aprendizagem, léxico mental, memoria, vocabulario.



ABSTRACT

Learning to read and write does not develop suddenly and instantly, it is considered a stage of
great complexity as it demands good cognitive functioning so that there is progression
towards the notion of explicit, conscious and reflective knowledge about the language and its
utility. The objective of this study was to identify working memory performance, access to the
mental lexicon and vocabulary in children who complain of learning difficulties. It is a case
series study, descriptive observational, qualitative, in which five individuals with complaints
about learning to read and write participated, between 6 and 10 years old of both sexes linked
to an extension project called: CUIDAR: Speech therapy assessment in children with learning
difficulties and Attention Deficit Hyperactivity Disorder, from the Federal University of
Paraiba-UFPB. For the evaluation instrument for collecting data for this research, the
following protocols were applied: USP Picture Vocabulary Test (TVFUSP), Children's
Naming Test (TIN), Automatic Naming Test (TENA) and Phonological Working Memory
Test- not words and digits. The performance and total score of each test were analyzed
separately by participant and classified according to the specific standards of the applied
protocols. In relation to TENA, cases I, Ill and V with lower classification, case Il below
average and case IV within the average on the color, letter and number boards and below
average on the object board. In the TIN protocol, cases I, II, Il and IV with an average
classification and case V with a very low classification. In the TVFUSP protocol, in cases II,
Il and IV with an average classification, and cases | and V with a very low classification.
Regarding the PHONOLOGICAL WORKING MEMORY protocol, cases I, Il and Ill with
classification below average and case IV within the average in pseudowords and above the
average in digits and case V within the average in pseudowords and below average in digits. It
was possible to identify that all participants indicated a deficit in the skills assessed in the
study, not presenting a score within the expected range for their age and school grade, with
the majority being classified as inferior. With regard to memory, it was also found that the
majority of participants in this research presented a performance below average, which shows
that this ability is also lagging behind and signaling risk factors in these individuals. In
relation to vocabulary, there was variability between participants, with only the child in
clinical case 1V having a very low classification, thus indicating that this individual has a
relevant deficit in their vocabulary, while the other patients performed within the average.

Key words: Learning, mental lexicon, memory, vocabulary.
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1. INTRODUCAO

A aprendizagem é considerada um componente intrinseco a espécie humana, cada
individuo passa por vivéncias em todo decorrer de seu desenvolvimento repercutindo assim
em sua capacidade de armazenar conhecimento. Refletindo-se sobre este contexto, 0 ingresso
da crianca no percurso de alfabetizacdo € um marco crucial e juntamente com ele sdo
envolvidos varios processos cognitivos simultaneamente, como: memoria de trabalho,
atencdo, concentracdo, nomeacdo automatica rapida, funcdes executivas, dentre outros
(DIAMOND, 2013).

O aprender é definido como uma construcdo de acbes, ao qual a crianca forma seu
conhecimento por meio de sua histéria individual percorrida juntamente com a exposi¢cdo ao

meio social e diversa tematicas para seu aprendizado (SCHIRMER, et al., 2004).

Aprender a ler e escrever ndo se desenvolve de maneira repentina e instantanea, é
elencado na literatura como uma etapa de grande complexidade visto que demanda o bom
funcionamento cognitivo a fim de que haja progressdo para a nocdo de conhecimento
explicito, consciente e reflexivo sobre a lingua e sua utilidade (BUZETTI e CAPELLINI,
2020).

O ato de raciocinar e de aprender da crianga € permeado por estagios, como também
pela evolucdo de habilidades cognitivas que se enquadram como componentes preditores para

que esta crianga avance e alcance a aptidao no ato de ler e escrever.

Divergente a aquisi¢do da linguagem oral, que se desenvolve de maneira mais inata,
para que uma crianga percorra a aquisicdo da aprendizagem da leitura e escrita do sistema
alfabético e domine tais aspectos, € necessario que a mesma seja instruida por etapas de
menor a maior nivel de complexidade. Os componentes preditores da linguagem escrita
operam para favorecer este aprendizado da leitura e escrita, dentre estes se podem realcar:
proximidade com recursos didaticos, desenvolvimento cognitivo, desempenho de vocabulario
receptivo e expressivo, consciéncia fonémica e fonoldgica, principio alfabético, velocidade de
nomeacdo, memoria de trabalho fonologica e motricidade. (NICOLAU; NAVAS, 2015;
ROCHA, AZONI, 2016; OLIVEIRA, 2007).



Ter a ciéncia destas habilidades que ocupam a fungdo de pré-requisito da linguagem
escrita, favorece a um olhar diferenciado frente a cada aprendente, podendo haver uma
identificacdo precoce de fatores de risco para dificuldades de aprendizagem, assim evitando

um surgimento de dificuldades mais relevante no desempenho escolar. (NAVAS, 2011)

Outra perspectiva importante é a possibilidade de agBes de promogdo para o
favorecimento do aprendizado da leitura e escrita, pesquisas internacionais afirmam que €
tangivel prevenir dificuldades de aprendizagem através da estimulacdo precoce das
habilidades preditoras para o percurso de alfabetizacdo. (BORSTROM; ELBRO, 1997;
LUNDBERG; FROST; PETERSEN, 1988).

Aborda-se que para conseguir ler e escrever a crianga precisa se apropriar do sistema
de escrita alfabética, no sentido de saber meditar sobre a lingua e sua utiliza¢do, havendo o
manuseamento das unidades linguisticas e os pedacos que as formam, desta maneira para que
haja um bom desenvolvimento do sistema alfabético de leitura e escrita espera-se que a
crianga ou o aprendente tenha competéncia sobre a metalinguagem, nos niveis fonol6gicos,
morfossintatico e semantico (ROCHA, et al., 2019).

Desta forma é necessario um trabalho conjunto entre as habilidades linguisticas e
habilidades cognitivas, havendo assim uma acdo mutua pelas partes para que o ser humano
desenvolva-se (TOMASELLO, 2003). No que compde estas habilidades cognitivas, dentro
delas encontra-se a memoria, a literatura a define como uma das fungdes cognitivas mais
complexas do nosso organismo, de acordo com a psicologia cognitiva o autor Baddeley
(2011), dividi esta habilidade cognitiva em trés sistemas: memoria sensorial, memdria de
curto prazo e memoria de longo prazo. Em 1974 o mesmo autor trouxe o termo memoria de
trabalno que é caracterizada como uma competéncia limitada em reter informacGes
fundamentais para a execucdo de atividades mais complexas, como por exemplo: ler e

escrever. E um sistema que funciona paralelamente a memaria de longo prazo.

A memoria operacional fonoldgica refere-se ao armazenamento das informacdes
fonologicas, esta habilidade cognitiva permite ao ser humano que novos vocabularios possam
ser aprendidos e adquiridos. Estudos evidenciam criangas que apresentam uma restricdo de
vocabulario acusam déficits de memoria fonoldgica, como também o individuo com menos
aptiddo em memoria fonoldgica tem ligacdo com a vagarosidade de aprender novas palavras
(CAPOVILLA e SEABRA, 2004; PAPALIA, OLDS e FELDMAN, 2006).



O acesso ao léxico mental implica na capacidade do individuo obter acesso rapido e
facil as informacdes fonoldgicas que estdo armazenadas na memoria de longo prazo, esta
habilidade dita como preditoras tem ligacdo direta com o vocabulario, que também assume o
papel de uma habilidade linguistica imprescindivel para ndo s6 o desenvolvimento da

linguagem oral, mas também da linguagem escrita.

O vocabulério € definido como os termos e palavras que o locutor utiliza para se
comunicar, este componente atuam de forma ativa sobre a habilidade de leitura de um
individuo dentro de trés eixos: no reconhecimento visual das palavras, na decodificacdo e na
compreensdo de leituras das palavras (DUFF, et al, 2015). Ha dois tipos de vocabulario, o
receptivo que se define como as palavras que sdo entendidas pelo individuo, e 0 expressivo

que se caracteriza como as palavras pronunciadas pelo falante.

Neste estudo espera-se compreender como esta o funcionamento da memdria de
trabalho, 0 acesso ao léxico mental e vocabulario em criangas com queixas de aprendizagem,
a fim de que perspectivas sejam abertas para aprimorar 0 conhecimento e promover
informacBes para que as estratégias terapéuticas neste publico se desenvolvam de maneira
mais assertiva, buscando responder algumas questfes como: quais as habilidades mais

comprometidas? Quais as influéncias que estas habilidades exercem sobre a aprendizagem?



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral:

o Identificar a relagdo entre o desempenho de memoria de trabalho, acesso ao léxico
mental e vocabulario em criancas que apresentam queixas de dificuldades de

aprendizagem.

2.2 Objetivos especificos

e Descrever o desempenho de memoria de trabalho em criancas com queixa de
dificuldades de aprendizagem;

e Descrever o desempenho do acesso ao léxico mental em criangcas com queixas de
dificuldade de aprendizagem;

e Descrever o desempenho do vocabulario de criangas com queixa dificuldades de

aprendizagem;



3. MARCO TEORICO

3.1 Linguagem Escrita

A aprendizagem da linguagem escrita € um desafio para cada crianga, neste contexto o
ato de ler requer das mesmas um bom funcionamento do processador fonoldgico, este é
composto pela consciéncia fonologica, memoria fonologica e acesso lexical (CAPELLINI e
CONRADO, 2009). Tais habilidades citadas acima s&o de suma importancia para uma boa
evolucdo na aprendizagem da leitura e escrita, pois elas envolvem a capacidade de analisar a
estrutura sonora da fala, retencdo de informacBes e 0 acesso rapido a representacdes das
informacdes fonolodgicas da lingua (SCHOENEL et al, 2020).

O processamento da leitura € um campo que vem sendo investigado ha muito tempo
(KINTSCH e DK, 1978). O ato de ler envolve interacdo, na qual ha a construcdo de
representacdes mentais em cima do significado do texto lido, fazendo uso de habilidades
cognitivas para compreender as informacgdes veiculadas no texto e associando-as a seus
conhecimentos prévios. Contudo este percurso em individuos com queixas de aprendizagem
se d& com limitacbes e dificuldades, resultando em desgaste e desmotivacdo para a
aprendizagem da leitura e escrita. Aprender a ler e ter dominio sobre tal acdo € um aspecto
complexo para qualquer aprendente, seja ele com ou sem nenhuma deficiéncia, pois, requer

integridade e bom funcionamento das habilidades cognitivas.

Uma pesquisa investigou interacdo e aprendizagem sobre uma perspectiva
neurobioldgica, se constatou que a aprendizagem realizada de forma humanizada véo gerar
mais assimilacdo, no &mbito do aprendizado e memoria, um ambiente que gera interacéo e
exploracdo resulta num processo de desenvolvimento com melhores resultados (SOUZA,
2020).

Compreender o percurso e todos os componentes envolvidos nas habilidades de leitura
e escrita é crucial para melhor direcionamento e conhecimento destas habilidades em um
modelo desviante, sabe-se que todo ser humano tem fatores bioldgicos que ja é esperado que
0 mesmo se desenvolva, contudo, este fator ndo € garantia que a crianca desempenhe esta

fungéo sem dificuldades.

Segundo o estudo (CAPOVILLA, et al, 2004) a estimulagdo precoce das habilidades
de leitura e escrita, € um fator voltado a promog&o e prevencgédo de possiveis distirbios nestas
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habilidades discutidas acima, a pesquisa foi realizada com criancas de pré escola, a fim de
identificar as habilidades cognitivas capazes de predizer o desempenho em leitura e escrita.

A habilidade de leitura requer a capacidade de decodificacao, fluéncia e compreensao
da escrita, para que este aprendizado percorra de maneira normal os aspectos cognitivos
preservados sao de suma importdncia, pois varias areas cerebrais estdo envolvidas neste ato de
ler (SCHIRMER, et al, 2004).

Habilidades cognitivas complexas estdo interligadas diretamente com a capacidade de
refletir sobre a linguagem, para que haja a aquisicdo da leitura e escrita. Segundo
(SCHIRMER, et al, 2004) as criancas ao serem imersas no ambiente de alfabetizacdo ja
demonstram propriedade da liguagem oral, a qual se tem como base para adquirir a linguagem
escrita, contudo esta é formada por regras especificas o que pode tornar seu aprendizado mais
dificil.

Aprender € ser capaz de processar, armazenar e utilizar a informacéo armazenada, é
este percurso que quando concluido e desempenhado pode-se afirmar que houve aprendizado,
quando se refere ao aprendizado da leitura e escrita este processo é ainda mais complexo, pois
ndo sO aspectos neuroldgicos estdo envolvidos mas também sensoriais, psicoldgicos, sociais,
educacionais (PESTUN et al, 2002).

S&o existentes diversas teorias que discorrem e caracterizam o percurso de aquisicao
da leitura e escrita, fracionando este percurso em passos ou estagios, os modelos tedricos
foram reveleados, sobretudo, na década de 1980 (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985;
MARSH et al, 1981; READ et al, 1986; FRITH, 1985).

A idealizada por Frith (1985), sugere trés fases no desenvolvimento da linguagem
escrita: logografica, alfabética e ortografica. A fase logografica é caracterizada pela crianca
reconhecer palavras baseada na identificacdo de um padrdo visual, a fase alfabética
caracteriza-se pela crianga conseguir realizar as primeiras associag0es grafema-fonema,
associando sons as letras, nesta etapa a crianga comeca a desenvolver o conhecimento sobre o
principio alfabético e a fase ortografica € quando a crianca identifica palavras e se utiliza de

representacdes especificas das letras.

E consideravel pontuar que de acordo com o ambiente de leitura e escrita em que a

crianca esta imersa, as fases do processamento podem ocorrer de maneira sincronica e ndo



somente por estapas sequenciais, outra questdo pertinente é a singularidade de cada crianca,
visto que cada individuo tem seu perfil de aprendizado (MARANHE, 2011).

Refletindo sobre esta problematica é referenciado na literatura que o processamento da
leitura pode ser caracterizado como um modelo de duplo percurso, sendo o modelo de Dupla
Rota o0 mais propagado (ELLIS, 1995; HILLIS; CARAMAZZA, 1992). Este modelo se utiliza

de duas estratégias: a fonologica (rota fonoldgica) e a lexical (rota lexical).

A rota fonoldgica € mais utilizada na leitura de palavras desconhecidas ou menos
frequentes no vocabulario do aprendente, vista que nesta rota ha a segmentacao da palavra em
unidades menores (grafemas e morfemas) ocorrendo associagdo com seu respectivo som
(fonema), o acesso ao sistema seméantico é obtido por meio do retorno acustico da palavra
(MORALIS, 1996).

A rota lexical é mais destinada a leitura de palavras familiares e mais frequentes nas
experiéncias de leitura do aprendente, visto que as palavras comuns pelo leitor sdo gravadas
em uma apresentacdo visual da palavra (Iéxico visual), desta forma por meio do acesso visual
é gerado 0 acesso semantico, permitindo assim a acdo da pronuncia da palavra (SALLES;
PARENTE, 2002).

Desempenhar a capacidade de ler e escrever vai muito além do que reconhecer e
decodificar palavras, para que um individuo seja considerado um leitor em sua totalidade, é
necessario que haja uma leitura fluente e compreensdo dos dados escritos, para que assim de
fato haja éxito nesta atividade. Segundo Gough e Tunmer (1986), a competéncia de leitura é o
resultado da interacdo entre a decodificacdo e a compreensdo linguistica, para estes
pesquisadores a decodificacdo € especifica ao processamento da leitura enquanto que a

compreensdo aborda aspectos mais globais como: escrita e contetdo.

Sabe-se que a crianca vai evoluindo na habilidade de decodificacdo e esta acdo vai
sendo automatizada com mais eficacia, desta maneira outros aspectos vao solicitar mais

atencdo por parte do leitor, sendo estes: ambito semantico e fluéncia.

Ao se abordar na literatura sobre fluéncia em leitura, tal fator ndo apresentava em um
grau importante, apenas era visto como a proficiéncia que o leitor tinha em reconhecer

palavras, contudo atualmente esta visédo vem sofrendo uma modificagcdo em seu conceito, e 0S



estudos na &rea busca compreender quais 0s aspectos e varidveis que contribuem para o

aprimoramento da fluéncia em leitura.

Laberge e Samuels (1974) se debrucaram a investigar a concepcdo de fluéncia em
leitura, desenvolvendo assim uma teoria intitulada: teoria do processamento automatico da
informacdo da leitura, os mesmos discutiram que o processamento das palavras durante a
leitura era desempenhado em um nivel automético necessitando menos da habilidade
cognitiva, permitindo assim que os leitores usufruissem as mesmas para a compreensao da
leitura (PULIEZI; MALUF, 2014).

O objetivo da aprendizagem da leitura € a compreensdo, o leitor poder realizar
inferéncias, adquirir conhecimento, ampliar seu vocabulério, dentre outras habilidades, desta
forma para esta competéncia seja desempenhada requer a integridade e atuacdo de processos

cognitivos e habilidades linguisticas.

Diante de todos os fatores abordados é possivel refletir o quanto o processo de leitura
e escrita é desafiante para qualquer crianca inserido no ambiente de aprendizagem, e
compreender este percurso no desenvolvimento atipico se mostra de suma importancia a fim
de melhor direcionamento tanto para os profissionais que atuam frente a educacdo, como para

a intervencdo clinica.

3.2 Dificuldades de Aprendizagem:

Observa-se que ha uma crescente quantidade de criangas que evideciam alguma
dificuldade no processo de aprendizagem da leitura e escrita, seja devido a fatores extrinsecos
como por exemplo: a ndo adaptacdo da crianga ao método de alfabetizacdo utilizado pelo
educador ou fatores intrinsecos em que a crianca apresenta algum transtorno ou queixa de

aprendizagem.

O fracasso escolar ainda € uma problematica atuante no cotidiano educacional, o
mesmo pode ser referenciado em qualquer periodo do percurso de aprendizagem, contudo ha
uma maior incidéncia nos anos iniciais de escolarizacdo, ha inumeros motivos pelo qual uma
crianca ndo evolui em seu contexto educacional, e dentre eles encontra-se as dificuldades e

transtornos de aprendizagem.



O transtorno especifico da aprendizagem € caracterizado como uma condi¢do
neuroldgica intrinseca que afeta a aprendizagem e o processamento das informacdes, é um
fator persistente. No entanto a dificuldade de aprendizagem é caracterizada como uma
condicdo passageira, que ocorrem por influéncia de fatores externos ao individuo que

atrapalham o percurso da aprendizagem.

SOUZA e SISTO (2001), é possivel detectar em todas as salas de aula principalmente

de escolas publicas criancas com sintomas e queixas de aprendizagem na leitura e escrita.

A dificuldade de aprendizagem é um problema que requer um olhar minucioso por
parte de todos os profissionais que acompanham a crianga que sinaliza sintomas de risco
através de seu comportamento e baixo desempenho educacional, outro ponto relevante é a
diversidade de fatores geradores que interferem para que este percurso da aprendizagem seja
fora do padrdo de normalidade, dentre estes estdo os de ordem bioldgica, psicoldgica,

pedagogica e social.

Sabe-se que ao dar inicio a sua vida estudantil muitas criancas irdo conseguir alcancar
0s marcos estabelecidos para que seja classificada como um individuo alfabetizado e letrado,
entretanto a identificacdo de queixas e dificuldades de aprendizagem vem se revelando ainda
em grande proporg¢do nos anos iniciais de escolarizacdo, este periodo é visto como crucial
para que a crianca estabeleca uma boa relagdo com a aprendizagem da leitura e escrita e uma
visdo positiva sobre si mesmo enquanto aprendente, sendo assim, quando permeado por
muitos obstaculos e barreiras hd uma alta probabilidade de abandono ou reprovacao escolar
(CAPELLINI e CONRADO, 2009).

Tratar de todas as consequéncias que as dificuldades de aprendizagem acarretam no
ambiente escolar e nos aprendentes se faz como uma tarefa desafiante e complexa, desta
maneira € necessario a procura de estratégias para diminuirem tais impactos, dentre estas se
encontra 0 acompanhamento multidisciplinar, onde estdo englobadas as intervencGes de

cunho psicoldgico, fonoaudioldgico e psicopedagogico.

A terminologia dificuldade de aprendizagem traz consigo uma grande heterogenidade,
visto que tal expressdao engloba diversos sintomas e causas que afetam diretamente o
desempenho escolar, refletindo sobre esta afirmacgéo se pode dizer que a depender de quantos

pontos geradores sejam existentes, maior o comprometimento que esta crianga ira ter.



Segundo FONSECA (1995), quando se medita sobre o conceito dificuldade de
aprendizagem é aconselhdvel que se assuma um ponto de vista interacional e dialético, em
outras palavras, se deve abranger as dificuldades do individuo em seus variados contextos
(escola, familia, etc.), pois os fatores internos (condi¢bes neurobioldgicas) e os externos
(condicBes socio-culturais) exercem uma responsabilidade dialética (psicosociais) que s&o
integrantes no percurso de aprendizagem de todo ser humano.

Outro ponto relevante que a literatura traz a discussdo é que as dificuldades de
aprendizagem também é consequéncia de um ambiente ndo estimulante, ao qual ndo oferta
oportunidades de desenvolvimento para o aprendente como também podem por limitagdes, ou
expor as criangas a um meio ndo apropriado, ndo havendo uma boa estruturagcdo que permita a
cada crianca evoluir no aprendizado da leitura e escrita (GUIMARAES e SARAVALLI, 2006;
SMITH e STRICK, 2001; SARAVALI,2005).

Segundo o manual de doencas mentais (DSM-5), os transtornos especificos da
aprendizagem se apresentam em trés tipos: o transtorno da leitura que é quando o individuo
tem dificuldade especifica na habilidade de compreender palavras escritas, sendo eliminado
outras possiveis causas, 0 transtorno da matematica, também nomeado como discalculia, ao
qual o individuo apresenta dificuldade nas habilidades matematicas e em correlaciona-las com
0 sua vivéncia diaria, a aplicabilidade em si e por Gltimo o transtorno da expressdo escrita,

que se define quando o aprendente tem dificuldade no &mbito da ortografia e caligrafia.

No desenvolvimento neuropsicolégico da acdo do aprender, variadas habilidades
cognitivas assumem um papel importante, dentre estas a literatura destaca que as mais
importantes sdo: a atencdo, a memoria e as fungdes executivas. Distdrbios no ambito
atencional e executivo acarretam danos nas funcgdes corticais de percepcdo, planejamento,
organizacao e inibicdo comportamental. E défctis na memoria irdo interferer na capacidade de
retencéo das informagdes (OHLWEILER, 2016).

A atencéo é definida como a capacidade em que o ser humano tem para escolher e se
concentrar em um estimulo, a mesma assume um papel importante, criangcas com transtorno
do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), ja assumem uma grande probabilidade para
dificuldades escolares, visto que ha prejuizo na admissdao de informacGes, repercutindo

negativamente em seu desempenho de leitura e escrita.
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As funcbes executivas estdo relacionadas com 0s processos cognitivos atuantes na
nossa capacidade de direcionar 0 comportamento ao seu objetivo, em outras palavras seria o
alicerce de nossas intencionalidades e autogestdo. A literatura traz que as funcdes executivas
atuam de maneira integrada, permitindo aos seres humanos o direcionamento de seus
comportamentos a metas, refletindo sobre a adequacdo do comportamento e estabelecendo
estratégias mais eficazes (MALLOY-DINIZ, et al, 2018). A maioria dos modelos tedricos que
discutem sobre as fungbes executivas levam em consideracdo trés principais eixos: 0
temporal, o de contetdo e o funcional. Caracterizando 0s mesmos respectivamente se pode
abordar que: a primeira esta relacionado a sequéncia de etapas, que se tem inicio na intencédo e
vai até a conclusdo de uma meta, o segundo se refere a tipologia das fungdes executivas e 0

terceiro aborda as consequéncias adaptativas geradas pelos processos.

Para melhor assimilacdo dos componentes basicos das funcdes executivas 0s autores
(MALLOY-DINIZ, et al, 2018). Elencaram didaticamente 0os componentes, sendo estes:
controle inibitério ou sistema de inibicdo que se descreve como a funcdo que permite a
inibicdo de comportamentos, memoria de trabalho ou memoria operacional que se caracteriza
a habilidade responsavel pelos processos de manutencédo, sequenciamento e manipulacéo das
informagBes mentais, flexibilidade cognitiva que é a capacidade de modificar o
comportamento frente a eventualidades do ambiente e planejamento que permite ao ser

humano tracar metas e elencar as melhores estratégias para alcancar.

O percurso de aprendizagem da leitura e escrita é variado de crianca para crianca,
dependendo de multiplos fatores, como: idade, sexo, maturacdo, hereditariedade, tipo de
lingua que esta inserido, instrucdo, pratica e motivacao, etc. Pensando nestes pontos é possivel
identificar que muitas criancas adentram no ambiente clinico, ndo apenas por suas
dificuldades de aprendizagem especificas em leitura, escrita ou aritmética, mas também com
queixas de cunho comportamentais, como ansiedade, baixa auto-estima, inquietacao,

agressividade, etc.

Desta forma, se observa o qudo amplo e dificil se caracteriza as dificuldades de
aprendizagem, acarretando inquietagdes nas mais variadas esferas da sociedade, visto que um
individuo que ndo alcanca o aprendizado de fato da leitura e escrita Ihe é projetado
provavelmente um futuro profissional e social defasado e sujeito a situacdes de

vulnerabilidades.
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3.3 Memoria de Trabalho ou Memdria Operacional:

O ser humano em seu cotidiano € tomado por atividades e producdo de agdes que
demandam trabalhar com informacdes, quer seja de uma acao simples como assistir um filme
até um ato mais complexo como leitura de um texto, calculo mental durante uma compra, etc.
O que esta de forma diretamente interligado com tais situacfes é a capacidade do individuo
manter as informagbes na memdria, manejar, incrementar e fazer referéncia com

conhecimentos anteriores ja consolidados na memoria de longo prazo.

Toda acdo e execucdo de tarefas simples e complexas precisam que habilidades
cognitivas sejam atuantes e dentre estas habilidades encontra-se a memoria, um sistema

denominado como memdria de trabalho ou memdria operacional.

PAVAO (2008) traz em sua pesquisa bibliografica como ha ligacdo entre meméria e
aprendizagem, nele foi elencado o percurso historico e os pesquisadores que trouxeram suas
inferéncias para que no momento atual pudéssemos refletir e aprofundar o quanto esta
habilidade cognitiva interfere diretamente no processo de ensino aprendizagem e destrinchou

0s mecanismos e funcionamentos.

A palavra memoria € definida na literatura como o ato e capacidade de adquirir,
desenvolver, manter e evocar informagdes (IZQUIERDO, 2011). E conceituada como um
agrupado de processos cognitivos que atuam ativamente em sintonia e de forma funcional,
sendo assim ha uma rede de regides cerebrais ao qual cada uma tem uma funcdo especifica e
que todas em conjunto desenvolvem o que conhecemos como memdaria operacional ou de
trabalho.

Segundo Baddeley (2000), é referenciado o modelo de multiplos componentes no qual
ilustra como é o funcionamento e etapas destas redes cerebrais que implicam na formacgéo do
sistema de memdria do ser humano, sendo dividido em duas etapas: manutengdo e
manipulacdo, a primeira aborda a competéncia de conservar a informacdo mentalmente de
maneira mais fidedigna possivel (processo atencional da memoria operacional) e a segunda
etapa envolve a habilidade utilizar, renovar e remodelar a informacéo (controle executivo da

mem@ria operacional).
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Executivo

Central

_Esbogo Alca Fonolégica
Visuoespacial
Buffer Episddico

Desta forma podem-se identificar os componentes incumbidos para a formacao do que

se chama memodria, ao qual funcionam simultaneamente, exercendo papéis distintos em prol

do desenvolvimento e acdo desta habilidade cognitiva.

O executivo central € um componente descrito como “controle executivo” 0 mesmo
age sendo um sistema que manipula e atualizam as informacdes que vem da alca fonoldgica e

do eshoco Visuoespacial durantes as execu¢oes de atividades, (BADDELEY,2011).

A alca fonologica exerce o papel no processamento linguistico, desta maneira este
componente conta com um procedimento de armazenamento de dados nos ambitos: verbais,
de escrita, fala e um mecanismo articulatério subvocal (GATHERCOLE, 1998; BADDELEY,
2003). Outro componente é o esboc¢o visuoespacial que possibilita a manutencao temporaria

de elementos de origem visual e espacial, como também integrar tais dados.

Segundo o estudo de Baddeley (2000), o autor trouxe um novo dado no que se refere
aos componentes do sistema de memoria, 0 mesmo citou que ha um quarto integrante, 0
buffer ou buffer episodico, que comanda o percurso das informaces, desta maneira, seu papel
é controlar a atencdo e estimulos que vao ser processados dentro da memoria operacional,
como também deixa a integracdo das memodrias de longo prazo com as de curto prazo
(HELENE, XAVIER, 2003).

A medida que o individuo vai adquirindo e tento contato com novos conhecimentos,
estes se interligam com os ja fixados em nossa memoria, desenvolvendo entdo uma rede

conceitual, produzindo novos conceitos e associagdes.
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Segundo ZORZI e CAPELLINI (2009) séo elaboradas redes semanticas mentais, que
irdo gerar classes ou categorias de palavras, tendo em conta a base fonol6gica, morfoldgica e
gramatical. Sendo assim, por exemplo, a velocidade ao acesso do Iéxico mental é uma
habilidade que depende do bom funcionamento da memoria, e um adequado desempenho de
ambos os aspectos irdo repercutir em um reconhecimento mais rapido e fluente das palavras,
acarretando em uma boa desenvoltura na leitura e compreenséo textual. Estudos apontam que
a presenca de deficit na memdria operacional repercute em um menor desempenho em
atividades de processamento verbal (FREIRE, DUARTE e HANZIN, 2012).

Atualmente quando se debruca sobre os novos estudos na area, h&4 novos conceitos a
cerca da memdaria operacional, inicialmente se tinha a idéia da memdria como uma habilidade
cognitiva Unica, contudo ja se verifica que hd um conjunto de regides cerebrais atuantes e a
depender de qual sistema esta sendo utilizadas as regides cerebrais sdo diferentes. Em relagédo
a neurotransmissdo a dopamina € o neurotransmissor mais ligado ao funcionamento da

memoria operacional.

O desenvolvimento da memdria operacional perpassa por fases e momentos de apice
de maior desempenho, segundo a literatura o desenvolvimento cerebral desta habilidade
assume uma curva de “U” invertido e acompanha a maturacdo do cértex pré-frontal, no
periodo entre infancia e adolescéncia h4 um aumento abundante dos 6 aos 15 anos de idade,
posteriormente ha um discreto aumento dos 15 aos 22 anos, a época que ha o desempenho
méaximo da memdria operacional é pontuado entre 20 a 30 anos. Apds estas etapas de apice
ocorre 0 que se intitula como declinio sutil constante (NOVAES, ZUANETTI e FUKUDA,
2019).

A memodria operacional fonoldgica é encarregada por guardar todo o material de cunho
fonoldgico a fim de processar tais dados e manter temporariamente a informacéo oral, esta
inserido nesta habilidade todo o armazenamento verbal, escrito e oral, assim como mecanismo
de treino articulatério subvocal (BADDELEY, 2003). Por intermédio desta memoria que a
crianga adquiriu novas palavras como também proporcionam a leitura de novas palavras por

meio do processo de decodificacao.
Um estudo buscou compreender a relacdo entre as dificuldades de memoria de
trabalho e de linguagem expressiva em individuos com Trissomia do 21, supondo que os dois

sistemas interagem e influenciam um no outro, a pesquisa identificou que hd uma relacdo
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entre memoria de trabalho fonoldgica e o vocabulario receptivo, e que quanto melhor o
desempenho no teste de memaria também houve melhor resultado no teste de vocabulario
(BARBOSA, et al, 2018).

Uma aprendizagem de sucesso é resultado de diversos fatores, dentre eles as fungdes
cognitivas estarem preservadas, ha indicios crescentes que a memoria operacional é um dos
mais relevantes preditores do éxito escolar, desta maneira é fundamental buscar compreender
a ligacdo entre a memdria operacional e o sucesso escolar, apresentando em mente da
possibilidade de se desenvolver amplificacdo a cerca da tematica para a promocdo de acoes
estratégicas no ambiente escolar e de interven¢des no ambito clinico, que intencionem a

estimulacdo da memoria operacional.
3.4 Desenvolvimento lexical:

Sabe-se que para que um individuo evolua em seu desempenho no ambito de leitura e
escrita, também se faz necessario um bom desenvolvimento lexical, este se caracteriza como a
capacidade que o ser humano tem de assimilar e produzir diversos tipos de significados, sendo
assim, por exemplo, quando uma crianga quer simbolizar ou retratar um objeto, uma
peculiaridade ou qualquer demanda de cunho informativo, é este componente o léxico mental
que é ativado e acessado para que se exercam tais acdes (PEDROSA, DOURADO e LEMOS
2015).

Segundo (FRANCA, et al, 2008) o0 acesso ao léxico mental é uma operacao linguistica
imprescindivel permitindo que o ser humano de maneira pratica compreenda e fale palavras
avulsas, os autores desta pesquisa por meio de aplicacdo de testes investigaram a
neurofisiologia do acesso lexical em palavras do portugués brasileiro, e pode-se constatar que
0 acesso a palavras pequenas é mais rapido quando comparado a palavras grandes com
semelhancas fonologicas e que a morfologia é um fator de acelera¢do no reconhecimentos de

palavras.

Outra reflexdo apontada na literatura € como o ndo conhecimento de alguns léxicos
pode prejudicar na interpretacdo de enunciados, que o desconhecimento lexical interfere
negativamente na interpretacdo do enunciado, e que o mau desempenho de estudantes em
solucionar questdes interdisciplinares pode esta diretamente interligado com o0 néo

conhecimento de alguns léxicos.
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Na construcdo da escrita e no ato de ler, ambos sdo situagdes permeadas por
planejamento das informagGes, organizacdo, como também recuperacdo de elementos Iéxicos
(SOUZA e SISTO, 2001). Segundo Bezerra (2006), o Iéxico também exerce um papel social,
pois é através deste que o ser humano promove suas atividades comunicativas, possibilitando

nomear o0 seu mundo num determinado lugar e num determinado tempo.

Refletindo-se sobre este aspecto, pode-se afirmar que a composi¢do do Iéxico interfere
de maneira direta 0 desempenho comunicativo de um falante, assim como sua aprendizagem,
pois quanto maior for o dominio e conhecimento de vocabulario, ainda mais o ser humano
podera fazer uso de termos, palavras suficientes acarretando em uma boa desenvoltura no

ambito comunicativo e educativo.

Uma boa aptidao no desenvolvimento lexical € um fator essencial para a aquisicao de
leitura e escrita, a consciéncia que uma crianca tem sobre o vocabulario de sua lingua é uma
habilidade que deve ser estimulada precocemente, a mesma deve ter entendimento sobre os

significados das palavras assim como reconhecer novas palavras em diversos contextos.

Assim como qualquer habilidade cognitiva o léxico também é um componente que é
construido ao decorrer do desenvolvimento infantil, mediante isto se pode afirmar que na
aquisicdo lexical existem fases e marcos, contudo este desenvolvimento ndo ocorre de forma
igualitaria para todas as criangas, visto que € possivel identificar que criangas com a mesma
idade cronoldgica podem produzir palavras em quantidades distintas, no qual uma podera ter
um amplo repertério de vocabulario e a outra um baixo vocabulario (BASSANO,
MAILLOCHON e EME; 1998).

O estudo de Vilela (1994) traz algumas conceituagdes sobre o termo léxico, segundo o
autor este termo remete a uma “janela” pela qual o ser humano ver o mundo, nesta fala se
pode interpretar que o Iéxico ¢ o “depodsito” de toda informacdo linguistica de uma
comunidade, visto que tudo que esta em volta, seja objetos, crencas, culturas, invencoes,
pessoas, etc. sdo nomeados e estes nomes fazem parte integrante do que chamamaos de Iéxico,

este ¢ pontuado como a “totalidade das palavras de uma lingua”.

O vocébulo de uma crianca inicia-se por volta de seus nove a doze meses, contudo o
vocabulario compreensivo se constituira mais amplo do que o expressivo, e ao decorrer da
evolucdo tipica espera-se que aos seis anos de idade a crianca ja consiga dialogar sobre varias

tematicas por ja apresentar um avantajado léxico mental (SIM-SIM, 2001). E importante
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destacar que este desenvolvimento lexical ndo se estagna na infancia, 0 mesmo se alonga em

todas as fases da vida humana.

LARANJEIRA (2013) em seu estudo remete a diferenciacdo entre léxico e
vocabulario, em sua perspectiva o primeiro é feito pelo grupamento de todas as palavras
possiveis numa definida lingua, j& o vocabulario é visto como um conjunto de palavras
utilizadas em um especifico contexto numa pontuada situacdo. Em suma o vocabulario

compde o léxico.

Um levantamento reflexivo importante € como o conhecimento lexical é variante de
uma pessoa para a outra, a forma como cada um usufrui ird diversificar, visto que séo
existentes varios fatores para que isto ocorra, dentre eles: 0 meio em que o individuo esta
inserido, a funcdo que exerce em sua profissdo, nivel de escolarizacdo, meio socioecondmico
de origem, idade, gosto pessoal, entre outros. Mediante isto, conclui-se que quanto menos
vulneravel é o contexto onde o individuo é inserido hd uma grande probabilidade de seu
desenvolvimento lexical ser melhor (LARANJEIRA, 2013; XATARA, 2001).

A velocidade de acesso ao léxico € considerada uma das habilidades preditoras para a
aprendizagem da leitura e escrita, nela é avaliado o quanto de tempo é gasto para que o
individuo possa nomear rapidamente uma série de estimulos que sejam de sua familiaridade.
Desta forma individuos que demandam um maior tempo para realizar tal funcdo, podem ja
apresentarem sinais de risco para queixas referentes a aprendizagem. O vocabulario também é
elencado como uma habilidade linguistica preditoras da leitura, tem seu desenvolvimento de
forma continua, sendo iniciado na infancia em suas primeiras fases e evolui durante a insercéo

da crianga no ambiente e anos escolares.

4. METODOLOGIA

4.1 Desenho do estudo
A presente pesquisa € um estudo de série de casos, observacional descritiva,
qualitativa, da qual participaram cinco individuos com queixas de aprendizagem de leitura e
escrita, entre 6 a 10 anos de ambos o0s sexos vinculados a um projeto de extensdo
denominado: CUIDAR: Avaliacdo fonoaudioldgica em criangas com dificuldades de
aprendizagem e Transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade, da Universidade Federal da
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Paraiba-UFPB, onde a pesquisa foi realizada. Este projeto de extensdo é vinculado ao
Hospital Universitario Lauro Wanderley nos setores de psiquiatria e neuropediatria ao qual é
porta de entrada e presta atendimento a criancas e adolescentes de todo o estado da Paraiba
com queixas de aprendizagem. O projeto € voltado para a realizacdo de uma avaliacdo
multidisciplinar (psicopedagdgica, psicoldgica, neuropsicolégica e fonoaudioldgica) para
obtencdo de um melhor direcionamento diagndéstico. O fluxograma de etapas do projeto se
desenvolve da seguinte maneira: inicialmente os pacientes sdo assistidos pela avaliacdo
médica, em seguida sdo direcionados para a avaliacdo da equipe multidisciplinar. Apds a
avaliacdo de cada especialidade € construido um relatério Unico, neste é contido todas as
informagdes da bateria de testes e suas andlises e conclusdo do parecer da equipe

multidisciplinar.

4.2 Sujeitos do estudo

A amostra foi realizada por conveniéncia e os critérios de inclusdo foram: criancas
com queixas de aprendizagem encaminhadas pelo setor de neuropediatria ou psiquiatria
infantil do Hospital Universitario Lauro Wanderley, com idade entre 6 a 10 anos, esta
matriculado na rede escolar, falante do portugués brasileiro, comunicacéo verbal preservada,

compreender os testes e consentimento dos responséveis para a participagdo da pesquisa.

Como critérios de exclusdo foram elencados: individuos que ndo estd matriculado na
rede escolar, possuir problemas de cunho auditivo, visual e intelectual relatado pelos
responsaveis na anamnese, ndo conseguir concluir os testes por questdes comportamentais ou

de atencéo.
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Participaram do estudo cinco criangas que apresentam queixas de aprendizagem. Abaixo segue a caracteriza¢do da amostra:

Tabela 1. Caracterizacdo da amostra do estudo e distribuicdo das variaveis de sistema de ensino, grau de escolaridade e queixas

principais.

Participantes | Sexo Dajta de \dade Slstema de Escolaridade Anamnese
Nascimento Ensino
Baixa atencao
Crianca A M 12/01/2016 6 Particular 1°ano Queixas Principais | Dificuldade na compreensdo aritmética
Dificuldade em leitura e escrita
: . . L Dificuldade em leitura e escrita
Crianca B F 22/03/2015 8 Particular 2°ano Queixas Principais
Trocas na fala
: - . . Demasiada inquietacéo
Publ ° P — . -
Crianca C M 27/08/2014 8 ublico 3°ano Queixas Principais Dificuldade erm leitura e escrita
Possivel atraso no desenvolvimento
Crianca D Publico 4°ano eixas Principais — -
lang M 05/09/2012 8 Hol Queix ncipal Dificuldade na aprendizagem
Dificuldade na aprendizagem
Crianca E M 07/11/2012 10 Publico 5°ano Queixas Principais Dificuldade na nogdo de espago na

escrita
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4.3 Procedimentos para coleta de dados

Foram aplicados quatro testes nos sujeitos desta pesquisa, as aplicacbes foram
executadas na clinica escola de Fonoaudiologia da Universidade Federal da Paraiba, com
atendimento individual sendo a sessdo de 50 minutos para a execucdo dos protocolos pré-
estabelecidos para a avaliacdo fonoaudioldgica, em média eram utilizadas de quatro a cinco
sessOes para a conclusdo da bateria de protocolos e construcdo do parecer fonoaudioldgico e

entrega do relatorio.

Para instrumento de avaliacdo para coleta de dados da presente pesquisa foram
selecionados os seguintes protocolos: TVFUSP, TIN, TENA e PROVA DE MEMORIA DE
TRABALHO FONOLOGICA- NAO PALAVRAS E DIGITOS.

Para avaliacdo do vocabulario receptivo, foi utilizado o Teste de Vocabuléario por
Figuras USP (TVFUSP), que consta de 139 itens, sendo que a crianga deve ouvir uma palavra
e selecionar a figura correspondente dentre 4 alternativas, 0 mesmo tem como objetivo avaliar
o0 vocabulario auditivo (CAPOVILLA, 2011).

Para avaliacdo do vocabulério expressivo, foi utilizado o Teste Infantil de Nomeacéo
(TIN), que consta de 60 figuras para nomeacdo, a crianca foi exposta a figuras e deveria
nomear cada uma delas, recebendo 1 ponto por cada resposta correta. Este protocolo tem
como objetivo avaliar a linguagem expressiva e as habilidades Iéxico-semanticas,
especialmente a nomeacdo e acesso a memoria de longo prazo. Em relacdo a avaliacdo da
nomeacdo seriada rapida, foi aplicado o instrumento de Teste de Nomeagcdo Automaética
(TENA), o mesmo é dividido em 4 pranchas: cores, objetos, letras e nimeros. Neste a crianca
teve que nomear de forma seriada e o mais rapido que conseguir o que foi exposto em cada
prancha, sendo cronometrado (SILVA; MECCA; MAECO, 2018).

Por fim, foi aplicado o instrumento Prova de Memoria de Trabalho Fonoldgica- ndo
palavras e digitos, 0 mesmo é composto 40 palavras inventadas com fonemas do portugués
brasileiro havendo seqiiéncias de pseudopalavras que véo de duas a cinco silabas, a segunda
parte do teste &€ composta pela prova de digitos, ao qual se tém diversas sequéncias de
nameros de 1 a 9 que devem ser reproduzidas de ordem direta e depois na ordem inversa
(HAGE; GRIVOL, 2009).
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Apo0s a aplicacdo dos protocolos selecionados (TVFUSP, TIN, TENA e PROVA DE
MEMORIA DE TRABALHO FONOLOGICA- NAO PALAVRAS E DIGITOS) foi
realizada as analises dos dados de cada um a fim de obter os resultados dos aspectos avaliados
pelos mesmos, de cada participante da pesquisa. Mediante os resultados dos participantes foi
feito uma planinha para a formacdo do banco de dados dos pacientes em relacdo aos
resultados obtidos nos testes. Ao término da construcdo do banco de dados, os mesmo foram

sujeitos a analise descritiva.

4.4 Analises dos dados

A anélise dos resultados desta pesquisa € de carater descritivo, desta maneira foi
analisado o desempenho e pontuacdo total de cada teste separadamente por participante e
classificado de acordo com a normatizacao especifica dos protocolos aplicados. Os resultados

foram tabulados em um banco de dados e analisados descritivamente.

Esta pesquisa delimita-se a estudar o desempenho da memoria, acesso ao léxico
mental e vocabulario em criancas com queixas de aprendizagem, e assim poder tracar uma

analise descritiva destas habilidades.

As variaveis dependentes sdo: memoria de trabalho fonoldgica, velocidade de acesso
ao léxico mental e vocabulério. E variaveis independentes sdo: sexo, idade, escolaridade,

gueixa descrita na anamnese e hipdtese diagnostica.

4.5 Consideracdes éticas

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos do Centro de Ciéncias da Saude da UFPB sob parecer nimero 4.473.160. Os
preceitos da resolucdo n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude, referentes a ética em
pesquisa envolvendo seres humanos foram respeitados. Todos o0s responsaveis dos
participantes da pesquisa leram e concordaram com o termo de consentimento livre e

esclarecido.
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5. RESULTADOS

Considerando 0s objetivos da presente pesquisa, nesta sessdo Serdo expostos 0S

resultados dos desempenhos encontrados para cada protocolo separadamente por caso clinico,

e em seguida expor um resumo dos mesmos.

Tabela 2. Resultados dos protocolos aplicados ao caso 1.

Protocolo
Cores 10 ou - 1 Inferior
: Objetos | 10 ou - 1 Inferior
TENA Percentil Classificacéo
Letras 0 0 N&o respondeu
Crianca Ndmeros | 10 ou - 1 Inferior
A ) Escore Pseudo 42 1 Abaixo da media
MEMORIA i Classificacdo i i
bruto Digitos 3 1 | Abaixo da media
TIN Escore bruto 97 Classificacdo 3 Média
TVFUSP Escore bruto 49 Classificacéo 1 Muito rebaixado
(-) menos

No caso clinico I, foi possivel verificar o desempenho deficitario na habilidade de

acesso ao léxico mental, visto que o individuo apresentou nas pranchas de cores, objetos e

nameros, classificacdo inferior ao que é esperado para a sua faixa etaria e série escolar, e

auséncia de resposta na prancha de letras. Em relacdo a memdria operacional fonoldgica, o

paciente apresentou classificacdo um o que o caracteriza como abaixo da média, tanto no item

de pseudopalavras e de digitos. No que se refere ao resultado dos protocolos voltados a

avaliar o vocabulario expressivo e receptivo (TIN e TVFUSP) se observou, respectivamente:

escore bruto 97 que equivale a 26 acertos, com classificacdo dentro da média e escore bruto

49 com classificacdo muito rebaixada.
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Tabela 3. Resultados dos protocolos aplicados ao caso 2.

Protocolo
Cores 76 a 90 2 Abaixo da média
: Objetos | 26 a 75 3 Media
TENA Percentil Classificago i i
Letras 11a25 2 Abaixo da média
Crianga Ndmeros | 10 ou - 1 Inferior
B ) Escore Pseudo 50 1 Abaixo da média
MEMORIA i Classificacdo i i
bruto Digitos 10 1 Abaixo da media
TIN Escore bruto 95 Classificacdo 3 Média
TVFUSP Escore bruto 71 Classificacdo | 3 Média
(-) menos

No caso clinico Il, se constatou como resposta ao protocolo TENA, percentil 76 a 90

na prancha de cores, com classificacdo dois, obtendo desempenho abaixo da média,

percentil 26 a 75 na prancha de objetos, com classificacdo trés, caracterizando como dentro

da média, percentil 11 a 25, na prancha de letras, classificacdo dois se enquadrando como

abaixo da média e percentil 10 ou menos na prancha de nimeros, com classificacdo um,

resultando em desempenho inferior. No protocolo de memdria pode identificar os seguintes

achados: escore 50 em pseudopalavras e escore 10 em digitos, classificando ambos com um

e sendo considerado abaixo da média. No que se refere aos protocolos TIN e TVFUSP o

mesmo apresentou respectivamente: escore bruto 95 que equivale a 38 acertos e escore

bruto 71, ambos classificados como 3 estando dentro da média.

Tabela 4. Resultados dos protocolos aplicados ao caso 3.

Protocolo
Cores 10 ou - 1 Inferior
: Objetos | 10ou- 1 Inferior
TENA Percentil Classificacdo i
Letras 10 ou - 1 Inferior
Crianga Ndmeros | 10ou - 1 Inferior
C ) Escore Pseudo 62 1 Abaixo da media
MEMORIA i Classificacdo i i
bruto Digitos 17 1 Abaixo da media
TIN Escore bruto 93 Classificacdo 3 Média
TVFUSP Escore bruto 73 Classificagao 3 Média
(-) menos
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No caso clinico 11l no protocolo TENA, se observou os seguintes dados: percentil 10
ou menos em todas as pranchas (cores, objetos, letras e nimeros), classificando como um, que
equivale a um desempenho inferior a média. Em relacdo ao protocolo de memaria, 0 mesmo
pontuou 62 no escore de pseudopalavras e 17 no escore de digitos, o classificando com
numeracdo um, o descrevendo como abaixo da média. No protocolo TIN o mesmo obteve

pontuacdo 93 de escore bruto, com 37 acertos e no TVFUSP, escore bruto de 73, ambos

elencando dentro da média.

Tabela 5. Resultados dos protocolos aplicados ao caso 4.

Protocolo
Cores 26a75 3 Média
: Objetos | 11a25 2 | Abaixo da média
TENA Percentil Classificagdo :
Letras 26275 3 Média
Crianga NUmeros | 26 a 75 3 Meédia
D i Escore Pseudo 68 2 Média
MEMORIA i Classificagéo i i
bruto Digitos 26 3 Acima da média
TIN Escore bruto 107 Classificacdo 3 Média
TVFUSP Escore bruto 74 Classificacéo 3 Média
(-) menos

No caso clinico IV no protocolo TENA foi identificado classificacdo 3 nas pranchas
de cores, letras e nimeros, e desempenho abaixo da média na prancha de objetos, no que se
refere a analise da memaria, 0 mesmo realizou escore 68 em pseudopalavras e escore 26 em
digitos o classificando respectivamente: dentro da média e acima da média. Quanto a
vocabulario, o paciente obteve escore bruto 107 que equivale a 43 acertos o classificando
como dentro da média no TIN e escore bruto 74 no TVFUSP, também o colocando como

dentro da média.
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Tabela 6. Resultados dos protocolos aplicados ao caso 5.

Protocolo
Cores 10 ou - 1 Inferior
: Objetos | 10ou- 1 Inferior
TENA Percentil Classificacao i
Letras 10 ou - 1 Inferior
Crianca Ndmeros | 10ou - 1 Inferior
E ) Escore Pseudo 70 2 Media
MEMORIA _ Classificacdo i _
bruto Digitos 12 1 Abaixo da media
TIN Escore bruto 66 Classificacéo 1 Muito Rebaixado
TVFUSP Escore bruto 72 Classificagao 1 Muito Rebaixado

No caso clinico V, o paciente atingiu no protocolo TENA, percentil 10 ou menos em

todas as pranchas (cores, objetos, letras e nimeros), com classificacdo um e sendo descrito

com desempenho inferior. No que se refere ao protocolo de memdria, 0 mesmo teve escore

bruto 70 em pseudopalavras, com classificacdo 2, sendo descrito como na média e escore 12

em digitos, com classificacdo 1, abaixo da média. No protocolo TIN e TVFUSP o paciente

apresentou classificacdo 1, recebendo a descri¢do respectivamente de: muito abaixo e muito

rebaixado.
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6. DISCUSSAO

Ao se aprofundar para conhecer o que se constitui como aprendizagem, & possivel
identificar diversos estudos, diferentes concepcdes e teorias, para Vygotsky, por exemplo, a
aprendizagem ndo se define apenas por adquirir informagdes, mas sim, um processo
interno, ativo e interpessoal. Partindo desta ideologia, é possivel entender que o aprendente
assume um papel de protagonista deste percurso, tendo interferéncia direta nos resultados
do processo (PAULA, 2009).

O conhecimento humano a medida que o tempo percorre evidencia evolucbes e
aprimoramentos, pode se observar, que este processo requer da espécie humana
engenhosidade para que haja a transmissdo do conhecimento, desta maneira uma
informacdo ja existente é aperfeicoada a medida que o tempo avanca e transmitida no meio
social até que se manifeste outra com melhoria, é desta forma que se pode refletir sobre a
aquisicdo do conhecimento humano.

Partindo do pressuposto que o adquirir conhecimento é resultado de uma transmissao
de geracdo a geracdo, hd dentro desta perspectiva tipos de aprendizagem: por imitacao,
quando o individuo reproduz o que vé o outro exercendo, por instrugcdo, quando ha um
ensinamento formal ja estabelecido por outro individuo ou por colaboracdo, quando had uma
participacdo conjunta beneficiando a aprendizagem (CAMARGO, 1997).

Buscar entendimento sobre os pressupostos a aprendizagem possibilita compreender
melhor o significado de “dificuldades de aprendizagem”, tal fator abrange uma conjuntura
complexa, visto que para que uma crianga se aproprie de um conhecimento é necessario que
haja o entendimento da necessidade ou para que seja util a ferramenta (TOMASELLO,
2003).

Segundo a literatura ter conhecimento sobre o perfil dos escolares com dificuldade de
aprendizagem se mostra de grande importancia, para que se evite a0 maximo a rotulagédo
inadequada assim como diagnéstico errado, ndo permitindo assim que as necessidades do
aprendente sejam de fato supridas e superadas (CAPELLINI e CONRADO, 2009).

Concomitante a esta perspectiva também é possivel pontuar a importancia da
compreensdo dos componentes orgénicos do ser humano, tais como: as habilidades
cognitivas atuantes no percurso da aprendizagem. Ao se tratar da aquisi¢cdo da leitura e
escrita em si, € necessario o bom desempenho de elementos e habilidades cognitivas

preditoras imprescindiveis para que um individuo se aproprie da leitura e escrita e nédo
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apresente dificuldades de aprendizagens. Dentre tais habilidades este pesquisa se
aprofundou a estudar: memdria de trabalho, acesso ao Iéxico mental e vocabulario.

Na prova de memoria de trabalho fonoldgica- ndo palavras e digitos, houve déficit na
maioria dos casos clinicos avaliados, sendo os casos I, 1, 1 classificados como abaixo da
média (Tabela 2,3 e 4) e 0 caso V abaixo da média no componente digito (Tabela 6). O que
traz a implicacdo que h& grandes probabilidades que ndo haja eficaz armazenamento das
informacdes. Apenas o caso clinico 1V que foi classificado como dentro da média em
pseudopalavras e acima da média em digitos (Tabela 5).

A memoria € um componente fundamental para o sucesso na aprendizagem, pois
qualquer déficit nesta habilidade implica na ndo evolucdo da aquisicdo de novos
conhecimentos, ha diversos estudos que sinalizam a relacdo entre memoria e aprendizagem,
sobretudo em tarefas de leitura, escrita e aritmética (ALLOWAY, 2009; ALLOWAY, 2006;
RASMUSSEN e BISANZ, 2005; COWAN e ALLOWAY, 2008).

Um estudo verificou a importancia da intervencao precoce e os possiveis beneficios da
estimulacdo da consciéncia fonoldgica, identificando o desempenho cognitivo e linguistico
de individuos com sinais de risco para dificuldade de aprendizagem, sendo estes submetidos
a um programa de remediacdo fonoldgica, nesta pesquisa se constatou que o estimulo
precoce proporciona evolugdo significativa nas habilidades de consciéncia fonoldgica,
memoria de trabalho e velocidade de processamento e acesso ao léxico mental. Realizando
a fusdo com os achados do nosso estudo, se pode confirmar a ligacdo entre as dificuldades
de acesso ao Iéxico e memaoria com 0s sinais de risco e queixas evidenciadas na anamnese,
que de fato quando uma crianga demonstra em seu desempenho escolar dificuldades que o
limitam a evoluir no aprendizado, ha uma maior probabilidade que estas habilidades se
encontrem com déficits (ANTUNES, et al, 2015).

A evolucdo do componente lexical exerce grande influéncia no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, visto que para que um individuo leia ou escreve a palavra
deve ser familiar e integrante do seu léxico mental para que de fato haja uma busca e
execucao eficaz na aco de ler e escrever (SANTOS; BEFIS-LOPES, 2000).

No protocolo TENA todos os casos clinicos I, II, IlIl, IV e V demonstraram
classificacdo inferior ou abaixo da média ao que se era esperada para a sua faixa etaria e
série escolar (Tabela 2, 3, 4, 5 e 6 ). O que implica pontuar que estes sujeitos sinalizam
dificuldade em seu acesso ao léxico mental.

Realizando uma comparacdo com os dados de Capellini e Conrado (2009), o estudo

apresentou como objetivo caracterizar e comparar 0 desempenho de escolares com e sem
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dificuldades de aprendizagem no ensino particular, relativo as habilidades fonoldgicas,
nomeac&o rapida, leitura e escrita. O estudo constatou que os escolares com dificuldade de
aprendizagem independente da série apresentaram déficit de acesso ao léxico e na
recuperacdo fonoldgica as informacbes e que estes fatores interferiram diretamente no
resultado do desempenho de leitura e escrita dos mesmos.

Com relacédo ao resultado dos protocolos voltados a avaliar o vocabulario expressivo e
receptivo (TIN e TVFUSP) se observou que os casos clinicos II, 1l e IV apresentaram
classificacdo dentro da média em ambos os tipos de vocabularios avaliados (Tabela 3, 4 e
5). No caso clinico 1 foi verificado classificacdo dentro da média no vocabulario expressivo
e classificagdo muito rebaixada no vocabulério receptivo (Tabela 2). Apenas no caso clinico
V que foi observada uma grande defasagem nesta habilidade, visto que tanto no TIN como
no TVFUSP o paciente apresentou a descri¢do respectivamente de: muito abaixo e muito
rebaixado (Tabela 6).

Sendo assim é possivel realizar a reflexdo e implicacdo que possivelmente déficits
persistentes na memdaria de trabalho e acesso ao Iéxico mental podem interferir ou impactar
no desempenho de vocabulario, como visto no caso clinico V (Tabela 6).

E relevante pontuar que as identificagBes precoces de déficit nestas habilidades
estudadas pela presente pesquisa assumem um papel imprescindivel para elencar os sinais e
possiveis caracteristicas de um aprendente com probabilidade de desencadear uma
dificuldade de aprendizagem.

Houve a identificacdo que os protocolos voltados a analisar a memaria de trabalho e o
acesso lexical se mostraram mais sensiveis a achar as dificuldades expostas pelos
participantes da pesquisa. O que se pode pensar e refletir que tais instrumentos podem
contribuir, a um rastreio precoce de individuos com perfis a desenvolverem possivelmente
uma defasagem no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Outro fator é que o
ambiente educacional assim como o terapéutico deve assumir a visdo de que tais
habilidades devem ser consideradas como objetivos para uma estimulacao precoce, a fim de
minimizarem o nimero crescente de criangas com queixas de aprendizagem.

A alfabetizacdo vista no campo semantico da palavra, é conceituada como uma acao,
esta implica dizer que é ensinar a aprender ler e escrever, estudos apontam que se tornar
alfabetizado e letrado, permite ao ser humano modificacdes cognitivas e linguisticas
(SOARES, 1998). S&o diversas competéncias que influenciam o aprendizado da leitura e
escrita, a crianga tem que se apropriar e aprimorar para que seu desempenho avance cada

etapa e a torne apos um ciclo, um individuo alfabetizado e letrado.
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O termo ciclo de alfabetizacdo foi aderido na educagédo para caracterizar uma maneira
de organizacdo da escolaridade, sendo esta dividida obrigatoriamente em ciclos de cinco
anos, este fator assumiu um posicionamento dos aspectos de continuidade do processo
educativo e respeitar as particularidades de cada aprendente, permitindo ao aluno que
realize o percurso de aprendizagem sem interrupcdes, visto que hd uma grande desisténcia e
evasdo de alunos em seus primeiros anos escolares (ANDRADE e MOCROSKY, 2018;
SANTOS, 2015).

Partindo desse pressuposto, neste estudo foi avaliado um individuo de cada ciclo da
alfabetizacdo, a fim de que pudéssemos elencar quais as varidveis aqui estudadas se
encontram mais deficitarias ou ndo, e em qual etapa deste ciclo, sendo assim o que se pode
identificar foi que em todas as séries houve um baixo desempenho em relacdo ao acesso do
Iéxico mental, todos os participantes ndo conseguiram atingir uma pontuacdo dentro do
esperado a sua idade e série escolar, estando a maioria classificado como inferior, desta
forma se pode refletir, que € necesséaria maior estimulacdo e realizacdo de estratégias no
processo educacional que propiciam um melhor desenvolvimento deste componente. No
que se refere a memoria, constatou-se que também a maioria dos participantes desta
pesquisa apresentou um desempenho abaixo da média, ao qual trazem dados que esta
habilidade também se encontra em defasagem e sinalizando fatores de riscos nestes
individuos, interferindo em seu desempenho escolar e aprendizado da leitura e escrita. Em
relacdo ao vocabulario, verificou-se uma variabilidade entre os participantes, sendo apenas
a crianca do caso clinico V com classificacdo muito rebaixada, pontuando assim que este
individuo apresenta um déficit relevante em seu vocabulario, os demais pacientes obtiveram
desempenho dentro da meédia.

Desta maneira todos os ciclos da alfabetizacdo se pode constatar que houve
dificuldade nas habilidades de acesso ao Iéxico mental e memdria, e apenas no ano final do
ciclo que houve déficit em vocabulario, contudo é importante salientar que este estudo foi
realizado em descricdo de cada caso clinico, sendo assim € preciso que se realizem novos
estudos nesta linha tematica, por meios de estudiosos nas areas de linguistica,
fonoaudiologia e educacdo, que busquem aprofundar a discussdo acerca do processo de
aprendizagem em individuos que sinalizem queixas ou dificuldades, para que novos
projetos e estratégias querem sejam politicas, pedagogicas e terapéuticas sejam
desenvolvidas proporcionando melhora nesta populagéo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo verificou que em todos os casos clinicos houve um baixo
desempenho em relacdo ao acesso do Iéxico mental, estando & maioria classificado como
inferior. No que se refere a memoria, constatou-se que também a maioria dos participantes
desta pesquisa apresentou um desempenho abaixo da média. Em relagdo ao vocabulario,
verificou-se uma variabilidade apresentando um déficit relevante em seu vocabulério, o0s
demais casos obtiveram desempenho dentro da média.

Sendo assim, se faz necessario que mais estudos sejam realizados abrangendo uma
maior amostra, e se aprofundando a cerca da influéncia destas habilidades na aprendizagem,
para que novos dados sejam identificados proporcionando a amplificacdo de conhecimento e
promovendo maior suporte aos profissionais e educadores atuantes frente a esta populagéo.
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9. ANEXOS

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE QQW«BM
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: CUIDAR: avaliagdo psicopedagégica, psicolégica, fonoaudiolégica e neuropsicolégica
da infancia e adolescéncia.

Pesquisador: Isabelle Cahino Delgado

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 31299420.9.0000.5188

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncia da Saude

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.473.160

Apresentacao do Projeto:

Essa versdo é uma emenda apresentada pela pesquisadora Isabelle Cahino do projeto "CUIDAR: avaliagdo
psicopedagdgica, psicoldgica, fonoaudiolégica e neuropsicoldgica da infancia e adolescéncia”,

aprovado em junho/2020

A pesquisadora apresentou emenda no procedimento de coleta e andlise dos dados, em virtude da
pandemia do COVID-19.

Foram acrescentadas as seguintes informagdes: A coleta de dados também serd online, em

virtude da pandemia da COVID-19 pela qual temos passado. Por meio de formularios online, teremos a
participagao de pais/familiares e/ou de professores e educadores, ao coletarmos informagées referentes ao
desempenho da aprendizagem dos participantes da presente pesquisa ao longo da pandemia. Tais
procedimentos de coleta subsidiarao o entendimento das adaptagées metodolégicas utilizadas pelo
professor e implementadas pelos familiares em ambito domiciliar, a fim de beneficiar o processo de
EnsinoAprendizagem do publico alvo da presente pesquisa. Também compreenderemos aspectos voltados
ao

comportamento do escolar visualizado no decorrer do ensino remoto enquanto perdurar a
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CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE W«m

FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

Continuagédo do Parecer: 4.473.160

asil

pandemia, informagdes estas descritas pelos familiares e educadores nos formularios online especificados.

A andlise acontecera de forma qualitativa, descrita a partir dos dados individuais coletados no decorrer das

avaliagdes ou dos formulérios online (aplicados com educadores e familiares), para cada teste no qual a

analise qualitativa se enquadrar. Além dos prontuarios, também seréo utilizados como fontes secundarias-
os formularios online respondidos pelos educadores e familiares ao longo do periodo da pandemia do

COVID-19.

Objetivo da Pesquisa:

Tragar um perfil diagndstico das alteragdes de aprendizagem de criangas e adolescentes com riscos para

transtornos do neurodesenvolvimento.

Os objetivos do presente projeto ndo serdo alterados, sera apenas adicionado a aplicagdo de questionarios

online, respondidos pelos educadores e familiares do publico-alvo descrito.

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:
Riscos e beneficios adequados ao projeto.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa exequivel e com a emenda com maior flexibilidade de execugéo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Foram enviadas tempestivamente.

Recomendagoes:
Recomenda-se realizar a pesquisa de acordo com os critérios éticos apresentados ao CEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Sem pendéncia.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_166585 18/11/2020 Aceito
do Projeto 5 E1.pdf 13:06:40
Declaragédo de NOVO_Anuencia_HU.pdf 04/06/2020 |lIsabelle Cahino Aceito
concordancia 17:00:59 |Delgado
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SAUDE DA UNIVERSIDADE
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Rerant
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Declaragao de NOVO_anuencia_lsabelle_cuidar.pdf 27/05/2020 |Isabelle Cahino Aceito

Instituicéo e 16:21:59 |Delgado

Infraestrutura

Projeto Detalhado / |NOVO_Projeto_ CUIDAR_.pdf 27/05/2020 |lIsabelle Cahino Aceito

Brochura 16:19:13 | Delgado

Investigador

TCLE / Termos de |NOVO_TERMO_ASSENTIMENTO_CUI| 27/05/2020 |Isabelle Cahino Aceito

Assentimento / DAR.pdf 16:17:44 |Delgado

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |NOVO_TCLE_CUIDAR_RED.pdf 27/05/2020 |Isabelle Cahino Aceito

Assentimento / 16:17:02 |Delgado

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto NOVO_folha_de_rosto.pdf 27/05/2020 |lsabelle Cahino Aceito
16:13:02 | Delgado

Outros ROTEIRO_Projeto_ CUIDAR.pdf 01/05/2020 |lIsabelle Cahino Aceito
18:48:56 | Delgado

Outros Certidao_Psico.pdf 01/05/2020 |lIsabelle Cahino Aceito
18:47:43 | Delgado

Qutros Certidao_Fono.pdf 01/05/2020 |Isabelle Cahino Aceito
18:47:13 | Delgado

Situacéo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
JOAO PESSOA, 17 de Dezembro de 2020
Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Enderego: UNIVERSITARIO S/N

Bairro: CASTELO BRANCO
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791

CEP: 58.051-900

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE P

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Esta pesquisa intitula-se “CUIDAR: avaliagdo psicopedagogica, psicologica, fonoaudiologica e neuropsicologica da infancia
e adolescéncia”, desenvolvida pela Profa. Dra. Isabelle Cahino Delgado, Profa. Dra. Carla Alexandra da Silva Moita Minervino e
Profa. Dra. Marine Raquel Diniz da Rosa.

O objetivo geral do estudo € tracar um perfil diagndstico das alteragdes de aprendizagem de criangas e adolescentes com
riscos para transtornos do neurodesenvolvimento. Os objetivos especificos sdo: a) Rastrear problemas de satide mental infantil em
cinco dreas: problemas no comportamento pré-social, hiperatividade, problemas emocionais, de conduta e de relacionamento; b)
Compreender a singularidade da compreensdo e expressdo verbal da linguagem, bem como da condig¢do psicoldgica e
comportamental do publico-alvo; ¢) Analisar os preditores da aprendizagem, a saber: consciéncia fonoldgica, processamento
fonolégico, memoria operacional fonolégica e nomeagao seriada rapida por meio de baterias normatizadas; d) Analisar as seguintes
fungdes neuropsicolégicas do puiblico-alvo: Orientagdo Témporo-Espacial, Atencdo Concentrada, Percepgdo Visual, Habilidades
Aritméticas, Linguagem Oral e Escrita, Memoéria Verbal e Visual, Praxias e Fun¢des Executivas; e) Avaliar a capacidade intelectual
das criangas e o processo de resolugio de problemas. (Indice de Compreensio Verbal, Indice de Organizagio Perceptual, indice de
Meméria Operacional e Indice de Velocidade de Processamento, além do QI Total); f) Analisar a atengdo seletiva e alternada, o
rastreio visual complexo, a destreza motora e 0s processos executivos; g) Analisar velocidade de processamento, atengao automatica,
controlada, executiva, concentrada, dividida e alternada, memdria de trabalho e inteligéncia nao-verbal; h) Identificar os limiares
auditivos tonais/vocais e investigar a fun¢do da orelha média; i) Identificar, por meio do relato dos pais, o risco ou ndo de ter o
Transtorno do Processamento Auditivo Central (PAC); j) Investigar o desempenho das habilidades auditivas envolvidas no PAC:
atencdo auditiva sustentada; figura-fundo; fechamento auditivo; integragdo binaural; resolucdo temporal; ordenagio temporal e
interagdo binaural; 1) Relacionar os achados de linguagem e de aprendizagem a outros transtornos do neurodesenvolvimento:
Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade, Transtorno do Espectro do Autismo e Deficiéncia Intelectual.

A finalidade deste trabalho se deu pelo interesse e necessidade em desenvolver estudos interdisciplinares nas dreas de
Fonoaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia e Neuropsicologia, uma vez que tal proposta é de grande relevéncia cientifica para a
drea dos Transtornos de Aprendizagem. Os procedimentos técnicos a serem desenvolvidos serdo os seguintes:

No campo da Fonoaudiologia (drea da Audiologia), conforme agendamento prévio, a coleta de dados acontecerd
semanalmente nas segundas-feiras no turno da manha e da tarde. Cada paciente sera atendido individualmente e serdo aplicados
vdrios testes do processamento auditivo, de acordo com a idade e caso de cada paciente. Os testes a serem aplicados serdo:
Meatoscopia, Audiometria tonal, Audiometria vocal, Imitanciometria, Avaliagdao Simplificada do PAC (ASPA), que contém os
testes: de Localiza¢do Sonora (LS), Memoria sequencial verbal (MSV), Meméria sequencial ndo verbal (MSNV) e Discriminagio
Auditiva (DA), bem como, a escala de funcionamento auditivo denominada de Scale of Auditiry Behavior (SAB). Posteriormente,
serd realizada a avaliacdo do Processamento Auditivo Central - PA(C), baseada em Frota (2011), através dos seguintes testes: Teste
de Padrdes Sequenciais de frequéncia (PPS), Teste Pedidtrico de Inteligibilidade de Fala (PSI), Teste Dicético de Digitos (DD),
Teste de Limiar Diferencial de Mascaramento (MLD), Teste fala no ruido (FR) e Teste GAP IN NOISE (GIN).

Todos os testes serdo realizados em cabine acustica e os testes de PA(C) serdo realizados utilizando-se o equipamento PA
2004 da acistica Orlandi, onde sera acoplado um mp3 com as gravagdes dos testes, sendo: Pereira e Schochat (2011) para os testes
verbais (FR, DD, PSI) e para os testes ndo-verbais utilizar-se-d o material da Auditec Saint Louis (PPS, GIN, MLD).

No campo da Fonoaudiologia (drea da Linguagem), conforme agendamento prévio, a coleta de dados acontecerd
semanalmente nas segundas-feiras no turno da manhd e da tarde e na sexta-feira pela manha. Cada paciente serd atendido
individualmente e serdo aplicados vdrios testes de linguagem, de acordo com a idade e caso de cada paciente. Os testes a serem
aplicados serdo: Anamnese, OCC: Observagdo do Comportamento Comunicativo, ADL — Avaliagdo do Desenvolvimento da
Linguagem II, TVFUSP — Teste de Vocabuldrio por Figuras USP, ABFW (Fonologia e Vocabuldrio), Prova de Discurso Narrativo
Informal, Avaliacdo Motora da Fala, TENA — Teste de Nomeagdo Automadtica, CONFIAS — Consciéncia Fonolégica — Instrumento
de Avaliagdo Sequencial, Memdria de trabalho fonolégica, CONFIART - Instrumento de Avaliagio da Consciéncia
Fonoarticulatéria, PCS: Consciéncia Sintdtica, LPI: Avaliagdo de Leitura de Palavras e Pseudopalavras Isoladas, Compreensio
Leitora de Textos Expositivos, Escrita Informal, Ortografia e TDE — Teste de Desempenho Escolar II.

No campo da Psicologia, conforme agendamento prévio, a coleta de dados acontecerd semanalmente. Cada paciente serd
atendido individualmente e serdo aplicados vdrios testes de rastreio e avaliagdo psicolégica, de acordo com a idade e caso de cada
paciente. Os testes a serem aplicados serdo: SDQ, SNAP-IV e Escala de rastreamento de sintomas de dislexia para adultos. Serdo
contemplados os seguintes dominios na avalia¢do psicoldgica: inteligéncia, orientacdo, aten¢do, percep¢io, memoria, habilidades
aritméticas, linguagem oral e escrita, praxias e fun¢des executivas, por meio de Observacao clinica do paciente, Teste de Inteligéncia
Geral-ndo verbal (TIG-NV), Bateria Psicolégica para Avaliacdo da Aten¢do (BPA), Instrumento de Avaliagdo Neuropsicoldgica
Breve — NEUPSILIN e Teste dos cinco digitos (FDT).

No campo da Psicopedagogia, conforme agendamento prévio, a coleta de dados acontecerd semanalmente. Cada paciente
serd atendido individualmente e serdo aplicados vdrios testes de avaliagdo da consciéncia fonolégica, vocabuldrio, escrita,
reconhecimento de letras e nimeros, de acordo com a idade e caso de cada paciente. Os testes a serem aplicados serdo: Observagio
clinica para observagao de execug@o manual, engajamento nas atividades e compreensao de regras, Nomeagao de: letras, nimeros
e cores, Teste de Discriminagio Fonol6gica ou TDF e o Teste Infantil de Nomeagio versdo reduzida.
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Partindo dos procedimentos descritos, solicitamos a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da drea de satiide e publicar em revista cientifica. Por ocasido da publicacio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.
Informamos que essa pesquisa ndo oferece custos financeiros ou riscos, previsiveis, para a satide do participante. Pode haver, apenas,
o constrangimento para participar ou responder a algum protocolo na drea de Fonoaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia ou
Neuropsicologia. Quanto aos beneficios, haverd um beneficio na construgao da ciéncia, a fim de que novas propostas de intervenc¢ao
sejam lancadas - a partir das avaliacdes integradas das dreas da Fonoaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia ou Neuropsicologia.
Um outro beneficio que pode ser elencado neste processo € o fechamento de um raciocinio clinico-cientifico, a partir das queixas e
demandas de dificuldades de aprendizagem trazidas pelo paciente e sua familia, aspecto este que - certamente - tem influenciado no
avanco pedagdgico do mesmo na escola.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo € voluntdria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, nio sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagio na assisténcia que vem recebendo na
Institui¢do.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da
pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu consentimento para participar da pesquisa e para
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espago para impressao dactiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato com 0 Pesquisador (a) responsavel:

Prof* Dr*. Isabelle Cahino Delgado

Cidade Universitdria, Campus I — Castelo Branco. Jodo Pessoa, PB.

B (83) 998663898

E-mail: fgaisabelle @hotmail.com

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da Paraiba Campus 1 - Cidade Universitaria - 1° Andar —
CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@ (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsivel deverio rubricar todas as folhas do TCLE
apondo suas assinaturas na ltima pagina do referido Termo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE Bk

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE
(De aproximadamente 6 anos a maioridade))
BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS, N°466/2012, MS

Prezado (a) Participante,

Esta pesquisa é sobre “CUIDAR: avaliagdo psicopedagdgica, psicologica, fonoaudiologica e neuropsicologica da
infancia e adolescéncia” e esta sendo desenvolvida pela Profa. Dra. Isabelle Cahino Delgado, Profa. Dra. Carla Alexandra da
Silva Moita Minervino e Profa. Dra. Marine Raquel Diniz da Rosa, dos Cursos de Fonoaudiologia e Psicopedagogia da
Universidade Federal da Paraiba.

O objetivo do estudo ¢ compreender como as dificuldades para aprender a ler, escrever e realizar calculos matematicos
estdo acontecendo com vocé. Para a gente compreender tudo isso, iremos realizar algumas avaliagdes de como vocé fala,
como vocé se comunica, como vocé escuta os sons ao seu redor, como vocé 1€, escreve e faz calculos de matematica e como
vocé se sente no momento em que essas atividades vao ser sugeridas. A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para a realizagio
de um diagnostico, com o apoio de todos esses profissionais e, assim, ajudarmos no seu desenvolvimento em casa e na escola.

Solicitamos a sua colaboragdo para realizar as entrevistas e avaliagdes que irdo durar em torno de um més, sendo
quatro encontros (em média) para cada profissional que vocé encontrar (para cada drea — Fonoaudiologia, Psicologia e
Psicopedagogia). Solicitamos, também, sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de
saude e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publica¢do dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo oferece custos financeiros ou riscos, previsiveis, para a sua
saude. Pode haver, apenas, a vergonha para participar ou responder a algum teste na area de Fonoaudiologia, Psicologia,
Psicopedagogia ou Neuropsicologia. Quanto aos beneficios, havera um beneficio nos estudos desenvolvidos. Um outro ponto
positivo que pode ser colocado aqui é o diagnostico das dificuldades de aprendizagem que vocé tem apresentado.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, vocé ndo é obrigado (a) a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou
resolver a qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificag¢ao na assisténcia que vem
recebendo na Institui¢do. Os pesquisadores estardo a sua disposi¢@o para qualquer esclarecimento que considere necessario
em qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Eu aceito participar da pesquisa, que tem o objetivo compreender como as dificuldades para aprender a ler, escrever
e realizar calculos matematicos estdo acontecendo. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi
que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir sem que nada me acontega.
Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com os meus pais e/ou responsaveis. Li e concordo em participar
como voluntério da pesquisa descrita acima. Estou ciente que meu pai e/ou responsavel recebera uma via deste documento.

Jodo Pessoa, de de

Impressao dactiloscopica

Assinatura do participante (menor de idade)

Contato com o Pesquisador (a) responsavel:

Prof* Dr*. Isabelle Cahino Delgado

Cidade Universitdria, Campus I — Castelo Branco. Jodo Pessoa, PB.

@ (83) 998663898

E-mail: fgaisabelle @hotmail.com

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba Campus I - Cidade
Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@ (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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