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Esta tese é dedicada a uma professora

Como os géneros séo relativamente estaveis, vou assumir que posso dar uma
feicdo diferente a minha dedicatéria. Se minha tese anuncia uma histéria, minha
dedicatéria também assim se constitui. E a histéria de uma menina que queria ser
professora formada, mas pelas circunstancias da vida, comegou a trabalhar em um
banco bem cedo, a partir dos 18 anos.

Minha mé&e nasceu em 1935, gostava de dizer que tinha 86 anos bem vividos.
Era uma mulher simples, forte, corajosa, extremamente trabalhadora. Era inteligente
e amava o conhecimento. Lia com voracidade o que lhe caia nas m&os. Adorava
Histéria Geral e do Brasil e gostava de interpretar os fatos a sua maneira. Alias,
minha méae sempre fazia tudo a sua maneira!

Dona Evangelina amava ler. Lia Machado de Assis, Guimardes Rosa, Erico
Verissimo. Gostava, entre os estrangeiros, especialmente de Jane Austen e sabia
muitos poemas de cor. Falava de Emily Dickinson como quem falava da vizinha.
Amava poesia. Ela também gostava de cultura popular, gostava de cordel, tinha na
memoria uma infinidade de causos nordestinos para contar. Na nossa inféncia -
minha, de Bruno e de Barbara - nos aniversarios e outras datas comemorativas,
ganhavamos sempre um presente qualquer acompanhado de um livro. Minha mé&e
era de outra época e quando ndo conseguia falar sobre determinados assuntos,
encontravamos livros em cima da cama ao chegar em casa. Todos os anos, lia a
Biblia varias vezes. Lia com os filhos, lia na igreja, lia sozinha. Ndo so lia, mas vivia!
Era seu livro preferido.

Minha m&e comprava livros para muita gente. Comprava livros para os filhos
dos vizinhos, para as filhas do marceneiro, do jardineiro, para quem chegasse perto.
Na minha casa havia um quarto grande repleto de prateleiras cheias de livros e
enciclopédias que disputavam espaco apenas com trabalhos de croché, tricé e
bordados. Sempre que se deparava com uma crianga que ainda nao sabia ler, isso a
incomodava e ela se voltava para uma resolu¢cdo que a fazia dar aulas em casa, na
igreja e comprar mais e mais livros até que um leitor ali se apresentasse. Dona
Evangelina escrevia impecavelmente, usava a norma padrdo quando queria e a
Jjogava para longe quando queria fazer graga. Estudou inglés apds completar 60
anos porque queria se comunicar com a nora e com as netas e dai nasceu uma
pessoa que comprava livros em inglés e passava horas traduzindo-os.

Ela ndo era uma mulher de siléncio, era de fala. Sozinha enchia a casa toda e
sempre tinha o que dizer. Fazia questao de dizer que sempre foi muito traquina, que
Subia em arvores, que esperava chover para sair com o uniforme branco todo
engomado pulando nas pogas de lama que via pelo caminho apds a escola. Era uma
aluna questionadora, mas maravilhada por esse lugar de aprendizagem.

Houve um tempo na sua infancia em que néo foi facil para minha mae ter
acesso a educagao, mas ainda menina ganhou uma bolsa e foi estudar numa escola
privada bem conhecida em Jodo Pessoa pela exceléncia. Como ndo podia comprar
os livros, ela pegava emprestado das colegas e copiava. Foi assim que minha méae
leu Dom Casmurro. Leu, copiou todo o livro para ler de novo e ainda ilustrou (do seu
jeito). Fez o mesmo processo com muitos outros livros.

Ao contrario da minha mae, eu fui uma crianca e adolescente extremamente
timida. Jamais falava em publico. Néo era de opinar sobre nada. Me escondia atras
de uma franja enorme e de um par de 6culos. Em 1987, fui convidada para fazer um
treinamento para ser professora de inglés numa escola de idiomas onde eu
estudava e ao chegar em casa e contar a novidade ja pensando em recusar, minha
mée perguntou quando eu ia comecgar. Para ela, essa era a minha vez, a minha



oportunidade de deixar de lado a timidez extrema e foi assim: vencida pelos
argumentos da minha mée, de franja, oculos, shorts, camiseta e ténis conga branco
que virei professora. A sala de aula me deu voz desde o primeiro dia. Ndo sei como
e nem porque la eu me sentia segura. Minha mae tinha raz&o.

Quando olho para a sala de aula hoje, ainda vejo os gestos da minha mée e
ougo a sua voz e neles se misturam imagens que apontam para a maternidade e ao
mesmo tempo para a docéncia.

Esta tese me fez reviver o meu processo de docéncia, cruzado por
lembrangas de uma construgdo que foi sempre coletiva, mas que nasceu de um
coletivo primeiro: eu e minha mde. Lembro como ela ficou feliz quando me viu ser
aprovada no vestibular de Letras. Lembro que todo o dinheiro que tinha na
poupang¢a naquela época foi usado para comprar um Fiat Uno para que eu
conseguisse vir para a universidade e conciliar com o trabalho (eu néo podia dirigir
nessa época, mas minha mée fez um plantdo no forum e so saiu de la com uma
autorizagdo de um juiz para que eu pudesse dirigir apenas para a UFPB e para o
trabalho até completar 18 anos).

Minha méae nunca fez um curso superior na vida (ou quase, ja que lia todos 0s
textos que eu estudava na universidade - lia, comentava, avaliava e brigava com as
teorias — “essa é 6tima”, “essa ndo serve pra nada”), mas é responsavel por colocar
muita gente dentro da escola. Criou duas filhas professoras e durante algum tempo
também um professor (meu irm&o). Cada passo dela me lembra a docéncia porque
nas minhas memorias nunca deixa de aparecer estudo, 0s cursos (que ela fazia para
aprender a desenhar, a fazer testes, escrever melhor em lousas, etc), ensino, livros,
tudo misturado com amor, respeito, disciplina e a autoridade que ela sabia exercer
como ninguém. Lembro do quadro e das caixas de giz que tinhamos em casa, de
piadas, de gincanas, de competicbes, de dramatizagbes, como ela chamava. Ela
gostava de escrever seus versinhos e de se fantasiar. Cantava para nos acordar e
para nos ensinar os contetudos da escola. Escondia textos em caixinhas de fésforo
no jardim em varias situagbées e fazia com que seus filhos e uma quantidade grande
de criangas da vizinhangca as procurassem e tivessem que ler em voz alta,
corretamente e com “empostagdo”, para poder ganhar doces.

Foi com Dona Evangelina que aprendi a dar aulas e a melhor ligdo de todas
as que tive foi a de que é necessario ter um interesse real nas pessoas para ser
professora. Aprendi quando ela dava aulas na igreja e botava todo mundo para fazer
provas e fazia chamada oral de versiculos. Aprendi vendo os cartazes feitos com
muito zelo. Aprendi ouvindo as histérias que ela contava usando um flanelégrafo.
Naquela época, néo era facil encontrar adesivos e minha mae recortava estrelas,
coragées e flores de revistas (ela amava jardins e flores) e colava ao lado das notas
das provas dos seus alunos. Escrevia: “Parabéns”, “Muito bem”, “Estudar mais um
pouquinho”.

Aprendi com minha mé&e professora naquelas horas a noite, quando apés um
dia inteiro de trabalho, ela se sentava a mesa com os trés filhos para que fizéssemos
as tarefas. Era uma professora exigente, era braba de verdade. Era também criativa,
inventava de tudo para que nés aprendéssemos. Checava a caligrafia de cada um,
corrigia, mandava refazer. Cobrava a famigerada tabuada. Ficava empolgada com
os trabalhos das Feiras de Ciéncias e ndo perdia um evento académico. Era o rosto
que sempre estava la!

Minha mé&e era auténtica, honesta em todas as suas atitudes. Nao gostava
que ninguém decidisse por ela e foi assim até o fim. Era teimosa e indomavel. Ndo
se incomodava com o que ninguém pensava a seu respeito. Tomava suas decisées



de acordo com o que acreditava. Dizia o que queria em qualquer lugar e n&o tinha
quem lhe segurasse. Também era assim que dava suas aulas. Deixava-se ver por
completo.

No final de 2021, minha mée partiu e em seus ultimos dias, como professora
que era sem saber, ainda me ensinou sobre coragem. Nesse momento ela tinha
medo de andar e de cair. Tinha medo (diante da confuséo mental que as vezes
aparecia) de esquecer os filhos e netos. Foi s6 ai que entendi que existem diferentes
tipos de coragem e que havia nela a coragem de dizer que tinha medo. Minha ultima
aula com ela.

E claro que nunca vou conseguir em um texto sé mostrar o amor, o respeito e
a admiragdo por minha mae professora, tampouco a gratidao que tenho por ter sido
presenteada com a vida dela. Mas sei que é possivel dizer, ao escrever esta
histéria-dedicatoria, como sou grata pelos anos que ela viveu, pelo que aprendi, pelo
seu amor por mim, pelo que vi nela nos momentos mais prosperos e nos mais
desafiadores. Sou grata inclusive pelo que ainda estou aprendendo, porque tenho
para onde olhar. Sou grata por tanto amor que ela derramou aos montes na vida do
meu filho. Sou grata porque quando olho para Bruno e para Barbara vejo o reflexo
do amor de Deus na minha vida, trabalhado pelas méos da minha mée. Sou grata
porque o meu caminho na docéncia de alguma forma é mais bonito porque ele
recupera uma memoria que s6 me faz bem e deixa o presente melhor.

Né&o sei escrever uma dedicatoria bonita. Até hoje, todos os meus trabalhos
académicos tinham um texto que dizia assim: “Para mée, sempre”, mas desta vez
decidi fazer diferente e fiz questao de ler parte deste texto para Dona Evangelina
quando ela estava no hospital. Quando falei da minha mae professora, ela riu e
disse: “Oxe, menina! Eu nunca la fui professora!”. Rimos juntas e ela disse que sabia
que estava partindo, mas se eu ndo terminasse esta tese, ela viria puxar meu pé a
noite. Rimos de novo. Tive que terminar.

Fico imaginando que no céu de hoje, que certamente esta mais animado, ha
uma professora. Nos intervalos das aulas, ela esta comendo um pé&o francés bem
assado com manteiga, tomando uma generosa xicara de café com leite e ha um
pratinho ao lado com uma boa fatia de goiabada cascdo. Quando vai dar aulas, essa
professora tem nas maos um cartaz florido onde se I1é um de seus textos preferidos:
Bendize, 6 minha alma, ao Senhor e ndo te esquegcas de nem um s de seus
beneficios” (Salmo 103:1). Eu, sempre sua aluna e sabedora do beneficio de amor
que ela foi em minha vida, ja aprendi a dizer o mesmo.
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Entao, a vivéncia na Residéncia foi uma transformagéao
muito grande ... assim ... que eu posso dizer que foi um,
foi muito gradativo. No inicio a gente ... a gente... como é
que eu posso dizer? A gente tava em cima de um barco,
um barco que taaavaaa ... ndo sabia pra onde ir. Tava
meio assim uma tempestade ((risadas)) que chegou em
Bayeux (Residente Marina)



RESUMO

O desenvolvimento humano € fenbmeno complexo e assim também o é o
desenvolvimento de professores. Esta pesquisa aborda a docéncia e seu objetivo é
investigar o desenvolvimento de professores de inglés e espanhol em formagéao
inicial, no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, a partir de suas
representacdes sobre a docéncia, tomada em trés dimensdes: o processo formativo
inicial, a atividade docente e a profissionalizagdo. O estudo esta situado na
Linguistica Aplicada (Celani, 2008; Kleiman, 2013; Moita Lopes, 2006, 2013); cujas
bases tedricas possibilitam dar visibilidade a processos, individuos diferentes neles
envolvidos e as suas relagdes, bem como se propde a construir uma compreensao
sobre a vida social. O quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo
Sociodiscursivo (Bronckart, 1999, 2006a, 2006b, 2006c, 2008, 2013, 2021;
Bronckart; E. Bronckart, 2017, Bronckart, Machado, 2004, Bulea, 2010, Machado,
Bronckart, 2009), por sua vez, foi adotado em razdo de este campo de estudos
atribuir centralidade a linguagem, considerando-a como fundamental para a
compreensao do desenvolvimento humano e das representagdes que lhe sao
reveladoras. Por meio do aparato conceitual e do folhado textual que orientam as
analises no ISD, foi possivel investigar as representacbes que os residentes,
colaboradores da pesquisa, construiram sobre o seu agir em textos de duas
reunides de avaliacdo do PRP que aconteceram no ano de 2019 e foram gravadas
em audio, e nas quais se estabeleceu um dialogo entre residentes e docentes-
formadores a respeito do trabalho desenvolvido. A analise também resultou do
estudo e interpretacido dos dados a partir de conceitos oriundos das Ciéncias do
Trabalho (Amigues, 2004; Clot, 2007; 2010; Faita, 2004; Saujat, 2004; Schwartz,
2002), em especial o conceito de género profissional, de atividade e o papel das
praticas linguageiras no trabalho. Ao buscar as representacbes do agir dos
professores nos textos, foram utilizadas as categorias linguistico-discursivas vozes e
modaliza¢des, conforme propostas por Bronckart (1999) e foi dada especial atengao
a relacado entre os resultados da pesquisa e a concepcao de formacdo em que
acredito. Da anadlise dos excertos foram revelados trés temas e treze subtemas
relacionados as representagcées do agir dos professores seu desenvolvimento. Os
resultados apontam para o trabalho no PRP destacando que ele se deslocou da
perspectiva formativa prescrita para um espaco de desenvolvimento docente no qual
se possibilitou a existéncia de sujeitos aptos a ocuparem seus espacgos profissionais
e seu lugar no mundo de forma critica e ativa. Desse modo, a experiéncia no
Programa caracterizou-se por ressignificagdes da docéncia resultando em praticas
emancipadoras, mediante as quais esses professores tomaram consciéncia da sua
formagdo como transformadora, capaz de provocar a ontogénese do seu papel
social de professor, da atividade docente colaborativa e ética e do desenvolvimento
da profissionalizacdo como espaco de luta.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada, Interacionismo Sociodiscursivo, Programa
Residéncia Pedagdgica, Desenvolvimento profissional.



ABSTRACT

Human development is a complex phenomenon, and so is the development of
teachers. This research addresses teaching and its objective is to investigate the
development of English and Spanish teachers in initial education, within the scope of
the Pedagogical Residency Program, from their representations about teaching,
taken in three dimensions: the initial education process, the teaching activity and
professionalization. The study is situated in Applied Linguistics (Celani, 2008;
Kleimann, 2013; Moita Lopes, 2006, 2013), whose theoretical bases make it possible
to give visibility to processes, different individuals involved in them, and their
relationships, as well as to propose an understanding of social life. The theoretical-
methodological framework of Socio-Discursive Interactionism (Bronckart, 1999,
2006a, 2006b, 2006c, 2008, 2013, 2021; Bronckart; E. Bronckart, 2017, Bronckart,
Machado, 2004, Bulea, 2010, Machado, Bronckart, 2009) was adopted because this
field of study places central importance on language, considering it fundamental for
understanding human development and the representations that reveal it. Through
the conceptual apparatus and textual layering that guide analyses in SDI, it was
possible to investigate the representations that the residents, research collaborators,
constructed about their actions in texts from two PRP evaluation meetings held in
2019, which were audio-recorded, and in which a dialogue between residents and
teacher-educators was established regarding the work developed. The analysis also
resulted from the study and interpretation of data based on concepts from Work
Sciences (Amigues, 2004; Clot, 2007; 2010; Faita, 2004; Saujat, 2004; Schwartz,
2002), especially the concepts of professional genre, activity, and the role of linguistic
practices in work. In seeking the representations of the teachers' actions in the texts,
the linguistic-discursive categories of voices and modalizations, as proposed by
Bronckart (1999), were used, with special attention given to the relationship between
the research results and the conception of teacher education in which | believe. From
the analysis of the excerpts three themes and thirteen sub-themes were revealed
related to the representations of the actions of the teachers and their development.
The results highlight that the work in the PRP shifted from the prescribed formative
perspective to a space for teacher development, enabling the existence of individuals
capable of critically and actively occupying their professional spaces and their place
in the world. Thus, the experience in the program was characterized by the re-
signification of teaching, resulting in emancipatory practices through which these
teachers became aware of their education as transformative, capable of provoking
the ontogenesis of their social role as teachers, collaborative and ethical teaching
activity, and the development of professionalization as a space of struggle.

Keywords: Applied Linguistics, Socio-Discursive Interactionism, Pedagogical
Residency Program, Professional Development.



RESUME

Le développement humain est un phénoméne complexe, tout comme le
développement des enseignants. Cette recherche aborde I'enseignement et a pour
objectif d’étudier le développement des enseignants d’anglais et d’espagnol en
formation initiale, dans le cadre du programme de résidence pédagogique, a partir de
leurs représentations de I'enseignement, prises en trois dimensions : le processus de
formation initiale, I'activité pédagogique et la professionnalisation. L'étude est basée
sur la Linguistique Appliquée (Celani, 2008; Kleimann, 2013; Moita Lopes, 2006,
2013), dont les fondements théoriques permettent de donner la visibilité aux
processus, aux différents individus qui y sont impliqués et a leurs relations, ainsi que
se propose de construire une compréhension sur la vie sociale. Le cadre théorico-
méthodologique de l'interactionnisme Sociodiscursif (Bronckart, 1999, 2006a, 2006b,
2006c, 2008, 2013, 2021 ; Bronckart ; E. Bronckart, 2017, Bronckart, Machado,
2004, Bulea, 2010, Machado, Bronckart,2009), a son tour, a été adopté en raison de
ce champ d'étude qui centralise le langage, le considérant comme fondamental pour
comprendre le développement humain et les représentations qui les sont
révélatrices. A partir de I'appareil conceptuel et de la fiche textuelle qui guident les
analyses de la ISD, il a été possible d'investiguer les représentations que les
résidents, collaborateurs de la recherche, construisent sur leurs actions dans les
textes de deux réunions d'évaluation du PRP qui ont eu lieu en 2019 et qui ont été
enregistrées, et au cours desquelles s'est instauré un dialogue entre résidents et
enseignants-formateurs a propos du travail réalisé.L'analyse résulte aussi de I'étude
et de l'interprétation des données a partir de concepts provenant des Sciences du
Travail (Amigues, 2004 ; Clot, 2007 ; 2010 ; Faita, 2004 ; Saujat, 2004 ; Schwartz,
2002), particulierement le concept de genre professionnel, l'activité et le role des
pratiques langagiéres au travail. Dans la recherche de représentations des actions
des enseignants dans les textes, on a utilisé les catégories linguistico-discursives de
voix et de modalisations comme le propose Bronckart (1999), et on a accordé une
attention particuliere a la relation entre les résultats de la recherche et la conception
de la formation a laquelle je crois. De l'analyse des extraits trois thémes et treize
sous-thémes a revélé relatifs aux représentations de I'action des enseignants a leur
développement. Les résultats indiquent au travail dans le PRP soulignant qu'il est
passé d'une perspective formative prescrite a un espace de développement des
enseignants dans lequel il a été possible d'avoir des sujets capables d'occuper leurs
espaces professionnels et leur place dans le monde d'une maniére critique et active.
Ainsi, I'expérience du Programme a été caractérisée par des resignifications de
I'enseignement, qui ont débouché sur des pratiques émancipatrices grace auxquelles
ces enseignants ont pris conscience de leur formation comme une formation
transformatrice, capable de provoquer l'ontogenése de leur rdle social en tant
gu'enseignants, de ['activité d'enseignement collaborative et éthique et du
développement de la professionnalisation en tant qu'espace de lutte.

Mots-clés: Linguistique Appliquée, Interactionnisme Sociodiscursif, Programme de
Résidence Pédagogique, Développement Professionnel.
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1 INTRODUZINDO O TERRENO: a terra fértil e o ciclo que se abriu

Professora-orientadora Beatriz: Deve ter um professor aqui dentro de
mim ((risadas))

Residente Elias: N&o, eu fizz Eu ainda ndo achei, mas eu vou
procurar. Eu quero achar ele.

Investigar o trabalho do professor’ em formagao inicial, que é a proposta
central desta tese, implica transitar em um espago no qual se faz necessario
compreender que o processo formativo inicial corresponde a uma série de eventos
em que coexistem saberes das mais diversas naturezas e ha o encontro de seres
humanos também diversos. Momento marcado por tensées e conflitos, pelas idas e
vindas das “certezas”; esse também é o lugar onde se pode enxergar a
potencialidade de pessoas transformarem-se em professores.

Embora os saberes legitimados, prestigiados e acumulados na Academia
marquem lugares a se chegar nesse processo, o fato € que a formagao € muito mais
ampla e nao se confunde com a aprendizagem de conteudos apenas, tampouco
esta restrita a uma aquisigao de estratégias de “como ensinar”.

Ha pesquisas sobre a formagao de professores, bem como sobre os Estagios
Supervisionados e discussdes a respeito de suas diferentes concepgdes (Pimenta;
Lima, 2012); investigagdes sobre a docéncia (Gil; Hernandez-Hernandez, 2016),
passando por trabalhos em areas diferentes sobre identidades e os sujeitos-
professores (Eckert-Hoff, 2008).

Na Linguistica Aplicada, o trabalho de varios pesquisadores oferece
contribuigdes relevantes para a area de formacgao e ha estudos que se voltam para a
questdo do desenvolvimento dos professores (Machado, 2009; Cristovao, 2011;
Machado, Lousada, Ferreira, 2011; Medrado, Pérez, 2011; Medrado, Reichmann
2012; Silva, Daniel, Kaneco-Marques, Salomao, 2014; Reichmann, Guedes-Pinto,
2018). Diferentes objetos foram mobilizados nesses estudos (identidade, formacgao,
docéncia, trabalho) e o campo nao € novo, porém, € sempre produtivo porque a
atividade docente conquanto atividade social se refaz continuamente.

! Decidi utilizar o género masculino em todas as referéncias genéricas que constam da tese, a
exemplo de os professores, os docentes, os orientadores, os residentes etc.).
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Logo, ao lidar com a atividade docente que envolve o humano e suas
relagcbes com os demais, a formacgao inicial se faz também pratica social e, por isso,
ao falar dela, emergem as contradi¢des, as dificuldades, mas também as felicidades
tantas.

Esta pesquisa discorre sobre a atividade do professor e sobre a minha
felicidade em ser professora; em trabalhar na formacdo de professores e ter a
oportunidade de observar e estudar o desenvolvimento de professores em formacéao
inicial dos Cursos de Letras.

Propus-me a estudar um caminho em particular, aquele percorrido pelos
alunos dos Cursos de Letras-Inglés e Letras-Espanhol, professores em formacao
inicial, participantes do Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal
da Paraiba em sua primeira versao, cujo inicio se deu no ano de 2018, através do
Edital CAPES n° 6/2018. Esses participantes e o contexto da pesquisa serao
posteriormente referidos com mais detalhes, mas saliento que a decisao sobre o que
investigar tem origem no meu caminho na docéncia.

O Programa Residéncia Pedagdgica surgiu na minha vida apdés 31 anos
atuando como professora, dez dos quais trabalhando na UFPB. O Programa me deu
a oportunidade de fazer descobertas, dentre elas a nao-linearidade absoluta do
processo de desenvolvimento docente; provocou e ainda provoca reflexées sobre o
papel da experiéncia e tem me ajudado a compreender um pouco mais sobre o
desenvolvimento dos professores em formacgao inicial e as transformagdes geradas
na relagdo com a sala de aula, os alunos e demais professores.

Meu interesse pelo Programa, como lugar de formacdo inicial e as
possibilidades que ele abriria dada a avantajada imersao no ambiente escolar,
derivou em grande medida do meu trabalho com os discentes de Letras nos
contextos do Estagio Supervisionado (tanto nos cursos presenciais quanto em Curso
de Letras - Lingua Inglesa na modalidade EAD) e na Extensdo vinculada ao
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas/DLEM, na qual atuei como
coordenadora durante alguns anos. Posso dizer, portanto, que meu trabalho tem
sido tomado pela formacao inicial e compreendo que os desafios que ai se
apresentam para os meus alunos, se mostram desafios para mim. Cada vez mais,
vejo-me formadora e, todos os dias, vejo-me professora em formacao.

Creio ser necessario ainda deixar claro, ja@ que mencionei Estagio

Supervisionado e Extensdo, que entendo que cada espaco formativo tem a sua
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importancia e sua razdo de ser, e aqui incluo os programas outros, como, por
exemplo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)>.

Particularmente, ndo advogo uma relevancia maior ou menor de qualquer um
desses espacos. Do contrario, para mim, eles sao diferentes e importa que eu atue
como professora no sentido de buscar fortalecé-los. A minha profunda ligagédo com o
Programa Residéncia Pedagodgica e a compreensdo de sua importancia, que
certamente é manifestada no decorrer desta pesquisa, ndo me faz, por exemplo,
perder de vista que o Estagio Supervisionado que, em sendo componente curricular
obrigatério, precisa da atencdo e de cuidado. Assim, qualquer referéncia minha a
outras possibilidades formativas diz respeito as suas diferencas em relagdo ao
Programa Residéncia Pedagogica e nao implicara em juizo de valor porque nao
acredito nesse lugar de fala. Acredito, outrossim, que os diversos espagos
formativos tém sua contribuicdo a dar e que a especificidade do Programa
Residéncia Pedagogica?® reside, em grande medida, na notoria carga horaria vivida
dentro da escola-campo e na sua ligagdo com a escola publica.

O Programa Residéncia Pedagdgica também me levou de volta a escola
regular e evocou inquietagdes antigas, que existem desde minha entrada em sala de
aula aos 14 anos de idade como professora de lingua inglesa. Perguntas que
ecoaram muitas vezes em mim, mas com as quais ndo lidei anteriormente*
ressurgiram: O que me faz professora (dar aulas? ser chamada professora? um
diploma? a capacidade de lidar com uma turma?);? o que me torna uma professora
melhor (o tempo/a experiéncia? a idade? a quantidade de turmas com as quais lido?
0 conhecimento sobre os conteudos curriculares? as leituras sobre o fazer
docente?)?. E, por fim, que implicagbes o meu trabalho tem na vida das outras
pessoas € na minha?

Ademais, o Programa Residéncia Pedagodgica foi uma oportunidade de
iniciacdo a docéncia, construido como uma atividade de formagdo na qual os

discentes atuariam em escolas publicas de Educacao Basica, denominadas escolas-

2 O Programa foi referido com Letras mindsculas, mas saliento que na pagina do Ministério da
Educacao ele aparece tanto com maiusculas quanto com minusculas. portal.mec.gov.br/pibid.

3 Ao longo da tese, me refiro ao Programa de duas maneiras, a saber: Programa Residéncia
Pedagodgica ou PRP.

4 Minhas pesquisas em nivel de aperfeicoamento, especializacdo e mestrado estiveram sempre
relacionadas a materiais didaticos, redundando em participa¢des recentes no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico/PNLD, contudo, nos ultimos anos, tenho lidado com o objeto desta tese.
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campo e fez parte da Politica Nacional de Formacéo de Professores® (Brasil, 2017b;
Brasil, 2018), concretizada pela CAPES, ou seja, ha varios desdobramentos politicos
da agdo. Dessa forma, a minha adesdo como professora-formadora ao Programa
desembocou em questionamentos varios.

Minha primeira proposta de pesquisa de doutoramento se colocava como uma
investigacao sobre as questdes relativas a teoria e a pratica, consideradas enquanto
binbmio, formado por dois elementos distintos nos documentos do Programa, a
exemplo da Portaria que o instituiu no ano de 2018 - Portaria GAB n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018 (Brasil, 2018b), e que ja manifestava que um dos objetivos do
Programa Residéncia Pedagdgica seria fortalecer “o campo da pratica”.

A énfase no que agora seria 0 momento da pratica me incomodou porque
parecia reforcar uma visao separatista em que ha, nas licenciaturas, um momento
especifico destinado a uma pratica que parece ser a salvadora dos futuros
professores. Essa ideia, para mim, reforgaria o distanciamento das varias disciplinas
dos cursos de licenciatura de uma visdo que aponte e favoregca o dialogo com
questdes ligadas a sala de aula e ao fazer docente no decorrer de todo o processo
de formagao inicial.

E também inegavel que o Programa Residéncia Pedagdgica teve muitas
particularidades politicas. Apresentou-se como um Programa com feigdo propria e
com atividades de ambientagao, imersédo e regéncia, mas surgiu envolto em muitas
turbuléncias, refletindo as mudancas que estavam sendo discutidas e
implementadas naquele momento, como a Reforma do Ensino Médio — Lei 13.
415/2017 (Brasil, 2017a) e a propria Base Nacional Comum Curricular/BNCC (Brasil,
2018c). Além disto, tendo em vista que as atividades a serem desenvolvidas
ocupavam 0s mesmos espagos daquelas atribuidas ao Pibid e aos Estagios
Supervisionados das licenciaturas, o PRP criou tensao nas esferas académicas.

Santana e Barbosa (2020) fazem uma analise sobre o Programa Residéncia
Pedagdgica, as lutas e resisténcias, e problematizam cinco pontos que acredito
resumirem bem as disputas que estavam acontecendo: o duelo entre teoria e
pratica; a reformulagao do estagio; a relagao universidade e escola; a associagao do
PRP a BNCC e a autonomia das instituicdes formadoras.

>Em 2024, o Programa Residéncia Pedagdgica foi descontinuado e até o momento ndo ha indicativos
de langamento de novos editais.
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Embora a questdo da prevaléncia da pratica e as varias disputas continuem
me causando estranhamento, meu olhar convergiu rapidamente, ainda no inicio do
Programa, para outras questdes fundamentais que assumiam uma grande
proporcdo nas falas dos residentes durante as varias reunides coletivas e nas
conversas individualizadas comigo enquanto docente-orientadora do Programa. As
primeiras falas evidenciavam preocupacéo e esforco no sentido de construir uma
identidade docente, uma vontade de chegar a um determinado lugar, ocupado por
professores (e por isso o titulo desta tese fala em trajeto) e era comum ouvir meus
orientandos conversando: “Sera que a gente chega la?”.

Do mesmo modo, ouvi inUmeras vezes as queixas em torno do “Eu nao sei
ser professor”, “Nem consigo falar direito”, “Fico la, parada, sem saber direito o que
fazer” e, enquanto ouvia, conversava e observava os residentes, fui me dando conta
de que a aparente paralisia que eles enfrentavam fazia parte de um processo de
desenvolvimento, de transformacgao, como eles mesmos puderam perceber ao longo
dos 18 meses do Programa e como evidenciam os resultados das analises nesta
tese. Nesse sentido, as falas que sinalizavam duvidas, temores e certa estagnagéo,
eram indicativas das mudancas por vir, indicios de um solo produtivo, uma terra fértil
nascida do encontro de professores neste ambiente de formacao.

No final de 2018, decidi investigar esse processo e transforma-lo na minha
pesquisa de doutoramento e me submeti a selecdo no PROLING/UFPB. E preciso
ainda dizer que o Interacionismo Sociodiscursivo foi surgindo aos poucos para mim,
ja que eu nunca havia lidado com esse campo de investigagdo. Apos algumas
leituras e minicursos, além da participagdo no Grupo de Estudos em Letramentos,
Interacdo e Trabalho - GELIT/CNPQ/UFPB, pude compreender que o aparato
conceitual e metodoldgico do ISD me daria condigbes de analisar a produgao
linguageira dos residentes e ter acesso a sua compreensdo sobre o trabalho do
professor e sobre a formagao que estavam vivenciando, e, a partir dai, meu objeto
de investigacéo foi sendo delimitado. Assim, tomou corpo a proposta de pesquisa
que culminou nesta tese cujo objetivo geral é investigar o desenvolvimento de
professores de inglés e espanhol em formacao inicial, no ambito do Programa
Residéncia Pedagogica, a partir de suas representagcées sobre a docéncia, tomada
em trés dimensées: o processo formativo inicial, a atividade docente e a

profissionalizagéo.
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Esse objetivo pode ser melhor entendido por meio das perguntas que guiaram
a pesquisa, quais sejam:1. De que maneira os residentes construiram interpretacoes
sobre seu processo formativo no PRP? 2. Que representacdes de atividade docente
foram elaboradas ao longo do Programa Residéncia Pedagogica? 3. Quais
aspectos, evidenciados nos textos-discursos, indiciam desenvolvimento profissional

dos professores em formacéo inicial?

Com base nessas questdes, assumi como objetivos especificos da pesquisa:

a. Descrever os significados que os professores em formacgao inicial
atribuiram a formacao no Programa Residéncia Pedagdgica.

b. Analisar as representacdes de atividade docente desses professores em
formagao presentes nos textos das reunides de avaliagdo do Nucleo
Letras Lingua Espanhola e Lingua Inglesa.

c. ldentificar aspectos do desenvolvimento profissional representados nos

textos dos residentes.

A tese que defendo é de que o desenvolvimento dos residentes do ponto
de vista profissional pode ocorrer a partir da tomada de consciéncia da
formagao como transformadora e apta a provocar a instauracao de uma
ontogénese do papel social de professor, da atividade docente como
colaborativa e ética e da profissionalizagao como espaco de luta.

O estudo compreendido nesta pesquisa representa uma adesao a Linguistica
Aplicada enquanto area de pesquisa de natureza trans/indisciplinar (Moita Lopes,
2006). Situo o trabalho nesta perspectiva porque acredito que na articulagdo das
leituras com os dados se fez presente um olhar e uma preocupacao em evidenciar,
por meio da linguagem, a natureza humana, social e politica do trabalho e da
formacao do professor. Esta adesédo remete a um lugar e a uma agenda de pesquisa
cuja espinha dorsal é o compromisso critico e ético no trabalho com a linguagem e
nas relagcbes com os colaboradores, além da conviccdo sobre a capacidade
interventiva e transformadora que pode nascer das reflexdes e discussoes.

Portanto, cabe realgar algumas caracteristicas da Linguistica Aplicada que

julgo pertinentes para este texto introdutério de modo a explicitar os rumos que
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tomei a partir das leituras realizadas — uma Linguistica Aplicada que é independente,
critica, historica e socialmente comprometida.

Acredito que pensar a Linguistica Aplicada como area independente de outros
campos de estudos da linguagem é sempre uma discussao relevante porque é a
partir dai que se pode compreender o seu Estado da Arte na contemporaneidade:
fundado em razdo de uma emancipagéo e, por conseguinte, de uma reafirmagao
epistemoldgica (Kleiman, 2013).

Esses dois movimentos (emancipagdo e reafirmagdo), como entendo,
produziram a possibilidade de abertura para uma agenda diferenciada, apta a
abracar saberes para além da Academia e uma disposi¢ao para a aproximagao com
areas outras, como, por exemplo, os estudos culturais e as ciéncias sociais, além do
pensamento critico sobre a lingua e a explicitagdo da conex&do entre as praticas
discursivas e a experiéncia concreta humana (Motta-Roth, 2012 apud Pereira,
2012a).

Hoje, a consolidagdo da area é muito evidente, oportunizando inclusive
discussdes em torno de questdes relacionadas ao suleamento dos conhecimentos
(Kleiman, 2013) mas, se adequadamente historicizado, podemos perceber que esse
caminho demandou muitos esforgos e nao se viu livre de embates.

Moita Lopes (2009), ao chamar atencdo para o lugar “indisciplinar” da
Linguistica, mostra justamente que houve uma série de discursos que fizeram a area
operar e que estes estavam em consonancia com o zeitgeist, o espirito de cada
época. Ou seja, falar sobre a natureza trans/indisciplinar da Linguistica Aplicada é
também anunciar a virada que a colocou numa perspectiva diferente e a distanciou
de uma tradigao estruturalista.

Assim, quando leio o “indisciplinar”’, como defendido por Moita Lopes, e penso
nos encaminhamentos que minha pesquisa tomou, vejo que o carater transgressor
da Linguistica Aplicada se faz e refaz na producdo de discursos que visibilizem o
fortalecimento da area, e revelem a luta para que adquirisse seu proéprio status e
para que se eliminasse o estigma de mera aplicagao ou de ‘ciéncia menor’.

Quero também destacar que o “equivoco aplicacionista”, como nomeado por
Moita Lopes (2006), nos serve para impulsionar o olhar para em que consistem, de
fato, as pesquisas em Linguistica Aplicada no Brasil contemporaneo e entender o

porqué de ela se fazer apropriada para minha investigagao.
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Em primeiro lugar, pesquisadores perceberam que ela ndo dava conta
isoladamente de todos os fatos relacionados a linguagem em sala de aula, ou seja,
foram necessarias aproximagdes com ciéncias outras (Celani, 2008; Moita Lopes,
2009). No caso deste trabalho em especifico, foi necessario buscar nas Ciéncias do
Trabalho respostas para questdes que se colocaram quando da interpretagcdo dos
dados e foi no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo que encontrei um aparato
tedrico-metodoldégico capaz de fornecer elementos de analise fundados tanto na
concretude do texto-discurso, quanto na leitura dos contextos, dos sujeitos, das
representagdes criadas, nos individuos e nos coletivos.

Como pode ser visto, os objetos da Linguistica Aplicada se alargaram com o
tempo, vindo a culminar com novos modos de fazer pesquisa e novas
compreensdes teorico-metodologicas. Segundo Costa (2013), a Linguistica Aplicada
nasceu provocativa e a reflexividade Ihe & inerente. Com a criagdo da ALAB® na
década de 90, a LA deixou de ocupar um ‘papel secundario’ no pais e iniciou um
dialogo direto com a AILA’. Isto, além da implantagdo de disciplinas de Linguistica
Aplicada nos curriculos de graduagdes, o que também contribuiu com um momento
novo e a abertura de outros cursos de pos-graduagao no Brasil, que ja acontecia
desde a década anterior. Essas mudancgas abriram possibilidades e impulsionaram o
alargamento cada vez maior dos contextos de pesquisa, mais abrangentes e que
extrapolam, inclusive, a sala de aula.

Nesta perspectiva, minha leitura sobre a docéncia reconhece que ela se
desenvolve enquanto experiéncia histérica e situada, e, portanto, as suas dimensdes
sociais, culturais e politicas devem ser contempladas.

Diante disto, é preciso destacar que compreendo que a area defende que as
pesquisas sejam criticas e histdricas e que o suleamento dos conhecimentos €&
necessario. A Linguistica Aplicada se coloca com um perfil mediante o qual as vozes
latino-americanas (rompendo a légica eurocéntrica de produgao de conhecimento)

podem ser ouvidas, sem duvida. Contudo, para além do que entendi quando das

6 Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil — ALAB. Foi fundada em 1990 com o intuito de
promover espagos para estudos e reflexdes académico-cientificas na area de Linguistica Aplicada.
Site: https://www.alab.org.br.

7 A AILA é a Association Internationale de Linguistique Apliqueé, fundada em 1964. Seu objetivo é
contribuir para o desenvolvimento da Linguistica Aplicada por meio da cooperagéo internacional. Site:
https://aila.info/about/
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minhas primeiras leituras sobre o suleamento, hoje posso dizer que “sulear” diz
muito mais.

“‘Sulear” tem uma relagdo estreita com investiga¢cdes sobre o trabalho do
professor e a essas interessa, uma vez que falar em Vozes do Sul (Moita Lopes,
2006; Kleiman, 2013; Freire, 1992; Szundy; Tilio; Melo, 2019) ndo é apenas construir
uma proposta que viabilize a troca académica para além do eixo central, o que por si
s6 ja constitui uma instauragéo de novidade. E também permitir uma reconfiguragéo
dos modos de ver os sujeitos da pesquisa; € compreender que em diferentes
espacos, fronteiricos ou nao, se constrdi conhecimento e os legitima; € pensar néo
apenas na troca académica em si e na circulagdo das produgdes (de um ponto de
vista macro), mas, na construgdo do conhecimento em fungdo de quem o produz,
onde produz, porque assim produz, numa logica mais aberta e critica quanto as
histérias locais. E buscar, portanto, compreender o que acontece localmente em
cada espacgo ocupado pelos professores.

Nesse sentido, € preciso deixar marcado que a leitura dos dados parte de um
principio maior, no qual cada professor em formagéao inicial carrega consigo suas
proprias narrativas e uma capacidade unica de interpretar sua atividade, de revelar
por meio de seu texto-discurso tragos desta, e de imprimir em seus dizeres como
transforma e é transformado por meio do trabalho.

Nesse ponto, é importante frisar que no movimento de fazer aparecerem as
epistemologias de fronteira, € aberta a possibilidade de trazer visibilidade para os
sujeitos de fronteira, numa concepg¢ao bem ampliada do termo. Logo, a Linguistica
Aplicada pode promover uma dindmica de expor, por exemplo, as varias
heterogeneidades presentes na sociedade e as varias heterogeneidades dos
professores.

O conceito de suleamento, portanto, também se faz comprometido com uma
Linguistica Aplicada se considerarmos que ela pode trazer a tona as relagdes
sociais, sempre permeadas pela no¢cdo de poder e pelos conflitos. Moita Lopes
(2006) trata dessa questdo quando discute o anti-hegemonismo. O autor destaca a
problematica relativa a construgao de conhecimento ligado a vida e de forma a abrir
alternativas para dar voz aos que estdo a margem. Para ele, pensar o mundo de
forma nao ocidentalista pressupbe também desafiar o conhecimento cientifico
tradicional para que as praticas sociais que sofrem/sofreram apagamento possam vir

a tona.
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Assim, faz muito sentido defender a Linguistica Aplicada que se constréi de
forma comprometida com o social e com a ética porque essa seria uma condigao
importante para as pesquisas: desafiar o pensamento dominante através da
reivindicacdo de um lugar para as vozes de sujeitos ndo-vistos, um compromisso de
acolher sujeitos diferentes nas suas diferencas e um propdsito de dizer algo sobre a
vida social (Moita Lopes, 2006; 2013). Esse ponto de vista também realga o carater
descolonial da Linguistica Aplicada e é relevante enfatizar este aspecto porque ele
reforga os questionamentos em torno dos lugares de pesquisa sobre os quais me
assento.

Para Ballestrin (2013), a colonialidade se reproduz em uma tripla dimensao: a
do poder, do saber e do ser. E constitutiva da nossa modernidade, ou seja, o que
vivenciamos hoje esta ligado a uma experiéncia colonial que ndo podemos apagar.
Segundo Menezes de Souza (2019, apud Menezes de Souza, Martinez; Figueiredo,
2019), por sua vez, pensar em descolonialidade é enfatizar a histéria e o contexto - e
trazer ao mundo do visivel a existéncia de muitos grupos sociais que foram
excluidos. Portanto, acredito (e volto nesse ponto a discussdo sobre o status da
Linguistica Aplicada) que nossas pesquisas em Linguistica Aplicada precisam
apostar no que Menezes de Souza (2019, apud Menezes de Souza, Martinez;
Figueiredo, 2019) chama de des-universalizagao, ou seja, pensar criticamente nao
s0 a partir das teorias mas também dos saberes que as precedem, o que, a meu ver,
encorajaria uma reflexdo sobre lugares sociais, desigualdades, justiga/injustica e
daria um lugar de privilégio aos saberes construidos pelos professores nas suas
praticas, no lidar com o trabalho todos os dias.

O pensamento descolonial se alinha com uma Linguistica Aplicada que se
quer apta a transformar o social e &, nesse sentido, propositiva, pois esse
pensamento desafia o pesquisador a pensar a nossa histéria de colonizagdo e em
que medida ela nos influencia de modo a instrumentaliza-lo para ser um
questionador de temas e métodos cristalizados.

Assumindo uma o6tica descolonial, & particularmente relevante considerar a
questdo da impossibilidade de um pensar homogéneo porque, sendo a Linguistica
Aplicada ‘indisciplinar’, a l6gica sistematica, disciplinar e fechada dos conhecimentos
cede lugar a uma ressignificacdo, o que demanda, como assume Rodrigues
(Pereira, 2012b), “novos modos de fazer pesquisa e teorizar” para dar conta da

complexidade que a vida social apresenta. O mesmo principio se aplica quando a
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pesquisa precisa colocar-se como desafio para compreender a complexidade do
trabalho do professor.

Mediante essa perspectiva, o suleamento e a descolonialidade atingem a
minha propria atividade como pesquisadora porque me fazem pensar que, no
contexto de formacgado docente, é preciso considerar cada professor em formagao
inicial como alguém que tem uma histéria, uma identidade que impacta o seu
trabalho. Isso também me compele a refletir sobre como minha pesquisa pode, ou
nao, se assumir como interventiva do ponto de vista das questbes sociais
contemporaneas. E, por fim, € também lembrar que para fazer pesquisa em
Linguistica Aplicada é preciso estar disposta a fortalecer minha relagdo com a
outridade.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) tem papel fundamental nas decisbes
que tomei com relagdo a analise e € preciso explicitar alguns dos muitos porqués
que me aproximaram dessa Ciéncia do Humano.

De fato, ha um conjunto de convicgbes desta area que estdo em consonancia
com aquilo que acredito ser importante para meu trabalho. O ISD (Bronckart, 1999;
2006a, 2006b, 2006c¢c, 2008, 2013, 2021, Bronckart; Machado, 2004; Machado;
Bronckart, 2009, Bulea, 2010), em primeiro lugar, volta-se para o desenvolvimento
humano, um desenvolvimento que se da ininterrupta e infinitamente, mas que pode
ser dado a conhecer, em alguma medida, por meio da linguagem. Assim, esta é
lugar privilegiado para as analises, posto que resulta das praticas, mas, ao mesmo
tempo, tem carater fundante com relagao a estas.

As duas questdes — o desenvolvimento humano e as praticas linguageiras —
foram decisivas para meus objetivos de pesquisa porque reverberaram em como os
dados foram abordados. Nao se trata de lancar um olhar descritivo sobre os dados
apenas, mas de focar nas subjetividades construidas, nos indicios que revelam o
desenvolvimento dos professores em formacao inicial e ver nas praticas linguageiras
um caminho revelador das representac¢des da formacao, da atividade do professor e
do seu desenvolvimento profissional.

E também importante ressaltar que, como o ISD tem como objeto maior o
desenvolvimento humano e vé esse humano imbricado nas relagbes sociais que
também o constituem, os objetos de pesquisa tém algo a dizer sobre a vida social, 0
que implica numa conexdo extremamente oportuna com os contornos teoricos tao

caros a Linguistica Aplicada. Em outras palavras, mediante essa perspectiva e
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pensando na docéncia e na atividade do professor, € possivel articular
conhecimentos disciplinares e conhecimentos de fora porque considera-se que o
professor € produtor de conhecimento, pois sempre tem algo a dizer.

Além do foco nas questdes relativas ao desenvolvimento e aparato construido
de modo a dar conta de varios fendmenos da linguagem, ha outro elemento na
perspectiva de investigagado do Interacionismo Sociodiscursivo que foi relevante para
minha investigacdo: a possibilidade de percorrer uma trajetoria, na qual o ponto de
partida € o agir humano, o agir do professor.

Dessa maneira, esta investigagcao se alinha a pesquisas que analisam o agir
docente em textos sobre o trabalho do professor (Brossi; Tonelli, 2021, Nascimento;
De Grande, 2018; Costa, 2018) e ha um principio subjacente a toda a minha analise,
ja que considero a relevancia da linguagem e o fato de as produgdes textuais serem
um lugar do observavel e de, por meio delas, ser possivel encontrar representacdes
da atividade do professor:

Além da minha ades&o aos lugares de pesquisa da Linguistica Aplicada e a
proposta do ISD, em particular, precisei estabelecer um percurso, um modo de
investigar a atividade do professor em formacdo inicial e seu desenvolvimento
profissional, meu objeto. Nesse sentido, a pesquisa integra um conjunto de outros
trabalhos sobre formacgao docente e trabalho docente que vem sendo desenvolvidos
no Programa de Pds-graduacdo em Linguistica/lUFPB em particular na linha de
Linguistica Aplicada a qual o grupo de pesquisa ja mencionado,
GELIT/CNPQ/UFPB, esta vinculado (Sant’ Ana, 2016; Pereira, Medrado,
Reichmann, 2016; Dantas, 2019; Pereira, 2023)%. Além disso, a proficua atividade de
pesquisa desenvolvida por professores do Departamento no qual atuo,
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas — DLEM/UFPB, tem fortalecido os
espacos de discussdo sobre a atividade docente e a formagéo (Medrado, 2007,
Freudenberger, 2015; Reichmann; Costa; Medrado, 2023).

Para dar inicio ao que é discutido ao longo deste texto, face ao que os dados
mostram e a partir da perspectiva da LA exposta, € preciso que fique claro que

entendo a formacéo inicial docente como um caminho que é percorrido por aqueles

& Pereira (2021) realiza um levantamento de teses e dissertacdes produzidas por membros do
GELIT/CNPQ/UPB, coordenado pelas professoras Betania Passos Medrado, Carla Lynn Reichmann
e Regina Celi Mendes Pereira, e traz em seu texto que desde o ano de 2009 esse coletivo vem
produzindo um nimero expressivo de pesquisas que focalizam a formagao e o trabalho do professor.
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que desejam atuar na docéncia, um caminho de aprendizagem e de
desenvolvimento. Nele, historias sdo produzidas e versdes varias de um mesmo
professor sdo construidas. Existe um trajeto que € definido ndo somente a partir do
que esta posto nos curriculos, mas, sobretudo, por meio dos encontros: encontros
com as teorias, com as ferramentas, com as duvidas, com as escolhas, com os
outros e consigo mesmo.

Minha pesquisa tem natureza participante e os dados foram gerados durante
a primeira versao do Programa Residéncia Pedagdgica, que teve inicio em agosto
de 2018 e finalizou em dezembro de 2019, portanto, ha um olhar longitudinal que
permeia toda a discussdo. Como vejo, o Programa Residéncia Pedagdgica instaurou
um ciclo de formacdo distinto de outros programas e produziu experiéncias
relevantes.

A pesquisa se justifica na medida em que a tematica da docéncia em face do
Programa Residéncia Pedagdégica/UFPB pode revelar aspectos diferentes dos
demais espacos formativos, além de possibilitar que os docentes - orientadores® do
Nucleo Lingua Espanhola e Lingua Inglesa possam revisitar seu trabalho. Ademais,
os textos-discursos examinados atravessam o trabalho de um coletivo (Cf. Amigues,
2004), que pode se beneficiar da leitura: os préprios residentes, os professores-
preceptores, os professores-orientadores e a pesquisadora. O estudo pode propiciar
mais instrumentos para que o Programa Residéncia Pedagdgica seja compreendido
enquanto espaco de formacao que foi importante e contribuiu para as discussdes
sobre desenvolvimento docente (Cf. Pereira, 2023), especialmente no momento
presente em que se aguarda uma nova configuracdo do PRP, cuja continuidade
sequer esta assegurada.

Sobre esta questdo, € necessario dizer que por meio do recém-divulgado
Edital CAPES n° 10/2024 ficou evidente que o0 espacgo ocupado anteriormente pelo
Programa Residéncia Pedagdgica’ passou a ser novamente incorporado as agbes

¥ No ambito do Programa Residéncia Pedagdgica e em conformidade com o Edital CAPES n° 6/2018,
a orientagao do residente cabera a um docente da IES, denominado docente-orientador.

0 Conforme Art. 24 do Regulamento do Programa Residéncia Pedagdgica e do Pibid - Portaria
GAB/CAPES n° 259, de 17 de dezembro de 2019, um dos requisitos para atuar como residente, apos
aprovagao no processo seletivo é: “lll - ter cursado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a
partir do 5° periodo” e no caso dos discentes vinculados ao Pibid, conforme Art. 24: “Il - ter concluido
no maximo 60% da carga horaria regimental do curso de licenciatura ao ingressar no programa”. Em
maio do corrente ano, o Edital CAPES n° 10 foi publicizado e ele dispée que as atividades de
Iniciagcdo a docéncia devem acontecer “, de acordo com a fase do curso em que se encontra cada
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do Pibid. Dessa forma, considero que estamos numa transi¢do que pode ou néo dar
ao Programa uma nova feicdo e objetivos diferentes e isto reforga ainda mais a
necessidade de se falar sobre os resultados das acdes de formacao dessa natureza,
visto que os programas vivem permanentemente na dependéncia de mudangas no
cenario politico, ainda que se mostrem produtivos e relevantes.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos. O primeiro consiste nesta
introdugdo nomeada INTRODUZINDO O TERRENO: a terra fértil e o ciclo que se
abriu, no qual eu explico como o Programa Residéncia Pedagogica chegou até mim
e de que forma ela se relaciona com o meu trabalho, além de apresentar as
perguntas de pesquisa, 0s objetivos, evidenciar a relevancia da pesquisa e situa-la
enquanto investigacdo ligada ao campo da Linguistica Aplicada. A terra fértil é
indicativa dos professores em formagéo e o Programa Residéncia Pedagodgica pode
evidenciar um ciclo de desenvolvimento profissional.

O segundo capitulo, O ISD E A QUESTAO DA LINGUAGEM E DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO: para assegurar o cultivo, trata da questdo do
desenvolvimento humano no quadro do ISD (Bronckart, 1999; 2006a, 2006b. 2006c¢;
2008; 2013, 2021) e dos textos-discursos como meio de acessar as significagdes
das atividades linguageiras.

No terceiro capitulo, intitulado RESIDENCIA PEDAGOGICA, FORMACAO
DOCENTE E TRABALHO: um plantio complexo e dindmico, explico de que forma
me relaciono com a formacéo inicial, além de trazer a tona questdes da ordem das
politicas educacionais mais recentes que ensejaram o aparecimento do Programa
Residéncia Pedagogica. Ainda neste capitulo, demonstro o lugar do trabalho
docente como objeto tedrico a partir de uma aproximagédo com as Ciéncias do
trabalho e aponto para possibilidades de analise do trabalho do professor.

O capitulo PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: dos lugares necessarios
€ o0 quarto capitulo da tese e nele apresento o percurso metodologico. Apresento
alguns pressupostos teodricos, em especial, a relagdo com o aparato conceitual do
ISD e exponho tanto os procedimentos adotados para a geragado dos dados, quanto

0 contexto e os participantes da pesquisa.

licenciando, contribuindo com o conhecimento e a vivéncia do seu futuro campo de atuagao
profissional durante toda a graduagéo”. (grifo meu)
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O quinto capitulo € o capitulo de analise, O QUE PROFESSORES EM
FORMACAO INICIAL FAZEM DE S| E DO SEU AGIR: as vozes do desabrochar.
Nele, discuto representacdes de formacdo, atividade docente e profissionalizacéo,
concebidas na tese como categorias e dimensdes da docéncia. Em razao dos textos
produzidos pelos residentes, foram identificados treze subtemas que constam do
quadro apresentado no capitulo 4 (p. 116) e que evidenciam de que forma os
professores em formacéo inicial se desenvolveram.

Finalmente, no texto conclusivo, destaco de que forma o Programa
Residéncia Pedagdgica tem relacdo com a politica vigente de formacédo de
professores numa dimensdo em que € possivel enxergar a perspectiva formativa
esperada, ao mesmo tempo em que, ao situar a atividade docente enquanto objeto
tedrico, visibilizo praticas emancipadoras que podem qualificar os sujeitos a
ocuparem seus espacos profissionais e seu lugar no mundo de forma de forma ativa

e critica.
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2 0ISD E A QUESTAO DA LINGUAGEM E DO DESENVOLVIMENTO HUMANO:

para assegurar o cultivo

Residente Carla: A gente observa muito assim os colegas, nos
proprios, entre nds também, entdo tudo assim a gente consegue
enxergar essa realidade. Porque ndo é sé dar aula, vocé tem que
planejar uma aula, vocé tem que pensar como que vocé vai falar,
como que vocé ... o0 que vocé quer pensar em falar antes de dar aula,
vocé tem que pensar no que vocé vai falar antes de dar uma aula.

Na introducdo desta tese, apresentei as razbes que motivaram o presente
estudo e que estdo intimamente ligadas a minha trajetéria profissional, e apontei
para a centralidade do trabalho do professor nas discussbes que seguem,
assumindo uma compreensao de que a atividade dos professores em formagao
inicial, no caso desta pesquisa em particular, dos professores em formacéo inicial no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, consiste em trabalho docente.

Considerando que a discussdo se inscreve em um espaco de formagao
docente inicial, acredito que € relevante demarcar dois posicionamentos meus que
orientaram o trajeto da pesquisa e se justificam em razdo dos dados gerados e
analisados, que servem para legitimar as escolhas tedricas, objeto deste capitulo e
do préximo.

Primeiramente, os lugares de formacao inicial vém de uma tradicdo em que
foram pensados como espacos de aprendizagem, nos quais os individuos deveriam
ser preparados para uma futura atuacdo. No ambito de uma proposta de natureza
instrumental, a formagao exigia a aquisicdo de um saber-fazer que estava ancorado
em um modelo bastante restrito de pratica docente, baseado em competéncias a
serem atingidas por um individuo cumpridor de tarefas e em uma padronizagao
curricular.

Em sendo meus dados gerados levando em conta situagdes de atividade
docente em um contexto de formacéo inicial, &€ preciso pontuar que meu olhar nao
pode ser esse das competéncias restritas, tampouco o de uma padronizacao
curricular mediante a qual se valoriza um desempenho dos individuos de forma
simplista e que pode sucumbir ao mérito de uma ou outra habilidade aprendida, por
duas razdes: o objeto de pesquisa ndo se presta a isso — ndo € essa perspectiva de
formacdo com a qual trabalhamos no Programa Residéncia Pedagodgica, conforme
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explicitado na Introdugao desta tese, e os dados mostram uma cena de formagao na
qual lidamos com seres humanos concretamente situados no mundo social, no qual
desempenham seu trabalho.

Esta pesquisa, portanto, foi gestada em meio a uma interpretagéo critica de
questdes relacionadas a formacgao inicial de professores e esta fundada na
necessidade de compreender o fendmeno do trabalho dos residentes a partir de seu
desenvolvimento e na analise das representacdes envolvidas nesse processo.

O segundo posicionamento deriva da minha preocupagéo com a necessaria
clarificacdo com relagao ao contexto do Programa Residéncia Pedagdgica, enquanto
espaco de trabalho docente e a superacdo do modelo da pratica, ou seja, em
alguma medida me afasto daquilo que é colocado formalmente na Portaria CAPES
GAB n° 38, de 28 de fevereiro de 2018: “implementagéo de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura”, o que
significa dizer que enxergo no contexto desta pesquisa muito mais do que um
projeto motivado em dire¢do a uma praxis entendida como um conjunto de condutas
aprendidas e replicadas em sala.

A meu ver, interessa investigar a pratica que transforma, isto €, que faz
sentido em razao da transformacgao da vida humana no/pelo trabalho, contrariando o
esvaziamento dessa ideia primeira, de cunho institucional, que inclusive € sempre
relacionada a uma oposigao teoria e pratica, outro ponto do qual discordo. Acredito
que as acbes formativas devem ser vistas como um duplo tedrico-pratico
inseparavel.

Pelas duas razdes apresentadas, o Interacionismo Sociodiscursivo contribui
para minha discussédo, enquanto eixo tedrico e metodolégico, ndo apenas porque
objetiva entender o desenvolvimento humano e o faz com base em situagdes
concretas e situadas, mas também porque dispde de um aparato conceitual e
metodoldgico que permite a compreensdo do desenvolvimento dos professores
mediante o estudo de suas manifestagdes linguageiras, além de favorecer o didlogo
com as Ciéncias do Trabalho, que também orientam minha analise sobre a atividade
do professor.

Assim, neste capitulo estdo presentes alguns conceitos em que se baseia o
Interacionismo Sociodiscursivo, que posteriormente sdo articulados com outros

oriundos das Ciéncias do Trabalho, a fim de que a analise que fagco possa
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demonstrar, a partir dos dados gerados, representacdes sobre formacéao, atividade

docente e profissionalizagao.

2.1 SOBRE DESENVOLVIMENTO E ATIVIDADE LINGUAGEIRA

O Interacionismo Sociodiscursivo, conforme Bronckart (2006a), coloca-se
como parte de um movimento maior, o Interacionismo Social, que defende como
principios que o problema da construgdo do pensamento humano seja tratado em
conjunto com a questdo do mundo dos fatos sociais e das obras culturais; que as
Ciéncias Humanas devem se apoiar no corpus da Filosofia do Espirito, mas
considerando também os problemas de intervencéao pratica e, por fim, na denegagao
da divisdo dessas Ciéncias em multiplas disciplinas. Assim, embora o Interacionismo
Social caracterize-se por ser uma posigao epistemoldgica que engloba diferentes
correntes das Ciéncias Humanas e da Filosofia, segundo Bronckart (1999, p. 21), o
fato comum é a adesao a tese “de que as propriedades especificas das condutas
humanas sao resultado de um processo histérico de socializagao, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos
semiodticos” (Grifos do autor).

O ISD expande-se em direcdo a centralidade de um postulado basilar: “os
signos linguageiros fundam a constituicdo do pensamento consciente humano”,
sendo a interiorizacdo dos signos sociais decisiva para que esse processo de
desenvolvimento ocorra (Bronckart, 2006a, p. 10) e, portanto, as praticas
linguageiras situadas assumem o status de principal instrumento de
desenvolvimento humano.

Como se vé, o ISD partilha da tese de Vygotsky no que diz respeito a relagao
da linguagem e do desenvolvimento do pensamento consciente, mas € preciso
destacar que essa partilha se da por meio de uma releitura, tendo em vista que
Bronckart (2006a) afirma ter havido um reexame do qual resultou uma critica, em
especial, a hipotese de Vygotsky a respeito das duas raizes disjuntas de
desenvolvimento.

Ha alguns aspectos dessa perspectiva que merecem destaque nesta tese,

entre eles: a posicdo sociointeracionista que privilegia as analises das
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caracteristicas estruturais e funcionais das organizagbes sociais e das interacoes
semidticas e o interesse na historicidade do ser humano, tendo em vista que a
analise que realizo implica na compreensao da docéncia e da atividade do professor
também de um ponto de vista que revela sua dimensdo historica e atrelada a
processos sociais que se cruzam e formam um ambiente de desenvolvimento.

Ganha também relevancia a compreensdo dos fatos de linguagem como
tracos de condutas humanas socialmente contextualizadas (Bronckart, 1999). A
esse respeito, é importante ressaltar a filiacdo do ISD a tese de Hegel que sublinha
o carater fundamentalmente dialético do desenvolvimento da atividade humana e do
seu psiquismo e ainda a adesao a perspectiva introduzida por Marx e Engels que s6
reforca a questdo do papel fundamental que os instrumentos, a linguagem e o
trabalho possuem para a construgcédo da consciéncia.

Em razdo do elemento consciéncia estar presente entre os conceitos que
dialogam com o quadro epistemoldgico do ISD, enfatizo que nao é possivel tomar o
termo sem maiores cuidados, ja que ele esta presente em linhas teoricas diferentes.
Para Vygotsky, por exemplo, o termo designa o funcionamento psiquico, ou seja, 0s
processos mentais (Bronckart, 2006a), enquanto, para Marx, ha uma énfase na
questdo da consciéncia como processo que permite ao homem conhecer a si
mesmo e entender a nogao de pertencimento (obviamente, nesse caso, trata-se do
pertencer as classes sociais). Ao contrario de uma reflexdo passiva, o pensamento
se manifestaria por meio de uma intervengao espiritual ativa que realiza o trabalho
de conhecimento. Nas duas leituras, entretanto, acredita-se numa relagdo do
homem com a natureza em que ambos sao modificados pela agao.

Se para Vygotsky existe uma tomada de consciéncia que resulta em aspectos
comportamentais e ideacionais, para Marx, ha uma atividade consciente que deriva
de uma atividade pratica sobre a natureza por meio do trabalho, ou seja, conforme
Marx afirma, sua compreensdo de consciéncia esta ligada a liberdade de
pensamento face ao que € imposto. Ela esta alicercada numa dialética do ser, em

contraposi¢ao a uma dialética imposta:

A consciéncia é consciéncia do ser pratico-material que é o homem.
A dialética do pensamento se torna a reproducéo teérica da dialética
originaria inerente ao ser, reproducdo isenta de esquemas pré-
construidos e impostos de cima pela ontologia idealista (Marx, 2011,
p. 390).
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De um ou de outro modo, a tomada de consciéncia resulta numa atividade
humana, o que acredito ser o principal ponto de intersecgao e o que mais interessa a
minha pesquisa. Mesmo assim, é preciso trazer mais detalhes sobre os estudos de
Vygotsky a respeito do desenvolvimento do pensamento consciente humano porque
esse € um dos fios condutores das analises. A seguir, fago algumas consideragdes

sobre isto.

2.1.1 Vygotsky e o desenvolvimento humano

Como fundador da Escola Histérico-cultural em Psicologia, Vygotsky realizou
um trabalho de proposicdo de um novo projeto que julgou necessario dada a crise
da Psicologia, como ele a chamou, que se via enfraquecida devido a existéncia das
muitas e diversas correntes a época, que se mostravam extremamente divergentes.
Em seu estudo a respeito do Estado da Arte da Psicologia — La signification
historique de la crise de la psychologie (1926/1982), Vygotsky constatou que as
diversas escolas existentes lutavam por uma hegemonia que se desdobrava em
principios explicativos de tal forma eivados de ideologias que terminavam por atingir
o fato real (a nova descoberta) e implicavam numa perda de seu carater
propriamente cientifico. Para ele, no entanto, era preciso “considerar os sistemas
psicolégicos como realidades cientificas existentes” ou, em outros termos,
“acontecimentos historicos vivos” (Friedrich, 2012, p. 23), o que culminaria na
possibilidade de se esbogar principios fundamentais de uma psicologia de fato
cientifica e, ao mesmo, tempo permitiria que se tivesse um estado de arte mais
delimitado. Para Vygotsky, a Psicologia carecia de um quadro geral, um aparelho
conceitual que garantisse a unidade da disciplina.

Ao se colocar em defesa de uma unidade, Vygotsky também enveredou por
criticas a questdo de os fatos estudados nas ciéncias frequentemente serem
tomados como fendbmenos preexistentes. Isso seria uma ilusdo dado que as
categorias cientificas sado sempre historicas em razdo do conhecimento
anteriormente produzido e assim o estudioso trouxe a tona um principio historico em
detrimento de um principio naturalizante, mediante o qual se entende que existem

conceitos que determinam o que deve ser analisado em um fenémeno (Friedrich,
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2012). Dai, o objeto do conhecimento cientifico, para Vygotsky, esta profundamente
atrelado ao que cada ciéncia define como seu objeto a partir de uma abstragao
primaria da qual resultam conceitos fundamentais e tragos constitutivos.

Segundo Bronckart (2006a), Vygotsky passou a sustentar que as opgoes
filosoficas subjacentes permitiam o agrupamento das escolas existentes a época em
dois grupos principais: os defensores da psicologia materialista e os defensores da
psicologia espiritualista.

O primeiro grupo compreendia que nao existe fenbmeno psiquico sem seu
correspondente fendmeno fisico e o segundo, por outro lado, considerava que o0s
fendmenos psiquicos eram irredutiveis ao fisico. Dos dois modos distintos de
enxergar a Psicologia, resultaram também dois posicionamentos com relacdo aos
modos de analise e as descri¢des: um grupo adotava procedimentos explicativos e o
outro praticava uma metodologia mais descritiva e introspectiva, na qual se
ressaltava o “retorno consciente do sujeito sobre si mesmo” (Bronckart, 2006a, p.
27).

De acordo com Friedrich (2012), Vygotsky distinguiu trés correntes de
Psicologia. A primeira seria a Psicologia do homem normal, que trabalha com o
conceito de fenbmenos psiquicos e acredita que eles sdo acessiveis apenas aos
sujeitos que tém a experiéncia deles. Nesse caso, o homem seria capaz de produzir
conhecimento sobre seus estados mentais e o método adotado seria a introspeccéo.

A segunda corrente, ancorada na ideia da Psicologia como ciéncia do
comportamento, em oposi¢cao a primeira, implicava no entendimento de que os fatos
psiquicos sao respostas a estimulos externos e a negacdo de uma causa mental
para os comportamentos externos.

Por fim, havia a corrente que se distinguia pela abstragcdo primaria do
inconsciente que consistia na adesdao ao pressuposto de que os fendbmenos
psiquicos sdo inacessiveis ao sujeito, sendo por uma intervengdo por meio da
Psicanalise.

A andlise que Vygotsky fez da crise da Psicologia ndo significa que ele
buscava uma abstracdo primaria comum a todas as correntes. Ao questionar a
filosofia do conhecimento de sua época, ele buscava respostas para a pergunta
sobre como produzir conhecimento cientifico no campo da Psicologia, avangando
em direcao a uma Psicologia geral e a uma proposta de métodos indiretos (Friedrich,

2012). Além disso, ele salientou que uma ciéncia geral estuda, no final das contas, a
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mesma realidade das ciéncias particulares. Ndo ha como separar o estudo dos
objetos vivos e concretos das abstragdes, e vice-versa, conforme podemos ver na

citagdo que segue:

Essa afirmacao de que o conhecimento cientifico ndo se produz
apenas por meio das experiéncias, das percepcdes, das
observacgdes e de sua denominagao, mas também e em grande parte
por meio de um trabalho sobre o contetdo real dos conceitos, eis ai
0 que esta na base do projeto vigotskiano de uma psicologia geral
(Friedrich, 2012, p. 33).

Vygotsky propbs, entdo, uma abordagem na qual fosse considerada a
totalidade do objeto da Psicologia, ou seja, tanto o comportamento humano quanto a
sua atividade mental (o pensamento) e fez isto tomando por defesa uma concepgao
monista do mundo, baseada em Spinoza, cuja tradicdo se inscreve numa visao em
que a realidade é compreendida em fungao de uma unidade: a natureza, ilimitada e
perfeita, a qual o entendimento humano sé tem acesso por meio de seus dois
atributos que sado a extensdo (substancia extensa) e o pensamento (substancia
pensante), que por sua vez sao processos ativos e geradores.

Contudo, Vygotsky defendeu, com base em Spinoza (2014, [1677]; 2019,
[1632-1677]), que o entendimento humano ndo é capaz de dar conta, de perceber
toda a natureza enquanto tal e por esse motivo, ele faz uso de um processo de
discretizagdo por meio do qual apreende de forma parcial e descontinua os
fendmenos tanto fisicos quanto psiquicos.

Vygotsky imprimiu a Psicologia esse carater monista porque ao contrario das
epistemologias dualistas que viam no homem duas substancias separadas, uma da
ordem do material (corpo) e outra da ordem do psiquico, ele sustentava que o
universo é formado por uma substancia unica e que o fisico e o psiquico sao as
duas propriedades acessiveis ao homem dessa matéria ativa, conforme explicitado

por Bronckart:

O homem ¢, efetivamente, um organismo vivo, dotado de
propriedades biolégicas e que tem comportamentos; mas é também
um organismo consciente, que se sabe possuidor de capacidades
psiquicas que as ideias, os projetos e os sentimentos traduzem
(Bronckart, 1999, p. 24)
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A critica feita por Vygotsky mostrava que a Psicologia se via estagnada numa
epistemologia dualista cartesiana que acreditava que a materialidade dos objetos e
dos corpos pertence a uma substancia diferente e independente daquela das ideias
e sentimentos do sujeito.

Um aspecto extremamente relevante desses apontamentos sobre a teoria
vygotskyana e suas bases filosoficas reside no fato de que, a partir desse escopo,
considera-se o ser biologico, mas também o homem é considerado um ser que

pensa, que se movimenta:

O homem ¢é, efetivamente, um organismo vivo, dotado de
propriedades biolégicas e que tem comportamentos; mas € também
um organismo consciente, que se sabe possuidor de capacidades
psiquicas que as ideias, os projetos e os sentimentos traduzem
(Bronckart, 1999, p. 24).

Encontramos ai o cerne de uma argumentacao que se baseia na crenga de
que o homem esta em constante atividade, na existéncia do pensamento ativo e na
ideia de que a especificidade do humano esta para sua capacidade de pensar a
partir da sua reintegragdo com a vida social objetiva, “em seus aspectos de praxis,
de acao e de linguagem” (Bronckart, 2006a, p. 33) e ndo apenas em decorréncia das
propriedades do seu corpo.

Para compreender o funcionamento desse ser que pensa e que se
desenvolve, foi necessario investigar os modos pelos quais isto acontece e enxergar
a linguagem como o centro do processo e essa dimensao linguageira também

central no quadro do ISD, como mostrarei a seguir.

2.1.2 A dimensao praxiologica e a dimensao linguageira do funcionamento humano

O eixo tedrico-metodoloégico orientador desta pesquisa, o Interacionismo
Sociodiscursivo, encontra correspondéncia com os principios fundadores do
Interacionismo social e com as teses de Vygotsky, como mostrado, mas possui uma
especificidade que é, segundo Bronckart (2006a, p. 10), o fato de postular que “o
problema da linguagem é absolutamente central ou decisivo para essa ciéncia do

humano”.
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E preciso lembrar que, para Vygotsky, o processo de evolugdo dotou o
homem de capacidades, entre elas, a de criar instrumentos mediadores de sua
relagdo com o meio e de desenvolver formas verbais de comunicagdo. Assim, as
reagdes humanas seriam também condicionadas pela experiéncia, seja ela historica
(adquirida pelas geragdes anteriores) ou social (adquirida através de outras
pessoas) e, ainda, pela dupla experiéncia, que se refere aos mecanismos que
possibilitam as demais experiéncias - o duplo desdobramento da experiéncia - ja que
o0 homem constroi ndo apenas os fatos, mas, antes mesmo de realiza-los, concebe-
0S em sua mente.

Como instrumento de mediagao por exceléncia, a linguagem ocupou lugar
central e no estudo genético do pensamento e da fala, Vygotsky defende a relagao
entre os dois, mas concebe que o0 progresso ndo acontece de forma paralela. Ele

chega a algumas conclusdes, como por exemplo:

—

O pensamento e a fala tem raizes genéticas diferentes;

2. As duas fungdes se desenvolvem ao longo de trajetdrias
diferentes e independentes;

3. Nao ha qualquer relacao clara e constante entre elas;

4. Os antropoides apresentam intelecto um tanto parecido com o do
homem, em certos aspectos (0 uso embrionario de instrumentos),
e uma linguagem muito semelhante a8 do homem, em aspectos
totalmente diferentes (o aspecto fonético da fala, sua fungao de
descarga emocional, o inicio de uma fungéao social);

5. A estreita correspondéncia entre o pensamento e a fala,
caracteristica do homem, n&o existe nos antropoides;

6. Na filogenia do pensamento e da fala, pode-se distinguir

claramente uma fase pré-linguistica do desenvolvimento do

pensamento e uma fase pré- intelectual no desenvolvimento da

fala (Vygotsky, 2008, p. 51). (Grifos do autor)

Segundo Bronckart (2021), na perspectiva da época de Vygotsky, a unidade
de analise da linguagem era a troca verbal como se realiza nos dialogos naturais e,
desse modo, esse foi também o ponto de partida das analises. Assim, é preciso
considerar este aspecto para poder compreendermos em que bases acontece a
relagao entre o ISD e as teorizagdes de Vygotsky.

Dentre os varios resultados das analises de Vygotsky, destaco trés, que
podem ajudar no entendimento do caminho percorrido no escopo do préprio ISD no
tocante a relagao entre linguagem e desenvolvimento humano posteriormente. Em

primeiro lugar, Vygotsky assinalou a questdo dos reflexos, para ele, duplamente
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orientados. Uma palavra pronunciada em presenca de um ouvinte leva a uma
reacao deste, mas também provoca uma reagao no emissor. Dai, ele concluiu que
existem reflexos externos e internos e desses ultimos deriva o pensamento.
Avancgando nos estudos sobre os status da linguagem, Vygotsky debrugou-se
sobre os trabalhos de Potebnya (1913) sobre a comparacgéo das linguas e sobre a
evolugao historica das palavras e chegou a trés conclusdes as quais Bronckart faz

referéncia:

a. O pensamento € impossivel sem a palavra, mas ele ndo € idéntico a esta;

b. O pensamento também ¢é formado por palavras que se originaram da
experiéncia de geracdes passadas;

c. Elementos oriundos da historia social do grupo interferem no sistema de
reflexos, ou seja, o pensamento humano comporta uma dimensao
historico-social (Cf. Bronckart, 2021).

Um terceiro aspecto defendido por Vygotsky consiste na crenga de que da

linguagem derivam os reflexos constitutivos da consciéncia, ou seja:

Para ele, toda interacdo verbal constitui um sistema de reflexos
circulares: uma fala emitida em resposta a um estimulo torna-se ela
mesma um estimulo, suscetivel de provocar uma nova resposta
verbal, e assim por diante. Porém, esse sistema de reflexos é, acima
de tudo, um sistema que regula e organiza os comportamentos
coletivos; sua primeira finalidade é externa e as palavras que o
constituem vém do outro, do meio social. E apenas em um segundo
momento que esses estimulos sociais/verbais sdo objeto de uma
apropriacdo e interiorizacdo pelos individuos e se articulam aos
sistemas de reflexos de fundamento biolégico (Bronckart, 2021, p.
77-78).

Na medida em que se aproximou mais nitidamente da perspectiva de Marx e
Engels, cuja énfase recai na praxis coletiva e na compreensdo de que as
capacidades de pensamento ativo ndo se originam exclusivamente em propriedades
biolégicas e comportamentos objetivos, e sim, na reintegragdo, no ser humano, das
propriedades da vida social coletiva, culminando na criagdo de instrumentos, na
cooperagao, no trabalho e na linguagem, Vygotsky propés uma analise da

ontogénese humana, mas também argumentou em termos filogenéticos e destacou
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o desenvolvimento e as condutas humanas superiores que nos fazem diferir dos
animais.
Sua proposta evocou pelo menos trés condicdes de emergéncia do

pensamento e da linguagem humana:

a. As duas raizes de desenvolvimento distintas: o estagio pré-verbal da
inteligéncia (15 primeiros meses de vida em que a crianga constroi
imagens mentais mais ou menos estaveis) e o estagio pré-intelectual da
linguagem (evolucao das capacidades de comunicacgao e protolinguagem);

b. A jungdo das raizes disjuntas que culminaria com a transformagao das
imagens nao-verbais em representagdes verbais;

c. A evolucdo da linguagem numa dimenséao social (rapido desenvolvimento
das capacidades de comunicagdo) e numa dimensdo individual
(interiorizacdo dos signos, ou seja, constituicio do pensamento

consciente).

Esse esquema ¢ criticado por Bronckart (1999), em especial, o estagio pré-
verbal da inteligéncia e a questdo das duas raizes disjuntas de desenvolvimento, ja
que, para ele, o bebé esta, desde o inicio de sua vida, “mergulhado em um mundo
de pré-construidos sociais que medeiam suas relagdes com o meio, e, portanto, a
construgcédo de suas imagens mentais” (Bronckart, 1999, p. 16). Nesse sentido, esse
autor aponta que se considerarmos que o desenvolvimento pré-verbal da
consciéncia esta dissociado de toda interacdo social e semidtica, haveria uma
contradicdo com as teses centrais de Vygotsky pois, indicaria que a consciéncia
pode se construir independentemente da mediacdo social, “por abstracdo e
interiorizagao diretas das propriedades dos esquemas de agao” (Bronckart, 2021, p.
83) e ainda mais, se os objetos com os quais a criangas interagem sao moldados
pelos usos sociais, ndo € possivel pensar que elas os tratam em seu puro estado
fisico.

Apesar da critica, convém enfatizar que uma grande contribuicdo de Vygotsky
para o quadro do ISD é o fato de ele atribuir a consciéncia humana um estatuto
social e semiotico e a énfase dada a palavra e aos estudos sobre a linguagem
humana, o que justifica que se estude os fatos linguageiros e os efeitos destes sobre

a constituigdo do pensamento:
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No processo de conhecimento, o objeto a ser conhecido nunca pode
ser o objeto em si e nem a materialidade em si. S6 é possivel
conhecer alguns signos do objeto. Teoricamente, o conhecimento &
infinito, pois passa pela producdo de objetos significantes e de
significados. O saber ndo esta no objeto, mas na relagdo do signo
com o objeto. Para Vygotsky, a palavra é o signo por exceléncia
(Molon, 2015, p. 42).

Além de promover a critica as questdes metodoldgicas da Psicologia que |he
foi contemporanea, Vygotsky enveredou por analises que colidiram com o sujeito e a
subjetividade tidos como conceitos ora totalmente idealistas, ora totalmente

materialistas:

Vygotsky colocou o sujeito e a subjetividade no centro da reflexdo da
Psicologia e da Psicologia social, mas os retirou do dualismo que
caracterizava a Psicologia. O sujeito e a subjetividade ndo séao
conceitos idealistas nem materialistas; com isso, ndo estido no
subjetivo abstrato e nem no objetivo mecanicista, mas séao
constituidos e constituintes na e pela relagéo social que acontece na
e pela linguagem (Molon, 2015, p. 46).

Pensando no quadro do ISD e na inspiragdo tomada de Vygotsky, vemos que
ha uma caracteristica fundamental, qual seja, os signos possuem um traco
essencial: sdo considerados os fundadores do pensamento humano, e se busca
evidenciar que as praticas linguageiras situadas sao os principais instrumentos para
o desenvolvimento humano.

Contudo, Bronckart (1999) destaca trés dificuldades tedricas e metodoldgicas
dos trabalhos de Vygotsky. A primeira delas diz respeito a unidade de analise e da
construcdo de um conceito unificador (lembremos das abordagens que se limitavam
a aspectos fisiolégicos, ou apenas comportamentais, ou mentais, ou verbais); a
segunda refere-se a delimitacdo da ordem do social e da ordem do psicolégico e a
terceira guarda relagdo com o estatuto da linguagem.

Com relacao a essa terceira dificuldade, Bronckart salienta que para Vygotsky
a unidade de analise era a palavra e que esse conceito se opunha a nogao de signo
saussuriana, e que, além disso, ele ndo conseguiu identificar unidades verbais
maiores, tais quais as unidades que Bakhtin comecgara a conceitualizar como
géneros do discurso, que se situam num nivel de andlise correspondente ao da

atividade e das acdes.
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E importante mencionar aqui que textos e discursos sdo para o ISD as
verdadeiras unidades verbais que obviamente conferem estatuto as demais
unidades como as palavras ou signos e que integram as preocupacgdes dentro do

quadro das dimensdes mais discursivas e histéricas da linguagem:

Deve também, em uma perspectiva mais histérica, tentar identificar
os modos como a atividade de linguagem em funcionamento nos
grupos humanos (o0 agir comunicativo, segundo Habermas), ao
mesmo tempo que € constitutiva do social, contribui para delimitar as
agdes imputaveis a agentes particulares e, portanto, para moldar a
pessoa humana, no conjunto de suas capacidades propriamente
psicolégicas. (Bronckart, 1999, p. 30).

Considero importante abordar ainda o agir comunicativo de Habermas, outra
influéncia para o ISD e que tem raizes no aprofundamento dos estudos da Teoria da
Acdo de Mead, através da qual Habermas conseguiu, como ele mesmo diz,
vislumbrar a passagem do paradigma do agir teleoldgico (relacionado a
concretizacao dos fins) para o agir comunicativo, ligado a aspectos da interpretagao
da situagdo (Habermas, 2012) e realizar sua critica a uma concepgdo de
racionalidade acritica e imposta.

Compreendo que as teorizagbes de Habermas e sua discussao sobre o agir
comunicativo fortalecem as decisées do ISD a respeito das investigagdes incidirem
sobre praticas situadas, pois elas mostram que ha sempre uma relagdo das praticas

de linguagem com o mundo social, como comentarei a seguir.

2.1.3 A influéncia de Habermas e o agir comunicativo

Habermas propds o argumento de que o agir comunicativo pode transformar a
sociedade e ele tomou o conceito “mundo da vida” como complementar ao do agir
comunicativo. O mundo da vida seria o “horizonte no qual os que agem
comunicativamente se encontram desde sempre”.

No ambito das suas teorizagbes, Habermas fez uma pergunta importante:
como esse mundo é limitado e transformado pelas mudancas estruturais que

ocorrem na sociedade como um todo?
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A partir dai, ele estabeleceu trés tipos de relagdes que chamou relagdes ator-

mundo e que sao, na verdade, as relagdes dos falantes com:

a. algo no mundo objetivo (totalidade das entidades sobre as quais sao
possiveis enunciados verdadeiros)

b. algo no mundo social (totalidade das relagdes interpessoais reguladas
legitimamente)

c. algo no mundo subjetivo (totalidade das vivéncias as quais o falante tem
acesso privilegiado e pode manifestar de modo veraz diante de um

publico)

Habermas, entdo, concluiu que “as manifestagdes comunicativas estédo

inseridas, ao mesmo tempo, em diferentes relagdes com o mundo” e que:

O agir comunicativo depende de um processo de interpretagao
cooperativo em que os participantes se referem simultaneamente a
algo no mundo subjetivo, no mundo social e no mundo objetivo;
mesmo que no ato de sua narragdo ele consiga enfatizar
respectivamente apenas um dos trés componentes” (Habermas,
2012, p. 221).

Ao introduzir o conceito de agir comunicativo, ele conseguiu também explicitar
seu entendimento de que os falantes e ouvintes usam o sistema de referéncia dos
trés mundos como uma moldura na qual tecem interpretacdes relativas a situagcao de
acao.

Nesse sistema, segundo Habermas (2012), € que se dao as relativizagdes
das proprias exteriorizacdes, ja que € possivel aos atores contestarem a validade
das definicbes, ou seja, os falantes e ouvintes tecem um acordo, um entendimento
em que é possivel o reconhecimento intersubjetivo da pretensao de validade de uma
exteriorizagcao e as manifestagdes comunicativas, portanto, tem como pano de fundo
as definicdbes de determinada situagdo e a necessidade de entendimento, como

podemos verificar no esquema abaixo:
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Imagem 1 - O mundo da vida
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Fonte: Habermas (2012, p. 232)

Habermas acredita que as situacdes nao sao fixas, pois sdo recortes de um
contexto de referéncias do mundo da vida. Em face de uma definicio comum das
situagdes, nés funcionamos como intérpretes.

Embora possa parecer contraditério, para o autor, a pratica comunicativa do
dia a dia nao possui situagbes completamente novas, pois as situacdes se
constroem sobre um estoque de saber cultural com o qual estamos familiarizados e
as estruturas do mundo da vida de alguma forma fixam as formas de
intersubjetividade.

Acredito que as contribuicdes de Habermas s&o imensas para a compreensao
do quadro do ISD e de como acontece o desenvolvimento humano por meio da
linguagem porque elas nos permitem pensar nas atividades linguageiras, nas
interpretacbes da realidade e nos entendimentos que terminam por permitir aos
atores agir, articularem-se e influir no mundo.

O agir comunicativo esta ligado inclusive a nogao geral de atividade, inspirada
em Leontiev (1979), que “designa as organizagdes funcionais de comportamentos
de organismos vivos, através dos quais eles tém acesso ao meio ambiente e podem
construir elementos de representagdo interna (ou de conhecimento) sobre esse

mesmo ambiente” (Bronckart, 1999, p. 31), outro elemento importante para
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sabermos mais sobre as questbes que envolvem as dimensdes praxioldgica e

linguageira.

2.2 O AGIR COMO UNIDADE DE ANALISE DO FUNCIONAMENTO HUMANO

Para Bronckart (1999), a espécie humana tem como uma de suas
caracteristicas a diversidade e a complexidade de suas formas de organizagao e de
atividade e tudo isto esta relacionado a uma forma de comunicagao particular, a
linguagem, ou seja, nos relacionamos e nossa atividade € mediada pelas interacoes
verbais que realizamos, nas quais, por sua vez, prevalece a necessidade do acordo
e de pretensdes concretas as designagdes dos objetos. Como a linguagem humana
€ constitutiva do psiquismo dos seres humanos e ha a emergéncia do
estabelecimento de relacionamentos e de comunicagdo, 0 nosso agir € sempre
social.

Decorre, portanto, desse traco essencialmente humano e ligado as nossas
interagbes, a compreensdo da linguagem humana como fundamental para
acessarmos questdes de desenvolvimento, como objetivei nesta tese.

A linguagem, caracteristica primaria dos humanos, possui uma fungao
comunicativa e, nas interagdes, os signos sado formas compartilhadas de
representagoes.

Bronckart (1999) frisa o fato de que existe uma semiotizagcdo das relagdes
com 0 meio e que as representagcdes que dai derivam sdo produto de uma
reformulacado coletiva, mas que ao mesmo tempo terminamos por engendrar um
outro processo: a autonomizacgdo, a organizagao particular das nossas producgdes
semidticas.

A semiotizagdo € o processo que origina a atividade de linguagem, elemento
que tratarei na préxima secido, mas quero destacar que a concepgao de linguagem
no ISD nao é a de um meio de expressao de processos psicologicos. Ao contrario, a
linguagem é o instrumento fundador e organizador desses processos (Bronckart,
2008, p. 122).

A acdo humana, no ISD, é conceitualizada como um recorte no corpo das
agdes sociais, uma sequéncia de condutas que podem ser atribuidas a um agente
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singular. Podemos dizer, em vista disso, que € na mediagao social que se constroem
as regularidades constitutivas dos esquemas de agao (Bronckart, 2006b, p. 53) mas,
embora lidemos com atividades coletivas que se apresentam dentro de determinada
formacgao social, as agdes dos agentes em particular, agdes conscientes as quais
podem ser atribuidas intengdes e motivos, sdo objeto de avaliagao.

A distingdo terminoldgica entre agao e atividade € importante, mas ha outro
conceito que talvez Ihe seja anterior porque, para o ISD, existem os eventos que se
produzem na natureza e existem as agdes significantes, ou seja, ha os fenbmenos,
os eventos naturais que podem ser explicados através de uma relagcdo de

causalidade e existem as intervengdes no mundo. Essas ultimas sédo as acoes.

E essa intervengdo no mundo que chamamos de agdo, sequéncia
organizada de eventos atribuidos a um agente (organismo dotado de
capacidade de acao), ao qual pode ser atribuido um motivo (ou uma
razao para agir: eu detesto minha vizinha) e uma intengdao (uma
representacao do efeito) (Bronckart, 2006c¢, p. 67) (Grifos do autor).

Dai nasce o conceito de acdo significante que, para Bronckart, constitui a
unidade fundamental de andlise da Psicologia. A¢ao significante € a acédo que
mobiliza as representag¢des conscientes do agente.

No que diz respeito a interpretagdo da agao significante, o ISD recorre ao
pensamento de Ricoeur para quem toda acdo humana é social porque € obra de
varios agentes, mas também porque ela produz efeitos que n&do objetivamos.

Ricoeur (2010, 2012[1913, 2005]) foi um fildsofo que muito contribuiu tanto do
ponto de vista da fenomenologia, quanto da filosofia da linguagem e da acao. Sua
perspectiva sobre a acdo humana € hermenéutica, ou seja, ele compreende que o
homem se orienta no mundo por meio de uma atividade de interpretacdo que, por
sua vez, se estabelece via estrutura simbdlica da linguagem. Em sua obra O
Discurso da Acgéo, ele distingue a agdo de um mero acontecimento, trazendo a tona
a pessoa do agente a quem ela é atribuida (Ricoeur, 2012 [1913, 2005]). Segundo
Ricoeur, para toda acdo ha um agente a quem ela deve ser imputada, alguém a ser
responsabilizado.

Bronckart (2008) critica o fato de Ricoeur fazer uma analogia estreita entre
textos e acdes que pode pbér em xeque o estatuto semidtico dos textos e diz também
que o autor reduz o campo da textualidade as produgdes escritas dos géneros

narrativos. Apesar da critica, a teoria de Ricoeur e a tese de que interpretar um texto
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seria interpretar figuras interpretativas da acgdo nele contidas, ou seja, seria
interpretar a acdo humana, termina por ser bastante produtiva do ponto de vista das
analises do ISD.

De acordo com Bronckart (2006c¢, p. 70), para Ricoeur, “a interpretacao social
da acao faz intervir trés categorias de fatores”, quais sejam: a acdo como um
sistema de comportamentos que produz efeitos no mundo, a agdo como um produto
do controle social e as caracteristicas singulares da ac&o (estilistica da ag&o).
Bronckart (op. cit) diz que essas trés formas de agdo também foram descritas por
Habermas em termos de agir teleoldgico, agir regulado por normas e agir
dramaturgico, embora Habermas tenha acrescentado os tipos de mundos ou
sistemas de coordenadas formais a partir dos quais se pode avaliar essas acgdes.

Haveria, assim, (Bronckart, 2006c¢):

a. O agir teleolégico, ligado ao mundo fisico, objetivo — agir avaliado segundo
o critério de verdade e de eficacia;

b. O agir regulado por normas, que se relaciona ao mundo social — agir
avaliado segundo o critério de legitimidade, conformidade as normas tidas
como legitimas por membros de um grupo e;

c. O agir dramaturgico, que implica no mundo subjetivo, no mundo das
experiéncias vividas — o agir avaliado segundo o critério da veracidade na

medida do que o agente da a ver de si mesmo.

Do exposto, fica evidente que é a dimensdao da agdo (e nao do
acontecimento) que é especifica das condutas humanas e que, como explica
Bronckart (1999), ela ndo pode ser efetivamente interpretada por meio das relagdes
de causalidade. Do contrario, ela carece de interpretagbes que nasgam da
compreensao das relagdes entre o mental e o comportamental. Bronckart (1999, p.
42) assevera que “a tese central do interacionismo soécio-discursivo [sic] € que a
acao constitui o resultado da apropriagao, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (Grifo do autor).

A partir do conceito de agao significante e, por conseguinte, do agir geral,
podemos pensar no agir de linguagem propriamente dito por que se, apoiados em
Habermas e Ricoeur, podemos dizer que falar em agdes implica falar em agentes,

podemos também concluir que existem ag¢des de linguagem e agentes verbais.
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Convém ainda, para tratar das acdes de linguagem e tematizar assim o agir
linguageiro, ressaltar algumas questdes epistemoldgicas centrais para o
Interacionismo Sociodiscursivo. O projeto do ISD objetiva propor uma teoria sobre o
estatuto, a estrutura e o funcionamento da linguagem, mas ao mesmo tempo esse
objetivo é ampliado no sentido de que ele também procura mostrar o papel central
da linguagem para o desenvolvimento humano, promovendo inclusive o
entendimento sobre as mediagdes educativas e formativas. Esse projeto se inspirou
em Vygotsky, mas também em Volochinov-Bakhtin.

Conforme Bronckart (2007), a abordagem descendente dos fatos linguageiros
do ISD provém desses autores visto que em Marxismo e Filosofia da Linguagem ja
se via o foco primeiro nas condi¢cdes e processos de interacdo social para depois
partir para as formas de enunciagéo e, por ultimo, chegar ao nivel da organizagao
dos signos que seriam constitutivos do pensamento humano consciente.

Bakhtin (2000) propés a nocao de géneros do discurso e estabeleceu sua
relagdo com os tipos de atividades humanas e, do ponto de vista do quadro do ISD,
€ bastante relevante a relacdo que o autor faz entre as producdes verbais e a
variedade das a¢des humanas.

Voloshinov, por sua vez, analisou as propriedades desses géneros (Cf.
Bronckart, 2007) e realizou outra contribuicdo importante que consiste no
reconhecimento de que todas as unidades do conhecimento humano tém um
estatuto semidtico e que n&o provém de individuos isolados, mas séo resultado das
interacbes sociais, ou seja, os discursos sado essencialmente dialdégicos (Cf.
Bronckart, 2008).

Além da questdo dos géneros do discurso', o ISD também mobilizou
questdes postas por Saussure em relagao a lingua, tida como um sistema de signos
organizados apoiado em um consenso social de uma comunidade, um conjunto
organizado de formas acessiveis a consciéncia dos sujeitos falantes.

Bronckart (2007) evoca alguns contributos dos estudos saussurianos para o
ISD e assume que, com base no Curso de Linguistica geral, a lingua é o nivel social

da linguagem e a fala é o nivel individual de realizagdo das potencialidades da

" Bronckart (1999), mesmo que manifeste sua adesdo as concepgdes bakhtinianas relativas a
interagdo, aos géneros do discurso, linguagem e estilo, entre outras, propde um sistema de
equivaléncias terminolégicas em que os géneros do discurso sdo chamados de géneros de texto (p.
143).
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lingua, esclarecendo, entretanto, que essa afirmacgao foi muito criticada por causa do

modo como foi escrita, mas que Saussure indicava a diferenca entre poténcia e ato.
Tomando por base os sistemas do projeto de Saussure, Bronckart (2007, p.

39) resume de que forma os sistemas se articulam no ISD e compde o quadro

abaixo:

Imagem 2 - Sistema da Lingua
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Fonte: Bronckart (2007, p. 39)

Além disso, o autor salienta que o sistema dos géneros textuais tem estreita
relagdo com as atividades humanas e sua organizagao social, ao passo que os tipos
de discurso e 0s mecanismos de coesdo sao parcialmente dependentes das
atividades humanas ja que um mesmo tipo pode ser mobilizado em qualquer género.

Outro ponto que merece destaque e que € defendido claramente por
Bronckart 1999) refere-se a propriedade do arbitrario radical que seria indissociavel
do estatuto comunicativo dos signos e, dessa maneira, para o ISD, os signos sao
instrumentos complexos de representacdo € ao mesmo tempo funcionam como
instrumentos de regulagao da atividade coletiva (cooperagéo e intervengao sobre os
comportamentos dos outros) (Bronckart, 1999).

Das contribuicbes de Saussure e Volochinov, Bronckart; (2017) pde em relevo

alguns principios:

a. a semioticidade fundamental da linguagem humana, a qual eles
acrescentam que as unidades semidticas da lingua sao sustentadas por
operagodes psicologicas;

b. a nocgao dos textos/discursos como o primeiro lugar de vida dos signos;
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c. O estatuto da lingua - que comporta na ordem praxiolégica os
textos/discursos e na ordem gnosiolégica, a lingua interna (sistema de
organizagdo psicolégico) e a lingua normatizada (sistema de valores

significantes gerados pelos grupos sociais).

O método de analise do ISD foi inspirado nas abordagens interacionistas de
Volochinov, Bakhtin e Vygotsky. Isto posto, Bronckart (2008) explana algumas
questdes terminoldgicas que acredito serem necessarias neste capitulo.

Em primeiro lugar, no ISD usamos o termo agir linguageiro para designar
“toda unidade de producdo verbal que veicula uma mensagem organizada e que
visa produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario” (Bronckart, 2008, p. 87). O
agir linguageiro € um texto, uma unidade comunicativa.

Na mesma esteira, o ISD utiliza a nogcdo de géneros de textos numa
referéncia a variedade dessas produgdes verbais e assume que existem modelos de
géneros pré-existentes e que possuem caracteristicas semioticas parcialmente
identificaveis. Nesse caso, nas analises, as situagdes nas quais os actantes estao
inseridos precisam ser levadas em conta e essas situagdes incluem as tematicas
que sao expressas nos textos. Logo, a produgao verbal corresponde a escolha de
um género presente na memoria na forma de arquitexto que é adaptado a uma
situacao particular de produgao do actante.

As acepgdes do termo agir sdo multiplas, mas no ISD, ele € o dado das
pesquisas. Segundo Bronckart (2008, p. 120), “esse termo designa, genericamente,
qualquer forma de intervengao orientada de um ou de varios seres humanos no
mundo”. Esse agir, chamado de agir-referente pode ser um trabalho, inclusive.

Os termos acgdo e atividade tém estatuto tedrico ou interpretativo. Atividade é
uma leitura do agir que envolve dimensdes do coletivo, sejam elas motivacionais ou
intencionais; enquanto ag¢ao designa uma leitura do agir no nivel das pessoas em
particular. Apesar dessa primeira definicdo, é importante salientar que a agcao nao é
fruto de uma mente individual, mas ela se estabelece por meio das interagdes com
os coletivos.

Os seres humanos implicados no agir sdo denominados actantes, mas faz-se
uma diferenciacao entre dois papeis fundados no plano interpretativo. Usamos ator

quando o actante é a fonte de um processo, ou seja, ele é dotado nas configuragbes
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textuais de capacidades, motivos e intengdes e, quando essas propriedades nao sao
atribuidas ao actante, utilizamos o termo agente.

E certo que escolhi clarificar os termos neste trabalho, mas é extremamente
necessario ir além e compreender a importancia do coletivo, da atividade
linguageira, e de sua condigdo de regulagdo das relagdes dos individuos com o
meio.

O ISD considera que as atividades de linguagem funcionam nas coletividades
humanas e “se desenvolvem no quadro de formagdes socio-discursivas” (Bronckart,
1999, p. 149), ou seja, os textos, produtos concretos das agdes de linguagem, nao
sao dados a priori e sim construidos mediante a participagdo de agentes singulares.

Habermas defende que todo ser humano “se desenvolve a partir de sistemas
de representagdées que se fundamentam no coletivo” a partir das quais se exerce
avaliacbes ou comentarios, considerando essa intervencao individual (Cf. Bulea,
2010, p. 79).

Bronckart (2008), na mesma esteira, postula que a constru¢cdo das agdes se
desenvolve a partir da atividade e do conjunto dos pré-construidos coletivos e eu
acredito que essa € uma definigdo crucial para o meu trabalho de analise. Porém,
apesar de considerar que existem modelos de agcao e modelos de atividades, Bulea
(2010) entende que a acdo, como forma construida no processo interpretativo, pode
variar porque se define em funcdo do poder que o humano exerce. Ela apresenta,
por exemplo, diferentes angulos de compreensdo do agir que envolvem variantes
como resultados, temporalizacdo e determinismos sociais. Tudo isto, para
demonstrar que o tratamento a ser dado ao agir deve partir sempre de uma
perspectiva plural e multiforme fincada na realidade ativa, evolutiva e néo
predeterminada das produgdes interpretativas da pratica humana (p. 81).

Desse modo, destaco que o agir-referente, conforme Bulea (2010), alude ao
nivel ontologico do objeto a interpretar: o conjunto de condutas individuais
mediatizadas pela atividade coletiva, enquanto acdo, seria tomada como uma forma
de compreenséo do agir-referente, no plano gnosiolégico: a acédo como produto da
interpretacdo linguageira, caracterizada pelas unidades praxiolégicas mais ou menos
estaveis (Bulea, 2010, p. 82).

No caso desta pesquisa, o0 meu objeto a interpretar € o agir dos professores
em formacao inicial, os residentes, mas para que esta interpretacéo seja realizada

ha que se analisar a atividade linguageira e o que ela traz de concretude: o texto.
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2.2.1 O procedimento metodoldgico geral

A unidade de analise do ISD é o agir-referente, porém, ndo posso me abster
de uma definicdo do que vem a ser texto no ambito desse quadro, visto que ele é a
entidade concreta a ser analisada. Texto, segundo Bronckart (2008, p. 71 - 75), é
uma unidade comunicativa de nivel superior; € qualquer produgdo de linguagem
situada, oral ou escrita, acabada e autossuficiente.

Os textos sao diversos e obviamente guardam relagdo com os contextos nos
quais foram produzidos, mas apresentam caracteristicas comuns também, como por
exemplo a existéncia de frases articuladas, os mecanismos enunciativos e assim por
diante. Eles sdo as manifestagdes empiricas das atividades de linguagem de um
grupo, por meio da mobilizagdo de recursos de uma lingua natural. E, se tomados
em sua relagao de interdependéncia com as atividades humanas, nos voltariamos
para a nog&o de géneros de texto'2.

No quadro do Interacionismo Sociodiscursivo, as situacbes de agao de
linguagem importam e considera-se que os mundos formais (fisico, social e
subjetivo) tém influéncia na producdo dos textos. Desse modo, as analises devem
dar conta do contexto de produgéo que envolve o lugar de produgdo, 0 momento de
produgcdo, o emissor e o receptor e devem apontar para elementos da interacao
comunicativa, como por exemplo, os lugares sociais do emissor e do receptor e os
objetivos de sua interagdo. Os procedimentos de analise devem considerar os
entornos socio-histéricos da produgdo dos textos, e, em consequéncia, devem
analisar as caracteristicas gerais do agir linguageiro onde o texto foi produzido
(Bulea, 2010).

Existe, no ISD, um modelo de arquitetura textual que ja passou por trés
versdes (Bronckart, 2021) — a primeira, de 1999, que tratava do folhado
propriamente dito; a segunda, desde 2004, que transportou a coeséao verbal para o
nivel da infraestrutura textual; e, a terceira, desenvolvida em 2009'3, na qual a
Semantica do agir ganha destaque. Os textos seriam compostos em um formato de

folhado textual no qual as camadas se sobrepdem umas as outras.

2 No quadro do ISD, conforme mencionei anteriormente, utiliza-se o termo géneros de texto. Sdo
tomados como discursos os diferentes segmentos que compdem um género.
13 Sant’anna (2016, p. 59) apresenta um quadro evolutivo das categorias de analise do ISD.
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Para Machado, Lousada e Ferreira (2012), nas investigagbes do ISD, ha um
primeiro momento que antecede a analise do texto propriamente e outro momento
de analise, no qual sdo mobilizados um grupo de procedimentos conforme o modelo
proposto por Bronckart (1999), revisto por Machado e Bronckart (2005; 2009) e por
Bronckart e Machado (2004).

O primeiro momento diz respeito ao estudo do contexto sociointeracional mais
amplo e ao levantamento do género e do suporte, além disso, é possivel fazer um
levantamento de hipoteses sobre as representagdes iniciais do(s) enunciador(es),
sobre o contexto de producéo e buscar verificar o contexto que circunda os textos a
serem analisados. O segundo momento consiste no trabalho com os procedimentos

descritos no modelo proposto de arquitetura textual, o qual busco explicitar na figura
abaixo:

Figura 1 — A arquitetura textual
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Fonte: Elaboracéo da autora
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Assim, esse modelo é distribuido em trés niveis e, embora ele demonstre
questdes ligadas ao sistema da lingua, ndo podemos esquecer que nesse quadro a
atividade linguageira é considerada tanto do ponto de vista do processo quanto do
produto, ou seja, consideramos o0s parametros contextuais, linguageiros e
extralinguageiros também. Desse modo, existe um nivel de analise que é mais
analitico-discursivo e outro mais interpretativo.

O modelo de arquitetura precisa ser visto como parte de um programa mais
geral de trabalho e digo isto porque ele esta atrelado a diversas questbes mais
amplas, como, por exemplo, o modelo de desenvolvimento de Vygotsky, e nao fica
subsumido a uma analise que se restringe a descrever achados estritamente
linguisticos. Segundo Bronckart (2008), o método de analise do ISD envolve as
etapas de analise dos principais componentes dos pré-construidos especificos do
ambiente humano, o estudo dos processos de mediacdo sociossemidticos e a
analise dos efeitos dos processos de mediagado e de apropriagdo na constituicado do
pensamento consciente e desenvolvimento do ser humano. Ele também evidencia a
influéncia dos pré-construidos histérico-culturais.

Bronckart (1999) explica que todo texto resulta de um comportamento verbal
concreto de um agente'* que, por sua vez, estd sempre situado no espago e no
tempo. Entdo, como ja dito, existem parametros que definem esse contexto fisico: o
lugar de produg¢do, o momento de produg¢ao, o emissor e o receptor. Posteriormente,
Bronckart explica que toda produgao, em constituindo um comportamento concreto,
esta situada em coordenadas de espaco e de tempo e o primeiro conjunto é
constituido por cinco entidades “fisicas”, conforme Benveniste (1974) ja identificara.
Nesse caso, estaria também incluida nesse conjunto “toda unidade externa
acessivel no espago-tempo de produgéo do texto” (Bronckart, 2021, p. 346).

Além do lugar fisico, existe o lugar social de produgdo e, nesse caso, a
analise apontaria para os lugares sociais ocupados pelo emissor e pelo receptor,
além dos objetivos da interacdo comunicativa (Bronckart, 1999).

Bronckart faz posteriormente uma diferenciagdo entre lugar social e papel
social. Para ele, o primeiro engloba a formacao social, a instituicdo ou mesmo o

modo de interacdo no qual um texto € produzido. O segundo — papel social (de

4 Em Teorias da Linguagem, Bronckart utiliza o termo actante (Bronckart, 2021).
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receptor e emissor) - seria aquele que |lhes é atribuido no curso da interagdo e que

Ihes confere o estatuto de enunciador ou de destinatario (Bronckart, 2021, p. 347).

2.2.2 O modelo da arquitetura textual

Retomando a arquitetura textual propriamente dita, o primeiro nivel € o da
infraestrutura que abrange a planificagdo geral do conteudo tematico, os tipos de
discurso, as diversas maneiras de articulagdo entre esses tipos de discurso e a
coesao verbal (Bronckart, 1999). Esse seria o nivel mais profundo e bastante
dependente do género ao qual o texto pertence. Nele, é possivel verificar questdes
como as condi¢des de producgio e a natureza do conteudo tematico.

Na planificagdo, vemos os conteudos tematicos mobilizados pelo agir, e
assim, esse nivel é constituido pela transformacdo das macroestruturas em
estruturas textuais. O conteudo tematico de um texto é o conjunto das
representagbes construidas pelo agente-produtor, um conjunto variavel de
conhecimentos estocados na sua memoria (Bronckart, 1999).

Os tipos de discurso, por sua vez, sdo segmentos do texto linguisticamente
reconheciveis e que revelam determinados mundos discursivos ou coordenadas
formais. Neles encontramos as sequéncias (narrativas, explicativas, argumentativas,
etc) organizadas na forma de oragbes ou clausulas. Existem quatro tipos de
discurso: O discurso interativo, o discurso tedrico, o relato interativo e a narragao.

O discurso interativo tem como caracteristica apresentar unidades referentes
a prépria producao verbal. Segundo Bronckart (2021), esse tipo discursivo mobiliza
um subsistema de tempos compostos, o presente do indicativo e o pretérito perfeito,
aos quais é adicionada uma forma de futuro perisfrastico. Esse tipo de discurso pode
se apresentar na forma de dialogo ou de mondlogo e nisso se diferencia do discurso
tedrico que tende a aparecer majoritariamente na forma de mondlogo, com maior
predominancia dos tempos presente do indicativo e condicional. Além de possuir
maior presenga de frases passivas, de organizadores légico-argumentativos e de
procedimentos para por em evidéncia trechos do texto.

O relato interativo é tipicamente monologado, segundo Bronckart (2021), e &
marcado de forma dominante pelo pretérito perfeito e imperfeito, as vezes associado
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ao pretérito mais-que-perfeito, ao futuro simples e ao condicional. Nesse tipo
existem muitas anaforas pronominais.

A narragdo é sempre monologada e geralmente escrita e comporta frases
declarativas apenas. Suas formas verbais dominantes sado o passado perfeito e o
imperfeito.

O segundo nivel é composto pelos mecanismos de textualizagdo que
contribuem para trazer coeréncia tematica aos textos (Bronckart, 2008). Nesse nivel
temos os mecanismos de conex&o e coesdo nominal'®.

Por fim, existe o nivel mais superficial e que diz respeito as operagdes que
asseguram a coeréncia interativa dos textos, visto que explicitam as instancias que
assumem responsabilidade pelo que foi dito.

Esse nivel é composto pelos mecanismos de responsabilizagdo enunciativa,
que dao ao texto sua coeréncia pragmatica. Esses mecanismos incluem uma
instancia geral de gestao do texto ao qual o autor empirico confia a responsabilidade
do enunciado - o textualizador e as vozes que podem ser vozes de personagens,
vozes de instancias sociais ou a voz do proprio autor.

Bronckart (1999, 2006) explica que a coeréncia interativa ou pragmatica dos
textos envolve os posicionamentos enunciativos (vozes) e as modalizagbes, ambos
convergindo para a responsabilizacdo daquilo que é enunciado. E a partir da
instancia do textualizador que se distribuem as vozes que sao ouvidas no texto e é
por meio delas que se manifestam as avaliacbes de aspectos do conteudo tematico
(Bronckart, 2008), ou seja, os mecanismos enunciativos explicitam as avaliagdes e a
fonte delas.

A nocéo de textualizador, como instancia geral da enunciagdo, indica que,
apesar de o autor mobilizar representagdes do mundo ordinario ao realizar uma
acao linguageira, no mundo discursivo acontecem operagdes outras de
responsabilizacdo enunciativa.

No ISD, considera-se a alteridade que é constitutiva de toda acdo de
linguagem, pois todas as representagbes construidas o sdo na interagcdo com as
agdes e com os discursos dos outros. Assim sendo, “Quer se trata de nogdes, de

opinides ou de valores, as representagbes disponiveis ao autor sdo sempre ja

15 Os mecanismos de coesao verbal deixaram de fazer parte desse nivel apds 1999.
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interativas, no sentido de que integram as representagdes dos outros, no sentido de
que continuam a confrontar-se com elas e a negocia-las” (Bronckart, 1999, p. 321).

Assim, além da instancia geral de enunciacdo, existem vozes secundarias. A
voz de personagem procede de seres humanos ou de entidades humanizadas
implicados nas agdes que constituem o conteudo tematico, nesse caso, assumem
uma condicdo de agente; enquanto as vozes sociais, embora ndo intervenham
como agentes, sdo mencionadas como instancias externas de avaliagdo do
conteudo tematico. A voz do autor empirico, por sua vez, procede diretamente da
pessoa que esta na origem da producao textual e, neste caso, ela intervém para
comentar ou avaliar o que é enunciado (Cf. Bronckart, 1999).

A nocgao de polifonia no ISD diz respeito ao fato de serem ouvidas varias
vozes distintas em um texto, mesmo que sejam vozes de um mesmo estatuto, como
por exemplo, varias vozes de personagem.

Bronckart (2006, p. 156) considera que os mecanismos de enunciagdo sao
evidentes e importantes e que eles oportunizam o “conhecimento das diversas
formas de posicionamento e de engajamento enunciativos construidos em um grupo,
de se situar em relagdo a essas formas, reformulando-as”, entdo, esse processo,
conforme ele explica, contribui para o desenvolvimento da identidade das pessoas.

As vozes podem gerar as avaliacbes que sao julgamentos, sentimentos ou
opinides e, por isso, incluem-se nesse nivel as modaliza¢des, que sdo consideradas

por Bronckart (1999) em quatro tipos:

a. As modalizagoes légicas. que sao julgamentos sobre o valor de verdade
das proposi¢des enunciadas (apresentadas como certas, possiveis,
provaveis, improvaveis e assim por diante);

b. As modalizagdes deodnticas, que a luz dos valores sociais avaliam o que
€ enunciado (fatos socialmente aceitos, permitidos, proibidos, necessarios,
desejaveis, entre outros);

c. As modalizagées apreciativas, que constituem um julgamento mais
subjetivo em termos de classificar os enunciados como bons, maus,
estranhos, etc;

d. As modalizagbes pragmaticas, que apresentam um julgamento sobre
uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relagdo ao

processo de que é agente (poder-fazer, querer-fazer, dever-fazer).
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Existe uma relagdo das modalizagdes e dos segmentos de cada enunciado
com o que chamamos de mundos discursivos, que se traduzem na relagao entre as
representacbes de cada actante individual e as instadncias coletivas e suas
representagdes. Esses mundos, no total de quatro, sdo construidos mediante duas
operagoes psicolinguageiras.

Se as coordenadas que organizam o conteudo semiotizado estdo distantes
das coordenadas gerais da situagao do actante, temos a ordem do NARRAR, mas
se elas estdo proximas, temos a ordem do EXPOR. Quando as instancias de
agentividade referem-se ao actante e a sua situagdo, temos a IMPLICACAO.
Quando nao se referem, temos a AUTONOMIA.

Existem assim quatro mundos discursivos: o narrar implicado, o narrar
autébnomo, o expor implicado e o expor auténomo, que Bronckart (1999, p.157; 2021,

p. 354) resume da seguinte forma:

Imagem 3 — Coordenadas gerais dos mundos

Coordenadas gerais dos mundos
Conjungao Disjungao
EXPOR NARRAR

Relacdo ao ato  Implicagdo Discurso interativo Relato interativo

de producao Autonomia Discurso tedrico  Narragao

Fonte: Bronckart, 1999, p. 157

Assim, vemos que os elementos do folhado textual que poderiam ser
resumidos conforme figura abaixo, sofreram uma ampliacdo que culminou com um
nivel de anadlise, a semantica do agir, que incorpora dimensdes da ordem do
linguageiro, cognitivo, corporal, afetivo, entre outras; o que também implica na

necessidade de se analisar o papel dos actantes nas atividades de linguagem.
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Figura 2 — Elementos do folhado textual

*Planificacao geral *Conexao *Vozes
*Tipos de discurso *Coesao nominal *Modalizagbes
*Sequéncias *Marcas de pessoa

Fonte: Elaboragéo da autora

Chamo atencéao para o fato de que no livro mais recente (Bronckart, 2021), a
coesdao verbal ndo é mencionada, talvez porque ja esteja incorporada aos
mecanismos dos tipos de discurso.

Bronckart (2007) lembra que além de Vygotsky, os trabalhos de Volochinov e
Bakhtin impactaram o ISD e desses ultimos provém a abordagem descendente dos
fatos linguageiros, que coloca em primeiro plano a praxis, tomada como a dimenséao
ativa das condutas humanas de forma geral e isto explica o primeiro nivel analitico e
as condutas verbais. Por conseguinte, antecede qualquer etapa do folhado, a
analise do contexto sdcio interacional da produgao verbal. Para Bronckart (2021), as
analises propostas pelo ISD envolvem duas dimensdes: os pré-construidos da
historia social e as suas condi¢des sincrénicas.

Do ponto de vista da pesquisa, no cruzamento dos achados deve haver
sempre a preocupacdo com a atividade de linguagem como praxis social em um
primeiro plano, que resulta em analises que evidenciam os géneros e a mobilizagao
dos recursos das linguas, tidos como sistemas comuns. Para Bronckart (2008),
existe na atividade linguageira um movimento dialético permanente no qual os pré-
construidos orientam o desenvolvimento humano. As pessoas continuamente
alimentam essas redes de pré-construidos e reconstroem os elementos do meio
coletivo. Tendo em vista meu trabalho, isto equivale a pensar que os elementos
presentes nos textos-discursos dos professores possuem ligacbes com pré-
construidos, mas ao mesmo tempo estdo em permanente movimento de
(re)construgao. Conforme ja discutido, o termo agir € um termo mais geral no ISD e
ele diz respeito as intervengdes humanas no mundo.

As interpretacdes desse agir humano, por sua vez, podem ser realizadas de
ponto de vista da acg&o (individual) ou da atividade (coletiva), ambas realizadas por
actantes que podem assumir o papel de atores ou de agentes no processo.
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O ultimo nivel da arquitetura refere-se as figuras de agao, apresentadas por
Bulea (2010) como configuragdes interpretativas do agir e como demandam o
conhecimento de aspectos variados, sdo construgdes complexas. Essas figuras tém
ligacdo com os conteudos tematicos que se apresentam nos textos/discursos
mostram as interpretacdbes de um agir, revelando-se através de elementos
linguisticos.

Segundo Machado e Bronckart (2009), nas pesquisas sobre trabalho do
professor, essas figuras objetivam responder a perguntas sobre os elementos desse
trabalho que sdo mais tematizados nos textos, sejam eles o professor, os outros, os
artefatos ou os instrumentos; quais sdo o0s papeis semantico-sintaticos desses
elementos, que categorias da semantica do agir sdo atribuidas ao actantes centrais,
quais sao as diferentes formas de agir atribuidas aos actantes e, por fim, que
dimensdes individuais sdo tematizadas .

Bulea (2010) e Bronckart; E. Bronckart (2017) identificam cinco figuras de
acao: a agao ocorréncia, a agao acontecimento passado, a acdo experiéncia, a acao
candnica e a agao defini¢ao.

A figura de acado ocorréncia tem como caracteristica o forte grau de
contextualizagao e o fato de estar baseada na identificacdo dos elementos do agir
de forma a mostrar seu carater particular. Segundo Bulea (2010), ela é uma
compreensao do agir-referente como contiguo a sua realizagéo e, por isso, mobiliza
elementos disponiveis no entorno do actante. No caso desta figura de acéo, ha
muito acento no ator e nos elementos contextuais que o cercam, o discurso
interativo € quase que exclusivo nessa figura de agdo e o conteudo tematico se
organiza numa relacao direta com os parametros fisicos e actanciais da situagado. No
caso da figura de agdo acontecimento passado, ela se constitui como uma
compreensao retrospectiva do agir, ou seja, tem aspecto de “historia” e € mais
fragmentaria e seletiva (Bulea, 2010).

Freudenberger (2015) chama atencédo para o fato de que nessa figura séo
articuladas duas dimensdes: o actante e o desenrolar da tarefa. Essa figura de agao
aparece em trechos de relato interativo e os processos evocados referem-se a um
eixo temporal que é anterior as situacbes. O actante esta implicado no
acontecimento narrado e ha forte presenca do pronome eu, como também acontece

na acgao ocorréncia. A figura de agcdo acontecimento passado possui também outra
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caracteristica que € a convivéncia entre elementos tipicos do relato interativo e o
esquema narrativo prototipico.

A terceira figura € a acdo experiéncia. Ela se apresenta como uma
“cristalizacdo pessoal de multiplas ocorréncias vividas do agir” (Bulea, 2010) e
manifesta-se como uma espécie de avaliagdo do actante em relagao a tarefa, ou
seja, ela apresenta alguns elementos estaveis e também caracteristicas préprias do
actante. Do ponto de vista de sua organizagao discursiva, essa figura se apresenta
sob a forma de discurso interativo principalmente e € marcada pela presenca de
muitos advérbios generalizantes, como por exemplo: normalmente, sempre. O
pronome tu €& muito presente nessa figura e ha dissociacdo entre o autor do
processo e o autor da atividade linguageira.

A quarta figura é a agcdo candnica que € manifestada na forma de construgéo
tedrica, normalmente prototipica e neutra. Segundo Bulea (2010, p. 141), nessa
figura de agdo ha “uma logica da tarefa que se apresenta como a-contextualizada,
com validade geral e emanando de uma instancia normativa exterior”

A figura de acdo canbnica pertence ao mundo do expor sob a forma de
discurso tedrico, no qual os eu quase nao existem e a instancia agentiva é
normalmente coletiva e neutra.

Existe ainda figura de acdo definicdo cuja principal carateristica reside na
compreensao do agir como objeto de reflexdo, sendo o alvo ou suporte de uma
definigdo ou redefinicdo realizada pelo actante. Essa figura guarda semelhanga com
a figura de agao candnica porque ela também é descontextualizada, ou seja, nao
traz a tona elementos do contexto imediato do actante e se diferencia de todas as
demais porque nao tematiza o actante, nem seus gestos. De acordo com
Freudenberger (2015, p. 66), essa figura “privilegia a apreensao das caracteristicas
e do estatuto do agir, assim como das atitudes socioprofissionais que se manifestam
sobre ele”.

Ha ainda a classificagdo das figuras de agdo em figuras internas ou externas.
As primeiras evidenciariam o agir dos atores que oralizam sua propria atividade (Cf.
Bulea, 2010), enquanto as figuras externas diriam respeito a agentes outros que sao
protagonistas da situagao de trabalho (Cf. E. Bronckart; Bronckart, 2017).

Embora ndo utilize as figuras de acdo neste trabalho, entendo que é

necessario cita-las porque elas tém seu lugar no folhado proposto no ISD e tém sido
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utilizadas por varios pesquisadores para a analise do trabalho do professor, a
exemplo de Freudenberger (2015), Costa (2018) e Pereira (2023).

A analise dos dados nesta tese € realizada mediante o estudo das vozes e
modalizagdes presentes nos textos dos residentes, o que sera abordado

posteriormente no capitulo 5.
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3 RESIDENCIA PEDAGOGICA, FORMAGAO DOCENTE E TRABALHO: um

plantio complexo e dinamico

Residente Alice: E da escola, como professora, é assim... eu nao dei
aula. Como ela falou, eu sempre tive em posi¢cao de aluna, nunca de
professora, e assim ... eu ficava com medo, né? Sei la e se
perguntarem uma coisa e eu ndo souber responder? Se perguntarem
a mim, o qué que eu vou responder? Entdo ficava meio assim. E ndo
era questdo de assunto so, era questdo normal mesmo sei la. Posso
ir no banheiro? Eu ficava: Meu Deus. Sera que pode? ((risadas)).

Dado o contexto em que ocorre minha pesquisa e os objetivos apresentados,
entendo que ha a necessidade de problematizar o Programa Residéncia Pedagdgica
como programa institucional antes mesmo de adentrar em qualquer discusséo sobre
desenvolvimento profissional. As investigagbes que se originam nesse ambiente
formativo ndo prescindem de reflexdbes sobre a problematica que envolveu seu
surgimento e as multiplas disputas que dai emergiram, a exemplo da “intromissao”
em esfera de atuagéo de outro programa — o Pibid. Dito isto, reitero que o Programa
Residéncia Pedagdgica ndo apenas nasceu numa espécie de disputa como também
se apresentou como parte de um capitulo de reformas de um ponto de vista macro
da Educagao Brasileira, afetando, obviamente, as licenciaturas e a formagao dos
professores.

Assim, neste capitulo, busco discutir a dimensao politica que culminou com a
criacdo do Programa Residéncia Pedagdgica, apresento de que forma compreendo
a formacado de professores, e posteriormente apresento o trabalho do professor

como objeto tedrico e suas especificidades.

3.1 O SURGIMENTO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E SUAS
IMPLICACOES

Um primeiro elemento a ser abordado € a quem interessou a instauracido de
um novo programa, quando ja existiam espacos de formagdo consagrados nas

universidades, curriculares ou ndo, como os estagios, a monitoria, o Pibid, entre
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outros. Muito embora tenham existido iniciativas anteriores ao Programa, conforme
afirma Pereira (2023), ha um carater de novidade no PRP posto que ele foi pensado
numa abrangéncia nacional e como parte da Politica Nacional de Formacgao de
Professores da Educacao Basica.

Neste caso, para fomentar essa discussao € preciso fazer referéncia ao que
aconteceu no ano de 2017, como resultado de uma das primeiras medidas do
governo de Michel Temer, pois foi nesse ano que dormimos e acordamos no dia
seguinte ao som retumbante de uma reforma do Ensino Médio, expressa na Lei 13.
415 de 16 de fevereiro de 2017, com o conddo de alterar sensivelmente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao — LDB/96.

A reforma foi e €, ainda, controversa, nascendo a partir da Medida Provisoria
746/16, exarada pelo entdo presidente, que acabara de ascender ao poder. Nesse
momento politico, foi usado um instrumento legal, que se fundamenta na urgéncia e
relevancia, para estabelecer uma série de modificagcbes numa das etapas da
Educacgao Basica. Disto, todas as demais fases foram impactadas’®.

A Reforma do Ensino Médio ndo foi um projeto isolado. No artigo 36 da lei é
dito que o curriculo do Ensino Médio “sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular” e por itinerarios formativos (Brasil, 2017), e a partir dalia BNCC se imp0s
como orientagcado curricular obrigatéria e de abrangéncia ampla, em nivel nacional.
Dessa vinculagdo da lei e do documento normativo com forga de lei, ha varios
desdobramentos em termos de politicas educacionais.

Por meio de varias intervencbes midiaticas, a BNCC foi sendo conhecida
pelas comunidades escolares e sociedade em geral. Havia, na forma como foi
apresentada, uma insisténcia no sentido de que as alteracdes, a flexibilizagao
proposta dos curriculos, 0 aumento da carga horaria, o direito de escolha dos alunos
do Ensino Médio em relagdo as suas trilhas de aprendizagem (que considero um
direito apenas aparente) e a oferta de cursos integrais poderiam resolver os
problemas educacionais vigentes.

Silva (2018) aponta para diversos aspectos da reforma que, de certa forma,
assumiram os debates desde entdo, por exemplo: a extingdo da obrigatoriedade de
Filosofia e Sociologia, enquanto disciplinas, a separagdo do curriculo em dois

6 Em julho do corrente ano, houve nova reforma da etapa do Ensino Médio, por meio da Lei
14.945/2024 que introduziu modificagdes, entre elas uma nova distribuicdo de carga horaria e
mudangas que dizem respeito a obrigatoriedade de disciplinas.
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momentos sendo um destinado a educagao comum e outro flexivel; a centralidade
do ensino de portugués e matematica; a obrigatoriedade apenas da lingua inglesa,
entre outras mudancas. Contudo, a autora chama ateng¢ao para as mudangas que
tém relagdo com a inducdo de recursos. Para ela, o problema que subjaz a varios
outros é a captagao de recursos publicos para permitir a iniciativa privada ofertar o
ensino técnico - profissional por meio dos itinerarios formativos, além da
possibilidade aberta para os profissionais com “notério saber’'” atuarem na
docéncia. As preocupagdes de Silva (2018) sao relevantes porque a nova lei fez
uma alteragao, em termos de financiamento, permitindo a destinagao de recursos do
Fundeb para qualquer instituicdo, incluindo as privadas para a atuagdo no Ensino
Médio publico, desde que autorizada pelo CEE, o que pode implicar em minoracao
dos recursos para atender as metas do PNE (2014 — 2024), inclusive.

Retornando a questdo que expus de inicio e que aponta para um
deslocamento dos parametros educacionais oficiais existentes, fica evidente que as
mudancas interessam, por exemplo, as instituicbes privadas e isto se revela
inclusive no acento que é dado nos documentos a questdo da preparacédo para o
trabalho, na forma de uma preparacao para a solugdo de demandas complexas do
mundo do trabalho e na ideia liberal que perpassa o Projeto de Vida, por exemplo.

Como a vejo, a Reforma do Ensino Médio interrompeu as discussdes que ja
existiam sobre uma diretriz curricular comum, prevista desde a Constituicao de 1988
(Brasil, 1988), em seu artigo 210: “Serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988) e na LDB/96 que
previa, em seu artigo 26, que os curriculos deviam ter base comum a ser
complementada pelos sistemas de ensino.

Por meio de uma acéao intempestiva, acatada pelo Congresso Nacional que

transformou a MP em lei, o governo conseguiu trazer varias mudangas para o

17" Nao existem critérios claros com relagdo a definicdo do notério saber. Antes reservado as
universidades (Cf. Costa, 2019), a MP n° 746/2016, abriu a oportunidade de admissdo de
profissionais com notdério saber para atuarem no contexto da educagao técnica e profissional, na
etapa final da Educacgao Basica conforme consta no artigo 6°. da LDB (Lei n°® 9394/1996) que passou
a vigorar com as seguintes alteragdes: IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36.
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cenario da Educacéo no Brasil e o Programa Residéncia Pedagodgica é fruto desse
momento politico e de interesses também politicos. Ele foi instituido por meio de
portaria da CAPES - Portaria GAB n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 — e, da leitura
desse documento, posso dizer que seus objetivos dizem muito claramente da
relagdo com o que estava sendo implementado do ponto de vista das novas
politicas.

A linha do tempo que permeia esses novos documentos normativos também é
muito clara. Em 2017, tivemos a Reforma do Ensino Médio que tornou obrigatdria a
BNCC de 2018 e a partir dai os programas ja existentes passaram a incorporar 0s
novos modos de conceber a Educacao Basica e a se adequarem a Base (a exemplo
do PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) e abrindo espago
para o surgimento de outras politicas que auxiliam e consolidam a implementagao
do novo modelo, como é o caso do PRP.

Na ja mencionada portaria, podemos constatar que o Programa Residéncia
Pedagdgica explicitamente visava “Promover a adequagdo dos curriculos e das
propostas pedagogicas dos cursos de formacgéo inicial de professores da educagao
basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Brasil, 2018b),
e, obviamente, isto tem profundas relacbes com os demais objetivos que integram a
portaria que o institui, como o de induzir a reformulagcao dos estagios e promover o
fortalecimento e ampliagdo da relacdo entre as IES e as escolas, que naquele
momento viviam de forma muito concreta as mudancas.

A forma como a Residéncia foi criada, em um momento bastante regulador do
ponto de vista das politicas educacionais e com evidente centralidade de uma
dimenséo pratica, nos diz sobre o perfil esperado do Programa, mas nao implica que
nos, professores, deixemos de enxergar a oportunidade extraordinaria que ele
ofereceu para que os discentes de fato experimentassem uma verdadeira imersao
no meio escolar e pudessem ter vivéncias docentes que impactariam sua formagao
e sua futura atuacao profissional.

Do exposto, na segdo seguinte, faco cinco observagbes sobre a formagao
docente numa relagdo entre o modelo pretendido com a criagdo do Programa
Residéncia Pedagdgica e uma conjuntura maior porque, como dito, esta pesquisa
nasce de uma experiéncia vivida no PRP, uma experiéncia concreta de formacéao

que de muitas maneiras se afastou das amarras do momento.
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3.2 POR UMA COMPREENSAO DE FORMAGAO DOCENTE

Apesar do contexto de tensdo que deu inicio ao PRP e da recéncia do
Programa, posso dizer que o modo como o coletivo de professores conseguiu
articular as atividades do Nucleo de Letras Lingua Espanhola e Lingua Inglesa
demonstra pouco alinhamento com a natureza mais prescritiva e restritiva dos atuais
documentos oficiais, incluida a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a
Formacgéo Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagao).

Este documento visa dar continuidade ao plano de educagdo imposto as
redes de ensino na forma de BNCC e se consolida enquanto uma espécie de
referencial curricular para os cursos de formacgao de professores por meio da fixacao
de competéncias, habilidades e conteudos a serem trabalhados nas universidades
de forma muito semelhante ao que vemos na BNCC.

Entendendo que o PRP se constituiu como mais um lugar social em que os
residentes poderiam estabelecer perspectivas profissionais e pensando nesse lugar
como um ambiente de interlocucdo, o Nucleo criou mecanismos de enfrentamento
de uma situagdo nova, marcada por uma normatizagdo que realcava a dimensao
regulatéria, para oportunizar e dar visibilidade as vozes dos residentes e permitir que
fossem compreendidas questbes relativas ao género profissional, possibilitadas
apenas por meio da agao e da interagao entre os sujeitos.

O PRP, como programa de formagao, se configurou, enquanto nele atuamos,
como lugar que suscitou e que provocou o surgimento de identidades profissionais e
estas foram (re)configuradas pela “distribuicdo de vozes de outros e de si que
ecoam em textos produzidos por professores em formagdo” (Reichmann, 2012, p.
103) (Grifo da autora). A formagao permite encontros que, por sua vez, afetam o
trabalho dos professores e evidenciam maneiras diferentes de fazer e de dizer sobre
a pratica como atestam alguns trabalhos, a exemplo de Silveira (2020) e, dessa
maneira, sempre foi intengdo dos docentes-formadores do Nucleo de Letras-Lingua
Espanhola e Lingua Inglesa investir numa formagédo que permitisse reelaboragoes,

redefinicdes das agdes e dos lugares ocupados pelos professores em formagao.
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Corroborando as observacdes que fago na tese sobre as atividades no ambito
do PRP, existem trabalhos dos préprios residentes e de docentes-formadores, entre
eles: Costa (2020), Tomaz (2020), Maroja (2021), Santos (2021), Silva Neto (2021),
Cordeiro (2022), Lira, Medrado, Andrade (2023), que d&do destaque as acgdes e aos
resultados obtidos.

Instada a realgar de que forma atuamos no nosso Nucleo, estou também
explicitando a minha compreensdao da formacdo docente porque a analise das
representagcdes do trabalho de professores que toma corpo nesta tese exige que eu
assuma lugares tedricos e, ao mesmo tempo, diz sobre as representagdes que
assumo como formadora.

Assim, em primeiro lugar, saliento que buscamos uma formag¢ao que nao
impoe modelos, mas que é teoricamente bem-informada, ou seja, na contramao
da busca pela eficacia baseada no alcance de competéncias que esta presente tanto
na BNCC como na BNC-Formagao (e, portanto, atravessa o Programa Residéncia
Pedagodgica), acredito que ndo é necessario e util prescrever saberes docentes e
promover rigidez, porque a formagao deve permitir a reflexdo constante em que se
considerem os conhecimentos académicos e as atividades docentes de forma a
possibilitar que eles sejam reelaborados.

A ideia de curriculo minimo no ambito de uma esfera regulatéria, como é feita
na BNC-Formacgao (Brasil, 2019), empobrece a formacdo e privilegia um unico
documento em detrimento de outras referéncias teoricas, por exemplo. Ainda,
pensar em modelos é reconhecer na realidade da docéncia uma imutabilidade que
nao existe sob nenhum ponto de vista: o ensino muda e assim também os materiais,
os professores, os alunos, as metodologias e as praticas.

Considerando justamente esse carater de movéncia, ha que se ter, por outro
lado, relagbes que atualizem e reorganizem constantemente os saberes necessarios
ao exercicio profissional, ou seja, a formagao também é importante, e é justamente
ai que entra o aspecto relativo ao conhecimento tedrico, sempre necessario.

A formagdo em que acredito € uma formagao que promove protagonismo,
e isto significa dizer que entendo que os conhecimentos gerados pelos préprios
professores em formacgao inicial superam a pedagogia limitadora das competéncias
e que eles sao capazes de provocar transformacao.

Enquanto o termo competéncia parece indicar um estoque de capacidades

que os professores detém, penso que a formagao pode gerar novos repertérios de
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praticas pedagogicas e novos modos de viver a docéncia no mundo contemporaneo.
Nesse sentido, a formacdo € orientada para o individuo de modo a promover
desenvolvimento apoiando-se em saberes profissionais e nas capacidades de acéao.
Ela da-se numa perspectiva de intervengéo orientada sobretudo para o coletivo cujo
objetivo, entre outros, € melhorar as condigbes de trabalho (Cf. Bulea, 2010). Sob os
dois pontos de vista, ha énfase no que os professores podem realizar.

Se no documento que instituiu o Programa Residéncia Pedagdgica vemos o
acento em “exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional,
utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e metodologias” (Brasil, 2018b), ou seja, ha uma visao
instrumental da formagao apenas; a formacédo docente pensada no Nucleo do qual
fiz parte € uma formacao que objetiva a integralidade dos individuos. Nesse
sentido, chamo a atencdo para a questdo da identidade, sempre fluida. Lira,
Medrado e Costa (2020, p. 236) a definem como “uma celebragcdo comovente,
continuamente formada e transformada em relagcdo a maneira como o sujeito é
representado ou desafiado nos sistemas culturais de seu entorno, nos quais esta/é
“‘inscrito” (e que é construida de forma relacional). A formacgao, meio de construgao
das identidades docentes, ndo pode renunciar aos sujeitos em todas as suas
dimensdes.

Destaco que a saude fisica e emocional, por exemplo, sdo importantes, mas
aparecem no texto da BNC - Formagéo (Brasil, 2019) num formato em que o
professor é o responsavel exclusivo tanto por elas, quanto pelo seu desenvolvimento
profissional e pela aprendizagem dos alunos. Isto pode ser verificado no modo como
as competéncias gerais foram concebidas e a guisa de exemplo, destaco um trecho
da Competéncia geral 8. “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional” (Brasil, 2019, p. 13).

Desse modo, é replicada a representagio comum no meio social de
responsabilizacdo do professor, e dele apenas, por absolutamente tudo que é
abrangido pela esfera educacional, o que me faz pensar nas questdes de cuidado,
que nao devem estar aprisionadas ao autocuidado simplesmente. Quem cuida do
professor?

Indo um pouco além, se nos documentos oficiais, 0 exercicio da pratica e da
teoria ganha relevo e esse exercicio esta baseado numa coleta de dados que é

efetuada em ambientes escolares, numa espécie de transferéncia em que o
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professor observa, coleta e, ao misturar os dados e a teoria, comega a reproduzir;
defendo que esse exercicio por si s6 nao é capaz de contribuir efetivamente para as
representacdes que os professores em formacdo constroem sobre o trabalho e
sobre sua identidade profissional.

Sem que os professores enxerguem a si mesmos, O Seu agir e as suas
necessidades enquanto atores reais do processo educacional, ndo ha formagéo. Do
mesmo modo, so a disposigao para enxergar os professores em sua integralidade é
capaz de gerar representagdes do nosso trabalho em sociedade e nossas proprias
autorrepresentacdes de forma positiva.

Quando leio na Portaria que instituiu o PRP sobre sinergia entre a entidade
que forma e a instituicdo que recebe egressos e sobre o protagonismo das redes,
preciso dizer que a formagdo para a qual me levanto e entro em sala € uma
formacao que tem como prioridade estabelecer cooperagdao entre seres
humanos, e nao entre entidades unicamente e, por esse motivo, ela legitima-se
sempre pela busca de um equilibrio entre a estética e a ética; entre a disciplina e o
afeto; entre os saberes legitimados e as possibilidades que sé o encontro entre
professores e alunos pode gerar.

Por fim, uma formagao que gera profissionalizagao é sempre o alvo e isto
significa dizer que é possivel desnaturalizar a passividade profissional e provocar
professores em formacao inicial a adotarem uma atitude questionadora e apta a
perceber as forgas que perpassam o universo profissional da docéncia, além de
reconhecerem-se como sujeitos de direitos. E possivel formar humanos que pensam
€ que sejam capazes de transformar a sociedade, ao invés de produzir mao-de-obra
produtiva apenas e esvaziada de objetivos e sonhos a conquistar.

Reichmann (2012, p. 108) propde a ideia de um entrelugar socioprofissional
no qual “o graduando transita entre 0 mundo da academia e o mundo do trabalho”.
Esse conceito me parece acertadissimo e, embora ela se refira aos
estagios/estagiarios, caracteriza muito bem os residentes. Contudo, quando reflito
sobre a formacado docente e os espacos formativos, entre eles o Programa
Residéncia Pedagogica, vislumbro sempre a possibilidade de justamente nesse
entrelugar, transitério e dinamico, serem construidos alguns “lugares”, ndo num
sentido de fixidez, mas no sentido de escolhas deliberadas sobre que professor os

individuos querem vir a ser ou a ndo ser. Para mim, a formacao docente para além
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de todas as contribuicdes que traz, funda-se em um compromisso maior com essas
escolhas profissionais.

Essa formacado, portanto, ndo se trata de um estagio no qual se prepara
professores (no caso, os de linguas estrangeiras) para ensinar linguas apenas. Ela
envolve aspectos variados e no caso do Programa Residéncia Pedagogica, ela
promove o encontro com o trabalho. A formagao néo se satisfaz com o dado, mas se
dispbe a criar uma dimens&o de liberdade. Esta circunscrita em um determinado
contexto, porém olhando para a potencialidade do realizavel. Admite conforto,
conflito, concordancia, recusa, resisténcia e até desisténcia.

Schwartz (2002) reflete sobre o fato de que o encontro com o trabalho obriga
os profissionais a reconfigurarem sua relagdo com o patriménio académico do saber
e eu acredito que esse encontro reconfigura sim os saberes, mas também as
aprendizagens, as experiéncias, as praticas e os individuos ou seja, permite a
instauracdo de processos de transformagdo de varias naturezas. Os espagos
formativos sdo grandes espagos de experimentagdo e de mudancga e as interagdes

que ai acontecem sao vivas, conquanto atividade humana.

3.3 O TRABALHO DO PROFESSOR

Falar sobre o trabalho do professor numa pesquisa que envolve professores
em processo de formacao inicial, neste caso, alunos dos cursos de Letras - Lingua
Inglesa e Lingua Espanhola, demanda uma tomada de posi¢do e a defesa de uma
categoria analitica, pois indica uma primeira relagdo com meu objeto de pesquisa
que coloca como pressuposto basilar o fato de esses professores em formacéao
inicial realizarem trabalho docente. Nesse sentido, preciso me colocar contra
qualquer embate seja ele tedrico ou politico que apreenda a realidade desse
trabalho de forma simplista e reducionista atribuindo-lhe um status de ensaio apenas
ou de um pré-trabalho em oposicao ao ‘verdadeiro trabalho’.

Esse primeiro esclarecimento se faz necessario porque ao longo dos anos,
atuando junto a professores em formacgao inicial e a professores formadores tenho
percebido que, as vezes, € custoso para ambos reconhecer a atividade dos

professores em formagéo inicial como trabalho docente, observagdo que retomo
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posteriormente no capitulo 4, em razdo da necessidade de evidenciar o perfil dos
colaboradores.

Ainda, arriscando-me a entrar em choque com posi¢des interpretativas
diferentes, me permito dizer que n&o enxergar o que o0s alunos em processo de
formacgao inicial realizam como trabalho, denuncia uma compreensao restrita do
trabalho docente e talvez sinalize para alguns problemas da formacéao.

Esta secdo, pretende expor alguns aspectos relativos a especificidade do
trabalho do professor e explicitar conceitos que sdo fundamentais no decorrer da
analise. Do ponto de vista da terminologia, utilizei trabalho docente (ou atividade
docente) e trabalho do professor indistintamente neste capitulo e na analise dos

dados.

3.3.1 A pesquisa sobre o trabalho do professor e seu lugar na Linguistica Aplicada

A pesquisa sobre o trabalho do professor, em especial, do professor em
formacao, pode contribuir para a compreensdao dos processos formativos,
problematizando-os e favorecendo a compreensao dos agentes envolvidos em sua
relagdo com o trabalho.

As relagdes entre pesquisa e formagao de professores tém sido discutidas
nos ultimos anos em decorréncia, em grande medida, do desenvolvimento do campo
da pesquisa em Linguistica Aplicada. Segundo Miller (2013), a pesquisa sobre a
formacao de professores é mais recente que a propria emergéncia da Linguistica
Aplicada e somente a partir dos anos 90 é que ela se mostra alinhada a uma visao
que busca investigar a formacao e o trabalho do professor como praticas sociais
situadas, reconhecendo a linguagem como o instrumento semio6tico que permite a
reflexao e a construgao de conhecimento. A autora também afirma que nas décadas
de 1950 e 1960, o foco das pesquisas na Linguistica Aplicada que investigavam a
formacao de professores repousava sobre o ensinar a lingua inglesa com eficiéncia
e em pouco tempo, ou seja, procuravam analisar e comparar métodos, técnicas e
procedimentos para prescrever os melhores entre eles para serem utilizados pelos

professores, de forma a impactar a aprendizagem dos alunos. Descobrir o melhor
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método e formar professores mais eficientes, nesse momento histérico, eram os
objetivos da LA.

Em razdo do fracasso da procura pelo melhor método, surgiram pesquisas
que investigavam o papel do professor, especialmente nas décadas de 1970 e 1980
e, ao descrever seu trabalho em sala de aula, o resultado foi enxergar no trabalho
um mecanismo provocador de mudancgas no professor.

Com o crescimento das proposi¢cdes que se voltavam para a questdo das
praticas reflexivas, particularmente fortes no Brasil a partir da década de 1990,
pensamos haver tomado um trajeto completamente distinto das pesquisas
anteriores. Até mesmo porque houve dificuldades e criticas com relagao as praticas
reflexivas e a pesquisa que dai advinham, sobretudo porque se questionava o rigor
ou a falta dele decorrente do envolvimento dos professores nos problemas
pesquisados. Mesmo assim, alcangamos um ponto no qual pensavamos que a
reflexdo do professor sobre suas praticas revelaria aquilo que de impeditivo existiria
para um desempenho melhor e mais efetivo.

Embora possamos argumentar que esse movimento teve repercussao
positiva nas salas de aula e no contexto de formacao, o fato € que o ponto de
chegada, o fator a ser atingido ainda estava para a performance do professor,
esvaziada da percepcdo deste em sua integralidade. Assim, incorporavamos um
paradigma de certa continuidade em relagdo ao anterior, ainda que com novas
roupagens.

Como nesta pesquisa utilizo aportes tedricos que extrapolam o quadro do
ISD, principalmente utilizando conceitos advindos da Ergonomia da atividade, tal
como desenvolvida pelos pesquisadores René Amigues e Fredéric Saujat, e da
Clinica da Atividade, desenvolvida pelos pesquisadores do CNAM de Paris, como
Yves Clot e Daniel Faita', retomo uma primeira questdo a respeito do trabalho
mostrada por Amigues (2004) que se relaciona as definicdes do trabalho do
professor e ao entendimento sobre o trabalho relacionado ao periodo histérico

mencionado.

8 Machado; Guimaraes (2009, p. 40 e 41) explicam que as pesquisas brasileiras no ambito do ISD
trouxeram inovagdes. Além de existirem pesquisas que se voltam para a didatica, ha outras que
estudam as relagdes entre linguagem e trabalho e uma das caracteristicas dessas pesquisas esta no
fato de trazerem e adaptarem a contribuicao de outros pesquisadores, de correntes diferentes.
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Amigues (2004) argumenta que 0 senso comum pensa o trabalho como algo
a ser executado para atingir determinado fim e essa ideia denuncia 0 modo como
também é visto o trabalho do professor: caracterizado em funcédo de sua eficacia e
avaliado em razdo do que € definido como objetivo de aprendizagem pelas
instituicoes e o desempenho dos alunos. Portanto, dessa viséo resultariam, de forma
naturalizada, os pontos de vista aplicacionistas das pesquisas. Assim, a atencgao
voltada para o desempenho do trabalhador apenas e a busca por melhores formas
de se atingir os fins prescritos ndo € nova, tampouco exclusivamente relacionada ao
trabalho docente.

Nas décadas de 1980 e 1990 o conceito de pesquisa em sala de aula se
consolidou, inclusive vindo a ocupar também um lugar de relevancia nos programas
de pds-graduacédo e chegamos ao momento mais contemporaneo que, na esteira do
desenvolvimento dessa area de pesquisa, tem revelado um deslocamento de uma
conformacao da formagao de professores e da pesquisa a um paradigma no qual se
apostava na racionalidade e que culminaria numa produtividade técnica eficiente, até
uma proposta fundamentada na preocupacdo com os contextos socioculturais de
atuacao que sao refletidos no modo como as identidades docentes sao construidas,
passando pela centralidade das questbes éticas e do potencial de transformacéo.
Além disto, as pesquisas mais recentes que investigam o trabalho real do professor
(Machado; Bronckart, 2009) progrediram numa perspectiva menos prescritiva e mais
explicativa.

O desenvolvimento da LA reposicionou os olhares de alguns pesquisadores e
os libertou das intengdes prescritivas de outrora e do compromisso com a resolugao
de problemas; apostou nos formadores como agentes de transformacédo e
impulsionou uma virada nas formas de ver o professor, agora em fungdo de uma
complexificagdo de suas atividades e de suas identidades. Isso significa dizer que,
se pensarmos na pesquisa, o professor deixa de ser um “dado” para ser um
individuo dotado de agentividade. O professor pode teorizar sobre sua propria
pratica, produzir conhecimento, oportunizar criatividade em toda a estrutura
formativa e de pesquisa. E, sob esse ponto de vista, professores, pesquisadores,
formadores e toda a cadeia de profissionais envolvidos na area passa a atuar de
forma colaborativa, além do fortalecimento das possibilidades de transformacao dos

percursos que nao sao satisfatorios.
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A Linguistica Aplicada também fortaleceu os espacgos de formagao, pois ao
tratar o professor sob uma nova ética em que ele é produtor de conhecimento, ela
favoreceu uma postura mais ética, possibilitou o olhar sobre as historias desses
individuos e permitiu a articulacdo dos conhecimentos disciplinares com os
conhecimentos de fora. Em resumo, a LA entende que os professores tém algo a
dizer e legitimou o dialogo com/entre eles, inclusive com os que de algum modo
estariam excluidos.

Apesar dos avangos, penso que se justifica ponderar sobre o alcance dos
novos modos de enxergar a pesquisa na area de formacdo docente e a propria
formacgao, ndo apenas porque essa € uma condigao primeira de qualquer programa
“aplicado” - a continua predisposi¢ao para o repensar - mas também tendo em vista
que a realidade tem demonstrado n&o existir uma relacdo fortemente positiva entre
as questdes estudadas e o mundo real do trabalho docente em todos os contextos.
Nao existe transposicdo completa, tampouco imediata dos resultados de pesquisa
para o mundo profissional real que o professor habita. Ao mesmo tempo, esta
dificuldade se apresenta como um excelente motivo para valorizar as vozes dos
professores, seus textos e suas interpretacdes da prépria atividade, inclusive quando

ainda em contexto de formacao inicial.

3.3.2 O trabalho como objeto tedrico: definicdo de trabalho, de trabalho docente e

suas especificidades

A preocupacao com o estudo das relagdes entre o trabalho e a educagao sao
vistas por Machado, Ferreira e Lousada (2011) como relacionadas as questdes
sobre trabalho em geral que remontam ao século XX e isto significa dizer que
investigar o trabalho docente implica adentrar um campo cheio de indeterminagdes e
enxergar os varios problemas que o atravessam, como os multiplos papeis que os
professores desempenham, as questbes salariais, 0 excesso de horas de trabalho,
as questodes relativas a saude do professor, entre tantas outras.

Machado (2009) considerava que havia uma inexisténcia de pesquisa no
Brasil e no exterior que tivessem como foco o ensino na sua dimensao de trabalho, a

excegao das pesquisas no campo da Sociologia e da Educagao. Ainda mais restrita
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seria a quantidade de pesquisas que adotassem uma abordagem discursiva do
trabalho.

Para Saujat (2004), ainda que as caracteristicas do trabalho na sociedade
contemporanea e as atividades especificas das diferentes profissées tenham sido
alvo de um primeiro olhar atravessado por representagdes advindas de teorias
inadequadas e do senso comum, além do fato de as pesquisas sobre o trabalho
educacional e as reflexbes terem acontecido em torno da eficacia das praticas;
essas reflexdes contribuiram para a emergéncia de um objeto de pesquisa: o
trabalho do professor.

Uma vez que este estudo aborda o trabalho do professor e investiga as
representacdes que se constroem nos e pelos textos-discursos dos residentes, faz-
se necessario clarificar que conceito de trabalho docente adoto ao longo da
pesquisa.

Machado; Bronckart (2009) compreendem, numa adesdo as nogoes
defendidas por Clot (2007), Amigues (2004) e Saujat (2022), que o trabalho € uma
atividade “que sempre se realiza em um contexto social especifico, envolvendo a

situagao imediata e a mais ampla” (p. 36) e possui as seguintes caracteristicas:

a. E pessoal e unica. Envolve a totalidade das dimensdes do trabalhador,
sejam elas fisicas, mentais, emocionais, entre outras.

b. E interacional, pois o trabalhador ao agir transforma o meio e é por ele
transformado.

c. E interpessoal, pois envolve interacdes de varias naturezas: com o0s
individuos envolvidos direta ou indiretamente, ausentes ou presentes e
com os “outros” interiorizados pelos sujeitos.

d. E impessoal, devido ao fato de as tarefas serem prescritas ou prefiguradas
por instancias externas.

e. E transpessoal, ou seja, é guiada por modelos de agir relacionados a cada
métier.

f. E mediada por instrumentos materiais ou simbolicos

O trabalho é também atividade complexa e conflituosa, pois cabe ao
trabalhador fazer escolhas constantemente e se relacionar com os outros, o meio, as

prescricdes e demais elementos do entorno da atividade.
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Quando Schwartz (2002) conceitua trabalho, ele parte de uma nocéo de
antecipagao e, particularmente, acredito que essa nogao € produtiva para a minha
pesquisa porque ela remete ao espago formativo. Para ele, existem duas
antecipagdes: uma que enquadra os individuos antes mesmo que eles tenham tido o
encontro com o ambiente no qual exercerdo suas atividades e isto se daria na
medida em que, gragas ao ensino (de linguas, de contabilidade, de engenharia etc),
seriamos capazes de realizar determinadas agdes (participar de uma missdo no
exterior, realizar um balango contabil, fazer calculos), outra que se daria no encontro
com o meio e com a necessidade do retrabalho, devido a constatacdo da
insuficiéncia do que sabemos para compreendermos 0s processos reais.

Com base nessas duas antecipac¢des, Schwartz (2002) define trabalho como
sendo o retrabalho constante das normas da primeira antecipagcao nas situacoes
concretas. Diz ainda que o trabalho é aquilo que organiza localmente o que significa
conviver nos espagos, de forma interligada a todos os outros momentos da vida
social, “constroi historias e faz a historia” (Schwartz, 2002, p. 115).

Tomando alguns aspectos das duas definigdes e fazendo uma releitura da
definigdo proposta em Machado; Bronckart(2009) e, ainda, buscando conceituar néo
mais o trabalho, mas sim o trabalho docente, posso dizer que trabalho docente é o
retrabalho do professor em situagcao concreta, uma atividade interacional
orientada por modelos do agir e por prescricdes, mobilizadora do ser integral
do professor e que objetiva promover a relagdo dos alunos com o
conhecimento, fazendo uso de instrumentos materiais ou simbdlicos, que se
originam da apropriagao de artefatos disponiveis no meio social.

O trabalho do professor, do mesmo modo que os demais tipos de trabalho,
consiste na utilizagdo de procedimentos concebidos por outros e que estao ligados a
uma espécie de hierarquia dada a existéncia das normas oficiais, legislagao e todo o
conjunto de documentos que regem a Educacido. Dessa maneira, as atividades que
os professores realizam gozam de uma organizagdo dada a priori, em termos de
espaco, de tempo, de escolhas didaticas e de tantos outros aspectos (Souza-e-Silva,
2004).

Essas prescricdes deram origem, segundo Machado, Ferreira e Lousada
(2011) a uma divisao consensual na Ergonomia entre o trabalho prescrito e o
trabalho realizado, sendo o primeiro aquilo que as instituicGes prescrevem aos

trabalhadores.
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Segundo Souza-e-Silva (2011), a Ergonomia designa a Ciéncia do trabalho e
seu objeto € a atividade do trabalho, como elemento central e estruturante dos
componentes da situacado de trabalho. Essa ciéncia nasceu na Gra-Bretanha, em
1947, em um contexto de Segunda Guerra Mundial com o objetivo de atenuar os
esforcos humanos em situagdes extremas e guarda relagcdo com os estudos para
adaptar a maquina ao homem, ou seja, verificar de que modo os dispositivos podem
ser construidos sem causar danos ao homem, nessa medida diferenciando-se da
Ergonomia francesa, mais voltada para a adaptacgéo do trabalho ao homem.

A Ergonomia surgiu como resposta ao Taylorismo, que no inicio do Século XX
formalizou a distingdo classica entre o perito, que concebe o trabalho, e o
executante.

Clot (2007[1999]), no ambito da Psicologia do Trabalho, reformulou as duas
dimensdes apontadas pela Ergonomia, adicionando uma terceira categoria.
Teriamos, portanto, o trabalho prescrito (anterior ao trabalho propriamente dito), o
trabalho realizado (o trabalho efetivamente realizado) e o trabalho real. Além
disso, Clot atribuiu igual importancia ao trabalho realizado e ao trabalho real.

O primeiro refere-se ao que é definido antecipadamente e é esperado dentro
de um processo de trabalho, tendo relagdo com as regras e os objetivos fixados. O
trabalho realizado, por sua vez, corresponde ao que o trabalhador consegue
concretamente fazer. Por fim, o trabalho real ou real da atividade é “também aquilo
que nao se faz, aquilo que ndo se pode fazer, aquilo que se busca fazer sem
conseguir — os fracassos — aquilo que se teria querido ou podido fazer, aquilo que se
pensa ou que se sonha poder fazer alhures” (Clot, 2007, p. 116)

Mesmo considerando que a LA hoje percorre outros trajetos e que no
cruzamento com o ISD forneceria uma base sélida para pesquisas voltadas para a
docéncia, creio que esses conceitos advindos das Ciéncias do Trabalho podem
trazer uma contribuicdo para minha pesquisa. Digo isto, em especial, devido a
experiéncia dessa area de pesquisa frente a observacao do trabalhador em situagao
de trabalho, a construcdo em torno do conceito de atividade e a recepcao do
trabalho considerando o contexto e todos os elementos que constituem a atividade.

O quadro tedrico-metodologico das Ciéncias do Trabalho permite a descri¢ao
do género da atividade e revela aspectos outros como os sentidos da atividade, os
conflitos e a realidade psicolégica do trabalho (Clot, 2010). Particularmente

importante é a contribuicdo dada pela Psicologia do Trabalho no que diz respeito ao
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interesse na relagao entre o trabalhador e o aumento do seu poder de agir, mesmo
porque se considera a linguagem como meio para realizar intervencdes e desse
modo colaborar com os trabalhadores em situacbes de sofrimento (Clot, 2007,
2010).

O trabalho mobiliza uma série de capacidades no ser humano, sejam elas
fisicas, emocionais, cognitivas ou sociais. Sabendo da existéncia de toda uma série
de prescrigdes sobre o ele, € importante assegurar que os trabalhadores possuam
meios para agir. Essa ideia é desenvolvida por Clot numa discusséo que envolve a
eficacia e o sentido que é atribuido pelo trabalhador a atividade, ou seja, no curso da
atividade, a energia e a vitalidade pode se perder se o trabalho ndo se faz
importante para quem o realiza. O poder de agir consiste nas capacidades para agir,
(Cf. Spinoza, 2019 [1632-1677]) e nele estdo envolvidos recursos internos e
externos os quais incidem sobre a atividade dos individuos.

Clot_(2007) chama a atencao para a necessidade de serem pensadas formas
de desenvolver o poder de agir dos sujeitos em contextos profissionais e aponta
para recursos de diversas naturezas: recursos historicos, tedricos, metodoldgicos e
técnicos, pois para o autor existem os impedimentos a acdo, que levam a
dificuldades, adoecimento, uma espécie de amputacao a atividade possivel (Cf. Clot
2010).

O conceito de poder de agir tem relagdo com a atividade, mas também seria
mobilizado em razdo do trabalho dos outros. Segundo Clot (2010), o poder de agir é
heterogéneo e “aumenta ou diminui em funcdo da alternancia funcional entre o
sentido e a eficiéncia da acao em que se opera o dinamismo da atividade, ou seja,
sua eficacia (p.15)

Diretamente relacionada a essa questdo do poder de agir, interessa nesta
pesquisa, compreender que na dimensio do trabalho real cabe o que é realizado,
mas também todas as atividades que os trabalhadores poderiam desenvolver, mas
que, de alguma forma, foram impedidas.

Ainda com relagdes as prescri¢goes, Souza-e-Silva (2004, p. 95) explica que

Se as prescrigdes estdo na origem das atividades, as atividades
delas se afastam porque a realizagdo efetiva visa a uma eficacia
particular em contexto, a um trabalho de reelaboragcédo daquilo que é
preciso fazer, daquilo que ha a fazer em determinada situacao. A
abordagem ergondémica considera que a acdo é simultaneamente
uma resposta as prescricbes, mas também uma questdo a elas
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enderecada; portanto, a acdo do professor consiste nao apenas em
operacionalizar as prescricdes, mas também em coloca-las a prova e
delas reapropriar-se para sua experiéncia pessoal.

Tanto a Ergonomia quanto a Psicologia do trabalho permitiram que se
pudesse enxergar as diferencas entre as dimensdes do trabalho prescrito e do
trabalho real. Possibilitaram também que fosse formulada a articulagdo entre tarefa e
atividade.

Partindo do ponto de vista dessas duas vertentes de estudo, a tarefa
corresponde, no que diz respeito ao trabalho do professor, ao que ele deve fazer.
Ela pode ser objetivamente descrita em termos de condigbes e objetivos. Ja a
atividade do professor seria aquilo que ele faz mentalmente para realizar a tarefa.
Nao seria observavel, mas a ela temos acesso indireto por meio de inferéncias sobre
a acao que o trabalhador efetivamente realiza (Amigues, 2004).

A tarefa ndo é normalmente definida pelos trabalhadores porque existem
instancias que se encarregam disto e dai se origina a tensdo permanente e a
distancia entre o que € prescrito e o que é realizado, que por sua vez, abre espago
para o desenvolvimento profissional.

Outro aspecto importante da nocdo de atividade é que ela é “socialmente
situada e constantemente mediada por objetos que constituem um sistema”
(Amigues, 2004, p. 42). Além disso, a relagao entre as prescri¢cdes iniciais e suas
realizacbes é sempre um trabalho de reorganizacdo de um meio que apresenta
formas coletivas.

Partindo dessas concepgdes tedricas, concordo com Amigues (2004) quando
diz que a atividade do professor € um atividade continua de invengéo de solugdes; &
regulada e também coletiva.

Alves (2010) também trata sobre o trabalho docente e traga um panorama
sobre as pesquisas em torno do ensino e do saber dos professores, fazendo
aparecer a especificidade do ensino como trabalho. A partir da leitura de Saviani
(1987, 1997), ele recorre a diferenca entre trabalho material e trabalho imaterial e
caracteriza o trabalho do professor como trabalho imaterial pelo fato de referir-se a
producao de ideias, valores e conhecimento. Além disto, ele estende a discussao
para as questbes da separacdo ou nao entre o ato de producdo e o produto,

destacando que é possivel pensar no ensino como trabalho imaterial, e mesmo
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assim ter duas situagdes distintas: uma na qual o produto pode ser separado do ato
de produgéao e outra ndo qual isto nao € possivel.

Essa perspectiva de que ha um produto foi instigante para mim quando da
leitura porque, por considerar justamente a imaterialidade do trabalho, ndo pensaria
em termos de produto. Talvez eu utilizasse o termo resultado. Contudo, vou me
deter aqui na questdo do trabalho do professor e sua natureza distinta se
relacionado a outros tipos de trabalho, ou seja, importa para essa pesquisa a
compreensao de que nao existe equivaléncia completa entre o trabalho do professor
e a atividade de outros profissionais. Existem especificidades naquilo que o

professor realiza e Alves (2010) cita algumas delas:

a. O trabalho do professor ndo se restringe a uma relagdo de consumo. Ele
exige uma presenca viva do trabalhador.

b. O trabalho do professor é determinado também pela atividade do aluno.

c. O trabalho do professor tem condicdo de transformar a todos os
envolvidos no processo.

d. O trabalho do professor se prolonga para além da sala de aula e gera um

produto que nunca é “consumivel” na sua inteireza.

Existem conceitos importantes para uma melhor compreensao do trabalho do
professor e um deles é o conceito de regras de oficio, ja que vimos que a atividade
docente é coletiva. As regras de oficio sdo uma espécie de memadria comum que liga
os trabalhadores e Amigues (2004) afirma que elas também sdo uma espécie de
caixa de ferramentas, pois podem ser modificadas, mediante a geragdo de novos
modos de fazer.

Por outro lado, o conceito de ferramentas, no dmbito das Ciéncias do
Trabalho, guarda relagdo com manuais, fichas e exercicios, entre outros elementos.
Essas ferramentas, mediante uma génese instrumental, sdo transformadas em
instrumentos para a acdo. Essa concepgao de génese instrumental € justamente a
passagem dos artefatos para instrumentos, descrita nas pesquisas do ISD.

A forma como o trabalho é concebido na Ergonomia pressupde a existéncia
de um meio de trabalho que, no caso do professor, € resultado de um engajamento

dialégico com os alunos, co-construtores desse meio (0 meio-aula). Em virtude disto,
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podemos dizer que a génese instrumental é valida para os alunos também, pois eles
transformam as ferramentas em instrumentos de pensamento.

Ha ainda a nogdo de género profissional ou género social do oficio que
remete a nocéo de género do discurso de Bakhtin e refere-se as formas comuns de
vida no trabalho. De acordo com Amigues (2004, p.97), ele “fundamenta-se em um
principio de economia da agao” e € a parte subentendida da agao, aquilo que os
trabalhadores sabem fazer e dizer e que os reune, € a parte relativamente estavel da
atividade, reconhecida pelo coletivo dos trabalhadores.

O género profissional € relativamente estavel porque existem os estilos
profissionais, ou seja, os profissionais retrabalham o género, transformam esse
género em fungado das circunstancias reais do trabalho.

Diante da definicdo de trabalho docente e da filiacdo ao ISD, ndo posso deixar
de tecer algumas consideragdes sobre o trabalho do professor enquanto atividade
humana e retomo, para este fim, duas no¢des apresentadas no texto de Schwartz
(2002), pois apesar de serem nog¢des nascidas no seio da Ergologia, permitem
problematizar a atividade do professor para além das prescricdes e as possibilidades
de reorganizacao dos meios de trabalho. Schwartz (2002) argumenta que existe no
trabalho do professor o impossivel e o invivivel. Creio ser possivel antecipar alguns
elementos que apareceram nos meus dados e que mostram os enfrentamentos do
professor em formacgéo inicial com as prescrigbes, com 0s outros e consigo mesmo
no decorrer das atividades através dessas duas nog¢des.

A nocao do impossivel evidencia que, em se tratando de trabalho, ndo
conseguimos antecipar todas as situacbes e que esta na sua esséncia, a
imprevisibilidade. A segunda nogdo, o invivivel da conta de que o controle, as
coercdes e as imposigcdes de normas, condutas e modos de relacionar-se com 0
trabalho, podem resultar na precarizagao da saude do trabalhador.

Se para Schwartz (2002) é necessario ignorar esse jogo entre impossivel e
invivivel, pois somos seres pensantes e deliberantes, ao mesmo tempo ndo ha como
pensar em trabalho docente, sem considerar essas dimensdes, principalmente em
se tratando de contextos educacionais no Brasil.

Considerando os meus dados e no contexto de pesquisa, observo que uma
das grandes oportunidades de desenvolvimento profissional vivida pelos residentes
se deu justamente nas situagdes em que eles vislumbraram o impossivel e o

invivivel do trabalho do professor, conforme expus com mais clareza no capitulo de
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analise, ou seja, para mim €& justamente quando o trabalhador nao ignora, do
contrario ele compreende o impossivel e o invivivel como parte da atividade, que ele
se desenvolve.

Da leitura que realizei, pode-se depreender também o carater impermanente
do conjunto de conhecimentos com o0s quais se busca instrumentalizar os
professores em formacgao, porque eles ndo dao conta de tudo o que acontece nas
praticas situadas e, por outro lado, atestam a necessidade das reconfiguragbes
permanentes do agir. Isto posto, considero que a dimensao do invivivel da qual fala
Schwartz esta intimamente ligada as reconfiguragdes do agir docente.

As reconfiguracdes permitem que os professores vivenciem a docéncia com
maior protagonismo, porque da lugar as praticas auténticas, oportuniza escolhas,
permite que decisdes sejam tomadas em razdo da propria atividade, mesmo que
nao estejam em absoluta consonancia com normas, curriculos e programas. Criam o
lugar do vivivel, do bem-estar.

Para Schwartz (2002), o trabalho é tido em um sentido processual, um
continuum no qual ha uma apropriagao de instrumentos a partir de um primeiro
registro codificavel, mas, que progride numa dimensao transformadora, que envolve
historias, vinculos coletivos, linguagens, e que se mostra apta a provocar mudangas
na vida social. O trabalho entdo, nessa visdo, envolve dois registros, a saber: o
registro do codificavel e aquele do “calor da atividade”. Assim, frabalho é sempre

retrabalho:

o trabalho significava também histérias (histérias de empresas,
histérias de regides, provincias e vales, ...) significava ainda
linguagens e vinculos coletivos originais, circulagées imprevisiveis
entre oficinas de trabalho e os outros locais de vida social, como as
organizagdes, os enraizamentos municipais etc. Compreender como
se da o funcionamento dos processos, compreender como estes se
tornam in concreto instrumentos de eficacia econémica, compreender
como as atividades de trabalho transformam continuamente os
espacos de vida, as maneiras de conceber a vida social, tudo isso
somente poderia ser realizado por meio de uma aproximagéo ou de
uma sintonia com esses espacgos de trabalho, cujas fronteiras jamais
conseguiremos fixar com exatidao: nunca se conhece, de fato, onde
comegam esses espacos nem onde acabam, se considerarmos que
a vida de trabalho n&o pode se restringir aos limites impostos pelas
paredes de um escritério, de uma oficina, de uma fabrica. O trabalho
significava uma apropriagao transformadora jamais previsivel, desse
primeiro registro do codificavel”’. (Schwartz, 2002, p. 113)
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Na mesma perspectiva, o trabalho do professor é sempre retrabalho, é
sempre imprevisivel e permite a transformacdo. Compreendo também que na
formacgao para o trabalho docente, € preciso instrumentalizar os professores com
ferramentas didaticas, com saberes da area, com os modos de fazer ja descobertos
e que o mundo profissional exige. Mas, existe uma parcela da formagao docente que
esta sempre a ser descoberta e ha outra parcela que € desenvolvida pelos proprios
professores em formacdo. As duas sao condi¢gdes fundamentais para que esses
profissionais possam se reinventar. Schwartz (2002) discute uma interpelagao
permanente dos conceitos de uma profissdo em razdo da condi¢cdo primeira do
trabalho como atividade humana e acredito que isso vale para o trabalho docente.

Como vimos, em consonancia com a existéncia de uma dimensao de trabalho
real, os impedimentos estdo incluidos no conceito de trabalho porque o real da
atividade é amplo. Os conflitos, por sua vez, sao da natureza do trabalho.

Acerca desses, existe uma relagao deles com o desenvolvimento profissional.
Fogaca (2011) menciona que eles podem gerar a abertura de Zonas de
Desenvolvimento Proximal, ou seja, os professores compartilham experiéncias e
desafios e a ZDP pressupbe uma transformacao qualitativa gerada através das
interagdes, um deslocar-se, uma permanente condigdo que o trabalhador possui de
desenvolver-se.

Acredito que professores em um coletivo tém oportunidades de funcionar
como andaimes em situacdes diferentes e ndo cabe pensar em ZDP numa dtica de
que ha alguém que é favorecido por estar integrado a outro individuo numa atividade
isolada qualquer que seja. Seria mais proveitoso pensar que todos os trabalhadores
que formam um coletivo crescem na relagdo, na qual de uma forma ou outra todos
contribuem. Nesse sentido, a ZPD permite pensar na relagdo mais do que nas
habilidades/capacidades individuais e no contato limitado a uma tarefa.

Assim sendo, nessa perspectiva, o conflito ndo é algo a ser consertado ou
apagado, inclusive porque as relagdes de poder sdo constitutivas do trabalho e toda
vez que tentamos excluir o conflito (o que, alias, é impossivel), estamos também
langando mao de dispositivos de controle, de modo a restringir, a dificultar que
diferentes representag¢des entrem em choque, rejeitando, portanto, o livre exercicio

do pensar e do agir em situagdes de trabalho.
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E inevitavel que nos espacos de ensino e aprendizagem haja tensées, bem
como nos coletivos de trabalho. Contudo, elas podem ser meios privilegiados para o
desenvolvimento.

A natureza coletiva do trabalho do professor impulsiona a geragéo de conflitos
e eles podem ser de varias naturezas. Como exemplo, posso citar: os conflitos que
sdo gerados porque ha uma valoragédo do “antigo”, do “experiente”, do que ja esta la
(aqui imagino que sejam levados em conta idade, tempo de servigo, tempo na
escola, e assim por diante); os conflitos gerados em razdo das mudancgas e da
mobilidade das praticas, os conflitos que derivam do status atribuido a formacgéao —
evidéncia de que ela imprime de forma perceptivel um poder de fala aos
professores, os conflitos que nascem do carater de protegdo ao grupo (a
valorizagdo da minha escola, do meu coletivo e o desconforto face ao que Ihe é
exterior e aqueles professores que mesmo ocupando o mesmo espaco de trabalho
nao “funcionam” conforme as “regras” do coletivo) e também os conflitos que tém
origem nas prescri¢coes oficiais.

E importante também verificar que ha os conflitos que sao visiveis, ostensivos
para os professores e ha aqueles que nao lhe sdo acessiveis, ainda que existam.
Por consequéncia, considero que essa €& uma boa justificativa para que
pesquisemos os fatores implicados no trabalho educacional.

O estudo e a investigacdo do trabalho do professor sdo possibilidades de
trazer a luz o que ndo se vé com clareza quando do exercicio do ensino e essa
visibilidade pode dar condicbes ao professor de interpretar suas situagoes
profissionais, de compreender seu desenvolvimento e de abrir-se para as

possibilidades de crescimento que os coletivos geram.

3.3.3 Metodologia de analise do trabalho do professor

Apesar de ser possivel enveredar pela analise do trabalho do professor,
conforme procurei explicitar, € inegavel que dada a sua especificidade e
complexidade, sua descrigdo nao é algo facil.

Entendo que independentemente do caminho metodolégico que se tome € na

linguagem que encontramos respostas para os questionamentos feitos. A linguagem
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€ sempre reveladora n&o apenas porque indica as situagdes do agir docente, mas
também porque sinaliza um conjunto de significagdes que sao construidas no
trabalho. Guimaraes (2007) considera que a atividade de linguagem é central porque
possibilita a producéo e a interpretagdo no quadro das interagcdes que se processam
no universo do trabalho.

A partir disto, podemos compreender por que o ISD propde um caminho no
qual faz uso de niveis de analise da linguagem humana em sua realizagdo concreta
— o texto, o que segundo Bronckart (1999) responde a uma necessidade
metodologica.

E preciso lembrar também que os mundos discursivos s&o diferentes do
mundo empirico no qual os professores estao inseridos e as analises dos textos nos

leva ao nivel das representag¢des dos proprios professores, conforme passo a expor.

3.3.3.1 A linguagem como instrumento que revela o trabalho

O agir humano e o agir educacional possuem dois niveis de analise, pois
podemos enveredar pela analise das condutas observaveis, ou seja, investigar as
condutas como dados ou podemos objetivar as interpretagdes dessas condutas
pelos actantes. Contudo, na perspectiva do ISD, para que a atividade docente e o
trabalho sejam apreendidos, € necessario considerar a tese de que as acdes
humanas néo sao perceptiveis do ponto de vista da observagdo apenas, ou seja,
elas s6 podem ser apreendidas e compreendidas por meio de interpretacoes
produzidas pelos actantes, preferencialmente.

Os textos produzidos pelos actantes na situagcdo de trabalho e aqueles
produzidos em outros momentos sobre a atividade profissional, sdo o objeto a ser
analisado. Machado (2009) diz que existem os textos de prefiguragao genérica e
os textos de prefiguragao especifica. Os primeiros podem ter origem no préprio
actante ou em outras fontes e sua carateristica é tratar de agir fora das restricdes
impostas pelo trabalho. Eles importam porque o ser humano age, segundo a autora,
movido por certa configuracéo do agir, uma espécie de modelo para agir, que deriva

de textos anteriores.
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Os textos de pré-figuracdo especifica referem-se ao agir em situagao de
trabalho e se dividem em dois tipos: os que provém de instancias externas e indicam
as tarefas a serem realizadas (por exemplo, os textos prescritivos da area da
Educacao) e os textos que os trabalhadores produzem sobre seu trabalho, antes de
determinada tarefa (os textos auto prescritivos como plano de aula e plano de curso
e também os textos produzidos por indugdo de pesquisadores) ou durante a tarefa
(seja em aulas, em reunides, corrigindo provas).

Minha analise se deu a partir de outro tipo de texto, o que Machado (2009)
chama de textos descritivos/interpretativos/avaliativos, ou seja, aqueles que foram
produzidos apés a realizagao de uma tarefa. Contudo, saliento que, como nosso agir
esta sujeito a interpretagdo, € possivel que ela acontega tanto por observadores
externos quanto pelos proprios professores. Nesse caso, os textos analisados,
relatos e textos provenientes de reunides de avaliagdo, caberiam na categoria dos
textos auto-descritivos/interpretativos/avaliativos.

Ainda com relagdo aos dois niveis de analise, Machado (2009) apresenta
conceitos relevantes e que serdo utilizados ao longo da minha analise e precisam
ser explicitados. O primeiro deles € o agir, que nos textos se refere a qualquer
intervencao do individuo ou do coletivo no mundo; o segundo € actante, que é
qualquer entidade colocada no texto como a fonte do agir.

Outro conceito relevante é o trabalho, que € o conjunto global do agir em
situacdes de trabalho, constituido por condutas verbais ou nao-verbais e, por fim, a
tarefa, que sdo as condutas verbais ou nao - verbais prescritas, constituidas por
atos (introduzir um texto, fazer uma leitura, discutir).

Todos esses conceitos interessam aos dois niveis de analise, mas, no caso
da leitura interpretativa dos dados, € necessario considerar também trés elementos
do agir, quais sejam: as razées que nos levam a ele (razbes externas e razdes
internas ou motivos), a intencionalidade (finalidades e intengdes) e os recursos
para o agir (instrumentos/ferramentas ou capacidades do agente).

As razoes se relacionam com os determinantes externos que incidem sobre o
trabalho dos professores e suas representacbes, além dos motivos. A
intencionalidade diz respeito as representagdes que derivam dos objetivos a
alcangar e, por fim, os recursos para agir se configuram tanto em termos de

instrumentos e ferramentas, quanto as capacidades do agente.
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3.3.3.2 A linguagem sobre o trabalho, no trabalho e como trabalho

Os textos dos actantes influenciam a atividade e ao mesmo tempo refletem
representacdes sobre essa atividade (E. Bronckart, 2017).

Segundo Nouroudine (2002), ha uma triplice modalidade das relagbes entre
linguagem e trabalho de Grant Johnson&Caplan, citados por Lacoste (1995), que
mostra a existéncia da linguagem no trabalho, a linguagem como trabalho e a
linguagem sobre o trabalho.

Embora haja criticas a esse modelo tripartido que se mostra insuficiente para
dar conta de todas as formas pelas quais a linguagem se manifesta nas relagdes
com o trabalho, ele tem alguma utilidade do ponto de vista das analises e, conforme
Nouroudine (2002), ele também foi necessario para a construcdo do espaco de

reflexdo sobre linguagem e trabalho. Faita (2002, p. 50) advoga que

Um ponto de vista muito difundido na analise do trabalho consiste em
distinguir a fala e os discursos “no” trabalho e a fala “sobre” o
trabalho (cf. neste volume, a contribuicdo de A. Nouroudine). Essa
distincdo, a nosso ver, representa muito mais uma comodidade para
analise. Consideramos que esses dois tipos de “fala”, caso haja
objetivamente diferenca em seu carater mais ou menos “situado”,
sdao marcados, tanto um quanto o outro, pela relacdo que mantém
com a agao: nao existe, de um lado, uma agao sobre os objetos ou a
situagdo, puramente material ou objetiva, a qual a fala serviria
apenas de suporte e, de outro, uma fala autbnoma e contextualizada
a qual as situagbes e os objetos serviriam somente de referéncia.
Tanto no primeiro quanto no segundo caso, a competéncia e so
saberes dos sujeitos nos parecem incorporados simultaneamente
as maneiras de dizer e as maneiras de agir orientadas a um objetivo
comum (grifo do autor).

Parece-me, em funcdo das leituras, que é importante perceber em que
consiste cada aspecto, sem perder de vista as implicagcbes que eles tém para a
pesquisa sobre o trabalho e as nuances que a dindmica do trabalho (do qual a
linguagem é parte integrante) gera. Desse modo, a distingdo entre uma linguagem
que faz, uma linguagem que circunda e uma linguagem que interpreta, longe de

funcionar como restritiva do ponto de vista da analise do trabalho, pode ser
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concebida apenas como orientadora no sentido de que oferece pontos de partida ou
mesmo aspectos para reflexao.

Os trés aspectos sao constituintes das praticas linguageiras e por
conseguinte, das praticas linguageiras no trabalho. Essas praticas sao sempre
complexas, pois o trabalho € complexo (comporta varias dimensdes — social,
econdmica, cultural, juridica e assim por diante — e essas se comunicam) e a
linguagem, por sua vez, também o € - incorpora, por exemplo, as falas que os
trabalhadores dirigem ao seu coletivo, mas também aquelas que dirigem a si
mesmos.

A linguagem como trabalho pode ser vista como aquela que os trabalhadores
usam para realizar o proprio trabalho e revela-se nas falas para o outro e para si
focadas na realizagcdo das atividades e nas condicbes existentes. Sao, a priori,
conscientes e estratégicas no sentido de que possuem um objetivo. E. Bronckart
(2017) diz que essa linguagem é constitutiva da prépria atividade, € seu meio de
realizagao.

A linguagem no trabalho remete a atividade global e isto a diferencia do
conceito anterior, mais restrito em termos de tempo e lugar definidos. Ela se presta
as reflexdes que incluem ndo apenas o ambiente da atividade e as condi¢des para
sua execugao, mas também a toda uma variada rede de coer¢gdes que atuam sobre
os trabalhadores e os diferentes conteudos que os atores usam sem que
necessariamente tenham relacdo estrita com a atividade. Para E. Bronckart (2017),
essa linguagem nao constitui o essencial da atividade e se caracteriza por uma
relagado de coocorréncia com esta. Nouroudine (2002) considera que essas falas sao
igualmente importantes e reveladoras se queremos compreender o trabalho, até
porque, para ele, elas favorecem trocas na situagao de trabalho. A questao nossa,
portanto, seria enxergar que existe a linguagem que é constitutiva da atividade e a
linguagem que é constitutiva da situagdo (sem esquecer o imbricamento entre as
duas).

A linguagem sobre o trabalho, que a primeira vista, parece ser mais simples
de compreender (pois estaria ligada a uma visao externa sobre o trabalho, oriunda
de um intervenent), envolve ndo apenas o que é expresso pelos pesquisadores. Os
trabalhadores falam sobre o trabalho também e, a vista disso, a linha que dividiria os

trés conceitos € bem mais fragil do que em principio podemos imaginar.
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A esse respeito, ha uma questao colocada por Nouroudine (2002, p. 27) que
julgo extremamente importante. Se investigarmos o trabalho baseados uma visao
“de fora” apenas e aqui me refiro ao pesquisador, estaremos perdendo muito porque
os trabalhadores sao os verdadeiros “autores” no que diz respeito aos saberes sobre
seu trabalho, ou seja, descrever e buscar explicar a experiéncia dos trabalhadores é
relevante, mas nao é suficiente (o que Nouroudine chama de prejuizo metodolégico),
pois sO os préprios trabalhadores podem nos dar acesso as singularidades e aos
saberes provenientes de sua experiéncia.

E. Bronckart (2017) faz algumas criticas ao modelo triplice e adota o termo
atividade, que estaria justificado em razdo do fato de as mais variadas agdes terem
o potencial de serem afetadas por essas ligagdes com a linguagem, extrapolando o
universo do trabalho apenas. Para ela, existem problemas de ordem metodoldgica e
outros de ordem tedrica na divisao tripartida e no seu texto fica evidente que a maior
questao esta no entendimento de que a identificagdo da atividade deve ser o objeto
primeiro; e, desse modo, a definicdo do agir ndo deve ficar restrita a uma
classificacdo em uma das trés ordens.

Por meio de exemplos, E. Bronckart mostra que a linguagem sobre a
atividade pode ser suscitada no meio profissional pelos trabalhadores - sem a
atuacdo do pesquisador; que no trabalho, ha situagdes nas quais n&do é possivel
caracterizar a linguagem em fungdo de um sO aspecto; que pode haver
correspondéncia entre a linguagem sobre a atividade e como atividade; que ndo ha
como restringir a linguagem como atividade apenas a realizagao de tarefas (um
exemplo seriam os dispositivos como a instrugdo ao sésia — que seria uma
verdadeira atividade e provocam a superposicdo da linguagem sobre com a
linguagem como atividade); e, por fim, que existe uma dificuldade e, por vezes,
impossibilidade de distinguir os trés tipos de linguagem. E. Bronckart (2017),
inclusive, acredita que as vezes isso € também inutil porque, por exemplo, até
mesmo 0s comentarios sobre o agir integram as tarefas.

Do ponto de vista do ISD, a linguagem ocupa papel central no funcionamento
e desenvolvimento humanos, visto que € por meio dela que ocorrem 0S processos
de desenvolvimento das pessoas e sua socializagdo. Ela € sempre uma atividade.
E.Bronckart (2017) utiliza esse posicionamento para ressaltar a preponderancia das
analises das relagdes, das interagdes e dos entrelagamentos do agir geral e do agir

linguageiro sobre essa questdo de operar dentro da classificagcdo em linguagem
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sobre, na e como atividade. Ainda, ela chama a atenc&o para a possibilidade de
relacionar o agir-referente e as interpretagbes do agir, o que se distancia do binbmio
atividade — linguagem do modelo apontado.

Se nossa atencdo de pesquisa se volta para o trabalho do professor, &
pertinente considerar também (e essa é uma leitura minha) que se houve um esforgo
para a compreensao do ensino como trabalho, também houve uma conformagao dos
estudos sobre o trabalho docente que tomam a linguagem como porta de entrada ao
nivel da linguagem sobre o trabalho, uma prova disto € o caminho percorrido pela
Linguistica Aplicada de base aplicacionista. Sob esse ponto de vista, a proposta
tripartida consiste num avancgo. Contudo, dada a caracteristica relacional e complexa
do trabalho é preciso cuidar para que o modelo n&o limite ou reduza a dindmica que
a propria atividade constrdi e nos impega de enxergar as respostas para as questdes
de pesquisa que s a atividade em toda a sua inteireza pode dar.

Conquanto pesquisa que investiga a atividade docente e assumindo o lugar
que a linguagem tem no tipo de investigagéo que é realizada, € preciso clarificar em
que termos as representacdes sdo compreendidas no ISD, o que faco na secao

seguinte.

3.3.3.3 Analise do trabalho do professor e representacoes

Representagdes sio interpretagdes que habitam os textos-discursos e que se
realizam na atividade linguageira ligando a dinamica da vida social e a linguagem.
Esse conceito importa porque se estou lidando com textos de professores, numa
analise ancorada no ISD e nas Ciéncias do trabalho, estou também assumindo que
os textos ganham vida na atividade linguageira e que na relagcédo linguagem e agao
abrem-se as possibilidades de mudanga do préprio trabalho do professor (do ponto
de vista do que faz, do que pensa, do que sente).

Pereira (2023) discorre sobre a construgcdo da compreensdo das
representacdes no ambito do ISD, chamando a atenc¢ao para o fato de que Bronckart
desenvolveu essa compreensao a partir de campos do saber diferentes: a
Psicologia, a Sociologia, a Linguistica e a Filosofia. Desses campos surgiram

estudos sobre o trabalho de varios pesquisadores, mas para o ISD é assumida a
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perspectiva de Vygotsky para quem pensamento, linguagem e representagdes sao
desenvolvidos a partir do social, incidindo posteriormente no cognitivo e, na
Linguistica, ha forte ligacdo com os trabalhos de Saussure, culminando com leitura
de que os signos permitem um desdobramento do funcionamento psiquico e que as
representagdes sao permanentes no ser humano.

Também interessam para a compreensao das representagdes os estudos de
Habermas (2012) porque deles resulta o entendimento de que existem
representacdes coletivas e elas se organizam em mundos distintos (social, objetivo e
subjetivo), os quais citei no capitulo 2 e; do fildsofo Ricoeur, o ISD se vale da teoria
da reconfiguragcao do agir nos discursos cujo cerne esta na questdo de que o autor
nao acredita que sejamos capazes de interpretar o0 nosso proprio agir , excerto se
em um processo de refiguracdo, uma organizagdo em textos narrativos que
permitiria essa interpretacgao.

Embora, os termos usados por Ricoeur (2012 [1913, 2005]) e por Bronckart
(1999) nédo sejam coincidentes, ja que reconfiguragdo é usado no ISD como
sinbnimo de representacdo (e englobaria os processos de configuragdo e
refiguracdo), o ponto que mais me importa neste trabalho é a relacdo estabelecida
entre a interpretacdo de um texto, as representagdes nele contidas e o que resulta
disto que € a interpretacéao da propria agao dos individuos.

A despeito de haver diferentes compreensdes sobre as representacdes e sua
relagdo com a linguagem, me ative a compreensado que € dada a essa questdao no
ambito do ISD. Assim, ressalto que, para Bronckart (1999), as representacdes se
constroem nas produgdes textuais e sdo elas que possibilitam avaliar em que
medida os individuos contribuem para as atividades.

Retomando a Teoria do agir comunicativo de Habermas (2012) e o
entendimento de que o homem quando age verbalmente faz referéncia ao mundo
social, ao mundo objetivo e ao mundo subijetivo; Bronckart (1999) compreende que
as representagdes sao construidas enquanto avaliagbes que sao realizadas em
razdo da atividade, a partir de como cada individuo conseguiu internalizar esses
mundos.

Bronckart; Machado (2004) explicam que quando essas representagdes séo
interiorizadas e delas os individuos se apropriam, elas terminam por constituirem-se
em uma espécie de guia para as ag¢des futuras desses mesmos individuos e, por

esse motivo, reveladas nas produgdes textuais, as representacbes sao as
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responsaveis por termos condi¢des de analisar o trabalho dos professores de
maneira distinta das observagdes diretas porque elas nos dao acesso ao linguistico
e ao discursivo que se coloca na e pela atividade desses trabalhadores. Dessa
forma, o texto - dado concreto que nos permite identificar as representacdes - dentro
da perspectiva do ISD, é o que permite a compreensao do trabalho do professor e o
seu desenvolvimento, como também atesta Freudenberger (2015) ao tratar sobre o
confronto entre as representagdes individuais e as coletivas, gerando um debate
social que potencializa o desenvolvimento humano.

Com vistas a evidenciar de que forma as representacbes do agir dos
residentes foram tratadas, no préximo capitulo, indico a natureza, o contexto e os
colaboradores da pesquisa, bem como organizo um quadro sintese das categorias

investigadas.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: dos lugares necessarios

Residente Lucas (...) O coletivo que a gente fez, no final ficou todo
mundo junto eee ... se ajudando. Foi bem legal, né? N&o tinha muita
dificuldade assim, né? com Elias, Mateus, Maria Julia e Natélia e a
gente foi ganhando intimidade, ganhando intensidade junto e
observando a pratica do outro e conversando, né? compartilhando
experiéncias e tal.

Este capitulo se propde a abordar os aspectos metodologicos desta pesquisa;
desejada e construida devido a uma necessidade cada vez maior de compreender o
trabalho do professor, mas, em especial, de pensar e repensar o desenvolvimento
profissional de professores quando ainda no processo de formacéo inicial, trazendo
a luz o que esse processo tem de mais relevante e produtivo.

Embora delineie no texto o percurso daquilo que se faz mais essencial para
uma compreensdo direcionada a geragdo dos dados, a sele¢cdo e a analise destes,
ha rastros visiveis do triplo compromisso que assumi desde o inicio desta tese, pois
este percurso é resultado do conjunto de leituras, das discussdes e das descobertas
que o doutorado me proporcionou. E também decorréncia de uma vida vivida em
sala de aula e, as vezes, em razéo dela. E, em terceiro lugar, ele aborda um tema
que fala de um outro — o outro, professor em formacéo.

Logo, esta pesquisa se configurou a partir de um lugar de escuta, da busca
por dar lugar a voz do professor em formacao inicial, mas, ao mesmo tempo, ela
carrega fragmentos de mim, formadora e professora sempre em formagao. Consiste
numa “busca por entendimentos”, conforme explicita Miller (2013), um exercicio de
reflexdo sobre o que estamos fazendo e como nos relacionamos com 0 nNoOsso
trabalho.

Assim, inicio este capitulo estabelecendo o meu lugar metodolégico fazendo
algumas consideragoes sobre a natureza da pesquisa e, em seguida, apresento uma
contextualizagdo que envolve o0 ambiente do Programa Residéncia
Pedagdégica/UFPB e a identificacdo dos colaboradores.

Por fim, identifico o instrumento utilizado para a geragdo dos dados, o modo
como cheguei ao corpus e os procedimentos e categorias de analise.
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4.1 UM LUGAR METODOLOGICO: a natureza da pesquisa

Na histéria da ciéncia e, particularmente, das ciéncias sociais, existe uma
tradicao de paradigmas que imprimiu as investigagdes certas peculiaridades. O
paradigma positivista € um destes e tem como caracteristicas a certeza sensivel, a
busca pela verdade e a auséncia de relagao entre o sujeito cognoscente e o objeto
cognoscivel (Bortoni-Ricardo, 2013).

Profundamente ligado a uma racionalidade tedrica mediante a qual a
pesquisa avanga no sentido de, por meio da analise dos dados, descobrir o novo e
verdadeiro. O Positivismo centra suas preocupagdes em um rigor tecnicista e na
crenga da justeza dos achados de pesquisa e sua formalizag&do. Seu discurso € o da
neutralidade e da objetividade. Postula a existéncia de leis universais e a
estabilidade do que é observado, privilegiou e tem privilegiado a pesquisa
quantitativa.

Convém lembrar que o Interacionismo Sociodiscursivo se opbe a uma
tradicao filosdfico-cientifica que se orienta para a estabilidade e finitude dos
mecanismos de organizacdo do universo (Bronckart, 2006a, p. 123) e,
consequentemente, desacredita a ideia de que é possivel descrever os fendmenos,
identificar leis de organizacdo e prever novos fenémenos, de forma a controla-los.
Muito mais proximo do pensamento evolucionista e marxista, o ISD opera numa
otica na qual defende o dinamismo e a imprevisibilidade dos mecanismos que
organizam o universo e o papel do homem que manifesta novas capacidades no
decorrer da evolugao.

Ainda sobre o Positivismo, conforme Demo (2017, p. 127), a “Ciéncia
“positiva” - para usar a expressdo de Comte -, que acabou em religido, € aquela
mensurada, controlada sistematicamente, matematizada, estritamente légica e, de
preferéncia, empirica”.

Bronckart (2006a, p. 125) afirma que as Ciéncias Humanas/Sociais foram
elaboradas com base nesta posicdo de Comte, que ele chama de reacionaria e
estatica, tendo em vista sua natureza de negacgao das relagdes de interdependéncia
entre os aspectos psicolégicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos, entre
outros, do funcionamento humano e da problematica dos processos evolutivos e

histéricos nos quais essas dimensdes foram co-construidas.
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Desse modo, deixo assinalado o meu distanciamento da rigidez do
pensamento e dos modos de fazer mais estruturalistas e positivistas.

O paradigma interpretativista, por sua vez, aparece como um contraponto ao
primeiro no sentido de promover uma ciéncia que considera que a relacdo entre
sujeito e objeto ndo é neutra e que nao existe uma unica verdade, mas muitas
possibilidades de resultados ante um mesmo objeto. Segundo Bortoni-Ricardo
(2013), ele surge como alternativa ao paradigma positivista justamente porque
postula que nao é possivel compreender o mundo independentemente dos
significados sociais e das praticas vigentes. Além disso, ele leva em conta o olhar do
observador/pesquisador, compreendido como um sujeito ativo, eivado de seus
préprios significados.

Mediante essas primeiras colocacdes, podemos entender por que o primeiro
paradigma nao da conta de todos os fendmenos estudados na nossa area e também
porque optei por uma pesquisa de natureza interpretativista: meu objeto € humano e,
por isso mesmo, movedigo. Ainda, a concepg¢ado de ciéncia advogada pelo ISD
consiste no resgate das dimensdes ativas e intervencionistas da conduta humana
(Basilio; Pereira; Menezes, 2016, p. 416), negando, consequentemente, a
compreensao do universo e do homem em fun¢ao de absolutos.

Parece-me, no entanto, que reconhecer o paradigma mediante o qual teci
minha pesquisa nao é suficiente para justificar todas as escolhas metodoldgicas que
fiz. Sempre corremos o risco de ficarmos enclausurados numa tendéncia ou outra a
depender exclusivamente do nosso objeto de estudo e tendemos também a
acreditar que nao € possivel realizar pesquisa de base quantitativa em si tratando de
pesquisa em esferas educacionais. Ndo € esta a questdo. Minha escolha aponta
para uma pesquisa qualitativa em razdo de que esta busca compreender a
perspectiva dos participantes sobre os fendmenos que os rodeiam e direciona-se a
uma preocupacao mais centrada na problematizagcdo global do meu objeto assente
em um recorte multidisciplinar e nos arranjos qualitativo-interpretativistas dos
elementos estudados.

Acredito que para além do reconhecimento daquilo que pretendemos tomar
como objeto de estudo e consequente definigdo dos meios para investiga-lo, é uma
condigcao igualmente importante e talvez anterior para o pesquisador definir para si

mesmo 0 que entende por pesquisa. Nesse sentido, tomo a nocdo de pesquisa
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como questionamento reconstrutivo como principio que orienta meu trabalho, ou

seja,

De uma parte, precisa ser questionamento apontando para uma
habilidade critica tipicamente desconstrutiva, no sentido de saber
confrontar-se com a realidade, o conhecimento constituido, os
paradigmas dominantes, os dados oficiais e prevalecentes. De outra,
precisa contrapropor como prova de autonomia, onde aparece
naturalmente a autocritica, porque toda proposta abre caminhos, néo
os fecha (Demo, 2017, p. 83).

Para o mesmo autor, essa compreensao da pesquisa tem relagdo com o
processo emancipatorio e ai esta posta a dimensao politica e ética do conhecimento,
pois, sob a face do rigor cientifico, podem estar escondidas propostas colonizadoras.

O termo ética, historicamente foi ‘traduzido’ de diversas maneiras, a depender
inclusive da area sobre a qual se fala. Contudo, a no¢ao que cruza varias tentativas
de definicdo entende que ética € uma condicdo na qual o ser humano respeita
normas, valores e prescrigdes a partir de sua vontade e de juizos de valor
construidos em uma sociedade. Nesse sentido, ética implicaria numa aceitacdo do
que uma determinada sociedade estabelece como correto/moral.

Podemos dizer que nessa visdo maior de ética, existem elementos que
precisam ser sempre considerados. Paiva (2019) aponta para alguns deles: a
privacidade e a confidencialidade, a seguranca, a integridade da pesquisa e a
metodologia.

Celani (2005) também discute a dimensao ética da pesquisa e chama atengao
em seu texto para o fato de que ela ndo é tributaria de nenhum paradigma, antes
podemos dizer que ambos tém como valores fundamentais a veracidade, a
honestidade, a confianca e a respeitabilidade. A questao a ser colocada esta sempre
para o respeito a dignidade humana e a utilizacdo de procedimentos nao-éticos,
fraudulentos, por exemplo. Para ela, “E preciso ter claro que pessoas ndo sio
objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser expostas
indevidamente” (p. 107).

Sao também de Celani (2005) alguns questionamentos que dizem respeito a
complexidade do fazer cientifico, como por exemplo a questdo da liberdade para se
investigar o novo, 0 acesso ao novo conhecimento e ainda, se esse conhecimento

novo garante direitos e a quem garante. Essas sdo questdes dificeis de responder
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porque ultrapassam a questao dos paradigmas e avangam no sentido de reconhecer
a pesquisa e a participacdo dos sujeitos como forma de empoderamento. Dai, a
dimensdo ética assume uma relevancia extrema e permite que se enxergue
dimensdes varias, entre elas a utilidade da pesquisa para os participantes, a
publicizagao, a posse dos dados, a responsabilidade dos pesquisadores.

Uma contribuicdo para a minha pesquisa € a discussdo sobre a ética na
pesquisa qualitativa educacional, porque existem implicagdes que o modelo
interpretativista impde a essa pesquisa e acho importante aqui mencionar duas
delas.

Primeiro, ndo existe linguagem cientifica a priori ja que os significados sao
construidos pelo pesquisador e pelos participantes. Essa € uma discussao muito rica
porque ela ‘ameacga’ o que se tem como dado com relagédo a linguagem cientifica.
Pensar nela como uma construgdo e como desenvolvida na/pela relagado entre os
sujeitos e o objeto de pesquisa € relevante para a nossa area, principalmente. A
segunda implicagcédo € sobre o controle técnico entendido como o controle realizado
externamente. Ora, este ndo faz sentido em absoluto j4 que as decisbes de
pesquisa afetam a todos, ou seja, a participacado dos individuos nao € um meio, mas
€ o fim.

Essas duas questbes afetaram o modo como vi a pesquisa e me fizeram
pensar que ha possibilidades diferentes de produzir conhecimento e que, além disto,
a relacao com os participantes precisava ser melhor compreendida. Questdes como
a posse dos dados, o anonimato, a linguagem utilizada e tantas outras precisam ser
sempre revisitadas levando em consideragdo que os participantes nao sao meros
instrumentos. Assim, cabe ao pesquisador, cabe a mim, uma responsabilidade para

com o humano sem perder de vista as exigéncias que o mundo da pesquisa possui.

4.2 UM LUGAR BIOGRAFICO: o contexto da pesquisa

O contexto de realizagao da pesquisa foi definido com base na minha atuacao
enquanto orientadora do Programa Residéncia Pedagdgica, no ambito do Nucleo
interdisciplinar de Letras - Lingua Espanhola e Lingua Inglesa da Universidade

Federal da Paraiba, como ja anunciei no meu capitulo introdutoério. O trabalho neste
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programa de formagao docente, numa primeira versao na UFPB, resultou numa
experiéncia singular para mim, principalmente dada a uma caracteristica do Nucleo
que deu aos professores em formacdo inicial diversas oportunidades para se
colocarem em cena, falando de si, de suas historias de formagao, de seus encontros
com a docéncia e tantas outras questodes.

Essas oportunidades tomaram formas diferentes durante os dezoito meses do
Programa, como explicitarei mais adiante. Contudo, fizeram surgir a vontade de
investigar as representagdes, o que disseram estes professores em formagao,
porque desde logo pude perceber que é possivel recuperar, por meio dos textos-
discursos produzidos, diversas questdes que apontam para o modo como eles se
desenvolveram profissionalmente, que compreensdo da docéncia foi alcangcada e
como ela pode ser atualizada por meio de uma visdo numa perspectiva de trabalho
docente. Ademais, refletir a partir da minha vivéncia no Programa é sem duvida um
exercicio necessario, ja que acredito que ao olhar para o professor em formagao
inicial, olho também para mim, formadora, e para os ajustes que se fazem
importantes no processo.

O Programa Residéncia Pedagogica foi criado através da Portaria CAPES
GAB n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 e seu propdsito é otimizar e fomentar a
formacao de docentes no pais, além de incluir a Rede Publica de Ensino nesse
processo. Ele faz parte da Politica Nacional de Formacido dos Profissionais da
Educacao Basica, sobre a qual dispde o Decreto 8.752/2016, que também institui o
Programa Nacional de Formacado de Professores da Educagao Basica, conforme
expus anteriormente.

O Ministério da Educacgido organiza essa Politica e tem como instancia
executora a CAPES. Ha uma proposta de um Plano Estratégico Nacional que, por
sua vez, é discutido e aprovado por um Comité Gestor Nacional e, em regime de
colaboracdo, esse comité trabalha junto aos Foéruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacgao dos Profissionais da Educacédo Basica para que também sejam
elaborados os planos em nivel estadual.

Entre os objetivos da Politica Nacional esta a articulagcao entre acdes das IES
vinculadas aos sistemas federal, estaduais e distrital de educagao, por meio da
colaboracdo entre o Ministério da Educacéo, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios e a promogéao da integragao da Educagao Basica com a formacéo inicial

e continuada.
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Além disso, seus principios incluem a articulagao entre formacgao inicial e
formacgao continuada, e entre os niveis, as etapas e as modalidades de ensino; além
do reconhecimento das instituicbes educativas e demais instituicbes de Educacgao
Basica como espacos necessarios a formacao inicial e a formacédo continuada.
Portanto, entre as ag¢des previstas no decreto que derivam do Plano Estratégico
Nacional e podem acontecer na forma de programas integrados e complementares,
esta o Programa Residéncia Pedagogica conforme pode ser visto no organograma

abaixo:

Figura 3 — Organograma do Programa Residéncia Pedagodgica

Politica Nacional de
Formacgao de Profissionais
da Educagao Basica

.4
CAPES

Plano
Estratégico
Nacional

Programa
Residéncia
Pedagdgica

Fonte: Elaboracéo da autora

A aridez dos documentos oficiais talvez ndo permita que se veja o que de
mais real acontece nesse tipo de Programa: os varios encontros (e alguns
desencontros) que acontecem com a escola publica, com os coletivos, com o
trabalho, com a docéncia.

Com a implementagdo do Programa Residéncia Pedagdgica, houve
preocupacgao com relacdo ao futuro dos Estagios Supervisionados, discussado essa
que retomarei mais adiante. H4 uma compreensio de que o PRP se trata de mais
uma oportunidade de formagao, mais um espacgo que pode fortalecer esse momento
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tao significativo para o professor que é realizado nos primeiros contatos com a sala
de aula.

No contexto da Universidade Federal da Paraiba, existiram varios Nucleos, a
depender das areas disciplinares. Contudo, havia também Nucleos formados por
duas ou mais licenciaturas, como é o caso daquele que foi meu contexto de atuacgao.

O Nucleo de Letras - Lingua Espanhola e Lingua Inglesa comecgou a funcionar
em agosto do ano 2018 e inicialmente foi constituido por quatro professoras e um
professor da Universidade Federal da Paraiba, lotados no Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas/DLEM, sendo duas professoras de Espanhol e duas
professoras e um professor de Inglés, respectivamente, além de trinta residentes.

Os professores atuaram como orientadores e uma das professoras de
Espanhol acumulou a fung¢ao de coordenadora do Nucleo. Faco questao de destacar
que o grupo de orientadores, em sua maioria, ja havia trabalhado anteriormente em
outros contextos de Programas, a exemplo do Pibid, ou faziam parte da area de
Estagio Supervisionado dos Cursos de Letras Linguas Estrangeiras.

Faziam também parte do grupo quatro preceptores, professores das escolas-
campo. Assim sendo, a configuracdo inicial desse Nucleo, contava com duas
preceptoras de Espanhol e dois preceptores de Inglés. Os trinta residentes, quinze
alunos de inglés e quinze de espanhol, iniciaram o Programa, porém, durante a
vigéncia, devido a questbes varias, houve mudanga no quadro e chegamos ao final
do projeto com 26 residentes, sendo 14 de Inglés e 12 de Espanhol. No que diz
respeito aos preceptores, houve apenas uma substituicdo de um dos professores de
inglés.

Na Universidade Federal da Paraiba, contamos com uma instancia de
coordenacgao geral, responsavel pelo projeto institucional e uma série de Nucleos,
alguns dos quais interdisciplinares. Cada Nucleo possuia uma coordenacdo e
desenvolveu seu projeto de modo a integrar o projeto da instituicdo e foi no ambito
desses Nucleos que o trabalho foi organizado entre os docentes-orientadores e
residentes. Na figura 4 (vide a seguir) mostro essa organizagdo na forma de

organograma.
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Figura 4 — Organograma do Programa Residéncia Pedagdgica na UFPB
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Fonte: Elaboracio da autora

A configuracdo do projeto exigia de cada residente o cumprimento de 440
horas de trabalho as quais ficaram divididas em 100 horas de regéncia; 220 horas
de ambientacdo e observacdo na escola e 120 horas destinadas a reunides,
participacdo em eventos e escrita do relatério final.

No Nucleo em questdo utilizamos de varias estratégias para que as horas
fossem cumpridas, mas de forma que houvesse oportunidades de trabalhar os
conteudos dos Estagios (ja que o Programa Residéncia Pedagdgica permite o
aproveitamento de horas e consequente dispensa dos Estagios Supervisionados).
Houve um esforgo no sentido de se colocar os residentes numa situagdo na qual
estudariam as teorias pertinentes, mas sempre vislumbrando o trabalho no qual
estavam inseridos no contexto da escola-campo.

Esse trabalho foi conduzido e orientado pelos professores e, nas escolas-

campo, coube aos preceptores organizar e acompanhar as atividades dos residentes
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sob sua responsabilidade, conforme regulagdo do proprio Programa. Os docentes-
orientadores se fizeram presentes nas escolas-campo em diversas oportunidades,
tanto para conhecé-las, quanto para acompanhar atividades.

No caso do nosso Nucleo, ficamos responsaveis pelos residentes em trés
escolas publicas, duas delas funcionando como Escolas Cidadas Integrais. Vale
salientar que as escolas publicas cidadas integrais constituem uma politica publica
direcionada a oferta de educagdo em tempo integral, conforme previsdo que consta
do Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 2015), e buscam promover uma educagao
diferenciada em termos da propria formacéo. Esse tipo de escola apoia-se numa
educacao que se desenvolve através de um curriculo distinto e que evidencia um
empenho em promover nos jovens a possibilidade de construirem seus projetos de
vida, numa educacgao na qual se fazem protagonistas.

Ha também uma sensibilidade maior no que diz respeito a formagao critica e
cidada dos alunos, mediante a qual sdo colocadas em cena as singularidades e as
diferengas, o tratamento equanime de todos e a integracdo de cada aluno tanto na
comunidade escolar quando no meio social do qual faz parte. 1°

Nossos residentes foram distribuidos entre a ECIT Olivina Olivia Carneiro da
Cunha, situada em Jodo Pessoa e a ECIT Erenice Cavalcante Fideles e a EEEFM
Prof. Anténio Gomes, situadas em Bayeux?°.

Durante os meses de agosto a dezembro de 2018, os residentes
frequentaram as escolas com o intuito de conhecer o ambiente e a comunidade que
dele participa, observar as atividades dos professores-preceptores e elaborar
conjuntamente um plano de agdo a ser executado nos meses seguintes. Esses
foram meses importantes do Programa porque as observagdes iniciais deixaram
pistas para todo o grupo sobre que tipo de trabalho precisaria ser realizado, além
disto permitiu uma aproximagao dos residentes entre si, com os preceptores, com os
orientadores e com os alunos, o0 que facilitou as etapas seguintes nos quais

realizaram as regéncias.

19 Embora eu compreenda o espago ocupado pelas escolas cidadas integrais e sua importancia, nao
posso deixar de mencionar que ela esta envolta numa complexidade maior que, por vezes, nao €
vista. Ela pode, por exemplo, contribuir para uma exclusdo daqueles estudantes que sao
trabalhadores.

20 No Programa Residéncia Pedagodgica, as escolas-campo participaram do Programa por meio de
uma adesao realizada pelos sistemas de ensino.
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Em 2019, as visitas para observagao continuaram, mas, foi o momento de os
residentes darem inicio a fase de regéncias — aulas ministradas por eles em turmas
previamente definidas em conjunto com os professores preceptores. A carga horaria
destinada a esse momento era particularmente grande e foi inevitavel certa
organizacao dos residentes também em pares ou grupos para que nao ficassem
prejudicados em razao de questdes sobre as quais nao tinham controle.

Desse modo, houve oportunidades para ministracdo de aulas individualmente
e em pares ou grupos de residentes. Aos poucos, os residentes protagonizaram
essas distribuicbes e assistimos durante todo o decorrer do Programa uma intensa
atividade no sentido de estabelecer verdadeiras experiéncias de colaboragao.

As aulas em conjunto, no caso do nosso Nucleo, fizeram muito sentido e
produziram um trabalho coletivo extremamente produtivo. Elas também
oportunizaram que os residentes pudessem atuar com colegas diferentes e lhes deu
possibilidades de desenvolvimento. As aulas foram elaboradas de forma coletiva, os
planos foram construidos e discutidos com os preceptores e com os professores
orientadores. Os planos de intervengao?!, por sua vez, foram surgindo a partir das
vivéncias e das discussdes entre todos os envolvidos.

Na universidade, os residentes participaram de reunides quinzenalmente com
todo o Nucleo, a excecao dos preceptores que foram convidados em oportunidades
especificas. Essas reunides foram conduzidas pelos docentes - orientadores e
serviram para a discussao de conteudos tedricos previamente definidos por eles ou
aqueles que surgiram das necessidades do proprio grupo.

Durante os dezoito meses dessa edigdo do Programa Residéncia
Pedagdgica, conseguimos cumprir com os conteudos dos estagios, tendo em vista
que os residentes podem ser dispensados dessas disciplinas mediante
apresentacao de relatérios, e acrescentamos reunides nas quais foram trabalhadas
questdes especificas, inclusive com a participacao de professores convidados, além

de oficinas. Os residentes tiveram acesso a documentos oficiais, inclusive a recém

21 Os planos de intervengdo sado projetos de intervengao pedagdgica desenvolvidos pelos residentes a
partir de suas observagdes na escola-campo. No Nucleo de Letras-Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola, os residentes elaboraram e implementaram diversos planos. Destaco, por exemplo, um
Festival de Arte e Cultura realizado numa das escolas-campo que inicialmente era o plano de
intervencdo de um dos residentes, mas terminou se concretizando como um evento para toda a
escola. Nesse Festival, houve apresentagbes orais em lingua inglesa, apresentac¢des de danga, teatro
€ musica, recitacdo de poemas pelos alunos e uma série de atividades ludicas e esportivas que
engajaram toda a comunidade escolar.
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aprovada BNCC (2018) e a textos que se direcionavam a questdes outras, como
materiais didaticos e métodos/abordagens de ensino. Foram viabilizadas trés
oficinas com professores convidados.

Dentre as reunibes gerais, destaco aquelas voltadas para avaliagdo do
andamento dos trabalhos, além daquelas com o propédsito de prestar informagdes
relacionadas as questdes institucionais (preenchimento de planilhas, relatorios,
bolsas, entre outras). As primeiras, vieram a constituir o corpus da minha pesquisa,
conforme explicitarei adiante. As ultimas colocaram os residentes em contato com
um mundo de exigéncias institucionais que eles desconheciam até entao.

Embora houvesse reunides quinzenais gerais, tinhamos uma distribuicéo
interna de certo numero de residentes por orientador, de maneira que fosse possivel
um acompanhamento mais individualizado. Assim, quinzenalmente (ou conforme
decisdo de cada grupo menor) aconteceram reuniées para discussdes voltadas para
as especificidades de cada disciplina, escola ou residente. Nessas reunides, o
planejamento das aulas e a solugdo dos conflitos gerados no processo tiveram
destaque. Porém, elas terminaram por produzir mais leituras, desta feita, conforme o
perfil de cada grupo.

Durante todo o projeto, foram gerados relatos reflexivos. A cada residente foi
atribuida uma pasta em Google Drive na qual ele faria upload regularmente de seus
relatos, a depender da frequéncia acordada com seu orientador. Esses textos eram
compartilhados por todo o grupo de residentes e orientadores e serviram como base
para muitas das discussdes nos grupos menores.

Além dos relatos reflexivos, os residentes produziram comentarios criticos
quando da leitura dos textos tedricos, também postados no Drive. Havia também a
possibilidade de compartilhamento de atividades, de planos de aula ou quaisquer
outros elementos produzidos pelos residentes e que eles desejassem publicizar,
como fotos e documentos relacionados a participacdo em eventos, por exemplo.
Assim, os residentes tinham pastas organizadas em fungdo de varios elementos

como mostrado na imagem abaixo:
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Imagem 4 — Conteudo das pastas individuais

Nome - Tipo Tamanho Compact.. | Protegido .. | Tamanho Razdo Data de modificacdo
l Certifi Pasta de arqui

l Comentar icos Pasta de arg

l Declaragdo de rendimentos Pasta de arqui

l Fotos Pasta de arg

l Frequéncia Pasta de arq

I Plane de Intervengdo Pasta de arg
l Planos de Aula Pasta de arg

l Relatorio - Aproveitamento de estd.. Pasta de arg
l Relatos Sernanais - Visitas 4 Escola  Pasta de arquivos
l Termo de Compromisso Pasta de arquivos

Jt}El:I'-.raIdl:l Santos Planilha do Microsoft Exce TKE Nio

Conteudo das pastas individuais. Fonte: Google Drive do PRP

Durante os dezoito meses os residentes vivenciaram uma rotina muito intensa
de trabalho e puderam viver a experiéncia de sala de aula, que revela os desafios e
faz nascer possibilidades, misturas diferentes vozes, da origem a singularidades, da

consciéncia do exercicio de construgcao/reconstrucao permanente que é a docéncia.

4.3 UM LUGAR DE DIALOGO: os colaboradores o corpus

Os residentes do Nucleo formaram o coletivo dos colaboradores desta
pesquisa. Durante o segundo semestre de 2019, eles aquiesceram a essa proposta
e autorizaram tanto o uso dos conteudos existentes no Google Drive, quanto a
utilizacdo das gravagbes de reunides, conforme comprovado no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado por eles (Apéndice A).

Foi desafiador definir o instrumento a ser utilizado, dada a intensa producéao
que acompanhei durante todo esse periodo, entre relatos, comentarios criticos,
atividades compartilhadas, gravagdes em audio das reunides que fiz com os
residentes orientados por mim, entre outros.

Minha opc&o recaiu sobre a gravagao de duas reunides de avaliagdo das
atividades do Programa, reunides com o coletivo maior, uma realizada no més de
setembro e outra no més de dezembro de 2019, ou seja, a primeira coincide com um

momento no qual os residentes ja estavam em sala realizando as regéncias e a
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segunda é o marco final das atividades do Nucleo. Embora, de inicio, minha
intencao fosse utilizar relatos reflexivos, apds a primeira reunido de avaliacdo ainda
no ano de 2018, compreendi que precisava registrar esses momentos dada a
riqueza de representagdes sobre o trabalho que ecoavam nas vozes dos residentes.
Portanto, s6 a partir dai, comecei a gravar. As reuniées me ofereciam um acesso
privilegiado a como os residentes estavam vivendo sua formacdo e suas
experiéncias no Programa Residéncia Pedagogica.

Houve um total de trés reunides durante todo o projeto e duas delas fazem
parte do meu corpus?2. No quadro abaixo, mostro a sumarizagdo dessa geracao de

dados:

Quadro 1 - Geragao de dados/Reunides de avaliacao

REUNIOES OBJETIVO LOCAL DATA DURACAO PESSOAS

PROPOSTO ENVOLVIDAS
1°  Reunido | Promover a | Universidade 6 de 1h5m01s | Coordenadora
de avaliagdo | avaliagéo do | Federal da | setembro do Nucleo,
do PRP momento Paraiba de 2019 docentes-

em que O0s orientadores e

residentes residentes

iniciaram a

segunda

etapa do

projeto (ou

seja, as

regéncias)
2° Reuniao | Promover a | Universidade 6 de | 1h37m43s | Coordenadora
de avaliagao | avaliagdo de | Federal da | dezembro do Nucleo,
do PRP todo o | Paraiba de 2019 docentes-

caminho orientadores e

percorrido residentes

na

Residéncia

Pedagdgica

Fonte: elaboragéao da autora

Destaco que colaborou para minha tomada de decisdo o fato de essas
reunides consistirem em dados inéditos também, aos quais s6 eu tenho acesso e de

serem dados gerados numa perspectiva menos pré-figurativa, por assim dizer. As

22 As reunides que constituem o corpus da pesquisa foram nomeadas na tese como 1° reunido de
avaliagéo e 2° reunido de avaliagao, respectivamente.
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reunides nao seguiam qualquer roteiro pré-estabelecido e o objetivo pensado pelo
grupo de docentes-orientadores era realmente permitir que os residentes falassem
com muita liberdade sobre suas vivéncias na escola, nos coletivos varios e nas
relagbes estabelecidas ou qualquer outro elemento que desejassem?2,

A geracao foi estabelecida de forma deliberada de modo que eu pudesse
atuar como orientadora do Nucleo, mas ao mesmo tempo me possibilitasse gravar
as reunides e tomar notas.

Como exposto, nos dias 6 de setembro e 6 de dezembro de 2019
aconteceram essas reunides gerais com todo o Nucleo com o objetivo de ouvir os
residentes sobre o trajeto trilhado até ent&do. A reunido do més de setembro marcava
um momento no qual todos os residentes estavam em sala realizando e finalizando
as regéncias e, desse modo, serviria para o compartilhamento das experiéncias em
torno dessa questdo. A reunidao de dezembro se constituiu como a reunido final de
todo o projeto, pois apds este momento caberia aos residentes apenas a tarefa de
produzir e enviar os relatérios. Nesta ultima, os residentes teriam condicbes de
avaliar todo o processo. Sublinho que foi ressaltado e garantido aos residentes o
sigilo no que diz respeito a suas falas?*.

As duas reunides foram gravadas em audio por mim, de duas formas
diferentes. Utilizei um gravador que foi posicionado de inicio bem préximo a cada
residente que falava e depois foi fixado no centro do circulo formado pelos
participantes das reuniées e houve ainda uma gravagao com o meu telefone celular,
posicionado na carteira ocupada por mim. Esse detalhamento é importante porque
no momento da transcricdo dos dados e, por se tratar de um grupo grande, os dois
mecanismos de gravagdo me deram acesso a uma maior completude das falas, ou
seja, ha trechos que s6 me foram possiveis compreender via gravagao do telefone
celular, outros ficaram mais claros no arquivo do gravador. As gravacodes
apresentam diferencas e permitem um maior detalhamento das falas. Além disso,
realizei varias anotagdes durante as reunides e elas facilitaram a compreensao e me

deram maior certeza quanto aos residentes que assumiam os turnos de fala.

2 Nao houve lista de presencga nessas reunides dada a sua informalidade e, por esse motivo, ndo foi
possivel indicar o quantitativo de residentes presentes. Além disto, em principio, essas reuniées nao
constituiam os dados a serem analisados neste trabalho.

% A pesquisa recebeu Parecer favoravel do Conselho de Etica da Universidade Federal da Paraiba
em 16 de dezembro de 2019 — numero do parecer: 3.774.066.
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Preciso ainda salientar que em ambas as reunides é revelado o meu
envolvimento ndo apenas como pesquisadora, mas também como docente-
formadora integrante do Nucleo. Nessa medida, ha sempre na analise um exercicio
de me afastar dos dados, mas ao mesmo tempo é inevitavel que a imersdo mediante
a qual fui submetida, nao fique explicita.

Quanto aos colaboradores, todos eles eram, quando da geragdo dos dados,
professores em formacéo inicial, estudantes dos cursos de Letras — Lingua Inglesa
ou Letras — Lingua Espanhola. O grupo estava cursando a segunda metade da
graduacéo, tendo em vista uma das exigéncias do Programa Residéncia Pedagdgica
€ que os discentes tenham concluido 50% ou mais da carga horaria de seu curso ou
estarem cursando o 5° periodo. Isto significa também que no grupo havia estudantes
em fase de conclusdo de curso e alguns que ja haviam participado de outros
programas ou projeto de formagao, como por exemplo, o Programa de Iniciagcao a
Docéncia/PIBID e os Projetos de Extensao do proprio Departamento.

O quadro 2 (vide p. 113) mostra com mais detalhes o perfil dos residentes
quando entraram no PRP. Nele, estdo incluidos os dados pesquisados nos
documentos compartilhados pela coordenagdo do Nucleo (planilhas) e conferidos
por meio de preenchimento de formulario google junto aos residentes. Além disto,
busquei comparar os dados dos documentos e formulario com os textos gravados
porque houve situacbes em que os residentes colocaram que nunca atuaram como
professores, quando, na verdade, ja tinham ministrado aulas nos Estagios
Supervisionados. A minha visdo como pesquisadora sobre o que é o trabalho
docente e sobre esses professores em formacéao foi de encontro ao modo como eles
enxergavam as atividades que antecederam a sua entrada no PRP, questdo essa
que ganha relevancia na discussao sobre o papel social do professor no capitulo de
analise.

Muito embora alguns residentes tenham comeg¢ado a atuar em escolas
durante o Programa, a exemplo, da residente Rebeca que assumiu turmas em
escolas privadas (reunido de avaliagdo do dia 6 de setembro - trecho 306/311) e do
residente Jorge, que foi contratado de forma temporaria como professor numa
escola publica, (reunido de avaliagdo do dia 6 de dezembro - trecho 69), o quadro 2
(a seguir) contempla apenas o perfil daqueles que aparecem nos excertos

analisados no capitulo 5.
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Quadro 2 — Os colaboradores

OS COLABORADORES

Residente Idade Graduacéao Periodo Experiéncia docente
em anterior a RP
andamento
Alice 18 Letras- 5° Estagio Supervisionado
Espanhol
Ana Laura 23 Letras- 6° Nenhuma
Espanhol
Camilla 20 Letras- 5° Nenhuma
Espanhol
Carla 49 Letras- 7° Estagio Supervisionado
Espanhol
Eduardo 22 Letras-Inglés 6° Nenhuma
Elias 19 Letras-Inglés 5° Nenhuma
Jefferson 24 Letras-Inglés 5° Nenhuma
Luan 28 Letras- 5° Aulas particulares
Espanhol
Lucas 22 Letras-Inglés 5° Extensao, monitoria e
escola bilingue privada
Luciano 22 Letras-Inglés 6° PIBID
Maria 36 Letras- 6° Extensao
Espanhol
Maria Julia 20 Letras-Inglés 6° PIBID e Estagio
Supervisionado
Marina 21 Letras-Inglés 5° PIBID e em escola
privadas (Educacgéao
infantil)
Mateus 21 Letras-Inglés 6° PIBID e Estagio
Supervisionado
Pedro 26 Letras-Inglés 5° Nenhuma
Rebeca 24 Letras- 6° Nenhuma
Espanhol
Rita 23 Letras- 6° PIBID e Extensdo
Espanhol
Tatiana 23 Letras- 6° Extensao e Estagio
Espanhol Supervisionado
Wanda 33 Letras- 6° Nenhuma
Espanhol

Fonte: Elaboracao da autora

Minha relacdo com os colaboradores também precisa ser explicitada porque
ela serviu como critério definidor dos dados e do instrumento de geragéao de dados.
A excecdo de dois integrantes do grupo, todos os demais residentes haviam sido

meus alunos em disciplinas de seus cursos, sejam disciplinas de Estagio
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Supervisionado ou Pesquisa Aplicada, portanto, levei em consideragao que haveria
uma minimizacdo do perfil de intrusdo por parte da pesquisadora e que a
negociagdo se daria com tranquilidade, o que, de fato, ocorreu. Além disto, atuei
como docente-orientadora no Nucleo durante todo o projeto e, dessa maneira, os
residentes tinham contato permanente comigo.

Como ja exposto anteriormente, houve uma acentuada producédo de textos
pelos residentes durante o transcurso do projeto, a exemplo de relatos que
oportunizaram a reflexdo de cada residente de forma critica sobre os aspectos que
julgassem relevantes. Obviamente, esses textos sdo elementos importantes para
que possa ser evidenciada a maneira como os residentes enxergaram as atividades
desempenhadas e como se deu seu desenvolvimento durante a vigéncia do
Programa. Os relatos ndo possuiram um formato definido a priori, nem foi dado
acesso aos residentes a nenhum modelo. Nesse sentido, eles podiam produzir
textos com certa informalidade e sem grande preocupagado com uma estruturagcéao
propria. A mesma relacdo se deu com os textos produzidos nas reunides de
avaliacéo.

Com relagao a transcricao dos dados, utilizei as normas de Dionisio (2001) de
forma adaptada (Apéndice B) e realizei algumas modificagdes objetivando
potencializar a compreensao dos dados e por essa razao, no caso de superposi¢cao
de vozes ou simultaneidade, o registro com colchetes foi feito, mas optei por separar
as falas em linhas diferentes. Adotei também a numeragao progressiva em fungao
dos turnos de fala e ndo de linhas individuais e os alongamentos de vogais foram
marcados indistintamente sem que houvesse distingdo entre curto, médio ou longo
porque nao vi essa possibilidade nos meus dados.

Os trechos onde se € “ininteligivel”, dizem respeito aqueles nos quais ouvi
variadas vozes, mas nao pude reconhecer palavras ou frases de maneira que
pudesse realizar a transcricdo. Ja os trechos onde se |é “burburinho” sdo os
momentos em que existe na gravagao barulho, ruidos de fontes variadas, como
cadeiras arrastando, barulhos externos, vozes misturadas com risadas, e assim por
diante. Nesses casos, também nao foi possivel identificar com clareza as falas.

A todos os colaboradores foi atribuido um nome ficticio, preservando assim
suas identidades e agindo de forma a corresponder ao que lhes foi proposto quando
do convite para participar da pesquisa. No entanto, resolvi deixar o meu nome

identificado em todas as falas dada a minha condicdo de acumular papeis, de
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formadora e de pesquisadora, configuragdo esta que no decorrer da analise me
permitiu, vislumbrar minha propria experiéncia e as implicagdes que cada situacao
singular de formacgao produz em nés, professores formadores.

Por fim, quero destacar que, na analise, as relacbes estabelecidas entre os
excertos das reunides gravadas nao se prestam a uma separacao que singularize de
forma definitiva cada residente, ou seja, a analise sempre levou em conta o coletivo
dos residentes e foi assim que atribui sentido aos recortes. Fica evidente, no
conjunto dos meus dados, que ha residentes que se mostraram mais em uma outra
reunido, e ha, por outro lado, residentes que nao falaram durante as reunibes de
avaliagdo e isto precisa ser esclarecido por que apontei para o quantitativo de
residentes que integrou o Nucleo. Creio que esse modo de enxergar os dados pode
ser justificado também dada a natureza coletiva de todo o trabalho que foi realizado
com este grupo em particular.

Recorro ao quadro que € apresentado na se¢ao seguinte, para sintetizar de
que forma foram organizadas as categorias, temas e subtemas que compdem o

trabalho.

4.4 SINTESE DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Os textos gerados nas reunides de avaliagdo foram analisados com base nos
procedimentos adotados no ISD, conforme propostos na arquitetura textual
(Bronckart, 2008) e defini a docéncia como termo que comporta tanto a formagao,
quando a atividade docente e a profissionalizacdo, que nesta pesquisa vieram a ser
organizados enquanto categorias de analise.

Cada categoria foi posteriormente sistematizada de modo a configurar o
primeiro e mais profundo nivel de analise, o do percurso tematico, e cada tema
remete a identificacdo de um agir que introduz aspectos apresentados nos dados e
serviram para evidenciar as representacdes dos residentes sobre cada categoria.

Destaco que os verbos inseridos na organizagdo dos temas recaem sobre
representacdes mais genéricas e respondem pelo que enxerguei como dados que
se destacaram no conjunto dos textos. Muito embora em varios excertos utilizados

aparecam elementos que remetem a mais de uma categoria, procurei ressaltar cada
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uma delas de forma mais singularizada respeitando a organizagcdo da analise em

trés partes distintas.

Por fim, a partir da analise de mecanismos de responsabilizacdo enunciativa,

vozes e modalizagdes apresentadas nos textos das reunides, organizei os achados

em subtemas reveladores das interpretacbes que os professores fizeram de sua

atividade e do processo que viveram no PRP, conforme quadro 3, no qual também

sdo elencados os excertos cuja analise resultou em cada subtema.

Quadro 3 — As categorias de andlise, temas e subtemas

DOCENCIA

PROFISSIONALIZACAO

Professores em
desenvolvimento:
agir e reagir

convivéncia e o
professor que se
relaciona

CATEGORIAS TEMAS SUBTEMAS EXCERTOS
Um agir  sob
experiéncia e 0| - ..o
professor que ¢é
transformado
Um agir  sob
reflexdo e o | Excerto 2
professor que
avalia
Professores em Um  agir sob
FORMACAO DE desenvolvimento: inquietacdo e o | Excertos 3 e
PROFESSORES agir e formar, formar | professor que | 4
e agir teme
Um agir  sob
indefinicio e o | Excertos 5, 6
professor sem | e7
nome
Um agir  sob
criticidade e o | Excerto 8
professor que
ressignifica
Um agir sob
dependéncia e o | Excerto 9
professor que
duvida
Um agir  sob
inseguranca e 0| - 010
professor que
Professores e reproduz
TRABALHO DOCENTE desenvolvimento: Um  agir sob
agir e ser consciéncia e o | Excertos 11,
professor que | 12e 13
interpreta a
atividade
Um agir  sob
deciséo e o | Excerto 14
professor que
realiza
Um agir  sob

Excertos 15 e
16
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Um agir  sob

didlogo e o | Excerto 17
professor que

compartilha

Um agir  sob

dificuldades e o | Excertos 18,
professor que | 19, 20,21 e
conhece e se |22
(re)conhece

Um agir  sob

conflitos e o | Excertos 23,
professor que | 24 e 25

guestiona e luta

Fonte: Elaboracéo da autora

Como ja exposto, a investigagao foi realizada a luz da LA e essa escolha

determinou que, em Uultima instancia, fossem localizadas e analisadas nos textos

representacdes relacionadas a profissionalizacdo. Julgo pertinente realgcar essa

questdo porque a Linguistica Aplicada se mostra disposta a criar inteligibilidades

sobre o social e a ultima categoria representa nesta pesquisa o agir consciente em

um enfoque que abrange a atividade, o mundo laboral e os individuos que nele se

relacionam. No capitulo seguinte, apresento a analise dos dados gerados, em

conformidade com a organizagao mostrada no quadro 3.




118

5 O QUE PROFESSORES EM FORMAGAO INICIAL FAZEM DE SI E DO SEU

AGIR: vozes do desabrochar

Residente Elias: Era o que eu queria pra esse ano. Ai foi engragado
porque eu consegui entrar nesse projeto e consegui consegui
construir a cada dia o meu perfil docente. Entdo ... a Residéncia
pedagdgica foi e tem sido crucial pra minha formacdao, crucial pra eu
me entender como professor e pra dizer que essa é a profissao que
eu quero ser pra minha vida.

Neste capitulo, apresento a analise de fragmentos de textos produzidos em
dois encontros de avaliagdo do Programa Residéncia Pedagogica — Nucleo Inglés e
Espanhol/lUFPB. Conforme exposto anteriormente, o objetivo € investigar o
desenvolvimento dos residentes, no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica,
compreendendo a docéncia como um conceito que comporta trés dimensdes, a
saber: o processo formativo inicial, a atividade docente e a profissionalizagéo.

O olhar que lancei sobre esses textos ndo prescinde de indagacbes que
foram construidas ao longo de todo o processo formativo no Programa e de uma
necessidade minha, como docente-orientadora, de entender de que maneira os
residentes construiram interpretacbes sobre seu processo formativo no PRP; que
representacbes de atividade docente foram elaboradas e quais aspectos
demonstram desenvolvimento profissional dos professores em formacao inicial, ou
seja, as trés perguntas que compdem esta pesquisa.

O capitulo estd organizado em trés partes que correspondem aos trés
objetivos apresentados na tese, portanto, no primeiro, discuto de que forma foi
interpretada a formagao no contexto do PRP pelos residentes; no segundo, analiso
as representagdes de trabalho docente nos textos e, por fim, apresento reflexdes
sobre o desenvolvimento profissional a partir das representacbes dos proprios
residentes. Convém ressaltar que essa organizagado foi uma escolha para que a
analise realizada pudesse ser lida com mais clareza, mas ha momentos em que
recorri a dimensdes diferentes para comentar os excertos.

A andlise realizada aponta para aspectos gerais da compreensdo do agir
pelos professores em formacgdo inicial, participantes do Programa Residéncia

Pedagodgica, e implicagdes que sua atividade teve do ponto de vista profissional.
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Quanto a materialidade dos dados, busquei identificar as representacdes
construidas sobre a atividade docente e a compreensao do processo formativo no
contexto do Programa Residéncia Pedagogica/UFPB por meio da explicitagdo das
producdes verbais que se referem a segmentos do agir e a avaliagdo do trabalho
realizado como interpretado pelos actantes, ou seja, analiso o que emergiu nas falas
dos actantes que pode evidenciar como foi vivida e construida sua relagdo com o
trabalho docente e com o l6cus de formagéao, além do desenvolvimento profissional.

Os dados sdo apresentados numa logica de analise do conteudo, mas
também de analise de caracteristicas linguisticas dos textos, numa perspectiva
descendente (Bronckart, 1999, Bronckart; Machado, 2004) e as categorias apontam
para tematicas ao mesmo tempo em que sao identificadas, nos segmentos, algumas
questdes relativas as vozes enunciativas e as modalizacbes de modo a acessar as
representagdes do agir, em ultima instancia.

A leitura dos dados gerados foi organizada a partir de trés perspectivas que
constituem o programa metodoldgico de Volochinov (Cf. Bronckart, 2008, p. 76): as
condigbes de interacdo social, a estrutura global dos discursos e as estruturas
semantico-sintaticas que os compdem.

Ademais, compreendendo que as situagbes de trabalho vivenciadas pelos
actantes foram variadas, este capitulo ndo trata da natureza da docéncia em sua
completude. Outrossim, entendo que os dados podem clarificar aspectos que
caracterizam formas de agir diferentes, compreensdes desse agir também distintas e
evidenciar construtos sobre formacgao, trabalho e profissionalizacéo. Por isso, decidi,
ao longo do texto trabalhar com categorias que se destacam no conjunto dos dados
e que caracterizam globalmente o caminho percorrido pelos participantes da
pesquisa.

H4, desse modo, um aspecto de generalidade na analise, tendo em vista que
levo em conta certa redundancia presente nos textos, mas ha também a
singularidade que nasce da especificidade da formagao concretizada nas agbes do
Programa Residéncia Pedagodgica e do coletivo que ai se formou no Nucleo,
contexto da pesquisa.

Machado, Lousada e Ferreira (2011) elencam alguns tipos de dados que
foram alvo de analise no ambito do trabalho do grupo de pesquisa ALTER-
LAEL/PUCSP e vejo que esses tipos exemplificam muito do que é feito no campo de

investigacdo do trabalho no ISD. Trata-se de textos produzidos por observadores do
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trabalho de professores (alunos ou estagiarios), textos produzidos em situagao de
trabalho ou mesmo textos produzidos pelos préprios professores, apds a realizagao
de uma tarefa.

Nas condicbes em que os textos dos residentes foram produzidos, posso
dizer que confluiram elementos multiplos, tendo em vista os residentes também se
constituiram como observadores do trabalho uns dos outros.

Destaco, entdo, que a leitura que fiz se refere a uma identificacdo de
representacbes que tém sua origem em um trabalho interpretativo desenvolvido
pelos actantes fora da situagdo real de trabalho, portanto, no fluxo da atividade
verbal desses actantes numa etapa posterior a sua situagao de trabalho real - as
reunides de avaliacdo-, mas sem esquecer o carater multifacetado dessas
interpretacoes.

No campo dos processos praxiologicos, quais sejam, o agir, a atividade, a
acao, a pratica ou mesmo o trabalho, optei por utilizar o termo agir para caracterizar
cada subtema porque ele me pareceu designar um elemento central no quadro e
procurei incluir nesses subtemas algum termo que fizesse referéncia mais explicita
aos conteudos tematicos, tais como a transformacao, a reflexdo e assim por diante.
Ao mesmo tempo, procurei marcar cada secdo que se refere as dimensdes
apontando para os professores em desenvolvimento, indicando que é possivel
identificar representagbes que indiciam desenvolvimento em cada uma delas.,

conforme mostro na seg¢ao seguinte.

5.1 PROFESSORES EM DESENVOLVIMENTO: agir e formar, formar e agir

As praticas linguageiras traduzem as representag¢des que os individuos fazem
do seu agir e das relagbes comunicativas que estabelecem com os outros. Essas
praticas emergem na comunicagao concreta e ndo estdo relacionadas apenas ao
psiquismo dos interlocutores, tendo em vista que a linguagem humana € capaz de
funcionar como mediadora de atividades, é sempre dialégica e permite que as
pessoas tomem consciéncia de si e do que realizam.

Uma das manifestagdes linguageiras concretas que viabilizam investigar a

docéncia sao os textos produzidos por professores em formacgao inicial e, embora
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saibamos que a formacéao inicial de professores e as praticas varias sao sempre
reguladas no plano institucional e, conforme Amigues (2004), as prescricbes sejam
constitutivas da atividade docente, por meio da analise desses textos, € possivel
entender de que forma os professores se relacionam com a docéncia e de que modo
isto impacta sua atividade.

Como ja exposto, verifiquei que nos textos gerados quando das reunides de
avaliacdo do Programa Residéncia Pedagogica surgiram questdes que se
relacionam com aspectos varios da docéncia. As representacdes materializadas nos
textos dos residentes podem fornecer meios para compreender as significagdes que
eles atribuiram a sua formacéo, como se relacionaram com atividade docente e de
que forma alcancaram uma dimenséao reveladora de desenvolvimento profissional.

Ao organizar os dados para estruturar este capitulo, optei por iniciar com um
texto mais descritivo dos primeiros momentos dos residentes no PRP, passando
pelas dimensées da formacdo e da atividade dos professores para depois
chegar a discussées que dizem respeito a profissionalizagdo, desse modo,
guardando coeréncia com os objetivos do trabalho.

A selecdo dos excertos, por sua vez, teve como critérios a tematizagado das
trés dimensdes da docéncia e a apresentacdo de um panorama de indicios de
desenvolvimento. Por esse motivo, alguns excertos trazem falas que permearam a
situacao inicial dos residentes, dao pistas de como eles se perceberam dentro do
Programa e de que forma isso repercutiu na sua atividade. Ha outros trechos que
apresentam avaliacbes do PRP e dizem como os professores em formacao inicial
interpretaram o que foi vivido ao longo do Programa.

Assim, ao langar o olhar sobre as caracteristicas textuais, em especial os
aspectos enunciativos dos dados, busquei identificar em primeiro lugar como se
configuram os elementos que se referem a formacao e pude verificar que a ela é
atribuido, pelos residentes, um papel de transformadora e isto se manifesta de forma
ambivalente na medida em que os residentes se veem em processo formativo com
vistas a um trabalho docente futuro, mas ao mesmo tempo atuam e assim sao
formados.

Do excerto abaixo, para iniciar a discussado, podemos ver que Maria Julia pbe
em relevo tanto a questdo da experiéncia profissional adquirida no Programa quanto
a sua percepcao de como essa formagao aconteceu. Em se tratando de um contexto

de reunido de avaliagéo, € esperado que os residentes tragam a tona um juizo de
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valor sobre o Programa e dai resultou que a residente considerou o Programa
“estressante” a ponto de fazé-la arrancar os cabelos muitas vezes, mas disse que a

experiéncia foi positiva, fato que ela atribuiu a quantidade de aulas que deu.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

47 R Maria Julia Minha experiéncia ... td bom ... foi muito estressante. Eu arranquei meus
cabelo muitas vezes, mas foi muito bom pra minha experiéncia profissional. Assim ... eu
dei mais aula do que eu jamais imaginaria que iria dar dentro da graduacdo entio ... eu
acho isso um ponto muito positivo pra Residéncia Pedagdgica. Assim ... transformou
totalmente minha maneira de lecionar mesmo. Mudou minha percep¢ao da sala de aula.
Eu comecei a criar uma identidade como professora. Tipo ... fui crescendo, entendendo e
enfim ... me senti mais confortavel dentro de sala de aula. Consegui fazer amizade com
aluno, conversar com aluno ... s6 o preceptor que néo foi muito bom assim maaas isso ai
a gente deixa de lado. Mas fora isso foi uma experiéncia muito positiva. E isso.

Observo que, no excerto 1, a fala de Maria Julia esta ligada ao elemento
experiéncia e essa € uma primeira representagao identificada nos dados: uma
formacdao que é sindbnimo de experiéncia, que nada mais é do que a propria
atividade docente. Um agir sob experiéncia e o professor que é transformado
esta presente em trechos das duas reunides e em falas de diferentes residentes que
se dizem transformados ou mesmo apontam para o Programa Residéncia
Pedagdgica como experiéncia formativa que mudou sua percepg¢ao da sala de aula,
sua atitude em sala ou mesmo lhes transformou como pessoas. Por vezes, essa
transformacao é referida como superacédo e os dados indicam a recorréncia desse
aspecto de mudanca.

Ao investigar o que os residentes dizem sobre a formagao foi imprescindivel
observar que, nas suas falas, formacao e atividade docente se misturam. Formar é
agir, agir € formar. A atividade docente (e repito, que os residentes chamam de
experiéncia) parece ser, para esses professores em formagao, a fonte privilegiada
do seu desenvolvimento docente e os excertos apontam para essa ideia. Tanto
assim o é que a residente, ao mencionar as aulas ministradas, diz também que sua
maneira de lecionar foi transformada e que comecgou a criar uma identidade como
professora.

A oportunidade formativa no PRP ¢é representada por Maria Julia, de fato

implicada no processo, numa avaliagdo em que ela aponta para a quantidade de
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aulas que ministrou como fator de transformagao e, embora o texto ndo mostre
dados numéricos, a residente diz: “eu dei mais aula do que eu jamais imaginaria que
iria dar dentro da graduag&o”, tomando isto como o fator responsavel por mudangas
na forma de lecionar, pelo conforto que passou a sentir em sala de aula e até pela
criagcdo de uma identidade.

E possivel verificar no texto que a residente oscila entre uma avaliacdo do
Programa Residéncia Pedagogica que vai do estressante (porque deu muitas aulas)
ao positivo (também porque deu muitas aulas) e desse modo sua fala € sustentada
por uma espécie de paradoxo argumentativo, como podemos ler no excerto 1. O
conflito (Fogaca, 2011) é fonte de aprendizagem nesse sentido porque permitiu a
residente reconhecer a formacao como fator de desenvolvimento.

Embora o trecho seja construido numa légica em que a enunciadora aparece
continuamente por meio do uso do possessivo “minha” e do emprego da primeira
pessoa do singular, ha um momento em que os dois polos, estressante e positivo,
ligam-se as figuras dos alunos e do preceptor. No caso do ultimo, a residente faz
uso de uma estratégia em que o deixa aparecer no texto de modo que seja
compreendido como um conflito, mas se afasta da responsabilidade de tratar do
tema quando diz: “ai a gente deixa de lado”. E convocada neste trecho uma voz de
personagem porque a Maria Julia aqui esta em outra situagdo. Essa voz aparece de
forma provocativa, mas ao mesmo tempo € interditada pela voz da atora Maria Julia.
Além disto, o “eu” transforma-se em “a gente”, minimizando dessa forma a
responsabilidade enunciativa.

As avaliagdes docentes podem incidir ora sobre o trabalho do coletivo, ora
sobre um agente singularizado, seja ele o préprio professor ou outro profissional e,
neste caso, a residente contribuiu para uma avaliagao do trabalho do preceptor cujos
critérios sO6 aparecerdao posteriormente na reunido quando a mesma questdo é
tratada pelo residente Mateus (reunido de avaliagao de 6 de setembro — trechos 141,
143, 145 e 149). S6 entdo Maria Julia assume uma voz que corrobora com as falas
acerca da falta de feedback sobre as aulas e a falta de dialogo.

Com relacdo ao aluno, o excerto 1 realgca a interacdo estabelecida,
tematizando uma dimensao relacional necessaria a formacédo dos professores. Do
modo como é colocada, a mencéo ao aluno faz parte daquilo que deixou a residente

mais confortavel e marcou o seu desenvolvimento.
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Assim, o excerto 1 notabiliza a transformacdo (uma transformacéo que é
verbalizada explicitamente nas falas da residente), caracteristica que marcou o
trabalho realizado no PRP, e o faz de forma que também ai aparece um exemplo de
conflito, questao que preciso retomar e que acontece quando Maria Julia diz sobre o
preceptor que, para ela, “nao foi muito bom assim”. No texto dessa residente, entao,
ha também conflitos de representagbes que se originam das expectativas criadas
em relagdo aos papeis que cada integrante do Nucleo deveria desempenhar e essa
€ uma voz da instituicdo que esta implicita no debate gerado.

A fala de Maria Julia, se considerada do ponto de vista da agentividade,
ressalta uma relacdo em que a residente usa a primeira pessoa — “eu” para
evidenciar o seu percurso singular de transformacao. Além disto, ela consegue, por
meio da modalizagcdo apreciativa “eu acho isso um ponto muito positivo”, avaliar o
caminho percorrido.

Ainda no excerto 1, é interessante observar a dimensao processual que esta
presente. Vemos que a residente menciona: “fui crescendo, entendendo” e essas
ocorréncias de gerundio também servem para demonstrar a caracteristica da
formagao docente, que vai gerando novas formas de se conhecer e de agir em
contexto de trabalho.

A condicdo do excerto 1, de mostrar esse carater indissociavel, no contexto
do PRP, entre a formacéao e o trabalho do professor como fator de desenvolvimento,
€ repetida no excerto 2 em que aparece a residente Marina trazendo a sua fala o
relato reflexivo, mostrado a seguir.

Embora pareca lugar comum a questdo do uso dos relatos reflexivos em
ambientes de formacéao, € preciso pontuar que, muitas vezes, eles sdo tidos como
textos que avaliam um trabalho realizado com vistas a uma espécie de
conscientizacdo do professor sobre as atividades que foram bem-sucedidas ou nao
apenas, sem que, contudo, esses mesmos professores consigam ver, no trabalho
posterior, os impactos gerados pelas reflexbes. Falo de certo afastamento entre o
que se deve fazer, no plano das prescricdes do percurso formativo, e 0 modo como
os trabalhadores enxergam e se colocam diante dessas prescrigdes.

Percebo que, no caso de alguns residentes, houve o estabelecimento de
relagdes entre 0 que se exigiu na formacgao (relatos, comentarios, relatos orais etc) e
de que forma essas producdes reverberaram no trabalho, mantendo uma relagao de

dialogo constante com a atividade docente. Vejamos o excerto 2:
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Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

91 R Marina N&o. Nao, Beatriz. A Residéncia s6 foi um ponto a mais assim, pra minha
carreira profissional. Esses dias eu dei uma ... a ultima microaula aqui ... que a gente deu.
Foi muito emocionante!

92 R Maria Julia O, Marina. Ndo CO- ME-CA. Vou chorar

93 R Marina NAAAQ! DEIXA EU FALAAAR!

94 R Luciano Foi muito

95 R Mateus Ela ia falar mal

96 R Maria Julia Foram horriveis

97 R Marina Foi MUITO emocionante, emocionante de verdade porque a gente ... eu fiz...
eu ... eu ... dei TAAANTO relato reflexivo! Eu aprendi a refletir muito na minha vida e eu
comecei a lembrar quando a gente terminou porque a gente ... a gente ... conversou
depois sabe? NOSSA! QUE AULA A GENTE DEU HOJE! Sabe? QUE AULA DO
CARAMBA QUE A GENTE DEU! E ... num foi? Ai depois eu comecei a pensar nas
primeiras aulas que a gente deu no primeiro periodo.

No texto acima, a residente Marina estabelece um elo entre seu trabalho, se
referindo a uma aula ministrada (que, segundo ela, foi emocionante de verdade) e os
relatos que escreveu. Alias, ela repete duas vezes a modalizagao apreciativa “Foi
muito emocionante” nesse trecho. Ademais, a énfase na aula ministrada (NOSSA!
QUE AULA A GENTE DEU HOJE!) ressalta um aspecto de enaltecimento, de elogio
ao trabalho realizado.

Destaquei esse excerto justamente porque ele da conta de uma problematica
que existe, a meu ver, quando se trabalha com formacao de professores, que é a
transposicao das atividades formativas, neste caso especifico, o relato, de modo que
elas se deixem ver nas agoes dos professores e no modo como eles se relacionam
com o trabalho. Ademais, ele demonstra a tomada de consciéncia sobre a relagéo
entre os instrumentos formativos e o trabalho docente.

Penso que as atividades de formacéo precisam fazer sentido e nem sempre é
facil atribuir tarefas formativas a professores em formacdo inicial e vé-los
compreender as possibilidades que elas Ihes abrem e sua relevancia do ponto de
vista do trabalho.

Durante a formacao, néo é raro perceber situacées em que os professores em
formacéo inicial tomam as atividades como prescricdes esvaziadas de sentido e as

enxergam como tarefas que regulam seu sucesso ou insucesso académico, que
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definem quem fica e quem sai dos programas, quem sera bolsista ou ndo e assim
por diante.

Ainda que os relatos reflexivos, aos quais me refiro para exemplificar essa
questado, consistam em textos que pouco tem a ver com normatizacées e néo se
destinem a mostrar “resultados” strictu sensu de qualquer atividade docente (relato
reflexivo ndo é relatério), ha casos em que sao tidos como textos de pouca
relevancia que apenas compdem um leque de obrigagdes a serem cumpridas. Além
disso, considero que, para alguns professores em formagdo, € desafiador
compreender esse género, resultando em textos que sao extremamente descritivos
e pouco trazem de reflexao critica. Mais desafiador ainda é fazer os professores em
formacgao perceberem nos relatos uma dimensao que nao € so avaliativa do trabalho
realizado, mas constitutivo do trabalho que esta adiante.

Considero os relatos instrumentos formativos técnicos e semidticos. Por esse
motivo, € importante lembrar o que Pino (2016) discute sobre instrumentos. Para ele,
todo instrumento corresponde a uma unidade constituida de uma parte objetiva,
material e externa ao sujeito e outra que € subijetiva, interna e psicoldgica. Ainda,
nao existe atividade humana sem instrumentos (Amigues, 2004). Os relatos se
prestam, consequentemente, para registrar a atividade e os seus conflitos,
permitindo a reflexao, a recriacao e, por conseguinte, o desenvolvimento.

Diante disto, o texto que compde o excerto 2 revela um agir sob reflexdao e o
professor que avalia, posto que a representagao de formacgao apresentada evoca a
racionalidade que os agentes dao as agdes reflexivas dentro do PRP, ou seja, existe
uma acgdo de linguagem que € materializada no texto e que sinaliza para a
reconfiguragao dos agires por meio da reflexdo concretizada nos relatos.

A residente Marina reage a uma relagdo que ela faz entre os relatos e as
aulas dadas. Marina fala sobre uma aula que foi “muito emocionante” e a
modalizagdo apreciativa consiste no modo que ela encontrou de avaliar sua
experiéncia quando do trabalho no Programa Residéncia Pedagdgica. Além disso, o
termo usado aponta para uma dimensao afetiva do trabalho: um trabalho que
emociona a residente.

A residente faz referéncia aos relatos reflexivos dizendo: “eu fiz... eu ... eu ...
dei TAAANTO relato reflexivo!” e vincula o fato de ter aprendido a refletir ao sucesso
de sua aula. Essa passagem, longe de ser um trecho com pouco significado, mostra

um percurso formativo muito rico e, de modo a trazer mais clareza ao que exponho,
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creio que € importante convocar algumas expressodes e verbos utilizados no excerto,

para mostrar esse ciclo reflexivo:

Figura 5 - O ciclo reflexivo

—_———————

docente no PRP

Eu fiz/dei tanto

pensar nas
primeiras aulas

Comecei a
que a gente deu

relato

Que aula a gente

deu

Eu aprendi a
refletir

A gente Eu comecei a
conversou lembrar

Fonte: elaboragéo da autora

Observe-se que no dialogo, e no qual ha a adesédo de Maria Julia a questao
da emocao proporcionada pela atividade docente de sucesso, Marina parte das
reflexdes que aprendeu a fazer quando da elaboragao dos relatos, passa por uma
questdo da memoria (possivelmente de aulas anteriores), conversa com os demais
residentes (possivelmente o grupo com quem realizava as regéncias) e apds dar a
aula “do caramba”, consegue refletir novamente, dessa vez fazendo a relagdo com
as aulas que tinham ministrado anteriormente em etapas iniciais da graduagao.

Marina toma para si a responsabilizagao por varias acdes e pde em destaque
um posicionamento enunciativo em que ela é atora e compartilha desse papel com
outros residentes, postos em cena através do uso do “a gente”, coletivo esse que
teve sua atividade modificada. O coletivo a que ela se refere € o grupo de residentes
que atuou de forma conjunta na regéncia de aulas.

Esses primeiros excertos introduzem dois aspectos da formagao que me

parecem essenciais para sua compreensao, tendo em vista que, para que se chegue
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ao protagonismo, a integralidade dos professores, a cooperagdo ou mesmo a
profissionalizacdo; modo de conceber a formagao da qual tratei no capitulo 3; é
necessario referi-la como capaz de transformar e considerar os mecanismos a
serem usados para essa condi¢ao seja instaurada.

Partindo dessa constatagao, os proximos excertos demostram um pouco mais
da dinamica inicial dos residentes em relagdo ao contexto formativo do Programa
Residéncia Pedagogica e ao trabalho para, posteriormente, serem vistos os
desdobramentos da formacao.

Além da caracteristica muito presente durante as falas das reunides de
formacao que incidem sobre a questdo da experiéncia e do desenvolvimento, os
textos dos residentes no PRP partiram, notadamente, de um eixo comum que foi o
sobressalto, isto €, o primeiro contato com a escola-campo que, independentemente
de qualquer experiéncia anterior de alguns dos residentes em escolas publicas,
provocou inquietagdes e esse € um aspecto que merece ser destacado.

No titulo desta tese me referi a uma histéria contada por professores
justamente porque vi o desenrolar de uma aproximagdo com a escola e com a
comunidade escolar que se deu na medida em que os residentes passaram a sentir-

se parte dela. O excerto 3, a seguir, revela esse primeiro momento.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

507 R Maria Julia Barthyra, SO-COR-RO! ((risadas)). O professor ndo ta4 na escola! A
gente nao ta encontrando o professor! ((risadas))

508 PO Barthyra Pois é

509 R Lucas Parecia o0 mestre dos magos ((risadas))

510 R Mateus Eé¢é ((risadas))

511 R Maria Julia Entao ... a aula vai ser em tal canto ... ah, td bom, professor

512 PO Barthyra Era um movimento no WhatsApp .... /cés nao tém ideia. “Fulano, onde é
que vocé ta? Onde vocé ta agora?” “Eu estou ... estou ...na sala tal”. Ai o outro grupo: “Ta
néo. Ta la ndo”. Entdo ... procura-se ((risadas)). “Ele ndo ta 1a nao”

513 R Elias No comeco eu .... eu rodava a escola todinha pra poder achar ... eu ia de sala
em sala até chegar no momento que eu comecei a memorizar tipo ... ndo, ele vai mais pra
essa essa essa. Entdo eu ja batia nas certa

514 PO Barthyra Barthyyyra, o qué que a gente vai fazer? ((risadas))

515 R Mateus Fiscal de tempo ((risadas))

No excerto acima, vemos que o residente Elias demonstra que sequer

conseguia encontrar as salas de aula que o professor ocupava na escola, pois havia
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pouca intimidade com o ambiente (“no comego eu .... eu rodava a escola todinha pra
poder achar”). Concomitantemente, o excerto nos permite perceber a dificuldade de
comunicagao entre esse grupo em especifico e seu preceptor também, como vemos
na fala jocosa de Lucas ao mencionar que o preceptor parecia o Mestre dos Magos
ou nos indicios da fala de Maria Julia que evidenciam que, em alguns momentos, 0
preceptor informava onde as aulas aconteceriam, sem que, contudo, isso se
confirmasse (“Ent&o ... a aula vai ser em tal canto ... ah, ta bom, professor”).

De qualquer modo, é importante assinalar que o residente Elias julgou
relevante mencionar a questao do espaco fisico na reunidao de avaliacdo porque ela
constituiu-se como desafio para ele, um desafio que posteriormente foi superado, o
que significa dizer que o processo formativo envolve elementos diversos que dizem
respeito ao mundo fisico, as relagdes interpessoais, ao trabalho e tantos outros
aspectos (Machado, 2004, 2009).

Ao mesmo tempo, o excerto ilustra o distanciamento que havia ainda da
dindmica da escola. A expectativa dos residentes talvez fosse a de um horario
previamente estabelecido e sempre seguido a risca e de um professor-preceptor que
Ihes daria acesso a todos os detalhes da agenda diaria. A fala de Maria Julia, ao
dizer que nao estava encontrando o professor, explicita justamente esse aspecto.

Isto posto, houve dificuldades iniciais quando da entrada nas escolas e a
primeira delas teve relagdo com a estrutura e dindmica da vida escolar, associada a
comunicagdo com o professor-preceptor. Ressalto que alguns fragmentos sé&o
reveladores de uma maior dependéncia em relagdo a figura dos docentes-
orientadores, inclusive, mesmo que esses nao estivessem na escola-campo, como
denota o pedido de socorro de Maria Julia e a indagagéo sobre o que fazer.

Esses aspectos, ainda que paregam mais simples, evidenciam que o
processo formativo apresenta aos professores experiéncias de naturezas diversas,
algumas das quais s6é podem ser vividas nesse lugar. a escola. Eles também
apontam para a relevancia de processos que permitam aos professores em
formacao inicial uma vivéncia menos estruturada e que lhes dé a consciéncia do
imprevisivel e do desencontro. Assim como afirma Clot (2010), o real da atividade
surge justamente dessa necessidade de re-mobilizagdo em que os professores s&o
colocados diante das “surpresas da ag¢ao” (p. 18) e de situagbes em que se cruzam

0 possivel e o impossivel.
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Quando da verbalizagédo sobre sua formagao ou sobre a atividade docente, os
residentes afirmaram o processo pelo qual passaram e acentuaram varias
dificuldades e conflitos. De fato, ha excertos que demonstram que eles se sentiam
confusos ndo apenas no que diz respeito ao espaco fisico das escolas, mas de
diversas outras formas.

Houve uma relagdo com a inquietude, o medo, a surpresa e varios outros
sentimentos que remetem a um campo semantico de instabilidade e inseguranca.
Entre os subtemas identificados nos textos, um agir sob inquietagao e o professor

que teme, foi recorrente, como passo a mostrar também no excerto 4.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

83 R Marina Entao, a vivéncia na Residéncia foi uma transformacdo muito grande ...
assim ... que eu posso dizer que foi um, foi muito gradativo. No inicio a gente ... a gente...
como € que eu posso dizer? A gente tava em cima de um barco, um barco que taaavaaa
.. hdo sabia pra onde ir. Tava meio assim uma tempestade ((risadas)) que chegou em
Bayeux ((risadas))

84 R Jefferson EM BAYEUX ((risadas))

85 ((Ininteligivel))

86 R Marina Que chegou em Bayeux. E. Brincadeiras & parte. No inicio foi, deu muito
medo. A gente ndo sabia muito o que ia vir pela frente. E a gente so6 tinha praticamente
dois periodos pra acabar tudo ... e ... e foi dificil assim ... porque eu e Luciano ... eu falo
eu e Luciano porque Luciano foi minha dupla entdo a gente viveu praticamente tudo junto.
Entédo a gente olhou: MEU DEUS, LUCIANO, A GENTE PAROU EM BAYEUX! E a gente,
eu nunca tinha ido em Bayeux assim, entado eu ... a diferenga pra hoje que a gente ja sabe
onde é padaria, l6gico, né? ((risadas)). Padaria. A gente fez amigos la e ... entédo foi uma
mudanc¢a muito grande. Ano passado, nos primeiros seis meses, a gente viveu uma coisa
la. Eu digo que foi duas coisas diferente. Parecia duas escolas. Ano passado foi uma
escola que era regular, s6 tinha um periodo ... um turno, né? A gente ficou um turno. O
professor TOTALMENTE diferente da professora atual. Eu ficava pensando ...foi s6 susto.
E assim ... a gente passava, assim ... a gente ... eu nao sei explicar. Nao sei por causa da
dindmica da escola que é outra, mas foi praticamente outra vivéncia. Mas ano passado eu
tava com muito medo, eu ndo sabia direito o que fazer. Eu ndo sabia muito o que reagir.
Paralisada. Parecia uma planta ((risadas)).

Marina inicia sua fala afirmando que houve transformacéo e por meio de uma
modalizac¢ao logica indicia textualmente que o processo, referindo-se ao Programa
Residéncia Pedagodgica, foi gradativo (‘eu posso dizer que foi um, foi muito
gradativo), mas logo depois associa a vivéncia no Programa a um barco que se
encontrava no meio de uma tempestade, admitindo uma relacdo com o ambiente

formativo que Ihe era extremamente desconfortavel.
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Note-se que além de usar a metafora do barco, ela explica em que condi¢des
esse barco se encontrava - “sem saber para onde ir’, ou seja, aflora em sua fala a
questdo do novo e desconhecido que foi central no inicio dos trabalhos do PRP e
podemos depreender do texto que a sensacao vivida era a de estar em um barco
desgovernado.

Como resultado, as primeiras impressdées de Marina sobre seu processo
formativo anunciam medo e ela usa a palavra duas vezes nesse pequeno trecho,
além de “susto” e “dificil”.

No decorrer do excerto, podemos perceber que Marina pde em cena duas
vozes, a sua e a de Luciano, a quem ela evoca repetidamente. Ela marca a
duplicidade de enunciadores, pois ha um eu empirico que se funde com a voz de
personagem de Luciano, resultando no “a gente” que, nesse trecho, € responsavel
pela avaliacao feita sobre a experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica e essa
dimenséao transpessoal (Machado, 2009) corresponde a um compartilhamento das
dificuldades.

Partindo da ideia de que o medo normalmente gera estagnagédo, podemos
compreender por que Marina ressalta ao final do excerto (e nesse momento ela se
coloca como origem do que é dito) que se sentia paralisada, mencao feita por meio
de uma analogia com plantas. Esse trecho é particularmente interessante, como o
vejo, porque o trabalho docente € constituido por agdes e, dessa forma, ao dizer que
esta paralisada, Marina esta também assumindo que nao tinha como realizar o que
estava proposto no Programa Residéncia Pedagdgica ou, pelo menos, ndao sabia o
que fazer, como é exposto no recorte.

Embora o texto revele questdes outras como as mudangas que ocorreram na
escola ou mesmo a troca de preceptor, vou me deter nessas primeiras questdes
porque elas me direcionaram a uma constatacdo com relacdo a formagao: foi
necessario aos residentes verem a si mesmos como residentes e posteriormente
como professores para que pudessem de fato organizar sua atividade. Houve no
coletivo dos residentes uma necessidade de encontrar o seu lugar no Programa, na
escola e demais espagos compartilhados, o que para mim, remetia a uma pergunta
crucial: Quem sou eu aqui?

Durante os 18 meses do Programa em sua primeira edigdo, pude
acompanhar os residentes buscando ocupar um lugar de professor e percebo que os

medos que se apresentaram no processo nao estavam relacionados apenas a
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atividade docente, as tarefas a serem realizadas, entre outros aspectos. O medo e a
inseguranga, muitas vezes, derivavam do embotamento dessa posicdo que da
sentido ao trabalho - a posi¢cao de professor, conforme podemos cerificar no excerto

seguinte:

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

815 R Camilla Da escola, com relacdo ao ambiente e com os professores, foi muito de
boa assim. Eles tratam a gente como se fossem professores também e chegam: “Bom
dia, professora!” Eu ndo senti nenhuma dificuldade com relacéo a isso la ndo

816 R Wanda E verdade

817 R Camilla Eu s6 sinto um pouquinho quando chego na escola, ndo sei se porque eu
pareco uma aluna, o vigia ndo me reconhece como residente

Considerando que as palavras sdo a representacdo dos trabalhadores,
inclusive do seu papel profissional, no excerto 5, a residente Camilla nos da acesso

a trés parametros que a ela importavam:

1. A necessidade de ser reconhecida como residente, o que nao é realizado
pelo vigia da escola, neste caso.

2. A relevancia de ser reconhecida como professora, tanto assim que ela lida
com este aspecto mencionando a auséncia de dificuldades quanto a isto
na escola.

3. A dificuldade de ver a si mesma como professora, constatada no trecho

“como se fossem professores”.

Ha um conflito importante nesse pequeno recorte. Introduzida pela
modalizagdo apreciativa “foi muito boa”, Camilla faz referéncia a relagdo com a
comunidade escolar e ao fato de ser tratada como professora e ainda afirma que
nao sentiu dificuldade com relagado a isso. Todavia, logo depois, ela usa “como se
fossem professores” numa relagdo em que nega a sua prépria condigdo de
professora. Dai, constata-se que um dos desafios dos residentes se deu justamente

na relagdo com a tomada de consciéncia de seu lugar social de professor.
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Ha também, no mesmo trecho, uma representacdo de Camilla como aluna. A
residente diz que parece uma aluna e, neste ponto, ressalto que Camilla tinha
apenas 20 anos quando comegou a atuar no Programa.

Considero que essa relagdo com a posicao profissional € um dos elementos
que propicia o desenvolvimento dos professores em formacgéo inicial e quando
Ernica (2016) trata sobre lugares especificos em um sistema de relagbes e posicoes
sociais, isso também se aplica ao lugar de professor, afinal de contas, ha um papel
social envolvido na atividade docente e o agir docente tal qual o agir humano de
forma geral acontece no interior das sociedades, exigindo assim a identificacao
sobre quem sao os trabalhadores.

Nesse sentido, parte do trabalho de formacdo de professores consiste em
instrumentaliza-los para ocupar esses lugares. Nesse caso, ao analisar os textos
percebo que havia na PRP um agir sob indefinicao e o professor sem nome.

Corroborando com o excerto anterior, vemos no excerto 6 que as residentes
Rebeca e Tatiana estdo envolvidas na mesma sensacido de nao-pertencimento, o
que exigiu nesta pesquisa a consideragdo dessa experiéncia ontogenética dos

residentes de criagdo de si mesmos como professores.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

659 R Rebeca Eu nunca tinha sentido, maaas no més passado, num foi, Maria? A gente
ficou ... até vocés falando, vocés ja tinham comentado e eu: Nossa! Nao to sentindo isso e
olha que ja tinha acontecido algo que eu ... até hoje .... mas tudo bem. Eu ia desistir dai,
sabia? Porque eu comecei a refletir, até hoje isso me vem na cabega. Nem quero saber.
Entdo ... eu ndo tinha visto isso presencialmente eee assim més passado eu tava contigo,
nao foi? Era contigo? Nao sei. Uma das duas. Eeee... a gente viu aquele entrando e
saindo que tem uma salinha assim e a gente ndo ta se sentindo bem e a gente sai quando
fica um monte, a gente j& sai porque ali ndo é nosso canto. E dos professores. A gente ...
até pra almocar eu nao ... ndo gosto de almogar dentro da sala dos professores, eu prefiro
ta no meio dos alunos eee ... ta sentada assim na no lago, do que ta na sala dos
professores

660 R Tatiana E aquela coisa, né? D& um pouco de medo pelo menos em mim. Me d& um
pouco de medo porque se a gente, se eu

661 R Rebeca E dificil falar bem

662 R Tatiana Se eu tiver na sala dos professores eu me sintooo ... sabe? Fora do meu
lugar. E se eu tiver fora, eu fico com medo de poder acontecer alguma coisa em relagdo a
algum aluno, entende? Tipo, ndao tem ninguém ali acompanhando a gente naquele
momento. A gente ta sozinho, almogando e tem alunos por ali porque eles tdo na hora do
intervalo deles. Entao eu ndo me sinto bem em nenhum dos dois lugares, sabe? E como
se fosse ...

663 R Rebeca Nao. Eu me sinto bem fora porque sei que to com as meninas entéo

664 R Tatiana Ndo, mesmo estando
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665 R Rebeca Mas ai é assim ... tem uma cadeira vazia e tem uma e a gente t4 com o
prato na méo e outras alunas tdo com o prato na mao. Ai a gente ndo vai sentar na
cadeira, né?

666 R Tatiana E

667 R Maria E tipo assim

668 R Rebeca Complicado isso

No excerto 6, as residentes expressam vontade de desistir, sentimentos como
0 ndo se sentir bem, medo e, inclusive, a dificuldade de falar sobre a tematica.
Rebeca trata a sala dos professores como um lugar do qual ndo faz parte e, nesse
momento, ela evoca uma voz social que reconhece esse espago como sala de
professores e, ao mesmo tempo, fazendo uso do pronome “nosso” (“ali ndo € nosso
canto”) remete ao coletivo dos residentes que atuam no mesmo espacgo.

A residente Tatiana se diz “Fora do meu lugar” em referéncia a sala dos
professores, mas, ao mesmo tempo, percebo que seu desconforto ndo esta restrito a
esse espago, como ela mesma diz ao tratar do que é exterior a essa sala. “Entéao eu
nao me sinto bem em nenhum dos lugares, sabe?” indica que se opera num campo
de inadequacao a escola e de nado reconhecimento de qualquer papel social. Nao se
trata apenas do lugar fisico, mas de como a residente se reconhece e é reconhecida
nesse lugar.

Compreendo que esse excerto nos permite pensar na dimensao de formacéao
e do trabalho que desvela o desenvolvimento do professor ainda que ele de inicio
nao o compreenda, pois a tomada de consciéncia vai surgindo, é parte do processo.
Nao € um dado absolutamente visivel e temporalmente marcado.

Ao realizar a leitura dos trechos em que Tatiana e Rebeca falam, podemos
verificar que eles dao pistas de que na situagado concreta do trabalho no PRP, é
justamente pelas referéncias feitas a sua ndo-adequacao que se vé a relagdo com o
Programa como uma experiéncia que favoreceu o deslocamento de um professor
em formacao inicial que cumpre tarefas que lhe sao atribuidas, para um trabalhador
que precisa assumir um papel social para si e ter esse papel reconhecido. Dessa
maneira, foi necessario aos residentes um reposicionamento subjetivo relativo aos
papeis a ocupar.

Como ambos, formacgao e atividade docente sao processos e o0s professores

em formacéo sédo deles agentes singulares, ao analisar o excerto 7 (em seguida),
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pude verificar que essa relagdo com o papel social do professor aconteceu com

outros residentes, muito embora tenha havido diferengas nas experiéncias.

Reuniao de avaliagéo - 6 de setembro

674 R Marina E incrivel como é diferente porque 14 no ... no Antdnio Gomes a gente
passa mesmo. Eles veem até pelos pratos porque, calma ai que a gente nao passa na
frente ndo

675 R Mateus Oxente!

676 R Marina E porque Beatriz t4 me olhando assim ((risadas)). Deixa eu explicar

677 PO Beatriz To prestando atencao

678 R Marina E porque ... até pelos pratos é diferente. O prato a gente come nos de vidro
e eles no de plastico, entdo muitas vezes eles dao lugar assim: “Deixa a professora
passar’. Entendeu?

679 PO Beatriz O prato € garantia de status ((risadas))

680 R Marina Eééé

681 R Luciano E porque a gente também ganha garfo e faca. Eles ndo ganham garfo e
faca

682 R Pedro E uma colherzinha

683 R Luciano E

684 R Marina [[Eles comem de colher entdo ...

685 R Luciano [[Eles comem de colher

686 R Marina Enfim ... ai elas ja sabem que a gente

687 R Maria Julia A hierarquia dos pratos ((risadas))

688 R Marina Ai eles ja sabem que a gente é alguma coisa diferente

O excerto 7 aparece na transcricdo logo depois das falas de Rebeca e
Tatiana ja analisadas e é importante verificar que Marina assume como verdade que
na sua escola-campo a realidade & diferente e “E incrivel como é diferente”. H4 uma
modalizacao apreciativa que, de fato, se presta a reforcar o carater da afirmacao de
Marina quando contrasta a sua realidade e a realidade vivida pelas outras
residentes.

Existe uma avaliacdo que se coloca como uma apreciacdo de um aspecto
positivo desse espaco formativo, mas, ao analisar o excerto, compreendo que,
nesse caso, o “incrivel” demarca um campo de uma espécie de constatagao pura (“é
diferente”), ou seja, forma-se uma espécie de mescla entre as fungdes definidoras
das modalizagdes apreciativas e logicas.

Por conseguinte, poder-se ia pensar que a questao do papel social no excerto
7 estaria resolvida. Do contrario, na analise feita, compreendo que a relagao feita

entre o artefato fisico - o prato - confirma a relevancia que os residentes atribuiram a



136

essa visdo de si mesmos como professores e a sua natureza processual. Na
verdade, eles precisaram do artefato para perceberem que ja eram professores.

Marina faz um contraponto entre “a gente” e “eles”, os residentes e os alunos,
que sdo reconhecidos em fungdo de um prato e outros objetos. Os pratos dos
professores sdo de vidro e os pratos dos alunos sdo de plastico. E por causa do
prato e dos talheres diferentes que os alunos se referem a Marina como professora
(“Deixa a professora passar”).

Se os alunos usam uma “colherzinha” para comer, os professores ganham
garfo e faca e é assim que todos sabem que os residentes sdo “alguma coisa
diferente”. Nesse jogo entre o que se usa e a sua fungdo de marcadores de
diferenga revela-se um texto que n&o pode ser ignorado dado que ele interessa a
uma reflexdo sobre a indispensabilidade do papel social de professor que vai sendo
construido durante a formacéo.

Assim, os momentos vividos na escola-campo fizeram nascer uma série de
relagdes e diferentes aspectos que indicam de que modo a formagao foi concebida
pelos residentes e como ela impactou seu agir e concluo essa primeira parte
mostrando que os subtemas abordados até o momento, na verdade, culminam com
uma visao da proépria formagao que foi sendo construida pelos residentes. Ela se
relaciona com o primeiro subtema e tem ligagcdo com a dimenséo do trabalho a ser
abordada em seguida: uma formacdo transformadora porque possibilitou atribuir
sentidos ao trabalho e instaurou processos de criticidade.

Utilizo o excerto 8 (vide a seguir), para demonstrar como isto aconteceu no
PRP, pois a formacédo deu lugar a Um agir sob criticidade e o professor que
ressignifica, em referéncia a esse professor que interpreta sua pratica de forma

diferente, critica, por conta do que viveu no processo formativo.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

607 R Luciano N&o sei ... ndo sei ... € ponto a se pensar, é uma treta também mas ... é
tem ... muita gente tem usado. Eu acho que uma coisa também muito importante é pensar
como é dificil ser professor, né? Eu ja tinha tido a ... a experiéncia do PIBID e eu sabia o
quanto é de dificil ficar ai na frente, em sala da escola publica, realmente, hard, eu disse
até numa primeira reunido que a gente fez e eu falei sobre isso, que eu achei bastante
dificil. Mas ai aqui a gente também as formacgdes, né? E ai eu lembro da da formacgéao de
Beatriz que foi sobre avaliagao e eu disse: Meu Deus, a gente tem que pensar até sobre
isso? ((risadas))

608 PO Beatriz Até isso? ((risadas))




137

609 ((Ininteligivel))

610 PO Beatriz Avaliagao!

611 R Luciano Professor tem que se pensar, tem que pensar, ai meu Deus, E MUITA
COISA! Mas, eu acho top

612 R Marina Por isso que é tdo pouco pago, porque a gente pensa demais e ndo da pra
mensurar o pensamento que a gente gasta ((risadas))

613 PO Beatriz Tem que pensar MUUUITO sobre avaliagao, Luciano ((risadas))

614 R Luciano Eu sei, mas eu digo assim ... antes ... antes eu néo tinha essa visao

615 R Rebeca E muito dificil avaliar

616 R Luciano Mas depois da formacdo eu passei a ver de outra forma, mas é dificil, mas
eu gosto de tudo e a Residéncia ta sendo muito massa. E é isso. Eee ... também teve o
momento la do Festival que foi muita massa. Muito top. Vocés querem falar? Que foi
aquele pensado por Eduardo

Luciano, ao refletir sobre avaliagdo, no excerto acima, reconhece o valor da
formacgao quando diz “eu nao tinha essa visdo” e continua “mas depois da formagao
eu passei a ver de outra forma”. Muito embora faca referéncia a uma participagao
sua anterior no Pibid, vejo que esse residente reconhece uma novidade que diz
respeito ao trabalho docente que, no PRP, ele conseguiu enxergar - o professor tem
que pensar até em avaliagao. A partir dai, o residente vai construindo, dando sentido
ao que constituiria esse papel de professor e o0 que esse profissional faz.

Esse tipo de reflexdo problematiza elementos do trabalho docente e é
bastante relevante que esteja explicito no texto desse residente que a reflexao
advém da formacao (Mas ai aqui a gente também as formagdes, né?). Luciano, ao
referir-se ao trabalho do professor, reconhece que parte desse trabalho é pensar.

As repeticdes do verbo “pensar’ indicam mais ainda: esse trabalho exige
pensar muito, € um trabalho intenso; ou seja, ha, pelo menos, trés processos
reflexivo-criticos instaurados nessa fala e relacionados a atividade docente, todos
eles gestados a partir de uma visdo primeira do processo formativo pela qual o
residente passou.

Eles se manifestam quando Luciano enfatiza o pensar, quando consegue
avaliar que essa atividade exige demais (‘Professor tem que se pensar, tem que
pensar, ai meu Deus, E MUITA COISA!”) e quando diz sobre a dimens&o da reflexdo
sobre si (“de se pensar’). Luciano demonstra que além de ser esse individuo
consciente da sua pratica, vai se tornando questionador com relagao a ela, de modo

a atribuir-lhe nova significagao.
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Na figura abaixo, busquei sintetizar o que resultou da minha analise desse
trecho em que Luciano expressa um papel importante da formacao de professores e

sua ligacdo com as ressignificagdes que ele faz do trabalho docente:

Figura 6: Descobertas formativas de Luciano

PROFESSOR
PENSAR B
(a atividade)
l I
PENSAR EM/E MUITA
Pensar as tarefas COISAI _
que compoéem a I Pensar em si
atividade (a tomada de consciéncia do
residente sobre o trabalho)

Fonte: Elaboragao da autora

No mesmo excerto (excerto 8), ha uma polifonia apresentada ndo apenas em
virtude do dialogo estabelecido com outros residentes, mas também nas diferentes
vozes que Luciano assume. Verifica-se no texto que o enunciador cria mundos
discursivos em suas falas, cujas representacdes parecem estar em desacordo. Ao
mesmo tempo em que pde em relevo uma visao de que ser professor é dificil, o que
deriva de experiéncias anteriores em programa de formagao (observe-se inclusive o
segmento “ai, meu Deus”), ele pde em cena outra percepgédo, uma da voz que
comenta o que foi dito: “Mas, eu acho top” e assim ha uma espécie de atitude
responsiva que redimensiona sua visao da atividade docente.

Dessa forma, existe o desenvolvimento em que os conflitos vao se
deslocando nas “metamorfoses sociais do trabalho” como diz Clot (2007, p. 13), sem
que desaparecam. Nesse caso, € relevante buscar analisar as outras vozes
presentes no excerto porque nelas também ha um movimento em que outras
representacdes vao aparecendo e nem sempre coincidem com o percurso feito
pelos demais professores em formacdo. Compreendo que, enquanto Luciano aborda
a questdo da avaliagdo para mostrar que a atividade docente é dificil porque o

professor tem que pensar muito; a voz de personagem, que pode ser vista no trecho
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da fala de Rebeca, esbo¢ga um comentario sobre a avaliagdo em si - a tarefa (e nédo
a atividade docente). Marina, por sua vez, realiza uma reflexdo que tem como foco
uma tematica diferente porque ela aproveita o discurso de dificuldade para inserir
um eixo de reflexdo que remete a profissionalizacdo: “Por isso que € tdo pouco
pago, porque a gente pensa demais e nao da pra mensurar 0 pensamento que a
gente gasta”.

Em outros termos, as representacdes sobre aspectos e contribuicbes da
formacgao dao origem a um engajamento dos residentes em varios mundos de forma
que os temas vao ganhando pertinéncia nos dialogos e desembocam em formas de

compreensao da propria atividade docente, dimensao que trato na segao a seguir.

5.2 PROFESSORES EM DESENVOLVIMENTO: agir e ser

Considerando que uma das condi¢des para que o desenvolvimento humano
ocorra € a tomada de consciéncia sobre nossos papeis sociais, Nossos
comportamentos e sobre como pensamos e sentimos, e que a pretensdo de
conhecer as propriedades do agir dos professores em situacdao de trabalho e as
representacdes que dai emergem acontece com mais propriedade nas suas préprias
verbalizagdes; a leitura que fiz dos textos gerados buscou evidenciar a compreensao
alcangada pelos residentes sobre a atividade docente. Nao fiz analise do trabalho
observavel dos residentes (o que seria limitante, inclusive), mas busquei nessa
secao, demonstrar como eles interpretaram sua atividade. Acredito que suas
verbalizagbes tiveram papel fundamental no PRP conquanto instrumento de
desenvolvimento docente e atribuo as reunides varias um papel fundante nesse
sentido.

As reunides me deram acesso as propriedades do agir e, portanto, a
sistematica de atribuigdo de significagdo ao agir dos participantes da pesquisa por
eles mesmos. Foi possivel reconhecer diferentes representacbes que sao
concebidas nos textos e pelos textos a respeito da atividade docente e a analise das
transcricdes das reunides indicou a existéncia de representacdes preponderantes.

Obviamente, essas representacbes e seu aparecimento recorrente nao

fornecem um modelo aplicavel a toda e qualquer situagao de trabalho docente, mas
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evidenciam algumas das significagcbes que professores em formagao inicial
mobilizam. Além do mais, essas diferentes interpretacbes do agir construidas
nos/pelos textos, tém o poder de configurar a agdo humana (Cf. Machado;
Bronckart, 2009) e dessa maneira, constituem-se também como um conjunto de
pontos de vista que podem ser relacionados, por exemplo, ao estatuto global do
campo profissional, embora seja preciso ressaltar que essas significacdes tém sua
especificidade, porque foram resultado das experiéncias no PRP que se deram a
conhecer de diversas formas, incluindo o debate interpretativo oral do agir (Cf.
Bulea, 2010, p. 116) instaurado nas reunides coletivas de avaliacao.

Além dos trechos que evidenciam a compreensao dos residentes sobre sua
propria formacao, existem, nos dados, aparicbes de elementos que revelam o
trabalho docente e o desenvolvimento que se deu em razao dele. Ganham
relevancia nesta secdo o modo como os residentes conceberam as tarefas e sua
realizacao efetiva e o estatuto atribuido aos actantes nelas implicados.

Contudo, precisei partir de uma relagdo com as questdes ja expostas na
secao anterior porque o trabalho docente representado esta articulado com a
questao do papel social do professor e com a experiéncia, entre outras questdes,

como passo a explicar a partir do excerto 9.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

766 R Alice (...) E da escola, como professora, € assim... eu ndo dei aula. Como ela falou,
eu sempre tive em posicdo de aluna, nunca de professora, e assim ... eu ficava com
medo, né? Sei la e se perguntarem uma coisa e eu ndo souber responder? Se
perguntarem a mim, o qué que eu vou responder? Entdo ficava meio assim. E ndo era
questao de assunto so, era questdao normal mesmo sei la. Posso ir no banheiro? Eu
ficava: Meu Deus. Sera que pode? ((risadas)).

767 R Maria Seréa que pode?

768 R Rebeca Sera que eu posso?

769 R Alice Eu digo o qué? ((risadas))

770 R Rebeca Pergunte a Nicole ((risadas))

771 R Alice Ai eu: Pergunte a Nicole. Era bem assim. Ai uma aluna chegava atrasada ...
“posso entrar?” Ai eu: Nicole ((risadas)). Hoje ja ta mais ... hoje eu j@ mando os meninos
tirar os fones de ouvido, eles obedecem porque, eu achava que eles nem iam me
obedecer, né? ... entdo, é uma construgcdo, né? Tipo ... a gente vai aprendendo no
caminho, né?

772 R Maria E como um dia eu tava observando com Nicole a aplicacdo de uma prova
que ela deu, né? Ai ela disse: “O, e Maria também vai poder, ela vai ficar observando
também, o que ela ver ela vai poder falar e tirar da sala”. Ai eu: Como ¢é isso? Ter essa
autoridade sem ter essa autoridade, né?

773 R Alice Agora a gente vai ter a experiéncia, a gente ja teve com ela, mas vai ter a
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experiéncia de aplicar prova sozinha. A/ eu disse: Nicole, como é que aplica? Como é que
fala? Onde é que fica? O que eu fago com as minhas méaos? Ela disse: “Normal, né? Vocé
num j& viu?” Eéé ... mas... com o professor é diferente. E assim ... eu to pensando ja. E
semana que vem ja, né?

774 R Rebeca Essa é que vai ser

775 R Maria Eu sei la. Essa é que vai ser

Entendo que é crucial fazer uma reflexdo sobre o género a vista do que
acontece no excerto acima, antes de entrar na discussao sobre as representacdes
da atividade dos residentes propriamente dita, porque como para agir no mundo e
sobre si mesmos, os residentes precisariam assumir-se como professores, ha falas
que remetem a uma espécie de desconhecimento sobre aquilo que é a atividade
socialmente organizada dentro do meio profissional da docéncia, os pressupostos
genéricos da atividade, ou seja, o género (Clot, 2007) e isto desafia a compreenséo
sobre como os residentes lidaram com o trabalho. Eles detinham algum
conhecimento sobre esses pré-construidos ligados ao agir de professores. Eles ja
foram alunos, eles estavam em contexto de formacgéo docentes, e muitos, inclusive,
vivenciaram processos de formagdo anteriores ao Programa Residéncia
Pedagdgica, a exemplo dos estagios supervisionados. E possivel entdo pensar que
eles ja dominavam formas tipicas socializadas preexistentes a sua atividade pois,
conforme Faita (2021 apud Magalhaes, Faita, 2021), as teorias estudadas na
formacdo e a conduta dos formadores sédo fatores que contribuem para imprimir
essas formas na consciéncia de futuros docentes. Nesse caso, em que residiria a
justificativa para o aparecimento de trechos que expdem os residentes a deriva, sem
saber o qué fazer?

Géneros da atividade sao formas de fazer impregnadas nas nossas agdes
(Faita, 2004), no entanto, quando da atividade, o trabalhador se depara com as
novidades, com meios diferentes e sua acdo esta sempre destinada a uma
reconstituicdo permanente das tarefas, e eu diria, de si mesmo e da atividade.

Esse é um aspecto que julgo relevante porque ele me diz que € preciso
pensar que a questdo do papel social incide fortemente na relagdo que os
professores em formacao inicial ttm com o proprio género da atividade. Em outras
palavras, realizar aquilo que é requerido nas situagcbes de trabalho, exigiu um
esforco dos residentes para que se vissem primeiramente como trabalhadores, e
nessa investigacao, me permitiu verificar que, nos textos, esta em jogo a imagem

que o agente da de si ao agir (Bronckart, 1999).
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Nao foi o desconhecimento de formas relativas ao género da atividade
apenas que desembocou nas situagdes de inseguranca e medo; e sim, a
significagdo profissional que os residentes ainda nao atribuiam as suas agdes.
Assim sendo, a apropriacdo cognitiva das propriedades do género da atividade por
si s6 nao é suficiente para trazer significados ao trabalho docente. Ha algo que a
precede, a interiorizagdo de um valor profissional. Quando esse valor falta, os
professores em formagao inicial passam a duvidar até mesmo daquilo que ja
conhecem e podem realizar em sala de aula. Prova disto € o que vemos no excerto
9: uma voz de atora mobilizada com a intengdo de mostrar as residentes que elas ja
sabiam lidar com uma tarefa, referindo-se a aplicagdo de uma prova e a
consequente rede de agdes que ela incluia — observar, falar e tirar de sala. Nicole
diz: “Normal, né? Vocé num ja viu?”, mas, em resposta a essa fala de Nicole, é
mobilizada outra voz que com ela entra em choque e demonstra a tensao
verbalizada pela residente Maria: “Como € isso? Ter essa autoridade sem ter essa
autoridade, né?” e a fala de Alice: “mas... com o professor é diferente”.

Esse movimento linguageiro, essa reflexdo que tem origem no decurso do
trabalho é o que vai contribuir para que sejam construidos modelos de agir pelos
professores em formacao inicial. Nesse ponto, as vozes que interagem evidenciam
que os residentes viveram um momento de muita dependéncia, subtema ao qual
denominei de um agir sob dependéncia e o professor que duvida porque sua
primeira caracteristica, como aparece nos excertos, € uma textualizagao que indica
um momento de tensao tdo grande que faz os residentes se questionarem sobre os
elementos constitutivos do proprio trabalho docente. Nao é a toa que a voz de Alice
aponta para questdes que remetem ao construto da atividade do professor, como se
tudo |he fosse desconhecido. A residente questiona: “Nicole, como é que aplica?
Como ¢ que fala? Onde é que fica? O que eu fago com as minhas maos?” e suas
indagacdes incidem sobre o lugar fisico a ocupar, sobre como realizar a tarefa e até
mesmo sobre as agdes de linguagem a serem realizadas, ou seja, esse processo
envolve muito mais que o conflito com escolhas a fazer ou com os outros envolvidos
na situacao de trabalho. Ha um conflito que reside na desconfianca e no temor que
se refere a essa situagdo em especifico e as capacidades fisicas e psiquicas do
trabalhador e, por isso, ele esta subordinado a outro individuo que seria o detentor

dessas capacidades, nesse caso, a preceptora. Uma prova de que o trabalho do
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professor mobiliza seu ser integral (dimensbes fisicas, cognitivas, linguageiras,
afetivas e assim por diante).

Como vemos, no mesmo excerto (excerto 9), o texto de Alice fala sobre uma
posicao de professora que ela nunca ocupou antes e remete a discusséo que fiz na
primeira parte desse capitulo. Nesse mesmo excerto, destaco a relagcdo com a
atividade docente que se da de forma absolutamente dependente da preceptora.
Observo que as ocorréncias do verbo poder dizem muito sobre esse aspecto
também. Ha um critério subjetivo social que evidencia uma modalizagdo pragmatica
do poder fazer e ha um dialogo importante entre Alice, Maria e Rebeca. Diante das
situacdes corriqueiras de sala de aula, como o pedido de um aluno para ir ao
banheiro, por exemplo, as falas de Maria e de Alice colocam em relevo a questédo da
atividade e da dependéncia. Uma dependéncia que imobiliza. E preciso destacar, no
entanto, que na fala de Rebeca, ha um elemento diferente porque ela pde em cena o
EU “(Sera que eu posso?”) que na minha analise vinculo a uma relagao singular com
o papel social do professor.

Ainda, fica muito evidente no excerto que as perguntas que as residentes se
fazem tem uma direcao bem definida. Elas querem respostas e elas vém de Nicole,
e assim, sua atividade docente esta assentada no que a preceptora lhes diz para
fazer. (“Eu digo o qué? Pergunte a Nicole”). Esse agir completamente dependente
que interdita a tomada de decisdo no curso da atividade docente, ja que as
residentes demonstram que ndo conseguiam lidar com a gestdo da turma sozinhas €&
muito caracteristico das primeiras vivéncias no PRP.

A relacédo que faco ao ler esse excerto € que ha, em principio, um poder de
agir (Clot, 2007, 2010; Spinoza, 2019 [1632-1677]) diminuido ao extremo porque
havia para os residentes uma parte de sua atividade prenhe de impossibilidades e
de duvida. O que me diz também que a atividade docente pressupbe uma presenga
de si que conduz as agdes e que sO pode ser alcangada na experiéncia mesma do
trabalho.

As questdes de desenvolvimento nao acontecem de forma linear e a atividade
docente se apresenta em permanente movimento. Muito embora, estejam presentes
nos dados evidéncias de que, em algum momento do percurso formativo no PRP, os
residentes se enxergaram como professores, o que nos seus textos da lugar a

variados depoimentos sobre a atividade docente, no caminho, ha momentos de
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reproducao das condutas, das falas e dos modos de fazer dos outros residentes e,
principalmente dos preceptores, conquanto instancias de autoridade.

No excerto 10, no qual existe uma situagao de dialogo entre trés residentes é
possivel verificar duas ocorréncias importantes do ponto de vista do

desenvolvimento profissional.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

456 R Elias Eu assisti uma aula do professor e eu TEN-TEI reproduzir. Imitar, sabe?

457 R Maria Julia Vige, Maria! Imita nao!

458 R Elias Eu fiquei ... ele fez: “Nao. tu t4 chegando agora, mas eu quero ver como tu
vai se sair”. Eu fiz: Professor! Eu nunca dei uma aula na minha vida! ((risadas)). NUNCA!

459 PO Beatriz Nunca tinha dado aula na sua vida?

460 R Elias Nao. NUUUNCA! Minha ultima experiéncia em sala de aula assim foi no
Ensino Médio. Ai ... eu peguei ... ai ... eu queria mostrar servigo! ((risadas)). Eu digo: Néo,
ja que eu to aqui ... ((risadas)) eu tenho que fazer alguma coisa. Eu tenho que
desenvolver entdo eu tenho que dar a cara para fazer o que eu tiver que fazer. Entao,
vamo |a! E fui e deu certo.

461 PO Beatriz Deve ter um professor aqui dentro de mim ((risadas))

462 R Elias Nao, eu fiz: Eu ainda ndo achei, mas eu vou procurar. Eu quero achar ele. Se
eu ndo achar, entdo ... eu tentei ... mas, gracas a Deus, eu achei

O primeiro trecho mobiliza uma figura de professor que é reprodutor da
atividade de outro actante, ou seja, um trabalhador que se apropria do agir como
uma espécie de modelo que talvez para ele fosse garantidor da validade do seu
trabalho. (“Eu assisti uma aula do professor e eu TEN-TEI reproduzir. Imitar, sabe?”).
Creio ser necessario nesse ponto explicar que Elias foi uma figura emblematica no
contexto do Nucleo, foco deste trabalho. Esse residente passou a integrar o grupo
depois do periodo em que os demais ja tinham vivido a ambientagdo na escola. O
programa havia comegado em 2018 e Elias comegou a atuar no comego do ano
seguinte. Além disso, o residente nao tinha cursado nenhuma disciplina de Estagio
Supervisionado ou participado de qualquer outro programa e jamais tinha ministrado
uma aula. Desse modo, sua situacado era bem diferente dos outros professores em
formacao.

O modo como ele, em principio, se relacionou com seu agir interessa também
para enfatizar que a atividade docente de cada individuo encontra recursos e é

desenvolvida gragas a uma histéria coletiva que lhe é anterior. Isso me permite
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pensar que, quanto mais o professor se relaciona com o mundo do trabalho e com
os demais que ai estdo, mais fortalecido ele se mostra para protagonizar o seu
processo de desenvolvimento. Favorecer as relagées sem duvida € um pressuposto
basilar de qualquer processo formativo e, por isso mesmo, explicitei o elemento
colaboragéo no capitulo 3.

Elias me fez ver nos dados gerados um subtema que se relaciona com a
duvida, mas nao é idéntico a esta: um agir sob inseguranga e o professor que
reproduz.

A copia, a reprodugao de condutas, o agir replicado, esteve presente em
varios momentos no PRP. Ele se estabeleceu quando os professores, numa relagao
com os demais envolvidos no processo, reconheceram nos agires dos preceptores
0s Unicos possiveis. Elias, por exemplo, ndo tinha experiéncia e ele se valeu da
atividade do professor-preceptor para construir a sua aula. Embora pareca ser uma
escolha justificavel, considerando que se trata de um professor iniciante, ha uma
contradicdo com os objetivos de uma formagao tal qual descrita no capitulo 3. As
representagcdes de alguns residentes sobre o trabalho no inicio do PRP, eram a de
que a eles cabia apenas replicar um modelo.

Ha uma segunda relacdo nesse excerto, entretanto, que merece destaque
tendo em vista que, nos dados, ora é colocado em evidéncia o estatuto individual
que € atribuido a determinado agir, e, em outros momentos, o estatuto coletivo &
preponderante. Enquanto o primeiro actante se mostra reprodutor de determinadas
condutas, Maria Julia incorpora uma voz que se contrapde as escolhas feitas pelo
residente Elias. Na continuidade da analise ficara mais evidente que em varios
momentos o0s residentes se posicionam numa instdncia enunciativa de
contraposi¢ao ao estatuto de proposi¢cdes enunciadas por outros actantes. No caso
do excerto 10, ao enunciar “Vige, Maria! Imita nao!, a actante esta assumindo um
grau de afastamento do discurso posto e interpretando-o. O afastamento pode
incidir sobre o que ela compreende como atividade do professor - que nao seria
imitar-, ou pode incidir sobre a constatagcao de que o trabalho do professor-preceptor
em especifico ndo deve ser imitado.

Uma das questbes que sdo mais reveladoras nos dados gerados e que
constituiram o corpus da pesquisa sdo um conjunto expressivo de segmentos que
focalizam as tarefas que um professor teria que desempenhar e a superagcdo de uma

visdo muito restrita do trabalho docente. Revelam-se nos dados referéncias que
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caracterizaram o trabalho do professor numa medida do dever ser ou dever fazer,
ainda que por vezes de forma implicita. Assim sendo, as modaliza¢gdes pragmaticas,
que se baseiam tanto no mundo subjetivo quando no mundo social, estdo presentes
em varios trechos. Elias, por exemplo, usa a expressao “eu tenho que” trés vezes
nesse excerto. (“Nao, ja que eu to aqui ... ((risadas)) eu tenho que fazer alguma
coisa. Eu tenho que desenvolver entdo eu tenho que dar a cara para fazer o que eu
tiver que fazer”).

Ha, portanto, nas falas de alguns professores em formacao inicial, uma
relagdo com o género da atividade e com o género profissional®® que privilegia o agir
como se ele estivesse restrito a um quadro de tarefas a cumprir, as condutas
ligadas a toda a histéria de um coletivo de trabalho — as técnicas de uma profisséo,
ou seja, ha um lugar pré-figurativo (prescritivo) sobre o que é ser professor e o que
um professor faz, uma espécie de imagem modelar da profissao a qual os residentes
se agarram, sem perceber o seu carater de relativa estabilidade.

No entanto, os dados também demonstram que decorre do desenvolvimento
dos professores a capacidade de interpelar essa imagem modelar e dai acontece
uma complexificagcdo da compreensao de sua atividade.

Se a primeira representacgao do trabalho dos residentes mostrada nesta sec¢ao
indica a dependéncia, os dados apontam que ha um caminho percorrido que denota
a saida desse lugar muito marcado pela duvida, a ponto de néo se saber fazer, para
um lugar diferente, no qual os residentes atuaram e conseguiram enxergar no
proprio trabalho o que potencializou o desenvolvimento. Retomo a constatagao que
as residentes fazem no excerto 9 de que sua relacdo com a atividade docente foi
mudando (“a gente vai aprendendo no caminho”) e a partir dai o trabalho é realizado
e aquilo que lhes parecia impossivel, é transformado. Essa formacao, esse aprender
a ser professor, que é sempre processual, permitiu que os residentes passassem a
reconhecer resultados de sua atividade. Alice (do excerto 9) que nao sabia o que
fazer, em outro momento, ja pede aos alunos para tirarem os fones de ouvido e vé
que eles lhe obedecem. Elias (do excerto 10) que também transita na inseguranca,

diz que “gracas a Deus” achou um professor dentro de si.

% Amigues (2004) trata género da atividade como semelhante a género profissional. Clot (2007)
entende que género da atividade € um prolongamento de um conjunto das atividades conjuntas
anteriores, enquanto género profissional seria um sinbnimo de género de situagéo profissional.
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Nesse ponto, compreendo que o desenvolvimento dos residentes aconteceu
por meio também do (re)conhecimento de quais conhecimentos e capacidades sao
necessarios para o exercicio profissional docente (Bronckart, 2006b), ou seja, que
especificidades tém o seu oficio e como eles se relacionam com elas. Essa tomada
de consciéncia se deu a partir do reconhecimento das nuangas do seu proprio
trabalho e de suas caracteristicas como trabalhador. Dito de outro modo, as
respostas ao trabalho se deram por duas vias, a redefinicdo dos residentes em
relacdo a um coletivo mais amplo (revelador de como o engajamento vai produzindo
uma adesao a um género profissional) e sua relagcdo com as prescricbes, com as
ferramentas ou mesmo com as regras de oficio, ou seja, como eles criaram o seu
meio de trabalho (Amigues, 2004).

No excerto 11 (vide abaixo), por exemplo, o elemento plano de aula é
discutido e o modo como os residentes gerenciam as vozes aponta para a avaliagao

que eles fazem daquilo que caracteriza o oficio.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

237 R Ana Laura Como os meninos disseram, eu cresci muito em experiéncia de uma
forma que eu ndo esperava, de experiéncia na sala de aula mesmo, de saber como tratar
os alunos, como passar o conhecimento pra eles. Eu tive muita dificuldade, eu néo sei
porqué, deve ser algo pessoal, da minha personalidade. Tive muita dificuldade com os
planos de aula. Pra mim era HOR-RI-VEL fazer plano de aula. Era a pior parte.

238 PO Beatriz E muito divertido plano de aula ((risadas))

239 R Elias Né divertido ndo! ((risadas))

240 PO Barthyra E divertidiiissimo ((risadas))

241 R Maria Julia Vocé ndo ta sozinha nao! (risadas)

242 R Marina E horriiivel!

243 ((Ininteligivel))

244 R Pedro E sofrido

245 PO Beatriz O quééé? Vocés nao gostam de fazer plano de aula? ((risadas))

246 R Mateus Eu acordo assim e fago: Por que néo fazer um plano de aula? ((risadas)).
Ai depois eu penso: Por que que eu té fazendo plano de aula? ((risadas))

Ha varias vozes nesse excerto que assumem a responsabilidade pela
representacdo do agir docente na relagcdo com os planos de aula. As vozes de
personagem desse trecho, implicadas na acao de elaborar planos de aula, avaliam
que lhes foi dificil fazer isto. As modalizagdes apreciativas indicam que fazer planos
de aula nao é divertido, € horrivel, é dificil e é sofrido. Ha, inclusive, ironia quando

Mateus diz: “Eu acordo assim e fago: Por que ndo fazer um plano de aula?”. Cada
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voz emerge numa espécie de retomada da tematica, plano de aula, de modo a
reforcar a adjetivacdo negativa. Porém, € bem significativo que essa discussao
sobre planos de aula apareca imediatamente apds o reconhecimento de Ana Laura
sobre o seu desenvolvimento na experiéncia, porque, observando sua fala, entendo
que ela faz uma relagdo com o desenvolvimento e com as dificuldades encontradas
ao longo da formacgéo no PRP.

Considerando esse excerto (excerto 11), ha representagdes distintas que
recaem sobre a atividade do professor no que diz respeito aos planos de aula, como

passo a mostrar na figura abaixo:

Figura 7 — Sobre planos de aula

Nao é
divertido

Plano de
aula

Por que
. eu faco ? |

\ ’
.\ 7
-

Fonte: Elaboracéo da autora

Ao analisar o valor que é atribuido a essa atividade por meio dos indices de
pessoa, entendo que Mateus introduz um valor totalmente diferente de Ana Laura,
por exemplo, para quem fazer plano de aula foi a pior parte, mas ela imputa esse
fato a sua personalidade, atribuindo a dificuldade para si mesma e nao para a tarefa.
Mateus, por sua vez, introduz uma instancia enunciativa que reflete sobre a

necessidade de se fazer planos de aula.
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Se o desenvolvimento docente esta explicitado nas demais vozes através da
potencialidade de dizer sobre e de avaliar a tarefa de construir planos de aula, a voz
de Mateus instaura um debate social diferente.

Ha um subtema, um agir sob consciéncia e o professor que interpreta a
atividade, que aparece nos textos gravados e que incide sobre momentos em que
os residentes passam a nao apenas avaliar o PRP enquanto espago formativo, mas
agregam a isto reflexdes sobre em que consiste a atividade do professor e em que
medida o trabalho |hes modificou. Um exemplo de como isto aconteceu é

evidenciado no excerto abaixo.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

574 R Rita Mas ... isso ai ...foi excelente as aulas, a Residéncia mesmo porque eu sou
muito assim .... muito insegura .... tipo assim.... caramba, sera que eu sou capaz mesmo?
N&o sei 0 qué e tipo ... eu encarei e ndo, mas o que eu tenho que fazer eu vou fazer e vou
fazer do melhor jeito que eu posso fazer. E assim ... eu sou outra professora hoje em dia
tipo ... de quando eu néo tinha nada de experiéncia e hoje. Sei fazer tudo. E serviu muito
pra tudo. Beleza! Eu vou encarar isso por mais que ndo seja assim o mais agradavel. E
assim ... tipo ... dar aula é a parte mais tranquila ((risadas))

575 R Elias Mais de boa

576 R Rita Mais leve, eu achei, mas o pré e o p6s ... JESUS DO CEU ((risadas))

577 R Maria Julia AFE MARIA!

578 R Rita Preparar aula é complicado. A gente ... as meninas vao la pra minha casa e a
gente passa o dia inteiro planejando

Saujat (2004), ao falar sobre a atividade de ensino cita alguns critérios que a
definem, o que ele nomeia, com base em estudos anteriores, de cultura profissional.
Em seu texto, o ensino se baseia em seis critérios, quais sejam: 1) uma base de
conhecimentos ligados ao agir profissional; 2) uma pratica adaptada em situagao
complexa; 3) uma capacidade de dar conta de suas proprias competéncias e atos; 4)
uma autonomia e uma responsabilidade pessoal no exercicio de suas competéncias;
5) uma adesao a normas coletivas constitutivas da identidade profissional; e, por fim,
6) um pertencimento a um grupo que desenvolve estratégias de promogao e
valorizagéo.

No dominio da atividade do professor, suas agdes e a linguagem que as
constréi contam uma historia dessa experiéncia e apontam para questdes contidas

nesses critérios. No excerto 12, vemos residentes fazendo uma relacdo entre a
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atividade de dar aula e a preparagdao da aula e, nesse ponto, eles revelam
mudancgas no trabalho interpretativo que realizam e que conduzem a acgao, pois Rita
diz sobre si mesma que ja é outra professora e que sabe fazer tudo.

Quando considero os dados completos, entendo que houve uma sucessao de
transformacdes das representagdes sobre o trabalho desses professores em
formacdo inicial e o excerto 12 evidencia este fato. Rita, nesse momento, se
considera professora e fala de suas capacidades em relagcédo ao trabalho de forma a
demonstrar que algo mudou. A residente usa o termo “hoje” para dizer que o seu
agir se configura de forma diferente apds a experiéncia no Programa Residéncia
Pedagdgica e no decorrer do texto ela se mostra capaz de refletir sobre a atividade.

O excerto 12 demonstra certa autonomia da residente com relagdo ao agir.
Rita introduz uma discussdo sobre o0 momento de ministracdo da aula e todas as
tarefas que lhe antecedem. Para ela, “dar aula é a parte mais tranquila” e preparar é
complicado. Os recursos linguisticos mobilizados que implicaram numa comparacao,
evidenciam desenvolvimento docente na medida em que Rita se apropria do
elemento aula e avalia, argumenta, € capaz de refletir e de atribuir significado a cada
tarefa.

Como a atividade, de acordo com Amigues (2004), € um ponto de encontro
entre varias historias, convém fazer referéncia ao excerto 13 (vide abaixo) porque
quero evitar uma compreensao equivocada desse subtema sobre o desenvolvimento
durante o processo formativo no PRP de que o resultado dele seria a fixacdo desse
papel de professora capaz de agir e de refletir sobre a atividade por si s6, conforme
tratei em referéncia ao excerto anterior (o excerto 12).

O trabalho no PRP comportou experiéncias diferentes que reverberaram na
construgao de meios de trabalho e no desenvolvimento dos trabalhadores muito
mais do que na constituicado de profissionais executores de determinadas tarefas.
Com isto, quero dizer que o processo formativo ndo se trata apenas de uma
aprendizagem de técnicas e de modos de fazer, uma vez que ele passa pela
personalizagao dos individuos (Clot, 2007), o que significa que ao serem afetados no
plano da vida e da vida no trabalho, esses professores podem resistir, avaliar,
experimentar, posicionar-se de formas diferentes. Importa enfatizar que os mundos
vividos por cada residente e pelos varios coletivos foram diferentes e existiram
oscilagbes. Subjetividades de cada trabalhador foram elaboradas no curso do

mesmo lugar de formacdo — o PRP, mas isto ndo implica dizer que existiu
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coincidéncia no modo como cada um se desenvolveu, nem poderia implicar, de
forma alguma, como compreendo o processo de desenvolvimento docente.

Se no excerto anterior, Rita diz saber fazer tudo, no excerto 13, Marina
aparentemente evoca o mesmo discurso, contudo com uma diferenga, como passo a

explicar.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

102 R Marina Foi muito dificil. A gente tremou muito. A gente ndo sabia muito o que fazer
e a evolugdo que a gente tem hoje. MEU DEUS! A gente deu uma aula muuuito boa! O
professor elogiou DE - MAIS a gente. Disse que a gente tinha ... como foi? Ele falou pra
mim que eu tinha um ... que a voz ... eu tava sabendo fazer ndo sé a voz ... mas também
os gestos ... e eu disse: TAMBEM! Com 40 alunos ali naquela sala se a gente ndo
gesticular e falar ndo tem nem como! ((risadas)). Entdo tudo remete a nossa pratica
mesmo. Foi a teoria e pratica junto que fez a gente chegar onde a gente ta e é isso senao
vou falar muito e vou passar pra Luciano agora porque Luciano também tem muito o que
falar [[e ...

Ha, no excerto 13, uma voz de atora que se refere a um coletivo. Marina
utiliza “a gente” para indicar que os residentes evoluiram e que da transformagao
surgiu a capacidade de dar aulas muito boas. Porém, existe uma representagéo
nesse excerto em relacdo ao agir dos residentes que, de alguma forma, se encontra
atrelada as avaliagcdes que outros agentes fazem do seu trabalho.

Ainda que a voz de Marina fale das dificuldades de outrora, dos momentos
em que os residentes ndo sabiam o que fazer e revele o desenvolvimento de uma
capacidade de agir, de dar aula; percebo que, nesse excerto, ela recorre a outro
actante (o professor-preceptor) para validar a avaliagdo do trabalho dos residentes.
Ha um dialogo estabelecido em que a voz do preceptor é também responsavel por
avaliar o trabalho dos residentes e, paradoxalmente, € por meio desse didlogo que
podemos enxergar indicios de desenvolvimento (Marina se posiciona a respeito do
elogio que recebeu). Com efeito, Marina acentua a avaliagédo do professor sobre o
trabalho indicando que ele elogiou o trabalho coletivo, mas deixando marcado no
texto que houve um elogio feito orientado para essa residente em particular, cuja voz
e gestos estariam adequados a atividade. Além disto, ela demonstra concordar com

a avaliacao feita pelo preceptor.
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Entendo que, nesse excerto, temos um exemplo do trabalho que mistura a
atividade da residente que a si mesmo é dirigida, mas que engloba um conjunto de
trabalhadores, dirige-se também a eles. A voz do preceptor, neste caso, pode
perfeitamente nos fazer pensar sobre as prescricdbes e como os trabalhadores lidam
com elas, visto que ele funciona como uma espécie de supervisor das atividades dos
residentes. Marina se mostra animada porque o preceptor elogiou “DE- MAIS” o seu
coletivo. E o mundo subjetivo individual entrelagando-se com o mundo coletivo do
trabalho, indicando também que ha individuos implicados no agir fisicamente e
outros que aparecem devido a sua fungao social.

Outro subtema que se refere ao trabalho do professor esta presente no
proximo excerto (excerto 14). Ele revela representagdes desse trabalho que
denominei de Um agir sob decisao e o professor que realiza. Clot (2010, p. 86)
menciona que “agir é, sobretudo, ampliar seu poder de agéo, € conseguir servir-se
de sua experiéncia para fazer outras experiéncias”.

Partindo dessa afirmacao, a leitura do excerto 14 exemplifica o processo de
desenvolvimento no qual os residentes se apropriaram do seu agir de diferentes

formas, na medida em que os problemas foram se intensificando.

Reuniao de avaliagao — 6 de dezembro

107 R Luciano Eu queria falar ... porque assim a gente deu diversos tipos de aula, né?
Usando data-show, usandooo ... ou usando o quadro, levando texto. Tudo isso aconteceu
como aprendizado pra gente também, né? Porque no comecgo assim ... eu gosto muito de
trabalhar com data-show porque eu dou aula |a na associagdo também e la eu uso muito
o data-show. Ai é a unica forma que eu sei, né? Ai quando eu cheguei la eu queria muito
usar o data-show porque eu sei que as imagens prendem os alunos .... € nas primeiras
aulas a gente levou mas ... logo na primeira aula a gente teve problema com o data-show
que ai fez a gente pensar: Ndo, vamo preparar outra coisa porque sendo a gente vai ficar
na mao. Foi o certo porque na segunda aula, que a gente chegou na escola ... pronto ...
tava faltando energia. Se a gente tivesse s6 levado o data-show tinha dado tudo errado.
Tipo ... a gente virou professor de ter plano B.

108 R Eduardo E

109 R Luciano Entao a gente foi aprendendo assim ai ... a gente passou a levar textos ...
entdo levava texto impresso. Ai a professora foi la e perguntou assim: “No dia a dia,
qguando vocé tiver na escola, vocé acha que vai ter como levar texto impresso toda aula?”
Ai a gente .... poxa ... ((risadas)) aiii ... ((risadas)). Ai a gente foi pro quadro, entéo ... a
gente viu essa possibilidade também. Mudar os tipos de aulas
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Observo, no excerto 14, que existiu uma reorganizacdo do trabalho dos
residentes a partir do que eu chamaria de uma descoberta das condi¢des reais do
trabalho do professor. Ha uma relagao interessante nesse texto entre o que Luciano
revela de sua experiéncia anterior (aulas numa associagédo), a natureza dialdgica
das relagdes de trabalho e a compreensao de atividade que instiga novos modos de
agir e ser.

Na figura 8, busco demonstrar o que resultou da minha leitura do excerto:

Figura 8 — Reorganizacéo do trabalho dos residentes

Situagao inicial: o

residente so sabe
dar aula usando
data-show

Preceptora
questiona os
residentes sobre as
condicdes reais de

trabalho

Problema como o
data-show na
primeira aula

Os residentes
enxergaram novas
possibilidades

Os residentes

Os residentes

i — decidiram modificar

a pratica

Fonte: Elaboracéo da autora

O trabalho do professor é afetado de varias maneiras no curso da atividade e
houve no PRP um processo constante de ressignificacdo do agir. Como Dantas
(2019) elucida, existem processos de mediagao formativa que se dao informalmente,
por meio das intervencbes cotidianas e os que acontecem formalmente,
compreendendo as questdes de conhecimento e formacéo.

No excerto 14, ocorreram concomitantemente o processo de mediacao
instaurado na fala da preceptora, voz de atora, que questiona os residentes sobre o
uso de texto impresso nas aulas e se isto seria possivel sempre e, a0 mesmo tempo,
O processo que surgiu no curso da atividade, quando ocorre um problema com o

instrumento a ser usado, neste caso, o data-show. Ambos, correspondem a uma
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limitacdo do agir visto que o residente Luciano verbaliza que s6 sabia dar um tipo de
aula (uma aula usando um data-show)

A principal implicagdo dos dois processos em relacdo a analise das
representacbes de trabalho que realizo nesta tese, € que o processo de
desenvolvimento promove nao apenas a transformacdo das praticas e das
situagdes, mas ele estende-se aos professores, ou seja, ha desenvolvimento dos
atores e do trabalho interpretativo que eles fazem do seu agir. Neste caso em
especifico, houve, pelo menos, trés possibilidades de ir ao encontro da unica pratica
conhecida por Luciano e ao professor que ali existia (partiihados, em alguma
medida, com outros residentes, o “a gente” do excerto): 1. a reflexao sobre como
lidar com os imprevistos do real da atividade, 2. a potencialidade de vislumbrar
solucdes e lidar com outros saberes e, por fim, 3. a oportunidade de tomada de
decisdes diferentes e conscientes.

Tanto a ZDP construida mediante a interagcdo com a preceptora quanto a
situacado real da escola-campo impulsionaram os residentes a uma avaliacido de
suas praticas e confluiram para uma representacdo nova do agir em que o0s
professores em formagcao ndo apenas realizaram algo novo, experimentaram
praticas diferentes (“a gente deu diversos tipos de aula”) como ressignificaram seu
papel de professor, o que pode ser visto na fala de Luciano quando diz: “a gente
virou professor de ter plano B”.

Para finalizar esta secao, insisto no fato de que o ser humano possui o
potencial de definir suas atitudes diante das experiéncias e nisto definir a si proprio.
O professor, por sua vez, e assim aconteceu com os residentes, ainda que existam
determinacdes de varias naturezas funciona também desta forma.

As representacdes dos professores em formacao inicial evidenciam que no
trabalho e mediante a atividade linguageira as transformagdes surgem. A formagao
instrumentaliza o trabalhador e gera transformacao, pois a atividade desenvolve sua
consciéncia. Nesse movimento constante, o desenvolvimento abre-se para a
superagao dos dominios praticos ou técnicos apenas e dao margem a uma

dimensao de profissionalizacdo, como passo a expor na proxima secgao.
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5.3 PROFESSORES EM DESENVOLVIMENTO: agir e reagir

Dos varios aspectos que sao discutidos neste capitulo, aparece com muita
clareza, e repetidamente no conjunto dos dados, as vivéncias de sala de aula e de
seu entorno de forma partilhada, bem como os indicios que vao além das tarefas e
se deslocam em diregdo a um trabalho docente constituido via diferentes vozes e
diferentes agires ao longo do processo formativo nas agbdes do PRP.

Observando os excertos anteriores e 0s processos que dai derivaram,
entendo que neles esta sempre implicado um coletivo de trabalho e que nao é
possivel discutir desenvolvimento de professores nesse contexto sem pontuar essa
inscrigdo numa historia coletiva para a qual todos contribuiram (Cf. Clot, 2007).

E preciso ressaltar ainda que se desde o inicio o PRP anunciava em nosso
Nucleo o estabelecimento de rotinas orientadas para acgdes coletivas, foi no decorrer
do processo que surgiram os coletivos de trabalho construidos numa relagdo com o
agir dos residentes.

Ha representacbes que focalizam o medo e a inseguranca, atestaveis nos
dois grupos de dados e mais ligados ao inicio dos trabalhos no Programa
Residéncia Pedagodgica, e como ja discuti, elas sao particularmente relevantes
porque expdem o professor em formacgao inicial que se sente a deriva e ancorado
em lugar que Ihe é desconhecido, mas fica sempre visivel o coletivo dado que aos
poucos converteu-se em coletivo construido.

Na continuidade das analises, busquei mostrar que esse lugar de professor
iniciante, de aparente imobilidade, no qual os residentes mostram o temor relativo ao
local desconhecido, as praticas com as quais nao sabiam lidar e as suas proéprias
reacbes diante do trabalho e dos individuos nele envolvidos, na verdade é
precisamente o Ilugar onde se manifestam as transformagbes docentes, onde
acontece o desenvolvimento. Esse desenvolvimento, por sua vez, fez aparecer
aspectos relativos as singularidades dos residentes, mas sobretudo caracteristicas
do trabalho coletivo desses professores em formagao.

Os subtemas subsequentes a esse primeiro horizonte — 0 da inseguranga e
do medo —, me colocaram diante de associacbées bem diversas porque em um
coletivo tdo grande, as representacdes também sio diferentes. Nesse sentido, as

atribuicbes de significagbes ao trabalho passaram por compreensdes da atividade
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incidindo sobre a realizacdo das tarefas, sobre como os residentes se relacionaram
com seu agir e sobre como compreenderam a si mesmos e 0os demais enquanto
professores. Todavia, ao langar o olhar sobre os dados, verifico que seja qual for a
interpretacdo dada ao agir dos residentes, repito, ela se encontra fincada em um
desenrolar dessa historia de professores que é coletiva e dindmica

Bulea (2010) fala sobre uma compreensao do agir que nao tem um carater
univoco, nem predeterminado e isto € exatamente o que pode ser visto nos textos
dos residentes. Os temas e subtemas aparecem numa relacdo com dimensodes
distintas, as vezes correspondendo aos acontecimentos de sala de aula, a um
regime de comportamento que o residente supbe ser “adequado” ao professor, a
questdes como tempo para cumprir as atividades, entre outros aspectos, mas diz
muito sobre a relagdo com os coletivos. A propdsito, a existéncia de coletivos € um
requisito primeiro do trabalho do professor tendo em vista a especificidade de que o
seu objeto de trabalho sdo as pessoas, 0 que significa dizer que o trabalho sempre
se realiza em um ambiente coletivo e na interagdo (Cf. Ernica, 2004).

Nos dados, pude encontrar segmentos como “entdo a gente viveu
praticamente tudo junto” e “A gente fez amigos 18" (trecho 86 da primeira reunido de
avaliacao) essa experiéncia relacional mais afetiva. Ao mesmo tempo, existem
outros segmentos que se referem as interagdes marcadas pelo conflito: “O preceptor
super fujao” e “Se ele tivesse ajudado a gente” (trecho 27 da segunda reunido de
avaliacdo). Em todos eles, porém, o desenvolvimento ganha vida porque é
assegurada o componente relacional e como diz Clot (2007), o trabalho tem essa
condicado de impor a cada um poder de contribuir para a existéncia de todos.

Nesta tese, a leitura dos dados apontou para relagdes dentro dos varios
coletivos que resultam em um processo de profissionalizagdo, a ultima categoria de
andlise do trabalho. E sobre isto que trato nesta sec3o.

Uma primeira constatacdo com relagdo aos coletivos construidos dentro do
PRP é a de que eles instrumentalizaram a atividade e o desenvolvimento. Os
residentes desenvolveram uma experiéncia singular porque eles conseguiram
estruturar seus agires numa espécie de consciéncia do coletivo, como verifico no

excerto 15.
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Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

86 R Marina (...) Até que chegou 2019 e com ele a nova preceptora e a escola com outra
dindmica. Entdo com essa dindmica nova de uma vivéncia mesmo de escola, porque a
gente passava dias, a gente ficava o dia inteiro. A gente almocgava, a gente planejava, a
gente tinha conversas com a professora e a gente acabou fazendo amigos, fazendo
projetos. A gente construiu uma histéria. Os meninos fizeram um projeto que eu também
colaborei porque eles também ajudaram no meu, entdo a gente criou essa unido grande.
Um projeto que ocupou a escola inteira! Entdo eu vivi o que eu sempre quis viver do lado
do professor porque eu vivia todas aquelas coisas como aluna, na escola do Ensino
Médio e eu vivi o que o professor pode fazer. Eu vivi o engajamento dos alunos que eu
fazia. Entao foi uma experiéncia realmente como professora, como professora ... é ... além
de como professora, como uma professora INOVADORA porque a Residéncia deu essa
oportunidade de inovar ... de inovar ... de fazer do nosso jeito ndo s6 ... como eu posso
dizer ... ndo s6 na sala de aula, mas colocar isso pra fora da sala e trazer ndo so6 inglés,
mas a reflexao. Eee ... e eu posso dizer que eu sou ... eu hoje, saindo da residéncia, eu
posso trabalhar no ensino publico. Eu ... eu ... eu ... sou modesta nao! ((risadas)).
BRINCANDO, GENTE! Eu sou sim. Um pouco.

Existe na fala da residente Marina uma visibilizacdo da dimenséao social do
trabalho e a sua voz de atora que avalia as vivéncias do ano de 2019, recupera
elementos desse trabalho frisando nas agées com as quais lidou um engajamento
com outros residentes (“A gente almocava, a gente planejava, a gente tinha
conversas com a professora e a gente acabou fazendo amigos, fazendo projetos”).
Tudo isso, ela termina por nomear como historia (“A gente construiu uma historia”).

Os coletivos tiveram uma fung¢ao importante no ambito do PRP porque as
relagdes alimentaram a experiéncia docente e toda uma construgdo que culminaria
numa visao diferente do trabalho, voltada para o género profissional e seus desafios.
Contudo, para comegar a tratar sobre isto, foi preciso enxergar uma primeira
representacdo que incide sobre a profissionalizagdo: Um agir sob convivéncia e o
professor que se relaciona.

As ocorréncias de “colaborei” e “uniao” no excerto 15 (vide acima) se mostram
como elementos constitutivos de um agir que se alimenta da experiéncia conjunta
entre varios residentes e é gragas a ela que Marina consegue dizer que viveu o0 que
sempre quis viver como professora. Ou seja, da rede relacional criada, derivou o
aumento do poder de agir dos professores em formagao inicial que podemos
depreender da modalizagdo pragmatica utilizada (“eu vivi o que o professor pode
fazer’), a ponto de Marina caracterizar-se como uma professora que pode fazer as

coisas do seu jeito e, por isso, é professora inovadora, o que possivelmente indica a
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natureza desejavel desse tipo de professora, projetando para dentro do seu texto
uma voz social.

Ainda no mesmo excerto, existe um conteudo que julgo relevante destacar e é
0 que aparece na voz da residente quando afirma que n&o é modesta e que ja pode
trabalhar no ensino publico. Essa afirmagao equivale a uma experiéncia vital para a
profissionalizacdo porque ela aponta para a génese de um professor, para a
afirmacdo de uma competéncia e para a viabilidade de um oficio que ndo se quer
esconder. E a afirmacéo tocante de uma pessoa se assumindo professora.

O excerto 15 favoreceu a minha leitura do excerto seguinte porque, se do
primeiro vislumbrei o feixe de relagdes alcangado no PRP, no excerto 16, a seguir,
reconheco que essas relagdes sdo verdadeiras ferramentas que conduziram os
residentes a considerar as condi¢gdes reais do trabalho em virtude da presenca de
outras pessoas, dando vazao a reflexdes sobre coletivos que vao além dos grupos
formados apenas por professores em formacgao.

No excerto 16, Alice evoca professores de outras areas e chama para o texto
uma caracterizacdo do trabalho docente como trabalho em equipe, posteriormente,

vindo a chamar os professores de “colegas de trabalho”.

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

266 R Alice (...) A Residéncia foi que ensinou tem ensinado a gente a trabalhar em
equipe porque mesmo queee ... na sala de professores estivessem todas as areas, mas
eles sédo colegas de trabalho e respeito é muito importante. Respeito a tudo. Respeito a
como seu colega atua, respeito a uma, uma certa dificuldade que seu colega tenha ... e
n&o julgar e tentar ajudar. /xa eu ver ... eu botei tanta coisa aqui! Eu tinha muita coisa pra
falar. Eéé ... a questdo deee ... as orientagbes de Ménica foram muito importantes
também. Acho que sem elas, sem a paciéncia dela, a gente ndo ... eu com certeza néo
teria conseguido fazer as coisas. O nosso plano de intervencao ... ela ajudou muito. Eu
vou chorar ... eu sou muito chorona ((risadas)). Eu sé fico chorando ... da outra vez eu
chorei ... perai ((residente chora)) mas € isso ...

267 PO Maria Clara Vamo montar uma sala do choro aqui

Originados de reunides diferentes e de vozes diferentes, os excertos 15 e 16
sinalizam para a profissionalizagdo porque neles se apresentam nao apenas a
assuncao de identidades docentes, mas também a criacdo de novos vinculos sociais
e profissionais. Esses excertos, como os vejo, indicam os processos de subjetivagéao

dos residentes, mas ao mesmo tempo inscrevem-se numa espécie de narrativa de
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reconhecimento dos outros professores como parte de um meio profissional e é
nesse ponto que recorro ao excerto 16 para demonstrar que o PRP tornou possivel
aos professores em formagao inicial enxergar outros professores numa loégica de
cooperagao, respeito e cuidado, ou seja, numa dimensao ética.

Alice faz uma articulagdo entre a necessidade de respeitar os colegas de
profissdo e respeitar o modo como cada um atua. Ha, na voz mobilizada no texto,
varias ocorréncias da palavra respeito e esta colocada nesse trecho, ainda que de
forma menos explicita, também a existéncia de uma diversidade de profissionais.

Diante da constatacdo de que o mundo profissional é heterogéneo e de que
as praticas profissionais diferem de um professor para outro, a residente se
posiciona quando diz que deve haver respeito na relacdo com “uma certa dificuldade
que seu colega tenha” e, para mim, essa légica do cuidado (exibida na voz da
residente — “ndo julgar e tentar ajudar”) - €, sem duvida, um grande diferencial na
formacao.

No mesmo excerto, € exteriorizada a relagdo com uma das docentes-
orientadoras do Nucleo, a quem Alice atribui o sucesso de suas acdes e, como o
trabalho docente e a formacdo nao se resumem a dar respostas as tarefas
prescritas, ha um segmento que se dirige a uma compreensao do agir que € capaz
de emocionar, de provocar choro, ou seja, um principio que desvela uma das muitas
particularidades da vida no trabalho: provocar o humanizar-se. Além disso, promover
o deslocamento de uma visdo da atividade focada em comportamentos apenas para
estabelecer relagbes com o que os professores sentem.

Uma segunda percepgao oriunda da analise dos textos das reunides foi a de
que na relagdo com os demais residentes e com seu trabalho, nasceram
possibilidades coletivas de revisitar ou mesmo de elaborar regras de atuacéao
profissional, tanto individuais quanto coletivas. Um agir sob dialogo e o professor
que compartilha € o subtema encontrado que captura esta questdo, como passo a

mostrar com base no excerto 17.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

838 R Wanda E eu fico assim... teve até uma regéncia assim que era pra fazer uma
revisdo pra prova e a professora sempre faz dindmica. Ai ela comegou a chamar, fizeram la
uma gincana e ela que tava organizando e ela comegou a chamar o povo assim: “Vem.
Fulaninho, chama alguém pra fazer parte do teu grupo”. Ai tava um monte de gente la na
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frente da sala. Ai na nossa quarta aula eu falei: Camilla, vé se eles ficam sentados. Nao
traz eles pra ca nao! Ai ela disse: Nao! Mas assim é que é bom! ((risadas)). Eu nesse
estado ... eu ainda ndo consigo lidar muito bem com o comportamento deles, ndo. Eu
sempre fico assim sem saber o que fazer pra eles pararem maaas ... € iSSO iSSO

839 R Maria Julia Tenta dar uns grito

840 R Wanda Eu n&o consigo

841 R Maria Julia Cadé os grito?

842 R Wanda Eu ndo consigo

843 R Maria Julia Lucas da uns grito

844 R Wanda Camilla faz isso também. Camilla é das braba

845 R Rebeca Ai, gente. Eu acho isso. Eu ndo consigo e olha que eu falo alto

846 R Maria Julia Cuidado com a voz, viu?

847 R Marina As vezes eu silencio. Fico |4 com a cara DESSE tamanho. Olhando

848 R Rebeca Eu fico calada também

849 R Maria Julia Eu também

850 R Marina Eu espero eles notarem

851 R Maria Julia Eu gosto que eles ajudam. Os que a gente dava aula eles ajudavam

852 R Mateus Eéé

853 R Elias Tem uns que fazem: “Minha, gente. Cala a boca ai! Deixa o professor dar
aulal”

A tematica apresentada no excerto acima (excerto 17) refere-se ao
gerenciamento da sala de aula e a questdo da autoridade da professora para se
fazer ouvir. A voz de atora de Wanda é responsavel por organizar o debate porque
ela se apresenta como uma professora que tem dificuldade de lidar com os
comportamentos dos alunos e consegue ver em Camilla justamente um
comportamento oposto.

Esse excerto € bem rico porque ha varios dialogos ocorrendo de forma
simultanea. Um desses dialogos exibe as vozes de Wanda e Camilla em momento
anterior a reunido do PRP, ou seja, vozes que se relacionam de forma disjunta com
o debate entre os residentes todos apresentados no excerto.

Wanda e Camilla realizam interpretacdes diferentes da atividade. A primeira
se vé privada de um poder de agir que lhe traga confianca e permita que ela
organize os alunos. Camilla faz o caminho oposto. Wanda quer os alunos sentados
e sente falta do dominio de estratégias para que consiga fazer com que eles fiquem
parados e Camilla acha bom vé-los em movimento, provavelmente em pé (“Nao traz
eles pra ca nao! Ai ela disse: Nao! Mas assim é que é bom!).

No excerto, a interpelacao das professoras se da ndo apenas entre elas como
actantes (professoras diferentes!), mas também mediante a forma como se
relacionam com a atividade. Seus posicionamentos sao conflituosos e o

desenvolvimento profissional exibido no texto acontece principalmente quando as
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outras vozes comegam a conversar reinterpretando as falas de Wanda e Camilla e
dao inicio a um processo de procura por recursos que poderiam facilitar o trabalho.

Um dos recursos citados € o grito, mobilizado por Maria Julia quando
pergunta: “Cadé os grito?” e novamente as vozes varias entram em disputa porque
se para alguns residentes o grito € recurso utilizado/ou utilizavel, para outros néo.
Lucas e Camilla, nesse ponto do texto, aparecem como vozes de personagens e
sobre eles incide a responsabilizagdo por gritos. Marina e Rebeca aparecem como
atoras e defendem pontos de vista que buscam desnaturalizar os gritos e provocar a
reflexdo sobre o siléncio, por exemplo, ou sobre outras estratégias, como ficar
parada “com a cara DESSE tamanho”. Apesar de ter recorrido ao recurso grito em
sua fala, a analise do texto mostra que apesar de implicada no debate gerador de
desenvolvimento, Maria Julia também n&o grita em sala de aula. Dessa maneira, o
que esta em jogo no excerto € a discussao sobre os gestos profissionais que fazem
parte do oficio.

Embora saibamos que os modelos de agir, os géneros, terminam por construir
esses gestos, no curso da atividade docente, o professor realiza adaptagdes tendo
em vista as situagdes reais do trabalho - essa é a medida da distancia entre o
trabalho prescrito e o realizado (Cf. Lousada, 2006). Além disto, a formacgao
promove o constante cruzamento entre teorias e as praticas sociais e permite a cada
actante rever constantemente esses gestos.

O excerto 17 contém também um “eles” que se refere aos alunos enquanto
vozes de personagens que sao trazidos para o debate de modo que Maria Julia lhes
confere um estatuto de também intervirem nas praticas - os alunos ajudam. Esses
mesmos alunos séo apresentados no trecho em que Elias reproduz sua fala: "Minha,
gente. Cala a boca ai! Deixa o professor dar aula!”.

A questdo do desenvolvimento profissional nesse excerto esta vinculada a
esse compartilhamento de visdes, de opinides, de representacdes da atividade e
percebo que esta muito evidente que os residentes se mostram conscientes de que
podem fazer escolhas profissionais de modo a dar forma ao seu modo de ensinar
(Faita, 2004). Assim sendo, sdo eles os protagonistas de qualquer que seja a
mudanca pretendida.

Segundo Bezerra; Andrade (2021, p. 317), as “nossas vivéncias como
professores/as sdo afetadas pelo acontecimento particular da nossa existéncia’ e

essas mesmas experiéncias colaboram no sentido de que possamos tragar nossos
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percursos profissionais. Em assim sendo, a profissionalizagdo demanda dos
professores dois movimentos distintos, mas que se complementam. O primeiro deles
€ conhecer o chdo em que pisa e aqui me refiro ndo a uma sala de aula ou escola
em particular; mas aos desafios da carreira, as relagdes de trabalho e os contextos
de trabalho. Desse modo, optei por inserir na analise excertos que dizem sobre
esses aspectos e que chamam a atengao para o potencial que a formacao tem de se
fazer verdadeiro espago de experimentagdo e de inauguragdo de caracteristicas
profissionais em professores iniciantes.

Ha um subtema que esta muito presente nos textos dos residentes e ele diz
sobre Um agir sob dificuldades e o professor que conhece e se (re)conhece. No
excerto 18, a expressdo “Eu acho que”, modalizacdo apreciativa, anuncia as
avaliagdes do residente Luan sobre a experiéncia no PRP e essa avaliacdo consiste
na compreensao do residente de que ele pode dar aula em qualquer lugar (“Depois

de dar aulas nas escolas integrais”).

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

129 R Luan (...) Eu acho que agora eu posso dar aula em qualquer lugar. Depois de dar
aula nas escolas integrais, olhe ... ((ininteligivel)) também na no primeiro ... negdécio muito
muito pesado esse aqui. A gente teve uma trabalheira e teve que passar o dia todo.
Chegava as 7 da manha e saia as 5 da tarde, 3 da tarde, 4 horas, o ar-condicionado néo
funciona nessa sala dos professores, a dor de cabega, o suor tudo grudado. As salas dos
alunos nao tém um ar-condicionado funcionando direito, né? O cheiro da sala que tao os
alunos .... depois do dia todo, toda suja né? Uma experiéncia bem marcante, né? Porque
€ 0 que a gente vai conhecer quando sair da dessa da faculdade. Eu acho possivel, a
gente vai pra uma escola dessas, é essa a realidade. Eéé ... eu tava ouvindo aqui os
colegas ... falta energia, falta uma coisa ou outra, mas tem também os alunos, né? No
caso dos alunos, a gente precisava conhecer. Alguns ndo tem comida e s6 comiam na
escola ... é trabalhar mesmo numa ... numa zona de guerra. SO que ... eu eu aprendi
muito ... € importante ter amigos ééé ... também tem que ter varias alternativas. Pra mim,
eu coloquei varios pilares pra ser professor, pra parecer e para ser e ir construindo, ir se
educando mesmo. Muita muita solicitagéo. Eéé ... as vezes n&o se sabia muito bem o que
tava acontecendo ééé¢ ... a gente ficou um pouco perdido

Se por um lado, o residente apresenta esse aspecto desenvolvimental ligado
ao Programa Residéncia Pedagdgica, ele também diz sobre o trabalho do professor
que seria semelhante a trabalhar numa zona de guerra. A analogia &€ muito forte e
ela pode ser explicada através de todos os elementos que Luan ja vinha apontando

em seu texto. A interpretacdo do trabalho como zona de guerra se coloca como
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resultado de uma problematizagcéo que o residente organiza e que trata de multiplos
aspectos: carga horaria grande, problemas de infraestrutura do local de trabalho (ar-
condicionado quebrado, falta de energia), desconhecimento sobre quem sdo os
alunos ou mesmo o contrario, o conhecimento sobre a realidade vivida por eles (os
alunos que nao tém o que comer, por exemplo).

No texto, me deparei com palavras que expressam sensagoes diversas. Luan
fala do cheiro da sala onde estdo os alunos, do suor, da dor de cabeca, da sujeira
que vé apoés o dia inteiro de trabalho na escola-campo e entendo que é dessas
sensacgdes e das dificuldades vistas que nasce a sua avaliagao da experiéncia como
“marcante”.

Ocorre que, embora a atividade do professor ocorra, como diz Clot (2007), em
regimes de producdo do inesperado, o percurso formativo vai diminuindo as
surpresas ou, pelo menos, ele constréi, para o bem ou para o mal, algumas
cristalizagdes. No caso do excerto 18, o residente usa uma modalizagao légica para
expressar que a realidade que ele viveu no PRP, é também uma realidade possivel
no ambito do trabalho (“Eu acho possivel, a gente vai pra uma escola dessas, é essa
a realidade”), o que significa dizer que ele tomou consciéncia de que os aspectos
negativos apontados podem estar presentes em sua vida futura enquanto
profissional professor.

Esse excerto se mostra em funcdo de um conflito resultante da visdo de uma
possivel realidade que é desafiadora e da tomada de decisdo do residente de
pensar em alternativas. Ao iniciar a leitura do excerto, talvez a primeira impressao
seja a de que Luan foi levado a desistir da profissdo, mas ao contrario, ele decidiu
colocar “varios pilares para ser professor” e fala em ir construindo e se educando.
Um exemplo das “possibilidades insuspeitas do real’, como mencionado por Clot
(2010, p. 16).

Nesse caso, é valido pensar que as experiéncias de formagao e o modo como
elas impactam a profissionalizagdo nao esta relacionado a uma mera constatagao do
que é positivo ou do que é negativo. E mais que isto. A saida de um lugar de
aprendizagem para outro de desenvolvimento profissional implica o conhecer a si
Mesmo NO processo porque so assim é possivel fazer escolhas.

O segundo movimento demandado pela profissionalizagdo é exatamente que
o trabalhador se (re)conhega e o excerto 19 (vide abaixo) evidencia que esse

conhecer-se pode acontecer por meio das relacbes com os coletivos, das
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comparacgodes feitas ou mesmo das avaliagdes provenientes de individuos implicados
na formacdo e na atividade. E como se a profissionalizacdo fosse um processo

constante de avaliar e reavaliar que abrange uma amplitude de aspectos.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

249 R Tatiana Ai, o pessoal falou também ai e tal que teve muita unido e tal, mas ao
mesmo tempo, também teve assim, eu também pude ver as nossas diferengas. Ficou bem
claro. E a nossa preceptora ... isso chamou a atencio dela. Ela falou pra gente varias
vezes eee: “Ah, fulaninha tem um jeito mais diferente. Esses daqui, eles sdo mais soltos,
vocés falam mais alto. Alguns falam mais baixo”. Mas, a aula acaba dando tudo certo,
acaba desenrolando, cada um do seu jeito. Isso foi bom também pra gente nao se cobrar
tanto, eu acho, pra gente ndo achar que sé existe um jeito de dar aula e que se meu jeito
é diferente do de Eduardo, o meu nao presta ou o dele ndo presta. Nao é assim, sabe? Eu
vi as meninas que elas sao mais timidas que a gente, mais timidas do que eu ((risadas)) e
elas pegaram uma turma ééé muito agitada, uma turma muito cheia e no inicio a gente
falou pra elas: Desiste disso ai! Sai dai! E elas disseram: Aaah, a gente vai pegar o
desafio. E deu certo. No jeito delas.

No excerto 19, ha a voz de Tatiana explicando que durante o Programa
Residéncia Pedagogica ela pdde perceber as diferengas entre ela mesma e os
demais residentes. Sua fala incide primordialmente sobre questdes de estilizacéo, o
“jeito” mediante o qual cada profissional se apropriou do género.

Clot (2010) explica que o estilo participa do género, mas é um retrabalho
deste, uma metamorfose que advém da situagao. Sobre os diferentes modos de agir
dos professores em formacdo, existem comentarios que procederam de uma voz
outra, a voz da preceptora, acentuando a caracterizacdo de como os residentes se
mostraram na atividade: alguns falando mais alto, outros mais baixo, uns mais
soltos, outros ndo. E existem também as avaliacbes realizadas pela propria
residente, avaliagdes essas que fizeram Tatiana perceber que as diferencgas entre as
residentes (algumas eram mais timidas) ndao consistiram em impedimentos para a
atividade.

Ainda sobre o excerto 19, € preciso ressaltar um aspecto importante da
profissionalizacdo porque ao perceber os diferentes estilos, a residente Tatiana
também reconheceu que ndo existe em absoluto uma unica maneira de dar aula e
mais que isto, ela concluiu que que nao € preciso haver tanta cobranca. Essas duas

questodes, inclusive, estdo relacionadas a discussdao que fiz sobre formacdo no
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capitulo 3, uma formagao que nao se restringe a modelos e que cuida desse ser
integral: o professor. Percebe-se assim o imbricamento entre as categorias porque
essa discussao serve muito bem a profissionalizagdo também.

No inicio deste capitulo, expliquei que um dos objetivos da analise foi trazer
reflexdes sobre o desenvolvimento profissional a partir das representagbes dos
residentes, o que demandou um afastamento maior para que eu pudesse
compreender o que os dados dizem, tendo em vista que docentes-orientadores tém
desejos e expectativas quanto ao desenvolvimento dos residentes e sua
profissionalizacao.

Ha ocorréncias que indicam desenvolvimento profissional nas duas reunides
analisadas, conforme ilustram os excertos, contudo, a segunda reunido se mostrou
como um registro contundente do desenvolvimento profissional dos professores em
formacao inicial, pois os diversos elementos que nela aparecem parecem se ancorar
em um outro espacgo discursivo; um espago que remete muito mais a profissao e aos
conflitos relativos ao mundo do mercado de trabalho.

Esses elementos denotam um alargamento do poder de agir dos professores,
ou seja, mostram como a apropriagao dos instrumentos realizada por eles, provocou
transformacdes nao apenas sobre os objetos, as tarefas, mas sobretudo na sua
relagdo com os outros, consigo mesmo e com a atividade profissional (Machado,
2009b).

Nesse momento, os residentes parecem problematizar a sua relagdo com a
formacgao e a sua relagdo com a profissdo e num primeiro olhar, muito do que dizem
parece entrar em confronto com os achados que compuseram excertos anteriores,
foco de andlise.

Assim, esta seg¢do materializa também um convite a compreensdo dos
confltos gerados na e pela atividade docente e, embora sejam apresentados
recortes das duas reunides de avaliagdo de modo a evidenciar o desenvolvimento
profissional dos residentes, dou maior énfase a alguns aspectos vislumbrados no
texto da segunda reuniao.

Uma das questbes que mais marcam o texto da segunda reunido de
avaliagao se faz nos trechos em que os residentes se dizem professores ou falam
em perfis e em identidade e se questionam a respeito desses elementos. Assim, &
possivel dizer que o0 momento final do Programa Residéncia Pedagdgica sublinha o

debate social em torno do que é ser professor. Ha expressdes nos dados que
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denotam esse aspecto, a exemplo de “meu perfil docente” (trecho 24), “nossa
identidade” (trecho 103) ou “eu to feliz sendo professora” (trecho 243).

Do mesmo modo que Clot (2007, p. 44) considera que “a atividade individual
nao sabe por onde comegar quando o sujeito ndo € capaz de emitir ao menos uma
suposicao ponderada sobre o género a que ela pertence”, eu entendo que a
consciéncia de que, terminada o Programa Residéncia Pedagdgica (que na maioria
dos casos coincidiu com o término da graduacgdo), os residentes se reconhecem
como profissionais da area, € o que permite relacdes interpretativas e novas formas
de ver e agir em face do mundo profissional. O conhecer incide sobre o género. O

excerto 20 evidencia justamente isto.

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

58 R Luciano A partir de agora vamos a luta .... profissional de verdade, né? Eu nédo sei
se quero passar das 7 da manha as 5 da tarde na escola, né? ((risadas)). Mas ...
acontece, né? Porque a gente diz assim a escola integral € massa e tal, mas é cansativo
demais, caramba! Eu consigo imaginar assim como é que deve ser passar assim de
segunda a sexta com essa quantidade de horas que eu falei

59 R Pedro Por isso a importancia de um professor apoiar o outro, ter o apoio dos
funcionarios também

60 R Luciano Se for num ambiente hostil assim onde as pessoas nao se gostam eu acho
que

61 R Jefferson E

62 R Eduardo Impossivel

Luciano sinaliza um momento diferente na histéria de formagado dos
residentes que € o momento em que eles se dizem explicitamente parte de um
mundo profissional. Ele introduz uma marca temporal (“a partir de agora”) que tem
relacdo com o fim da edicdo do PRP da qual ele fez parte e revela sua nova
condicao, a de um “profissional de verdade”.

Clot (2010), ao definir, género profissional, compreende que ele é uma
espécie de senha conhecida por aqueles que pertencem ao mesmo horizonte social
e profissional, mas ao mesmo tempo, reconhece que existe um plurilinguismo, uma
polifonia profissional que permite debates em torno do oficio. A partir de Clot (op.
cit), podemos compreender que o trabalhador na sua relagdo com os temas do

oficio, com sua atividade e com os coletivos, € capaz de sentir-se parte integrante do
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género, mas também existe o que o autor chama de um dialogo interior que autoriza
um devir diferente.

Entendo que essa relacdo esta presente nos dados na medida em que o
actante ndo apenas se diz profissional de verdade. Verifica-se que no seu texto ele
identifica um dos problemas que enfrentaria ao ser professor (problema anunciado
pela voz social) e questiona se é isto que quer fazer (“Eu n&o sei se quero passar
das 7 da manhd as 5 da tarde na escola, né?), ou seja, ao reconhecerem-se
professores, os residentes também assinalam a pertinéncia de atribuirem novos
sentidos a sua condi¢cao e enxergam escolhas que podem fazer.

Ha no texto ainda, uma avaliagao sobre a escola integral quando ele diz “mas
€ cansativo demais, caramba!”. Alias, as vozes enunciativas presentes nesse trecho
se revelam numa proximidade com as modalizagdes apreciativas no sentido que
exibem avaliagdes subjetivas de determinado tema e dednticas, posto que Luciano
diz sobre a necessidade um professor apoiar o outro.

Ecoam nos varios segmentos das reunides avaliagdo, a questdo das reais
condicdes de trabalho dos professores, os problemas advindos das interagdes com
0s outros e o valor que é atribuido a atividade profissional.

No excerto 21 abaixo, que foi extraido da segunda reunido, ja se apresentam
avaliacbes sobre o mundo laboral e a profissdo professor. A residente Carla
posiciona-se sobre o que é requerido de um professor tanto do ponto de vista das
questdes relativas a atividade, com destaque para o planejamento e a ministragao
da aula; quanto denota refletir sobre os tragos da situacdo de trabalho. E importante
ressaltar que essa residente ja atuava em outra area quando do PRP, era graduada
em Administragado e tinha 49 anos. Para ela, em referéncia a atividade do professor,
existe muito trabalho (“muita coisa”), pressédo e as dificuldades relacionadas as
relagdbes humanas. O questionamento feito pela residente também é indicativo de
desenvolvimento profissional, visto que ao perguntar “onde é que eu to colocando
meus pés, né?”, Carla nos possibilita enxergar as reformula¢gées que acompanharam

os residentes durante o processo formativo.

Reuniao de avaliagéo - 6 de setembro

421 R Carla (...) Assim ... onde onde que eu to colocando meus pés, né? Onde é que eu
vou trabalhar como professora nesse campo de atuagcdo. Eu conhecia outro mundo
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laboral que n&o tinha nada a ver com esse e me enriqueceu muito. Eu adoro. Gosto muito.
Me identifico muito. Nicole, ela td sendo um ... um étimo exemplo na verdade ... né ...
assim ... na organizagdo, no planejamento, tudo assim ... ela t4 sendo assim ... na
paciéncia, né? Que ela tem porque eu acho que é muita coisa, um mundo pedagdgico na
escola, a pressao, né? Eu acho ... assim ... que ela ta sendo um grande exemplo pra mim
particularmente, né?... de uma profissional muito competente mesmo. E as dificuldades
que os professores tém realmente dentro da escola, tanto nas relacbes humanas, né? A
gente observa muito assim os colegas, nds proprios, entre nés também, entao tudo assim
a gente consegue enxergar essa realidade. Porque nédo é s6 dar aula, vocé tem que
planejar uma aula, vocé tem que pensar como que vocé vai falar, como que vocé ... o que
vocé quer pensar em falar antes de dar aula, vocé tem que pensar no que vocé vai falar
antes de dar uma aula. Eu trabalhava mais assim calculada ... s6 mais educada ... eu
tomava assim decisdes. Eu nado tinha essa coisa de ... era muito executiva. Entado a gente
nao imagina, € meio aquela piada: “Ah, vocé faz o qué? S6 da aula? Né?” E é essa a
visdo que as pessoas ainda tém. Eu falo pro meu marido ... meu marido ... meu marido
fala bem assim: Ah mas ... de novo vocé vai pra escola? ((risadas)). Ele nunca sabe o que
eu to fazendo. Eu fico la horas planejando as coisas, pensando, né? ((risadas)). E ai ... eu
acho queee ...

Outro aspecto presente nos dados remete ao fato de que a funcéo
transformadora da formagédo docente ndo estda inequivocamente ligada a um
resultado em que os professores em formacao inicial serao efetivamente professores
(a analise do excerto 20 ja demonstrava essa questdo), ou seja, os efeitos da
formacdo ndao obedecem a nenhum tipo de causalidade linear. A formacdo nao
permite o controle sobre os resultados da atividade sobre cada residente.

O trabalho realizado no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica,
conforme revelam os dados, ofereceu a possibilidade de cada residente se colocar
como sujeito de uma historia profissional, cujos conflitos, contradicées e percepgdes
individuais, permitiram a ele reinterpretar ndo apenas sua atividade, mas também
estabelecer uma relacao de reflexdo ativa sobre o ambiente laboral e o acolhimento
de novas decisdes profissionais, o que remete a dupla significacdo da fungao
psicoldgica do trabalho que de acordo com Clot (2007) esta ligada ao trabalho sobre
si e ao trabalho no mundo dos outros e das coisas.

No excerto 22, vemos que Rita se desloca de um lugar de deslumbramento
sobre a escola integral, para situar-se numa posi¢cao de questionamento a respeito
dela, assumindo que ha pontos a serem melhorados. E, transpondo aquilo que
idealmente prevaleceria como desfecho de uma participagcdo em programa de
formagao docente, Rita agora reflete se realmente quer ser professora.

Como a discussdo em questido relaciona-se ao conhecer, trouxe um ultimo

excerto para ilustrar esse subtema porque € notavel que o mesmo programa de
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formacdo tenha conseguido provocar reflexdes e tomadas de decisédo
substancialmente diferentes, como passo expor em razéo do texto que aparece no

excerto 20.

Reuniao de avaliagao - 6 de setembro

216 R Rita (...) Eu comecei tipo ... bem deslumbrada, que massa! Colégio integral, E
ISSO! ESSE E O FUTURO!

217 R Maria Julia Aaa, a gente também

218 R Rita Ai depois eu fiquei assim ...

219 R Maria Parece que eu to me vendo!

220 R Rita Ai depois eu vi, sera que ndo é bem isso? Tem uns pontos a serem
melhorados assim. Questdo de horarios, de sobrecarregar aluno. Por mais que eles
passem o dia inteiro 14, a gente ndo tem a possibilidade de fazer o projeto de intervengao.
Foi UM SUFOCO fazer porque tipo ... tinha que ser na hora do almocgo, que é o Unico
momento que eles tém pra relaxar um pouco. E ai tipo ... pesando essas coisas, e
convivio com os proprios professores de la, e com os alunos ... tretas, resolugbes de
tretas e tudo assim ((risadas)). Eu acho que eu amadureci muito essa visdo mais
profissional da minha carreira e... isso me fez refletir mais se é realmente isso que eu
quero. Eu to tipo me perguntando, eu to me avaliando de ... eu reconheg¢o agora os pontos
positivos e os pontos negativos e eu to botando numa balanga isso, sabe? De avaliar
realmente se é isso mesmo o que eu quero pra minha vida ((risadas)). Mas assim

No excerto acima, vemos um caminho que se distingue do caminho de
desenvolvimento do residente Luan, exposto anteriormente. A residente Rita
expressa uma relacdo complexa com o seu processo de formacado no PRP e, em
principio, do mesmo modo que Luan, ela lista aspectos que a incomodaram, tais
como a sobrecarga de horarios dos alunos e o convivio com os professores e
alunos.

No caso de Rita, a realidade concreta das escolas integrais € um fator crucial
em seu texto porque ela se mostra como uma das causas para as avaliagdes que a
residente depois faz sobre seu processo de profissionalizagdo. Em seu texto, é
enfatizada a palavra sufoco, relacionada a consecucao dos planos de intervencéo,
mas Rita também se refere a convivéncia tanto com os professores quanto com os
alunos como fretas. A descoberta pela residente das dificuldades que teve que
enfrentar Ihe conduziu a um questionamento que é legitimo. Na verdade, Rita reflete
se quer ser ou nao professora.

A reflexdo de Rita e os possiveis efeitos desencadeados por ela constitui,

como compreendo, uma marca de uma profissionalizag&o. Pois, aquilo que foi posto
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diante da Residente em fungédo de sua atividade docente e do meio social em que
aconteceu, passou a integrar a maneira como ela atribuiu significagdes a profissao.
Quando Rita menciona que esta colocando os pontos positivos e negativos numa
balanca, ela estd falando da vida no trabalho que l|he permitiu repensar o
profissional. Dessa forma, a profissionalizagcdo neste caso, opera com base na
autonomia do professor em formagao de nao vir-a-ser e esse registro mostra a
complexidade do processo formativo e marca o lugar da desrealizagdo como
possibilidade dentro do escopo do desenvolvimento profissional.

Como se vé, uma das questdes com a qual me deparei no decorrer dessa
pesquisa, foi a inevitabilidade de tratar sobre a profissionalizagdo. Demorei a
compreender essa categoria e por vezes li os textos da segunda reunido de forma
equivocada néo percebendo neles os indicios de desenvolvimento.

Tenho a tendéncia, como formadora (e talvez essa seja uma tendéncia de
mais professores), de focar meu olhar, quando da leitura de textos de residentes e
professores em formacao inicial de forma geral no dominio da formagdo ou mesmo
no dominio da atividade. O primeiro normalmente muito ligado a dispositivos que
articulam conteudos de formagao e sua relagdo com o trabalho docente futuro que
os professores em formacao inicial irdao desempenhar e o segundo notadamente
mais confinado a realizagcdo das tarefas e as nuangas que nelas recaem e que
advém dos processos construidos em sala de aula entre professores e alunos.

Ao analisar a atividade docente normalmente consideramos as caracteristicas
dos trabalhadores ai envolvidos e os elementos que dizem respeito ao ambiente e
interpretamos a simbiose entre esses dois mundos como sendo o resultado do
trabalho. Além disto, mediante esse modo de enxergar a docéncia que prioriza a
formacao e a atividade, pode surgir da primeira, a figura do professor-formador como
mediador e figura central do processo formativo, o que de pronto ja me provoca
discordancia. Do ponto de vista da atividade, ao revelar um professor em formagao
que é alcado a condigao de professor mediante a tomada de consciéncia, soma-se a
preparacao para a utilizagdo dos instrumentos e a capacidade de realizacdo de
tarefas.

Apesar de compreender que formagao e atividade sdo eixos importantes,
diante dos dados gerados nesta pesquisa, meu posicionamento sofreu uma
mudanca de modo que passei a ver com muito mais cuidado essa primazia

concentrada nesses dois polos apenas, em detrimento de um olhar mais cuidadoso
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que dé conta de questbes sobre a profissionalizagdo. Dito isto, embora esteja
vinculada a formacao e a atividade docente, a profissionalizagdo tem um estatuto
préprio que nao se confunde com as demais dimensdes, como venho explicitando.

Quevedo-Camargo (2011) define profissionalizagéo, recorrendo a explicagao
de trés termos: profisséo, profissionalismo e profissionalizagdo. Segundo a autora, o
conceito de profissdo do ponto de vista terminoldgico significa ocupagao, emprego;
mas ao mesmo tempo ele € dindmico e sociohistoricamente construido, englobando
tanto os conhecimentos especializados, a titulagdo, a utilidade dos servigcos
prestados, a qualidade técnica e o prestigio social, quanto questdes de ética, atitude
reflexiva e autonomia dos trabalhadores.

O profissionalismo, por sua vez estaria ligado as caracteristicas e
capacidades da profissdao que atuam de modo a fazer o trabalhador exercer sua
profissdo com dignidade e responsabilidade, por exemplo. Muito mais ligado a
atitudes e valores, o profissionalismo nédo se confundiria, nessa perspectiva, com a
profissionalizagéo.

A profissionalizagdo, para Quevedo-Camargo (2011), € um processo que
inicia a partir do contato com teorias e conhecimentos que representam o que ja foi
produzido e o que existe de mais atualizado em disciplinas ligadas as profissdes. No
caso do profissional professor, parte desse processo seria, segundo a autora, fazer
conexdes entre os conhecimentos adquiridos e os conhecimentos proprios dos
professores, sobre lingua, linguagem, aprendizagem ou mesmo ensino.

Bulea (2010), por sua vez, defende que a analise do trabalho real ?constitui
um meio de informagdo sobre as praticas profissionais concretas permitindo sua
melhoria, um meio de informagdo sobre as emergentes ou novas formas de
atividade e um instrumento que pode contribuir para a profissionalizagdo. A autora
entende profissionalizagdo como um processo social de transformacgado de um oficio
em profissdo que pressupde a formalizacdo de saberes proprios ao oficio, a
localizacdo de formacdes profissionais especificas e procedimentos de construcao
de saberes e competéncias.

Quevedo-Camargo (2011), contudo, enfatiza em sua definicdo o aspecto
continuado da formacgao que nao esta resumido a formagao inicial apenas e diz que

ela engloba uma socializagdo na pratica profissional, ou seja, inclui o “engajamento

% A autora se refere a real para designar o trabalho realizado
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na luta pela dignidade profissional, pelo status social da profissdo, por boas
condigbes de trabalho e remuneragdo de seus membros, enfim, na busca pelo
desenvolvimento da agéncia humana” (p. 73).

Partindo dessas duas definicbes e do fato de o trabalhador professor ser um
individuo ativo e capaz de transformar sua atividade respondendo as demandas que
surgem, destaco que os textos dos residentes evidenciam que ha um exercicio de
profissionalizagdo imbuido em sua atividade discursiva. Isto significa dizer que, a
medida que as competéncias dos professores em formacgao inicial se transformam,
eles ndo apenas dao inicio a um processo definidor de quem s&o: alunos,
residentes, professores etc, como também se assumem como profissionais e
mostram-se parte de um processo genuinamente desenvolvimental de
profissionalizagdo. Desse modo, aquele professor sem nome que abordei quando da
andlise da categoria formacao (Cf. excertos 5 e 6), agora nao apenas € um
profissional, como ele se vé parte de um coletivo muito mais amplo.

Vejamos um excerto que pode ilustrar alguns aspectos dessa

profissionalizagdo, em especial os conflitos:

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

243 R Rebeca (...) a Residéncia teve esse papel importante de eu ter essa confianga e eu
saber os problemas existentes na escola com os professores: Gente, por que professor se
odeia? E TAO feio isso! Tipo ... eu to vivendo isso. Gragas a Deus nas escolas privadas
eu nao tenho problema com ninguém. Ainda ndo ((risadas)). Né? Ainda nao porque eu
peguei umas dicas com a professora Maria Clara. Esta funcionando. Obrigada, professora
((risadas)). Eee ... mas ... a nossa preceptora sofreu muita perseguicao e eu ficava: Meu
Deus! PRA QUE TUDO ISSO? Ja tem TAAANTOS problemas nas escolas. A cidada
integral ... integral ja puxa tanto e o professor ainda tem tempo pra ficar de picuinha! Meu
Deus do céu! Entdo eu néo fico conformada, a gente ja, se a gente fosse uma classe mais
unida talvez a gente, talvez a gente conseguisse é ... ter esseee ... ter essas conquistas
que a teve antes ... tipo ... hoje a gente tem varias varios direitos porque antes lutaram,
né? Hoje a gente € um brigando com o outro e se esquece da parte principal. Gente, o
nosso salario ta errado. Gente! A gente trabalha demais! O que eu fico mais ééé ...
revoltada com tudo isso é quee ... eu ganho 12 reais hora/aula mas eu tenho que corrigir,
planejar, mas eu sé ganho pela hora/aula. GENTE! ISSO E TAO INJUSTO! A gente fez
tudo aquilo pra ganhar 400 reais, a gente planejou, a gente vinha pras formagdes, vinha
pra isso, vinha praquilo. Entdo, meu Deus! E duro! E algo que ndo tem sentido

Em primeiro lugar, Rebeca vincula o Programa Residéncia Pedagdgica a esse
lugar de profissionalizagdo quando demonstra “o papel importante de eu ter essa

confianca e eu saber os problemas existentes na escola com os professores” e isso
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me diz que esse ambiente formativo motivou, clarificou alguns aspectos da profissao
e permitiu a Rebeca a atribuicdo de um sentido para si mesma enquanto
trabalhadora; um lugar que ela chama de “confian¢a”. O trecho ndo evidencia uma
professora que se mostra confiante porque realizou alguma tarefa com sucesso, ou
porque deu conta de um planejamento. Perceba-se que a confianga apontada esta
relacionada ao saber. Rebeca “sabe” sobre os problemas da escola com os
professores.

Esse saber firmado na experiéncia vivida pela residente denuncia a
experiéncia singular e subjetiva de Rebeca que se sente desconfortavel diante de
situagdes de conflito na escola e desdobra-se no excerto em outros aspectos, como
por exemplo a reflexdo e a ndo-alienagdo, que podem dar vazdo ao engajamento
citado por Quevedo-Camargo (2011). Rebeca avalia a situagdo por meio de uma
modalizagdo apreciativa em que coloca “E TAO feio isso!”, usando o acento para
mostrar sua indignacao diante do que ela percebe como “6dio” entre os professores.
Esse primeiro sentimento € o ponto de partida para que ela problematize questbes
de carga horaria, de salario baixo e de excesso de trabalho que também sao
avaliadas por ela como injustas e duras.

No texto, ha um eu empirico que se coloca da seguinte maneira: “Eu nao fico
conformada” e ao mesmo tempo reclama esse lugar para os demais residentes.
Para Rebeca, os conflitos ndo se justificam porque existem outras questbes do
mundo profissional que demandam “uma classe mais unida” e que ela nao vé. Em
sua fala, ela chama os demais a todo momento, ao fazer uso do vocativo “gente”,
buscando tornar a sua vivéncia inteligivel para os outros residentes.

Ha em todo o trecho uma espécie de passagem de um registro individual para
uma chamada ao coletivo quando a actante registra sua propria experiéncia, mas se
percebe como pertencente a um grupo de profissionais que precisam lutar juntos.
Este aspecto, inclusive, corrobora as definicbes que mencionei de
profissionalizagao, pois indicia o processo social de transformacado dessa residente
que se reveste de uma condicao de trabalhadora que questiona as condi¢des reais
de seu trabalho.

Da fala de Rebeca, a meu ver, depreende-se um agir sob conflitos e o
professor que questiona e luta. Esse professor se constréi mediante capacidades
de avaliagao das situagdes de trabalho, o que pode ser desenvolvido ao longo do

processo formativo e assim o foi no Programa Residéncia Pedagdgica. Ademais, no
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mesmo excerto (excerto 23), podemos ver que a residente convoca a professora
Maria Clara, a cujas dicas Rebeca atribui o fato de nao ter problemas ainda na
escola privada em que trabalha, numa comparagdo que faz entre o que vé em
termos de relacionamento entre os professores da escola-campo e a sua vivéncia
como professora de escola privada, o que coloca a docente-orientadora como
agente no processo de profissionalizagdo de Rebeca.

Ha também, no excerto, uma referéncia ao que ja foi alcangado e essa é outra
marca da profissionalizagdo, a colocagdao em pauta daquilo que a coletividade dos
professores ja construiu. No texto, ha uma voz de personagem que remete ao
coletivo dos professores (que lutaram), quando a residente diz: “talvez a gente
conseguisse é ... ter esseee ... ter essas conquistas que a teve antes ... tipo ... hoje a
gente tem varias varios direitos porque antes lutaram, né?” e esses direitos
constituem os segmentos tematicos centrais deste excerto, guardando relagdo com
determinantes externos do agir, como pode ser inferido a partir do momento em que
Rebeca fala sobre a quantidade de trabalho, as diversas atividades que o compdem
e o valor da hora/aula e com a controvérsia em torno do agir de alguns professores
aos quais ela se contrapde.

Essa dimensao € uma dimensao politica extremamente importante. Ela faz a
residente discutir a desumanizagao dos professores que, em Uultima instancia,

produziria a desprofissionalizacdo. O excerto 24 demonstra esse aspecto.

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

141 R Rebeca Eu acho que a Residéncia mostra o descaso psicolégico que a gente vai
ter quando sair da universidade. Eles ndo se importam com nossa saude mental, eles nao
se importam com nada! Nem com a gente! Tipo ... a gente ganha ... a gente sempre vai
ganhar pouco ... comparado a outras profissées. A gente nao vai ter nenhum apoio tipo ...
... € agora, tem a reforma da Previdéncia que vai aumentar mais ainda. Esse negdcio de
escola integral, € um absurdo, porque vocé ganha pouco pra trabalhar igual um
condenado e ter ainda ... ééé ...totalmente exclusivo praquele aquele projeto. Vocé sendo
contratado € um absurdo. Vocé sendo efetivo ganha um pouquinho a mais mas continua
sendo um absurdo. [[S6 isso

Observo, no excerto acima, que existem questbes que evocam a
profissionalizagdo e essa capacidade de questionar e de buscar uma espécie de

mobilizacdo ou pelo menos a adesao do outro ao que se quer discutir. Rebeca



175

direciona sua fala para os demais residentes e usa “a gente” como se localizado em
um polo oposto a “eles”. A instancia enunciativa “a gente” apresenta-se como aquela
cujo salario € baixo e que ndo tem nenhum apoio. Por outro lado, o uso de “vocé” é
uma espécie de réplica. Nao entendo que o excerto revela uma distancia
significativa entre os dois termos. Na verdade, Rebeca usa as duas formas para
ressaltar o profissional professor (no caso, professores de forma geral e os
residentes) e no seu texto, ora ela aparece mais implicada, ora nao.

A instancia do “eles” ndo é explicitamente definida nas falas da residente, mas
€ possivel construir alguns pressupostos porque Rebeca cita em seu texto a
Reforma da Previdéncia, ou seja, “eles” evoca muito provavelmente a figura
governantes, oS que fazem as leis e os aplicadores. Ela também demarca dois
territérios que sao alvo de seus questionamentos: a saude mental dos trabalhadores,
e 0s salarios baixos na relagdo com a alta carga de trabalho e, por fim, sua critica é
direcionada a escola integral.

Penso que ha um principio fundamental que se refere ao texto de Rebeca: a
profissionalizagdo e a conscientizagao politica ndo se separam. Sob esse aspecto é
importante explicitar que ele é concordante com a concepgao freiriana de educacao
como ato politico (Freire, 1967, 1987), pois a conscientizacdo dessa professora
permite que ele veja a si mesma como participante de uma classe sociopolitica. O
texto de Rebeca remete a uma compreensdo das estruturas sociais que se
relacionam com sua profissdo e revela um dos resultados que pode acontecer
quando da tomada de consciéncia profissional durante a formagao: a resisténcia -
uma trabalhadora-professora que compreende questdes como a exploracdo e
consegue se posicionar criticamente. E é por causa disto que no excerto 25, ela

acrescenta outro elemento a discussao, a ndo-valorizagao do profissional professor.

Reuniao de avaliagao - 6 de dezembro

245 R Rebeca Sim, sim. Se a gente botar na ponta do lapis ... ser professor é fantastico,
mas o sistema ndo tem sentido pro professor pra o que ele faz, pra importéncia do
trabalho dele entdo quandooo ... eu levo muito o que Feijo fala que o sistema néo valoriza
a esséncia e a nossa importancia deee ... da nossa profissdo. A gente é a base de tudo
mas a gente ndo é valorizado como a base de tudo e isso me revolta. Por isso que eu
quero tanto seguir essas minhas pesquisas, essas minhas indagagdes sobre formacgao de
professor, sobre essas questdes, e sobre a nossa luta de classes que é tdo importante.
Entéo eu acredito queee a Residéncia me enviveceu, vamos dizer assim, ééé ... essa
questdo de deu me ver mais como professor e deu dizer: Nossa! Eu quero isso! Nossal
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Eu vou lutar por isso! Eee é isso ((risadas))

Da leitura, vejo que Rebeca procura razdes para o que limita o papel social do
professor e em sua fala ficam evidentes trés condi¢cdes: a revolta em razdo das
condi¢gbes reais do trabalho do professor, o poder que o Programa Residéncia
Pedagogica teve de envivecer os questionamentos na residente e a decisao de lutar.

Do exposto, constata-se em primeiro lugar que a linguagem em situagdes de
trabalho pode proporcionar essa reestruturagcado das representagdes do agir docente
e das praticas profissionais. Ainda, que a formacao € uma oportunidade de construir
significagcdbes que possam potencializar o desenvolvimento dos professores,
incidindo sobre seu poder de agir que n&o se limita as atividades numa sala de aula.

Por fim, entendo que o Programa Residéncia Pedagodgica permitiu uma
formagao que implicou sempre em perguntas € no questionamento das vivéncias
profissionais de modo que os professores puderam refletir e indagar sobre seu papel
no mundo do trabalho, condi¢do para a mudanga, para o desenvolvimento e para a

profissionalizagao.
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6 PARA CONSIDERAR: a plantar e a colher

Residente Eduardo E eu sempre tive duvida, eu sempre perguntei:
Sera que eu posso dar aula pra varias turmas? Eee ...sim ... hoje eu
posso dizer que eu posso porque ... ééé ... como eu falei ... e
comentei ... junto com as meninas as vezes a gente decidia dar aulas
a manha inteira. Vamos se juntar vamo juntar e ... dar aula a manhéa
inteira. A gente ja deu aula um turno inteiro, uma manha inteira
quase toda eee ... EU POSSO SIM!

Uma tese é uma tese. Contudo, como anunciado no titulo deste trabalho, esta
investigacdo abragcou os dados gerados como uma histéria de professores para
professores. O texto tal qual finalizado resulta do meu desejo de compreender a
atividade dos professores que fizeram parte do Programa Residéncia Pedagdgica
em sua primeira versdo na Universidade Federal da Paraiba — Nucleo de Letras
Inglés e Espanhol e da necessidade de analisar dados gerados em um contexto de
formagdao do qual participei. Assim, o objetivo geral desta tese foi investigar o
desenvolvimento de professores de Inglés e Espanhol em formagao inicial, no
ambito do Programa Residéncia Pedagodgica, a partir de suas representagdes sobre
a docéncia, tomada em trés dimensdes: o processo formativo inicial, a atividade
docente e a profissionalizagdo. A tese de que o desenvolvimento dos residentes do
ponto de vista profissional pode ocorrer a partir da tomada de consciéncia da
formagao como transformadora e apta a provocar a instauragdo de uma ontogénese
do papel social de professor, da atividade docente como colaborativa e ética e da
profissionalizacdo como espacgo de luta foi confirmada e o objetivo foi alcangado na
medida em que a analise dos textos dos residentes demonstrou ndo apenas que
houve desenvolvimento, mas também que ele aconteceu nas trés dimensdes.

Os residentes sao os verdadeiros autores dessa historia e eu assumi desde o
inicio da pesquisa uma condicao de leitora e de intérprete de suas falas, gravadas
em duas reunides de avaliacdo do PRP. E deles a imagem de uma planta, analogia
feita com um sentimento de paralisacado, que estruturou todo o meu texto porque nao
pude deixar de ver, durante todo o trajeto percorrido no Programa, o florescer
dessas pessoas, seu desenvolvimento profissional e, por meio de seus textos,

acessar o processo pelo qual passaram. Esse, alias, € o meu conflito particular com
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suas falas. Planta para mim é sindnimo de transformacdo. E também dos residentes
a percepgao do desenvolvimento enquanto caminho percorrido, trajeto iniciado em
cima de um barco que aportou numa escola e marcou uma relacdo cheia de
desafios individuais e coletivos.

O processo de desenvolvimento de professores em formacéao € instaurado na
sua atividade de linguagem e mediante as tomadas de consciéncia que reestruturam
0s seus mundos objetivo, subjetivo e social. Assim, busquei nos textos os elementos
que se sobressairam e que tematizaram aspectos desse desenvolvimento,

posteriormente, organizando-os em temas e subtemas, conforme passo a expor

6.1 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Em busca de uma estruturagdo que desse sentido aos resultados das
anadlises e demonstrasse as representacdes dos residentes que indicam
desenvolvimento, optei por dizer sobre a docéncia a partir de trés dimensobes: a
formacao, a atividade docente e a profissionalizacdo, porém é necessario mencionar
que compreendi desde o inicio da escrita da tese que, nos textos, esses elementos
se misturam e revitalizam um ao outro a todo momento.

Trés perguntas orientaram a pesquisa e trago nesta secao algumas respostas
provenientes da analise realizada:

1. De que maneira os residentes construiram interpretagcdes sobre seu
processo formativo no PRP? 2. Que representacdes de atividade docente foram
elaboradas ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica? 3. Quais aspectos,
evidenciados nos textos-discursos, indiciam desenvolvimento profissional dos
professores em formacgao inicial?

Em primeiro lugar, preciso destacar que as representagdes de formacgéao
desveladas nos textos dos residentes sinalizam para uma compreensao que tem
como ponto de partida a experiéncia, ou seja, ha uma complexidade envolvida nesse
primeiro registro porque a analise demonstrou que a atividade docente para os
residentes ndo apenas é constitutiva da formagdo, mas coincide com ela. Disto
resultou o primeiro tema da pesquisa Professores em desenvolvimento: agir e

formar, formar e agir.
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Por um lado, sendo o papel social um elemento fundador das praticas dos
professores, constatei também que os primeiros momentos no Programa Residéncia
Pedagogica foram desafiadores para os residentes por varias razbées, mas o fato de
ainda nao ocuparem o papel de professores recorrentemente incidiu sobre como
lidaram com sua formacao e assim, as questbes de medo, de preocupacgéao, a
sensacgao de deslocamento e de estarem “fora do ninho” tiveram um lugar de relevo
em seus textos

Por outro, os dados mostraram que na atividade docente (pois as praticas
situadas potencializam o desenvolvimento) os professores em formacgao inicial
encontraram mecanismos para uma crescente transformacao desse papel a ocupar,
resultando em desenvolvimento do ponto de vista formativo e em capacidades de
agir cada vez mais elaboradas. A secéo da analise que trata da atividade docente foi
nomeada Professores em formacéao: agir e ser, justamente porque nela tratei sobre
os indicios de desenvolvimento que resultaram numa primeira instancia de
reconhecimento do papel social dos professores. Este papel derivou daquilo que
Ihes era exterior: do professor-preceptor, dos alunos ou mesmo de significagbes
atribuidas a objetos e vivéncias na escola-campo. As representacdes da atividade
docente nessa secdo derivam em grande medida do modo como os residentes
realizaram as tarefas, mas, como o trabalho do professor sempre se dirige aos
outros e a si mesmo, elas foram ressignificadas a partir do estatuto dos actantes que
nelas estavam implicados.

As respostas para a questao da profissionalizagao foram surgindo ao longo do
processo de analise, mas apareceram de forma mais marcada no texto da 2°
reunido de avaliacdo porque, nesse ponto, a construgcdo de coletivos que, por sua
vez, no didlogo, reconfiguraram a percepg¢ao sobre o trabalho do professor ja estava
muito clara para os residentes.

A compreensao do agir desses professores passou por momentos distintos:
uma fase cuja énfase recaia sobre os impedimentos, outro momento no qual ganhou
relevdncia uma espécie de procura por recursos para agir e por fim um
reconhecimento de si como profissionais-professores.; momento esse que deu
origem a ultima seg¢do da analise chamada Professores em desenvolvimento: agir e
reagir.

O Programa Residéncia Pedagodgica, como Programa de formagdo de

professores que foi, oportunizou a construcdo de representacbes das trés
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dimensdes e nesta tese utilizei os mecanismos vozes e modalizagbes como
instrumentos para analisar os textos dos residentes. Entendo que o agir dos
professores foi, de fato, impactado no curso do PRP e que esses mecanismos foram
suficientes para demonstrar que o debate social instaurado pelos actantes gerou
desenvolvimento e que houve uma atribuicdo de nova significacdo ao trabalho fruto
das avaliacbes feitas e das relacdes colaborativas, verdadeiros catalisadores de
desenvolvimento.

Assim, a partir dos dados, pude discutir treze subtemas que se relacionam
com as dimensobes e passo a retoma-los para fazer a necessaria relagao entre os
resultados da pesquisa e a tese que problematiza a concepg¢ao de formacéo de
professores, em virtude das caracteristicas do PRP. Foi possivel constatar que as
significagdes da formagao s6 podem ser atualizadas no curso mesmo da atividade e
que esse processo € sempre inacabado e independente em alguma medida das
prescricdes.

O Programa Residéncia Pedagogica € parte de um processo que tem
atribuido ao governo federal um papel mais ativo nas politicas que dizem respeito a
formacao de professores, o que tem gerado a criacdo de variados documentos
institucionais, sejam eles leis ou ndo. Se uma das caracteristicas do PRP quando
criado foi nutrir um viés regulador das praticas, tendo como base a Politica Nacional
de Formacao de Professores, consubstanciada principalmente na BNC-formagao
(2019), o processo formativo no Nucleo de Letras-Inglés e Espanhol pbés em
perspectiva os imperativos varios e operacionalizou uma formagao indisciplinar que
entendeu nas praticas sociais do trabalho a potencialidade de reinventa-lo e permitir
aos residentes modos diferentes de agir, de pensar e de sentir. Desse modo, ao
apontar para as tematicas resultantes da analise, estou também reivindicando um
lugar de formacdo cuja fungdo seja multipla e combine aprendizagens,

desenvolvimento profissional e humanizagéo.

6.2 A FORMACAO INICIAL E SUA DUPLA FUNCAO

As representacdes da docéncia presentes nos textos analisados nao existem
independentemente de sua inscricdo no mundo do trabalho e, consequentemente,

no mundo da vida. Assim, a compreensdo do agir profissional esta relacionada ao
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que as vozes todas também dizem sobre pessoas, inseridas em um mundo
concreto.

Dito isto, entendo que a formacgao inicial tem uma razdo dupla para sua
existéncia. Ela trata da atividade docente e trata da vida humana. Por essa raz&o
uma das primeiras caracteristicas da formacao que inseri neste trabalho diz respeito
ao protagonismo que pode e deve ser lugar ocupado pelos professores.

Na analise, constatei que essa formagdo que promove protagonismo se
revela nos varios excertos em que o professor se diz transformado pela experiéncia
e desloca-se de um lugar sem nome e cheio temor para outro em que, por meio de
um processo de subjetivacdo, torna-se professor e assim realiza seu trabalho. Os
subtemas Um agir sob inquietagdo e o professor que teme e Um agir sob indefini¢do
e o professor sem nome aparecem nos textos, mas sao realinhados em func¢ao do
recorrente aparecimento de excertos que evidenciam Um agir sob experiéncia e o
professor que é transformado. As falas dos professores sinalizam para esse
desenvolvimento por meio de termos como superacdo, adaptacdo ou mesmo
transformacéao.

E importante destacar que essa transformacdo como apresentada nos dados
esta intimamente ligada a questdo da formacdo que nado impde modelos, mas é
teoricamente bem-informada, tendo em vista que os textos contemplam situacdes
em que os professores se mostram capazes de refletir sobre sua atividade e afirmam
inclusive que essa condicdo foi proporcionada na formacido. Essas ocorréncias
foram referidas como Um agir sob reflexdo e o professor que avalia e Um agir sob
criticidade e o professor que ressignifica.

Os dados também me permitem dizer que é possivel construir uma formagao
gue objetiva a integralidade dos individuos, pois, o subtema Um agir sob dificuldades
e o professor que conhece e se (re)conhece permitiu que fossem vistas nos excertos
as questdes relativas ao professor que esta aprendendo a ser, mas que ja
reconhece que tem “um jeito proprio” de dar aula, o seu estilo. Demonstrou também
que os residentes se colocaram algumas vezes como aqueles que estdao se
educando e, nesse caminho, reconhecendo as reais condi¢gdes de trabalho,
perceberam que € necessario criar ambientes saudaveis para si mesmos e para os
outros. Ainda, através da analise foi possivel compreender que essa integralidade
diz respeito também a oportunizagdo de uma escolha de nao-ser professor, aspecto

esse que demorei a entender como desenvolvimento.
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Sobre a formacgao que tem como prioridade estabelecer cooperagao entre os
seres humanos, nas representagdes dos residentes foram encontrados aspectos
que tratam sobre o estabelecimento de vinculos, ora por uma necessidade de
reproduzir, de imitar e, por isso, fiz questdo de apontar para os subtemas Um agir
sob dependéncia e o professor que duvida e Um agir sob inseguranga e o professor
que reproduz; e posteriormente pela prépria natureza da atividade docente que é
sempre relacional.

Nos dados, as representagcdes do agir dos professores se ligam as
necessidades de engajamento do coletivo nas discussdes sobre as tarefas, Um agir
sob dialogo e o professor que compartilha, ou mesmo nas considerag¢des que fazem
sobre essas interagdes, a exemplo da tematica do respeito que aparece nos dados,
ocorréncias que foram organizadas em torno do subtema Um agir sob convivéncia e
o professor que se relaciona.

Ha, ainda, uma concepcédo de formagao que, a meu ver, é extremamente
relevante e aparece de forma contundente nos dados desta investigagdo. Uma
formagdo que gera profissionalizagdo e sinaliza para um lugar formativo que é
sempre coletivo e que chama os professores para uma participagao ativa na vida
social profissional. E dai que nasce o professor que é capaz de interpretar sua
atividade (Um agir sob consciéncia e o professor que interpreta a atividade) e
compreender as tarefas que compdéem seu métier.

Para além disso, os dados apontam para representagcées do agir em que 0s
residentes sao capazes de realizar adaptacdes, de desenvolver tipos diferentes de
aula, (Um agir sob decisdo e o professor que realiza), ou seja, se relacionam com a
atividade de forma muito mais consciente, o que lhes aumenta sobremaneira o
poder de agir. Em ultima instancia, essa formagao € o que permite que, diante das
realidades objetivas do mundo profissional, das atividades contrariadas e dos
desafios da profissdo, os professores iniciantes tenham ideais profissionais e por
eles lutem.

Este capitulo fala sobre plantar e colher e acredito, de fato, que o que se
plantou no PRP, rendeu uma boa colheita e a guisa de uma conclusdo que é
também sempre processual, entendo que esta pesquisa reforgca trés questdes: a
primeira € a importancia dos espacos de mediagcao formativa como o PRP e a

necessaria reflexdo sobre a natureza dos Programas, sempre nascidos e/ou
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descontinuados em razdo de uma politica pouco interessada no professor e no
desenvolvimento do seu trabalho. Nesse sentido, ela € um convite ao engajamento.

Em segundo lugar, ela demonstra que ha uma vocagéo transformadora da
formagdo e que cabe deixar que as varias historias ai sejam contadas e que as
representacdes da atividade sejam produzidas de forma original e emancipadora.
Florescer implica em reinventar/reinventar-se.

Por ultimo, acredito que os dados desta pesquisa indicam que o
desenvolvimento € um barco que sempre chega a algum lugar, “por que chegar
sempre se chega”. Algumas pessoas transformam-se em professores no trajeto,
outras ndo. Nao temos controle absoluto sobre o caminho que se ha de percorrer,
nem sobre onde se vai chegar até porque ha muitas pessoas navegando juntas e ha
muitas e diferentes historias de desenvolvimento envolvidas. Contudo, € permitido

permanecer no horizonte do que € mais respeitoso, mais justo, mais humano.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES (ERO LING
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) residente,

Vocé esta sendoe convidado{a) a participar da pesquisa intitulada: Pratica docente
e construgao identitaria de professores de linguas estrangeiras em formagao no
Programa Residéncia Pedagégica/UFPE  (titulo  provisdrio), desenvolvida por
BARTHYRA CABRAL VIEIRA DE ANDRADE, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pos-graduagao em Linguistca — PROLING/UFPB em nivel de
doutoramento, sob a orientacac da professora Dra. Beténia Passos Medrado.

O objetivo da pesquisa & investigar praticas docentes e problematiza-las a partir
das agdes e objetivos do Programa Residéncia Fedagogica/UFFB, bem como
compreender de gue forma este Programa se mosftra como articulador no processo de
construgdo de identidade docente e desenvolvimento profissional dos alunos de
Letras-Lingua Inglesa e Lingua Espanhola participantes.

Dada a recéncia do Programa na UFPB. a sua relevancia enguanto espacgo
formativo e a sua participagac nele, solicito autorizagao para gravagao em audio de
suas falas durante as reunibes de avaliagde do Programa Residéncia
Pedagdgica/UFPB, no ambito do Mdicleo Interdisciplinar Letras-Inglés e Espanhol e
utilizagao delas e dos relatos reflexivos, relatorios, planos e demais textos que constam
do drive do Micleo, com vistas ao uso dos dados gerados, tanto em minha tese quanto
em eventos académico-cientificos @ em publicagoes. Em todas estas situagtes, seu
nome sera mantido em absoluto sigilo.

Esclarego que sua participagao na pesquisa € de fundamental importancia, mas
& voluntaria e, portanto, vocé ndoc é obrigado(a) a fornecer informacdes, a colaborar
com gualguer atividade ou a permitir a gravagao e utilizagac dos dados. Acrescento
que, em todas as etapas da pesquisa, serao fielmente obedecidos os Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, conforme disciplinados pelo Conselho Nacional de

Sadde e suas complementares.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES (EROLI NG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

Caso decida nao participar da pesqguisa ou resolver a qualguer momento dela
desistir, nenhum prejuizo lhe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que
05 riscos da sua participacao sac considerados minimos, limitados a possibilidade de
eventual desconfortc gquando das gravacbes das reunides de formagao. Em
contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo relevantes e traduzidos em
esclarecimentos para a populagao estudada.

Estarei a sua disposicao para quaisquer informagdes gue considere necessarias

em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecidofa) e dou o meu
consentimento para a gravagdo em audio das minhas falas e para a utilizacédo delas e
dos textos contidos no drive do Nicleo para fins de publicagdo dos resultados da
pesquisa, conforme exposto. Estou ciente de que receberel uma copia deste

documento. assinado por mim e pela pesquisadora responsavel.

Assinatura dos{as) participantes da pesquisa:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES QRGLING
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUISTICA

13.
14.
15.
16.
17.
18.
18.
20.
21.
22,
23.
24,
25.
26.
27
28.
29.
30.

Caso necessite de maiores informacgtes sobre a presente pesquisa, favor entrar em

contato com Barthyra Cabral \ieira de Andrade - E-mail: barthyracabral@outlook.com

Atenciosamente,

Assinatura da pesquisadora responsavel
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Critérios utilizados nas transcrigdes

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLOS

Indicagdo dos falantes
— em negrito

R Residente
PO = Professor(a)
orientador (a)

PO Maria Clara Quem
comega?

C = Coletivo
2 | Pausas curtas , Ai a gente se juntou,
nos 5, do Olivina, e
falou: NAO!
3 | Pausas longas Tipo ... ééé ... sai do
meu lugar
4 | Enfaselvoz alta MAIUSCULAS PERGUNTA, GENTE!
5 | Alongamento de vogal | Repeti¢cao da vogal 066 Mateus!
6 | Silabacao - DE-SAS-TRE!
7 | Interrogacao ? Deixa eu ... posso
perguntar?
8 | Exclamacéo — ! Desiste disso ai!
segmentos que
apresentam surpresa, CALA A BOOOCA!
entusiasmo,
indignacao, raiva,
entre outros

9 | Final de Causou comodidade
frases/oracgoes também, eu sei que
marcados nas falas causou.

10 | Palavras estrangeiras | ltalico Sim, a gente nao tinha
feedback das nossas
aulas.

11 | Segmentos ((Ininteligivel)) Apaga ... brincadeirinha

ininteligiveis ... (Ininteligivel))

12 | Trechos onde se ouve | ((Burburinho)) ((Burburinho))

barulho de fontes
diversas

13 | Truncamento de / “Ah, /cés prepararam

palavras aula?”
En/... eu me senti muito
grata

14 | Comentarios da (&) Vocés tao olhando

pesquisadora muito pra mim
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((risadas))

15 | Citagdes “o Ai eles disseram: “Ai
teacher”

16 | Superposi¢ao ou [l Ele tava doente. [[Ele

simultaneidade de
vozes

faltou

17

Ortografia (falas
preservadas de
acordo com as
gravacgoes)

Pra, to, ta, né, tava,
num, nera, cé
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APENDICE C

Transcri¢ao da reunido de avaliagado do dia 6 de setembro de 2019

PO Maria Clara Quem comega?

R Rebeca A senhora! ... INTRODUZ PROFESSORA! A senhora nunca teve
um radio? Tem que introduzir.

10 ((Burburinho/Risadas))

11 PO Maria Clara Ta certo. Ndo ... agora eu sou viciada em podcast ((risadas)).
Pense num negdcio legal!

12 ((Ininteligivel))

13 PO Maria Clara Nao ... a reunidao de hoje é praaa ... € quase que um
encerramento...QUA-SE... eee ... porque tem alguns de vocés que estido
terminando o curso entdo a gente precisava desse registro de vocés que é uma
avaliacdo como eu tinha colocado la antes ... entdo ... vocés precisam fazer uma
.. .um tipo ... um balango de todo o trabalho que vocés fizeram desde o inicio,
agosto do ano passado, até agora ... que ja faz um ano que vocés tao nesse
projeto e essa avaliacdo € uma avaliagdo do projeto, € uma avaliagdo do
programa e € uma avaliacdo também pessoal, uma autoavaliagéo. E ... também
seria importante sempre acontecer isso no final porque os outros alunos precisam
saber o que foi que cada uma fez, né? E um momento também de compartilhar e
... compartilhar experiéncias ... e ... bom ... é isso. E ai? Quem comecga? Vocés
tém algo a acrescentar?

14 ((Ininteligivel))

15 R Rebeca Entrada triunfal ((risadas))

16 R Jefferson Qué isso?

17 R Rebeca Isso é Maité

18 R Maité Desculpa

19 R Rebeca Isso é meu

20 PO Beatriz Acho que vai ter que abrir um pouquinho 6, vocés ((organizando a
sala))

21 ((Ininteligivel))

22 PO Maria Clara Mateus. Cadé Mateus?

23 R Maria Julia Ai ... ta atrasado ((risadas))

24 ((Burburinho))

25 R Maria Julia Primeiro periodo sabe? Que os alunos ficam assim... EITA!

26 R Natalia Eu acho que Mateus deveria comecar

27 R Maria Julia Eu também

28 R Mateus Eu acho que mais nada ... ((Ininteligivel))

29 R Maria Julia A gente fez um sorteio: eu e Marina. Vamo Marina!

1 ((Ininteligivel))

2 PO Maria Clara. Boa tarde. Vamos comegar?
3 ((Burburinho/Risadas))

4 C Boa tarde! ((residentes em coro))

5 PO Barthyra Bora, ja vamos?

6 C Ok

7 ((Burburinho))

8

9
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30 PO Maria Clara Vamos minha gente ... comegando

31 PO Barthyra Todo mundo entendeu qual € a proposta? Ta clara?

32 R Rita Primeiro uma avaliagdo do projeto ... do nucleo

33 PO Maria Clara Isso

34 R Rita E depois uma autoavaliagao

35 R Maria Julia No caso SO A GENTE vai?

36 PO Barthyra Nao, mas PRINCIPALMENTE, né?

37 R Maria Julia Eu tava s6 preparada pra ouvir

38 PO Maria Clara Mas vai ter outro momento que ... quem vai terminar agora
39 PO Beatriz E acho ... mas pra avaliagdo ... esse primeiro ano ... esse primeiro
aniversario ... € uma boa oportunidade

40 ((Ininteligivel))

41 R Maria Julia 066 professoral!

42 R Marina Vai Mateus! 066 Mateus!

43 R Lucas Vai logo!

44 R Natalia Eu vou!

45 R Maria Julia Ta bom, mas é pra falar o qué?

46 R Marina Sua experiéncia

47 R Maria Julia Minha experiéncia ... ta bom ... foi muito estressante. Eu
arranquei meus cabelo muitas vezes, mas foi muito bom pra minha experiéncia
profissional. Assim ... eu dei mais aula do que eu jamais imaginaria que iria dar
dentro da graduacdo entdo ... eu acho isso um ponto muito positivo pra
Residéncia Pedagogica. Assim ... transformou totalmente minha maneira de
lecionar mesmo. Mudou minha percepc¢édo da sala de aula. Eu comecei a criar
uma identidade como professora. Tipo ... fui crescendo, entendendo e enfim ...
me senti mais confortavel dentro de sala de aula. Consegui fazer amizade com
aluno, conversar com aluno ... s6 o preceptor que nao foi muito bom assim
maaas isso ai a gente deixa de lado. Mas fora isso foi uma experiéncia muito
positiva. E isso.

48 PO Beatriz Deixa eu ... posso perguntar? Diz assim uma coisa que a ... vocé
falou...a gente pode perguntar, Maria Clara?

49 PO Maria Clara Pooode

50 PO Beatriz Nao, porque assim, vocé fala assim ... mudou minha percepgéo ...
eu ... ééé ... vocé falou no inicio ai ... que agora ... vocé tem uma outra visao de
sala de aula. Uma coisa assim ... 0 que exatamente? Por exemplo ... sé pra gente

51 R Maria Julia Assim ... mudou minha atitude em sala de aula. Assim ... antes
eu era ... assim, eu sempre fui muito timida. Mas, quando eu conhego ... assim ...
eu fico muito mais extrovertida eu fico muito mais espontanea e foi isso que
aconteceu. Eu era muito retraida dentro de sala de aula quando eu ia lecionar ...
até dar miniaulas. Até quando eu ia dar aula eu me sentia muito retraida, muito
nervosa e isso foi mudando com o passar das aulas. Foi ficando muuuito melhor.

52 PO Beatriz [[Entdo ... muito legal.

53 PO Barthyra [[E vocé acha que mudou gragas ao que, Maria Julia?

54 R Maria Julia Gragas a essa convivéncia mesmo. Essa vivéncia de conhecer
os alunos, de ta dentro da escola, de ta visitando sempre e fazer relato reflexivo.
E ... ver o que que aconteceu, o que deu certo, o que deu errado. Conseguir ver o
que o preceptor faz errado também

55 R Mateus Isso

56 ((Ininteligivel))
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57 R Marina Pergunta! PERGUNTA, GENTE!
58 PO Beatriz VVocés téo ... eu acho que os outros podem perguntar. Isso € uma
conversa
59 R Rebeca Se tu pudesse falar ... porque tu falou no comeco ... ai, foi muito
estressante mas ao mesmo tempo tu falou que foi uma experiéncia muito boa,
entdo se vocé pudesse selecionar esses pontos: o0 porqué, a razdo desse
estresse, a raz&do de ser muito bom. Quais palavras vocé selecionaria?
60 R Maria Julia Assiiim ... estar na escola desde o inicio foi uma experiéncia
muito prazerosa. Mas grande parte do nervosismo eu acho que foi porque como
a gente vai concluir antes, a gente tem que fazer tudo muito rapido. Entdo ... a
gente tipo ... eu e Mateus, a gente teve que dar varias aulas por semana. E ...
tinha semana que a gente ia trés vezes na semana na escola dar aula e terminou
que foi ficando muito estressante e muito cansativo por causa disso ai. Mas fora
isso
61 R Eveline Vai!
62 R Ana Laura Eu to ficando nervosa. Vocés tdo olhando muito pra mim
((risadas))
63 R Mateus E também tem a questdo da carga horaria. Que assim, no inicio foi
muito pior. Tava todo mundo aqui, né? Nao s6 a gente que é residente, mas até
os coordenadores também. Tava todo mundo sem saber de que forma essa
carga horaria ia ser distribuida e tudo. Entdo isso foi muito estressante pra gente.
Ah, sera que a gente vai conseguir fazer essa carga horaria até o fim? Entao ...
esse foi um dos pontos ... varias vezes eu pensei: Meu Deus, eu queria desistir
disso! S6 que, né? Tinha toda uma coisa que nao deixava. Mas enfim no final foi
melhor nao ter desistido porque valeu a pena, né? A experiéncia foi 6tima como
Maria Julia falou, a gente progrediu como professor.
64 PO Beatriz O que nao deixava desistir?
65 R Mateus Assim, né? O ponto principal era mais financeiro ((risadas)) mas é
como eu falei, né? Foi melhor nado ter desistido mesmo. Enfim ... foi melhor
66 R Marina Mas se pudesse desistir, tu desistia?
67 R Mateus Nao. No inicio com certeza eu teria desistido se eu pudesse.
((risadas))
68 PO Beatriz To achando esse negdcio da bolsa 6timo ((risadas))
69 R Mateus Eu acho que para os proximos grupos isso vai ser melhor, né?
Porque ja tem toda a experiéncia, né? Em relagdo a carga horaria, entdo nao vai
ter esse estresse assim tdo grande. Depois eu lembro mais
70 PO Beatriz VVocé pode falar ... vocé pode falar de novo ... se lembrar de
alguma coisa vocé me diz.
71 R Mateus T4 bom
72 PO Barthyra Posso botar perto de vocé? Ta baixinho.
73 R Marina Ta gravando?
74 PO Barthyra Estou ((risadas))
75 R Natalia Duas vezes ((risadas))
76 PO Barthyra Vai te incomodar? Aqui? ((risadas))
77 R Marina N&o ((risadas))

8 ((Ininteligivel))
79 PO Barthyra Eu to assim, desesperada ((risadas))
80 PO Beatriz Daqui a pouco ela esquece do gravador
81 R Marina E ... eu ia falar o qué? E .. e ...
82 R Mateus Nossa!
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83 R Marina Entdo, a vivéncia na Residéncia foi uma transformagdao muito
grande ... assim ... que eu posso dizer que foi um, foi muito gradativo. No inicio a
gente ... a gente... como € que eu posso dizer? A gente tava em cima de um
barco, um barco que taaavaaa ... ndo sabia pra onde ir. Tava meio assim uma
tempestade ((risadas)) que chegou em Bayeux ((risadas))

84 R Jefferson EM BAYEUX ((risadas))

85 ((Ininteligivel))

86 R Marina Que chegou em Bayeux. E. Brincadeiras a parte. No inicio foi, deu
muito medo. A gente ndo sabia muito o que ia vir pela frente. E a gente so6 tinha
praticamente dois periodos pra acabar tudo ... e ... e foi dificil assim ... porque eu
e Luciano ... eu falo eu e Luciano porque Luciano foi minha dupla entdo a gente
viveu praticamente tudo junto. Entdo a gente olhou: MEU DEUS, LUCIANO, A
GENTE PAROU EM BAYEUX! E a gente, eu nunca tinha ido em Bayeux assim,
entdo eu ... a diferenga pra hoje que a gente ja sabe onde é padaria, logico, né?
((risadas)). Padaria. A gente fez amigos la e ... entdo foi uma mudanga muito
grande. Ano passado, nos primeiros seis meses, a gente viveu uma coisa la. Eu
digo que foi duas coisas diferente. Parecia duas escolas. Ano passado foi uma
escola que era regular, so tinha um periodo ... um turno, né? A gente ficou um
turno. O professor TOTALMENTE diferente da professora atual. Eu ficava
pensando ...foi s susto. E assim ... a gente passava, assim ... a gente ... eu ndo
sei explicar. Nao sei por causa da dindmica da escola que é outra, mas foi
praticamente outra vivéncia. Mas ano passado eu tava com muito medo, eu nao
sabia direito o que fazer. Eu ndo sabia muito o que reagir. Paralisada. Parecia
uma planta ((risadas)). Até que chegou 2019 e com ele a nova preceptora e a
escola com outra dindmica. Entdo com essa dinamica nova de uma vivéncia
mesmo de escola, porque a gente passava dias, a gente ficava o dia inteiro. A
gente almogava, a gente planejava, a gente tinha conversas com a professora e a
gente acabou fazendo amigos, fazendo projetos. A gente construiu uma histéria.
Os meninos fizeram um projeto que eu também colaborei porque eles também
ajudaram no meu, entdo a gente criou essa unidao grande. Um projeto que ocupou
a escola inteira! Entdo eu vivi o que eu sempre quis viver do lado do professor
porque eu vivia todas aquelas coisas como aluna, na escola do Ensino Médio e
eu vivi o que o professor pode fazer. Eu vivi 0 engajamento dos alunos que eu
fazia. Entao foi uma experiéncia realmente como professora, como professora ...
€ ... além de como professora, como uma professora INOVADORA porque a
Residéncia deu essa oportunidade de inovar ... de inovar ... de fazer do nosso
jeito ndo so6 ... como eu posso dizer ... ndo s6 na sala de aula, mas colocar isso
pra fora da sala e trazer ndo s6 inglés, mas a reflexdo. Eee ... e eu posso dizer
que eu sou ... eu hoje, saindo da residéncia, eu posso trabalhar no ensino
publico. Eu ... eu ... eu ... sou modesta nao! ((risadas)). BRINCANDO, GENTE!
Eu sou sim. Um pouco. E&é ... eu posso por causa dessa experiéncia, sabe?
Porque eu VI as dificuldades. A gente viu o quao é dificil ... chegar em Bayeux
((risadas)). O quao é dificil tomar a atencdo dos alunos, o quéao € dificil olhar
praquele slide, slide ndo, data-show. A gente pediu emprestado essa semana o
data-show. A gente guardou sé pro intervalo e quando a gente voltou ele néo
tava mais. Entdo a gente.... SOCOOORRO! E agora? Mas a professora ja tinha
pego, primeiro que a gente, sendo a gente ... tinha ... assim ... porque s6 tem dois
na escola pra varios professores, entdo a professora pegou porque nem sabia
que a gente tava usando entado ... assim ... sdo varias coisas que fazem com que
a gente veja como funciona e essa semana eu e Luciano vindo, no ultimo dia que
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a gente foi, que foi terca, o professor falou pra gente:” Ah, eu ... vocés gostam
mesmo disso?” Sabe ... € muito dificil quando outro professor vai dizer ... vai
perguntar. Nao era professor da gente ndo. Era professor de outra disciplina, de
Biologia. “Ah, eu ja to fazendo outro curso pra mudar”, ndo sei qué. Ai eu disse:
MEU DEUS, LUCIANO! A GENTE TA SAINDO AGORA ((risadas)). QUE
INCENTIVO NESSE ULTIMO DIA DE RESIDENCIA!

87 R Lucas Era pra testar

88 R Marina Era pra testar realmente, mas foi o que eu e Luciano respondemos
a ele na hora. NAO! A gente ama a educacéo. Isso aqui foi s6 um teste pra gente
continuar porque EU MERMA NAO LARGO NAO ASSIM! Foi o que eu nasci pra
fazer e a Residéncia s6 provou mais, né? Eu falo demais viu, Barthyra? Vai dar
um textéo. Eéé... ((risadas)).

89 PO Barthyra Nao. Va falando ((risadas))

90 ((Ininteligivel))

91 R Marina Nao. Nao, Beatriz. A Residéncia s6 foi um ponto a mais assim, pra
minha carreira profissional. Esses dias eu dei uma ... a ultima microaula aqui ...
que a gente deu. Foi muito emocionante!

92 R Maria Julia O, Marina. Nao CO- ME-CA. Vou chorar

93 R Marina NAAAQ! DEIXA EU FALAAAR!

94 R Luciano Foi muito

95 R Mateus Ela ia falar mal

96 R Maria Julia Foram horriveis

97 R Marina Foi MUITO emocionante, emocionante de verdade porque a gente
...eufiz... eu ... eu ... dei TAAANTO relato reflexivo! Eu aprendi a refletir muito na
minha vida e eu comecei a lembrar quando a gente terminou porque a gente ... a
gente ... conversou depois sabe? NOSSA! QUE AULA A GENTE DEU HOJE!
Sabe? QUE AULA DO CARAMBA QUE A GENTE DEU! E ... num foi? Ai depois
eu comecei a pensar nas primeiras aulas que a gente deu no primeiro periodo

98 R Pedro DE-SAS-TRE!

99 R Marina Maria Julia chorou porque ... enfim ...

100 R Maria Julia AAAFEEE! ... ela lembra logo... ((risadas))

101PO Barthyra Tai, Maria Julia!

102 R Marina Foi muito dificil. A gente tremou muito. A gente n&o sabia muito o
que fazer e a evolucao que a gente tem hoje. MEU DEUS! A gente deu uma aula
muuuito boa! O professor elogiou DE - MAIS a gente. Disse que a gente tinha ...
como foi? Ele falou pra mim que eu tinha um ... que a voz ... eu tava sabendo
fazer ndo s a voz ... mas também os gestos ... e eu disse: TAMBEM! Com 40
alunos ali naquela sala se a gente nao gesticular e falar ndo tem nem como!
((risadas)). Entdo tudo remete a nossa pratica mesmo. Foi a teoria e pratica junto
que fez a gente chegar onde a gente ta e é isso senao vou falar muito e vou
passar pra Luciano agora porque Luciano também tem muito o que falar [[e ...
103 R Luciano [[Eu concordo com Marina

104 R Marina [[E a residéncia foi muito importante pra mim

105 R Maria Julia Bota assim, Luciano

106 R Luciano Se puderem perguntar fica mais facil mas ... acho que uma das
coisas que eu mais gostei foi o trabalho em grupo la na escola. Vou sen/ sentir
falta dos amigos, e justamente de fazer essas aulas, de assistir os outros ... deee
... Isso dai

107 R Maria Julia Essa questao da dindmica em grupo foi muito importante pra
gente conseguir ir pra frente. No inicio a gente tava dando umas aulas, a gente
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tava planejando no susto: MEU DEUS DO CEU TEM UMA REGENCIA
AMANHA, vou fazer uma aula, pronto. Ai, deu ... a regéncia ... ai ... ai ..
HORRIVEL! Ai a gente ndo tava sabendo Ildar direito com as coisas. Ai a gente
se juntou, nés 5, do Olivina, e falou: NAO! Agora a gente vai planejar junto. Toda
aula a gente vai dar a mesma aula, a gente vai planejar junto. Ai pronto! A gente
precisava construir um caminho, sabe? A partir dali a gente comegou a
desenvolver muito melhor, a gente chegava: Ah, tu desse em qual turma? Foi
nessa. Ai, como é que foi? Foi 6timo! Eles responderam muito bem. E ai a gente
falava da nossa experiéncia, das que nao tinham sido tdo boa. Foi assim ... foi
um dos pontos principais la na dindmica do Olivina. Nao o individual, [[mas o ...
108 R Mateus [[E... apesar da aula também ter sido planejada em conjunto, por
exemplo eu e Maria Julia a gente dava junto, a nossa aula também era
completamente diferente da dos meninos

109 R Maria Julia E ... cada uma era de um jeito, era diferente

110 R Mateus Sempre tinha uma adaptacaozinha, né?

111 R Luciano Obrigado ((risadas))

112 R Mateus Até Barthyra foi assistir a aula da gente, né? Ela disse. A mesma
aula foi bem diferente, a da gente e dos outros, né?

113 R Luciano Obrigada ((risadas))

114 ((Ininteligivel))

115 R Luciano E ... acho que das Ultimas vezes que a gente foi, eu e Marina, é
.. a gente percebeu que a gente teve uma ligacdo bas/ ... muito forte com os
alunos, né? Entdo essaaa ... ligagao ficou bem aparente das ultimas vezes que a
gente foi que eram as ultimas vezes que a gente foi mesmo, né? Porque a gente
nao vai mais. Ai € bem complicado agora deixar e ndo ir mais toda semana

116 R Marina E ... a gente .. pra pra alguns a gente nem falou

117 R Luciano E ...

118 R Marina Porqueee ... tem alguns bem apegados

119 R Luciano Tem alguns bem emocionados

120 R Marina E ... eles sdo muito apegados. Ai eles disseram: “Ai teacher”, falou
assim, “eu ndo quero nem nem sonhar esse dia que vocé “[[vai

121 R Luciano [[Eles falaram no ultimo dia

122 R Marina [[Ela falando isso no ultimo dia! ((risadas)) E, né? Ela falando isso
no ultimo dia que a gente foi, né?

123 R Maria Julia Eita

124 R Marina E, né? Eu também. Ai a gente nao falou nada, né? Porque é dificil.
E, alguns alunos falaram que vinham assistir a defesa da gente do TCC

125 R Luciano Unhumm

126 R Marina Ai Meu Deus ((suspira)). Vao fazer cartaz ... eles disseram
((risadas)). Espero que nao! ((risadas))

127 R Luciano Ja pensou quando chegarem aqui? ((risadas))

128 R Marina Vai, Eduardo também!

129 R Eduardo Deixa eu ver ... a gente ja pode passar?

130 R Luciano Deixa eu falar ... vou contar ... uma coisa que nao vou sentir falta
((risadas)) ... é pegar aqueles alternativos ((risadas))

131 C SHIIM!

132 R Luciano AQUELE POVO PODRE! Nao foi bom! Vocés pegavam também
os alternativos? E bus&o?

133 ((Burburinho/risadas))
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134 R Marina Pois é. Ai gente, que bom que vocés ndo pegam! E outro nivel

135 ((Burburinho/risadas))

136 R Luciano Que bom. E ai? Quem vai? Quem vai ser o préximo?

137 R Marina Bote isso no seu trabalho viu, Barthyra? ((risadas))

138 PO Barthyra [[O papel dos alternativos ((risadas))

139 R Luciano O papel dos [[alternativos ((risadas))

140 R Maria Julia [[Uma analise critica ((risadas))

141 R Mateus Assim ... acho que uma coisa que podia ser melhorada, pelo
menos no caso da gente, era a relagado com o preceptor [[realmente. Assim ...
porque se se essa relagdo fosse melhor a gente poderia ter desenvolvido um
trabalho muito melhor também

142 R Maria Julia [[Foi

143 R Mateus Porque nao teve muito dialogo com ele

144 R Maria Julia Nao teve nenhum

145 R Mateus A gente assim, a gente preparava as aulas eee ... Perai. Meu
Deus! Vocés tdo me deixando nervoso, ficando nervoso ((risadas)). A gente
preparava as aulas e ... s6 que ele nem via essas aulas antes

146 R Maria Julia Ele via na hora, quando ele via, né?

147 R Elias Ele chegava la

148 R Maria Julia. Ele via na hora quando ele via

149 R Mateus Ele chegava la de paraquedas. Ele vinha de paraquedas pra aula.
Sentava la. Era a mesma coisa dos alunos. Todo mundo sabia o que a gente ia
fazer na aula na hora. Entdo eu acho que se a gente tivesse combinado antes,
feito todo o plano, teria sido melhor, né? Realmente era pra ter feito, né? O plano
de atividades era pra isso, né?

150 R Rita Isso é o qué? E em Bayeux?

151 ((Ininteligivel))

152 R Mateus Na&o, Olivina

153 R Maria Julia Olivina

154 R Mateus Entdo eu acho que essa relagdo € muito importante. Sim, a gente
nao tinha feedback das nossas aulas. Ele assistia as aulas e ndo dava retorno. Ai
assim, né? Poderia ter sido muito melhor, né? Porque a gente poderia melhorar
também ... enfim ... ele poderia dar ideias.

155 R Marina Uma coisa que a gente ndo teve ... a gente ndo teve esse
problema com a preceptora da gente porque ela gostava muito de ver o que a
gente ia fazer: “Ah, /cés prepararam aula?” Ou entdo quando a gente terminava a
aula, ela dizia: “Tu viu que foi bom aquilo que tu fizesse?” Nao sei qué. A gente
tinha esse feedback assim. Uma pena realmente nao ter no de vocés porque

156 R Maria Julia Nao ... e assim ... quando a gente teve algum tipo de
feedback, foi tipo ... na hora da aula, durante a aula, e ele interrompeu e foi muito
horrivel, muito traumatico. Entdo a gente prefere até ficar sem. Se for pra ser
assim, € melhor n&o ter nada.

157 R Natalia Como foi isso, hein?

158 ((Siléncio longo))

159 R Marina Melhor ficar quieto

160 R Maria Julia Nao consigo narrar. Nao consigo descrever.

161 R Mateus Foi porque a gente tava falando sobre um tempo verbal em inglés,
né?

162 R Maria Julia E ele discordou
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163 R Mateus E ai na hora ele meio que foi retrucar isso, né? Ai comecou a falar
inglés pra os alunos ndo entenderem e a gente tava ... ééé ... discutindo, né?
Enfim, foi uma atitude meio chata, porque assim ... se ele achava que a gente
tava ensinando errado, digamos assim, ele teria tomado a frente, né? “Ah,
pessoal”. Mas, enfim, de outra forma, mas na verdade ele ficou soé
interrompendo a gente e tentou explicar pra gente. Assim ... a gente ndo tava
explicando errado, mas enfim, nem a gente tava errado, nem ele. Ele poderia
complementar o que a gente tava explicando, ta entendendo? Mas, enfim foi SU-
PER desconfortavel. Foi o feedback. O feedback foi esse.

164 ((Ininteligivel))

165 R Natalia MEU DEUS!

166 R Maria Julia Eéé ...

167 PO Beatriz Mas vocés, eu acho assim ... o pessoal do Olivina, desde o
inicio a gente vem conversando sobre essa questdo. Vocés vém pontuando, né?
Essa dificuldade. Mas vocés entendem o quanto isso também foi importante
nessa Residéncia pra vocés?

168 C Siiim ((em coro))

169 PO Beatriz Assim ... é claro que uma relagdo mais préxima ..., mas vocés
precisaram assim ... encontrar novos atalhos, né? Vocés precisaram superar
outras coisas e passar, né? E compreender, e usar uma compreensao também
sobre essas questdes todas, entdo isso também implica em amadurecimento
profissional, pensando que nem sempre a gente vai ter um grupo de trabalho,
né? Assim coeso, que pensa igual, que pensa junto, que um ajuda o outro, né?
170 R Mateus E assim

171 PO Beatriz Nem sempre isso acontece. Entdo eu queria s6 aproveitar e
parabenizar vocés

172 R Mateus E assim ... apesar dessas divergéncias, a gente acabou sabendo
como lidar com ele também

173 PO Beatriz liisso

174 R Mateus A gente passou a trabalhar dos modos dele, né? Tipo ... ele
faltava. A gente deu aula que nao podia, né?

175 R Natalia Ele faltou

176 R Maria Julia Ele tava doente. [[Ele faltou

177 R Mateus [[Ele faltou

178 R Maria Julia Ele faltou e a gente deu aula o dia todinho na escola

179 R Mateus Deu aula porque a gente também precisava das horas, né?
((risadas))

180 R Elias Seeempre!

181 PO Beatriz Entdo assim ... vocés estao de parabéns por terem superado, por
terem encontrado os caminhos de vocés. Acho isso bem legal.

182 R Rebeca Ele assinou depois?

183R Maria Julia Assinou. E né doido? ((risadas))

184((Ininteligivel))

185 R Marina Eduardo quer falar

186 R Eduardo Eu? Eu ndo. Eu to s6 escutando hoje ((risadas))

187 PO Beatriz Entdo ... vocé vai falar também. E s6 uma avaliacdo geral eu
acho. Pega essa deixa ai

188 R Marina Fala ... fala ai

189 PO Beatriz Olha o que Marina disse. Olha o que ela disse

190 R Marina Fala que foi bom trabalhar comigo ((risadas))
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191 C Aaaaaah ((risadas))

192 R Eduardo Mas foi! ((risadas)). Eu queria s6 falar que o trabalho na escola
FOI IN-CRI-VEL, ai ééé... com a professora também. Pareciam outros residentes,
né? E ... inclusive a gente dava aula. Ela via que a gente planejava também. Ela
ja chegou inclusive a dar aula que a gente planejou, que foi INCRIVEL! Foi muito
legal. Foi muito, muito legal também. Foi uma experiéncia INCRIVEL!

193 R Marina Ela é incrivel, né?

194 R Eduardo E, incrivell

195 ((Ininteligivel))

196 PO Beatriz Eles planejavam e ela dava

197 E Eduardo E ... dava em outras salas

198 R Marina E ela pedia pra gente dar em outras salas também

199 R Eduardo Também. E ... se eu falar mais eu vou chorar ((risadas))

200 R Jefferson Chora aqui ndo, espera pra se formar ((risadas))

201 ((Ininteligivel))

202 PO Beatriz Mas eu acho que todo mundo tem que falar um pouquinho, né?
Depois a gente também pode até falar, né? Eu acho que ... que ... a gente
também tem que pensar, sendo depois esquece, acho que ... acho que é o
momento de pensar um pouquinho sobre. A gente ainda tem 4 meses pela frente,
né?

203 PO Maria Clara Os concluintes ja falaram todos ou ainda tem algum
concluinte?

204 R Marina So foi nés quatro que falou

205 R Maria Julia Somos s6 nés quatro

206 PO Beatriz Lucas ainda vai continuar ((risadas))

207 PO Barthyra Lucas gostou tanto que quer continuar ((risadas))

208 PO Beatriz Elias também, né?

209 PO Barthyra Também

210 ((Ininteligivel))

211 R Rita Eu ia terminar agora, mas ai eu desisti porque nao ia dar tempo de
terminar as aulas porque a gente tem menos aulas e também teve um rolo de
mudar os horarios ... ai ... faltava um dia de regéncias pra mim, ai esse dia se
prolongou ai ((risadas)). E também o plano de intervengcdo que a gente tava
terminando ainda, mas assim a experiéncia toda ... vou comentar, né? ((risadas)).
Eu tava fazendo com essa intengédo de terminar junto com os meus queridos
colegas, mas nao se concretizou, né? E gracas a Deus eu vou ficar até o fim, né?
((risadas))

212 R Maria Julia Pra receber a bolsinha atééé ... ((risadas))

213 R Rita Sempre tem o lado positivo ((risadas))

214 R Maria Julia Seeempre

215 PO Beatriz E vai ser bem leve pra vocé agora

216 R Rita E ... vai ser. Eu vinha num processo de ... eu tenho que cumprir as
horas, eu tenho que cumprir, sabe? E corria atras, e passava o dia inteiro,
chegava la as 7 e saia as 17. E ai, tipo, eu cumpri essa parte. Foi bom também
pra eu concluir o TCC mais tranquila. Mas, assim a parte que eu mais aprendi, eu
acho, sobre a Residéncia, que a Residéncia me proporcionou foi lidar com
pessoas e mercado de trabalho. Que eu vi que eu ... tipo ... eu cheguei ...
também a minha experiéncia foi assim: os primeiros 6 meses uma coisa e o outro
um ano completamente outra. Sé que ao contrario ((risadas)). Eu comecei tipo ...
bem deslumbrada, que massa! Colégio integral, E ISSO! ESSE E O FUTURO!
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217 R Maria Julia Aaa, a gente também

218 R Rita Ai depois eu fiquei assim ...

219 R Maria Parece que eu to me vendo!

220 R Rita Ai depois eu vi, sera que nao € bem isso? Tem uns pontos a serem
melhorados assim. Questao de horarios, de sobrecarregar aluno. Por mais que
eles passem o dia inteiro 14, a gente ndo tem a possibilidade de fazer o projeto de
intervencdo. Foi UM SUFOCO fazer porque tipo ... tinha que ser na hora do
almoco, que € o unico momento que eles tém pra relaxar um pouco. E ai tipo ...
pesando essas coisas, e convivio com os proprios professores de la, e com os
alunos ... tretas, resoluc¢des de tretas e tudo assim ((risadas)). Eu acho que eu
amadureci muito essa visdo mais profissional da minha carreira e... isso me fez
refletir mais se é realmente isso que eu quero. Eu to tipo me perguntando, eu to
me avaliando de ... eu reconhego agora os pontos positivos e o0s pontos
negativos e eu to botando numa balanga isso, sabe? De avaliar realmente se é
iSso mesmo o que eu quero pra minha vida ((risadas)). Mas assim
221((Burburinho))

222 R Rita E ... porque eu ia sair daqui e eu acho que de algum jeito eu ia me
frustrar muito la fora de nao ter podido ... ndo ter podido... ééé ... nao ter podido
ter essa experiéncia antes, esse background na minha vida [[de me sentir segura.
223 PO Beatriz [[Isso

224R Rita E, acontece com as meninas, a gente se ajudava muito e se suportava
muito também, [[de suporte mesmo ((risadas)), de um ajudar o outro

225 PO Barthyra [[E, entendemos ((risadas))

226 R Rebeca No sentido da palavra suporte

227 ((Burburinho/risadas))

228 R Rita En/... eu me senti muito grata por isso de ter trocado essa
aprendizagem com elas e de a gente ter se organizado de um jeito que fluiu,
sabe? Eu gostei do papel da preceptora também. Eu acho que nos grupos
desses que a gente tem aqui ... 0 que menos pode reclamar de preceptora é o
nosso porque desde o inicio ela foi muito organizada assim. Ela ja vinha assim
com meio caminho andado. A gente s6 tinha que fazer a nossa parte mesmo
assim. Num foi esse, esse desafio que os meninos tiveram, né? Mas foi legal a
experiéncia. E a bolsa foi joia também ((risadas)).

229 R Maria Julia Obrigada Capes ((risadas)).

230 R Rita Se alguém tiver alguma pergunta?

231 ((Siléncio))

232 PO Beatriz Vamos gente?

233 ((Ininteligivel))

234 R Maria Julia Ela vai apresentar, né?

235 PO Beatriz Fala um pouquinho ... sé um pouquiiinho

236 R Maria Julia S6 um pouquinho

237 R Ana Laura Como os meninos disseram, eu cresci muito em experiéncia de
uma forma que eu nao esperava, de experiéncia na sala de aula mesmo, de
saber como tratar os alunos, como passar o conhecimento pra eles. Eu tive muita
dificuldade, eu nao sei porqué, deve ser algo pessoal, da minha personalidade.
Tive muita dificuldade com os planos de aula. Pra mim era HOR-RI-VEL fazer
plano de aula. Era a pior parte.

238 PO Beatriz E muito divertido plano de aula ((risadas))

239 R Elias Né divertido nao! ((risadas))

240 PO Barthyra E divertidiiissimo ((risadas))



214

241 R Maria Julia Vocé nao ta sozinha nao! (risadas)

242 R Marina E horriiivel!

243 ((Ininteligivel))

244 R Pedro E sofrido

245 PO Beatriz O quééé? Vocés nao gostam de fazer plano de aula? ((risadas))
246 R Mateus Eu acordo assim e fago: Por que nao fazer um plano de aula?
((risadas)). Ai depois eu penso: Por que que eu to fazendo plano de aula?
((risadas))

247 R Hoje eu to feliz ... plano de aula ((risadas)) ... s6 pra relaxar!

248 R Pedro Que quinta-feira maravilhosa! Plano de aula! ((risadas))

249 R Tatiana Ai, o pessoal falou também ai e tal que teve muita uniao e tal, mas
ao mesmo tempo, também teve assim, eu também pude ver as nossas
diferengas. Ficou bem claro. E a nossa preceptora ... isso chamou a atencao
dela. Ela falou pra gente varias vezes eee: “Ah, fulaninha tem um jeito mais
diferente. Esses daqui, eles sdo mais soltos, vocés falam mais alto. Alguns falam
mais baixo”. Mas, a aula acaba dando tudo certo, acaba desenrolando, cada um
do seu jeito. Isso foi bom também pra gente nao se cobrar tanto, eu acho, pra
gente ndo achar que so existe um jeito de dar aula e que se meu jeito é diferente
do de Eduardo, o meu nao presta ou o dele nao presta. Nao é assim, sabe? Eu vi
as meninas que elas sao mais timidas que a gente, mais timidas do que eu
((risadas)) e elas pegaram uma turma ééé muito agitada, uma turma muito cheia
e no inicio a gente falou pra elas: Desiste disso ai! Sai dai! E elas disseram:
Aaah, a gente vai pegar o desafio. E deu certo. No jeito delas.

250 PO Beatriz Alice e Vania?

251 R Tatiana Eéé ... Alice e Janaina. Elas pegaram, acho que foi 0 2° C

252 R Vania 2° B

253 R Janaina2°BeC

254 R Vania A é. O C é mais calmo

255 R Janaina Todos os 2° anos fazem barulho

256 R Tatiana Tinha muita gente e eles faziam muito barulho e elas falam
bastante baixo assim. Elas ndo levantam a voz e tal porque eu fico estressada
gritando com aluno: CALA A BOOOCA! ((risadas)) Mas elas, elas nao fazem isso.
257 ((Ininteligivel))

258 R Tatiana Eu acho que isso € uma coisa assim que isso na minha cabeca
entre aspas prejudicou, mas nao prejudicou ... deixou de dar assim um
temperinho a mais na experiéncia porque assim na organizagao da nossa escola,
os residentes tinham trés grupos: era o grupo de 1° ano, o grupo de 2° ano e 0
grupo de 3° ano e ficou sempre nessas turmas. E nao ter tido o contato, por
exemplo, com o 1° e 0 2° ano foi diferente do que ter tido o contato como 1° e o
2° ano. Eu lembro que as meninas do 1° sempre falavam: Meu Deus, é muita ... a
aula de vocés é incrivel!l A turma de vocés é incrivel! Eles s&do uns anjos em
comparagao a nossa, entende? [[Porque a turma de 1° ano era mais densa, tinha
mais gente e mais bagunceira, né?

259 R Janaina [[E, exatamente.

260 R Tatiana Entao, as vezes eu fico analisando que se tivesse tido um rodizio
assim, por bimestre, por exemplo, no primeiro bimestre nessas turmas, no
segundo bimestre, faz um rodizio. Isso teria sido bom porque nao teria tido
acomodacéo, porque a gente se acomoda com as turmas também.

261 R Alice Essa organizagao no inicio foi feita pra nos beneficiar
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262 R Tatiana Exatamente ... nos ajudou porque como cada pessoa tinha um
dia. A preceptora também organizou turmas por dia. Entdo a gente so precisava ir
uma vez pra escola, pra regéncia, e as outras vezes se a gente quisesse pra
observagédo e aumentar o tempo de observagao se a gente quisesse. Mas assim
... mesmo... foi ... ajudou muito, foi maravilhoso. S6 que ter esse rodizio teria sido
muito benéfico. S6 que tem também aquela questdo, né? Nossas aulas, os
nossos horarios. Sera que eu no 3° ano que € ... era s6 na segunda-feira iria
conseguir ir na quinta? Que é s6 no 1°? Sera que eu ndo ia ter aula? Sera que eu
ia conseguir...? Claro, tem toda uma organizacdo de tudo que é muito
complicada, mas ter dado aula nos ((Ininteligivel)) foi muito

263 R Maria Julia [[benéfico.

264 R Tatiana [[Benéfico assim ... porque ela deu aula acho

265 R Alice 1° e 3°

266 R Tatiana 1° e 3° ano

267 R Alice Ai é ... tipo...0 oposto porque o 1° tem muita gente e ta todo mundo
chegando e o 3° ja tdo querendo lavar as maos, né? As vezes salas com 7, 10
alunos.

268 R Janaina [[O que era 40

269 R Tatiana [[E o 3° ano também, gente ...a maioria das pessoas ja tao
acostumadas com a organizagdo da escola, com a rotina dos professores, ah
agora é aula dessa e dessa

270 ((Ininteligivel))

271 R Janaina E também quem na&o queria nao ia pra aula, nera? Era 6timo

272 R Alice Porque era tranquilo. Nao atrapalhava o 1° ano ir

273 ((Ininteligivel))

274 R Tatiana Era tipo... eles iam, mas n&o queriam ir pra aula

Ja observei

275 R Tatiana O 3° ano quando nao queriam ir pra aula eles ndo queriam ir pra
sala, entende? Ent&o ja auxiliava ai os professores nessa jornada, né? ((risadas))
... hesse planejamento. Isso foi bem ... bem ... foi incrivel. Nao deixa de ter sido
incrivel por ter ido s6 uma vez na semana, nao ter sido um trabalho misturado,
né? [[Maaas

276 R Janaina [[Poderia ter sido uma diferenga mais positiva

277 R Tatiana Causou comodidade também, eu sei que causou. E muito facil a
gente continuar em uma unica turma ... com trés outras turmas ((barulho
externo))

280 R Marina [[Qué isso0?

281 PO Barthyra [[Tao derrubando a universidade

282 R Tatiana Porque se a gente for dar aula numa escola integral mesmo, nés,
a gente vai tentar outra coisa ... isso a gente nao ...

283 R Rebeca E o que Tatiana falou eu nunca ... eu ndo tinha pensado sobre
isso mas ... ela tem razao na questao de comodidade eu posso falar pelo meu trio
((risadas)). Entéo ... a gente ... a gente ficou com os 2° anos e diferente da ... da
experiéncia do 1° que os meninos sao intermediario por exemplo 1° bem
bagunceiro, o 2° intermediario tem la os seus e o 3° fica maaais ... eu ndo sei

284 R Alice [[Fica mais tranquilo

285 R Janaina [[E mais tranquilo

286 R Rebeca [[E mais tranquilo, né?

287 R Janaina E
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288 R Rebeca Agora eu vou ver porque agora também mudou os horarios entao
a gente vai ter oportunida/ oportunidade de ver os 3°

289 R Alice [[1° ndo tem, né?

290 R Janaina [[Nao, s6 os 3°

291 R Rebeca Entado ... é ... essa...foi um pouco... bem incébmodo e foi bom ... a
parte boa € que a gente planejava pra quatro turma o mesmo plano. Entao eu fi/
porque eu fiquei pensando quando tu falou, Tatiana. Ah, se mudasse a gente
teria, por exemplo, se eu ficasse com 0 1° e 0 2° eu teria que fazer dois planos
292 R Tatiana Nao. Faz que nem eles. Vocé n&o faz nenhum plano pra vocé e
nao necessariamente eles seriam prontos. Eram um plano compartilhado

293 R Alice [[Seria nesse caso

294 R Janaina [[Seria

295 R Alice [[Isso

296 R Tatiana Mas o que eu tava querendo dizer era o seguinte [[€... tipo ... O
grupo que tava s6 com o 3° ano, no proximo, no outro, no segundo bimestre esse
mesmo grupo ficava sé com o 1°

297 R Rebeca [[Nao, eu entendi

298 R Tatiana So pra continuar essa organizagao de planos de aula que a gente
fez. De cada grupo fazer seus planos

299 R Rebeca Sim nédo eu so6 to comentando no sentido, como a gente agora tem
varias turmas sem ser num dia s6. Foi uma confusdo de uma hora pra outra.
Entdo... a minha experiéncia ... assim...eu posso falar também? Foi ta sendo
legal. A gente sempre tem aqueles altos e baixo tipo crise existencial e tal
((risadas)), mas as meninas me ajudam bastante e eu acho que ajudo elas mas
((risadas)) né?

300 R Mateus Da uma forcinha ai! ((risadas))

301 R Taciana [[Mexe a cabeca, mulher

302 R Mateus [[Tipo ... fala ai

303 R Rebeca Entdo ... ter esse contato que a gente ja tinha aqui na
universidade e a gente levou pra Residéncia ... entédo ... eu passei com as minhas
duas amigas. Foi bem legal porque a gente ja tem aquele sincronismo, entéo foi
ndo teve nenhum conflito nessa questdo. Quando teve que trabalhar junto, a
gente ja pensa ... por mais que cada uma tenha a sua personalidaaade, Maria
mais calma, Ana Laura intermediaria e eu ((risadas)). Vocés ja sabem ((risadas))
... entdo a gente se combinava e foi muito legal e sobre a preceptora, assim ...eu
aprendi muito com Nicole. Eu admiro demais o trabalho dela e ela ta sempre
dizendo: “Rebeca, fala mais baixo”. E ela se preocupa ((risadas)), entéo ela ja
deu varias dicas ... é ... pra gente ...” € melhor ... né melhor fazer assim nao?”
Faz a gente refletir que ela da sempre o feedback, na maioria das vezes... e ... €
bem interessante.

304 R Alice Ela ja disse que eu ja to menos vermelha ((risadas))

305 R Ana Laura Nao é caso da gente ((risadas))

306 R Rebeca E que Maria ta também desenvolvida e ela da sempre essaaaa ...
essas dicas e também os feedback em relagao: “Ah, vocés perceberam que no
comego, na primeira aula, vocés ficavam bem nervosa e agora nem ... nem sente
mais, né Rebeca?” O nervosismo ((risadas)). Entdo... t& sendo muito ... muito ....
td sendo um processo bem enriquecedor pra minha formacao e agora eu ...
infelizmente e felizmente ((risadas)) eu to tendo o contato com a escola privada:
MEU — DEUS! Eu prefiro meus alunos do da escola publica. Nunca pensei que eu
ia dizer isso, mas os meninos, os alunos dos 2° anos saaao ... prestam mais
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atencao ... eu nao sei se é porque eu estou com Maria e Ana Laura ... mas eu to
tendo esse processo. Nao é que eu ndo ... como s6 faz menos de dois meses
que eu to nessa ... uma escola faz um més, vai fazer um més e na outra dois
meses, eu to tendo essa dificuldade de ... n&do de dar aula, ndo de planejar
porque eu ja tenho tudo pronto ... e a Residéncia ... eu to reaproveitando muita
coisa. Mas, deee ... de realidade de alunos. Entao eu vejo que quando ... uma
escola privada os alunos sdo TAO TAO mimados. E, E essa a palavra. Eu flquel
eu ndo acredito que eu ouvi coisas tipo: “Eu to pagando seu salario”. Eu fiquei
tipo ... ta ceeerto ... cé quer saber quanto eu recebo? ((risadas)) Nao falei, eu ndo
falei, falei outras palavras. Vocé sabe quanto um professor ganha? Vamos
discutir sobre isso. Sabe que a gente ganha ... sabe que a gente ndo ganha para
planejar ou ganha tudo junto? Ai vem um e fala: “Professora, a senhora é muito
novinha”. Eu acho, acredito que seja isso porque eles acham que eu tenho 15
anos, 16. E COMPLICADO. Entdo todas essas questdes na Residéncia também
. a gente ndo teve problemas com essa coisa de parecer mais nova, de
autoridade .... porque eu acho que como a preceptora tava la .... eu, eu, na
escola privada eu to sozinha com .... to la na selva ((risadas)).
307 ((Ininteligivel))
308 R Rebeca Mas, ta dando certo. Eu ja to ... ta dando certo ... eee ... € 0s
alunos agora e a professora estdo felizes, mesmo o 1° ano e o0 9° que € um
desafio que eu vou conseguir, eu conseguirei, eu disse a Rafaela. Maaas, os
outros anos tirando o 9° e 0 1° ... maravilhosos. Os alunos participam. Eu s6 to
tendo dificuldade ... eu acho ... eu ndo sei ... eu converso com outros professores
da mesma escola ... ndo sou sé eu .... 9° e 1° é um caso a ser estudado. E

complicado

309 PO Beatriz E o final. E o ultimo ano, né? do Fundamental. Se achando ....
querendo ...

310 ((Ininteligivel))

311 R Rebeca Entdo .... a Residéncia me preparou pra ter essaaa ... essa

vivéncia em sala de aula. Por mais que eu .... eu ja tivesse com alguns projetos,
né? mas ... a Residéncia me provou, me colocou a prova mesmo em questao de
planejamento, dar aula ... e agora eu me sinto preparada pra escola privada
apesar que tem algumas coisas que diferenciam ja que a realidade também é
outra e tal, eu acredito que seja isso. Vou fazendo uma analise, maaas, estou
ainda em processo de construgdo. Tipo crescendo, desenvolvendo, né? Um dia
eu chego ao resultado. Mas, foi muito bom, esta sendo muito bom e eu acredito
que vai ser melhor, né?

312((Siléncio))

313 PO Maria Clara Alguma coisa, Maria, pra explicar? ((risadas))

314 PO Barthyra [[Fala ai, Maria!

315P0O Beatriz [[Maria, vocé foi citada varias vezes ((risadas)) entdo vocé tem
direito a réplica. Aproveita esse espacgo

316 R Jefferson [[Tem que provar que vocé ta aqui, viu Maria? ((risadas))

317 ((Ininteligivel))

318 R Jefferson [[Maria, cadé Maria? ((risadas))

319 R Lucas Maria, vocé esta aqui entre nés? ((risadas)) Se sim... ((risadas))
320 PO Barthyra Né vocé nao que ta fazendo umas coisas la com os alunos
deitados?

321 R Maria Ah, sim!

322 PO Beatriz Eu vi também!
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323 R Maria [[Bem, ao contrario de Rita, que ja falou, né? Que ela tava
esperando uma coisa da escola ... eu ja fui sabendo mais ou mesmo o0 que era a
escola, entdo eu nao tinha essa imagem de ser um conto de fadas

324 ((Ininteligivel))

325 C Quem é Maria? Quem é Maria? ((varios residentes falam))

326 R Maria Eu sou Maria

327 ((Burburinho/(Risadas))

328 R Luciano Agora sim

329 R Maria Entéo ... assim... eu lembro que Beatriz uma vez falou que a ... a ida
a escola vai lhe trazer a certeza do que vocé quer ou ndo ((risadas)) de lecionar
330 R Rita Ou a duvida ((risadas))

331 R Maria Entdo quase todos os dias eu e Ana a gente dizia: o qué que a
gente ta fazendo aqui nessa escola?

332 ((Risadas))

333 R Ana Laura No primeiro dia de aula eu tava lembrando, Maria, que tu
dissesse: O qué que a gente faz? ((risadas))

334 R Maria E a gente ainda se pergunta hoje o que a gente ta fazendo na
escola ((risadas))

335 R Marina A duvida ainda nao foi solucionada ((risadas))

336 R Maria Mas apesar de tudo

337 PO Beatriz [[As vezes eu também me pergunto: o que é que eu tenho feito?
338 ((Risadas))

339 R Marina [[NOOOssa

340 R Mateus Se VOCE se pergunta?

341 PO Beatriz Apaaaga

342 R Rebeca IMAGINA A GENTE!

343 R Marina Nossa!

344 ((Ininteligivel))

345 R Maria Julia DESISTI!

346 R Marina Desisti

347 R Maria Julia Acabei de desistir!

348 PO Beatriz Apaga ... brincadeirinha ... ((Ininteligivel))

349 R Maria Apesar de tudo a gente ta indo. Ta fazendo as coisas até direitinho.
350 R Rita E o jeito?

351 R Rebeca Muito direito

352 R Maria Como diz Nicole. Pelo menos Nicole ta la pra dizer: “Olhe, vocé
melhorou nisso. Vocé ta mais solta na sala de aula”.

353 R Ana Laura Menos vergonha

354 R Alice Era timida

355 R Maria E. Muito mais. Muita mais timida.

356 R Rebeca Ela quem falou

357 R Maria Bem, entdo ta indo. As coisas estao acontecendo. Isso ai que vocé
tava falando é porque foi preciso, era preciso fazer, né? A intervencéo. Entdo ao
longo do, das observagdes ... eu percebi que todos os alunos tém essa questao
do estresse, de ta la o tempo todo na escola. Nao so6 os profe/ ndo s6 os alunos,
mas também os professores sem momento, sem tempo pra nada, principalmente
os do 3° ano que até uma vez essa aula que aconteceu ... ééé ... acho que era
estudo dirigido ... ai a professora pediu que eu fosse fazer uma aula de
relaxamento com os alunos. Entdo a gente foi pra um ginasio, colocou la os
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tatames, eles deitaram, chegaram até a dormir durante a aula. Entdo eu fui
falando da questao do estresse, falando [[da ...

358 R Luciano [[Isso precisa fazer aqui! ((risadas))

359 R Maria Julia Se botar um negocio aqui eu durmo também! ((risadas))

360 ((Ininteligivel))

361 R Rebeca Vamo fazer agora!!

362 R Maria Todos estressados porque estdo no TCC porque eles fazem TCC
também

363 R Maria Julia [[Poxa vida

364 R Maria [[A intervengéo fez isso

365 R Rebeca [[E um trabalho

366 R Ana Laura [[TCC € um trabalho

367 R Maria Julia [[La tem também mas a gente nunca soube disso ndo

368 R Maria Apresentacao de TCC?

369 ((Burburinho))

370 R Natalia E como se fosse no IF

371 R Maria Tem na segunda-feira agora... vai ser a banca

372 R Rebeca Eita, vai ser a banca ja?

373 R Maria Ja

374 R Rebeca [[Eu quero ver o de ...

375 R Maria [[Ai pronto. Eu direcionei a intervencdo nessa questao de
relaxamento, de tentar melhorar a concentracido deles também, mudar o foco um
pouco das coisas

376 PO Barthyra Como foi que a professora chegou pra te convidar? Vocé
trabalha com isso?

377 R Maria Ela sabe que eu fago meditagao e tal. Ai foi assim que ela chegou.
Ai é isso. E a intervencao foi toda em cima dessa questdo do relaxamento, de
melhorar a concentragdo e terminei na semana passada. Foram cinco dias que
eu fiz e eles ... tipo ... poxa, vai ser o ultimo dia ndo sei qué. Ai um teve a ideia:
“Vamos fazer um clube!” Porque eles tém os clubes la, né? De meditagao, de
relaxamento, mas cada um traz sua almofada porque DA UM TRABALHO! Eu
tinha que levar assim uns sacos enormes pras almofadas, forrar o chao pra eles
se sentarem.

378 R Marina Meu Deus!

379 PO Barthyra Mas ... muito bom

380 R Maria E levava também algo tedrico ... que eu passava normalmente os
videos e alguma coisa falando sobre a questdo dessa ... vamos dizer assim ...
cientifico, levar alguma coisa cientifica que comprovasse os beneficios da
meditacado, entdo eu levava os videos todos em Espanhol pra eles assistir, né? Ai
era pouco. Como so6 tinha ... 12:40 a 1:15, que dava o qué? Mais ou menos 30
minutos ... entdo ... tinha que ser alguma coisa bem rapida, pouca coisa porque
eles realmente s6 queriam saber ((risadas))

381 R Rebeca [[Da pratica

382 R Maria Julia [[Da soneca

383 PO Beatriz [[Da sonequinha ((risadas))

384 ((Ininteligivel))

385 PO Beatriz [[Mas eles devem ter gostado taaanto

386 R Maria [[Gostaram bastante

387 PO Beatriz Tanto que eles querem

388 R Rebeca Fazer um clube, né?
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389 PO Beatriz Transformar em clube, né?

390 R Maria Julia Clube do soninho ((risadas))

391 R Maria Entao essa parte foi bem interessante

392 ((Ininteligivel))

393 R Rebeca E eu fui uma das alunas ((risadas))

394 ((Ininteligivel))

395 R Rebeca Teve uma vez ... vou contar, Maria ((risadas))

396 R Maria Ai ... a ultima vez

397 R Rebeca A ultima vez eu nao fui

398 R Maria Uma professora perguntou e Nicole também se dava pra fazer
também com os professores, mesmo sendo soé trinta minutos. E eu disse: da, né?
Estamos abertos ai. Se vocés quiserem.

399 PO Barthyra Ai vao dormir, minha filha. Direto ((risadas))

400 R Rebeca Teve uma vez que foi tdo bom. Eu tava bem cansada. Ai, o chao
tava ... o ar-condicionado ... tava os dois ligados ... o chao tava bem friinho. Ai
Maria falando .... pensem num canto bem bom onde vocés queriam ta. Ai eu ja
pensei numa cachoeira, num rio. Agora ... se sinta deitando nesse lugar.
MENINA! Eu tava sentindo o rio assim passando por mim bem geladinho, ai eu
toquei no chao... areia! NOSSAA! Como ta realista ((risadas)). Mas foi muito bom!
401 R Maria O que eu notei nessa escola é que € muito estresse pra todos os
lados. Tanto dos alunos quanto dos professores porque eles ndo param. E ...
agora teve essa confusdo de mudanga na gestdo .... do horario mudou muita
coisa. Entdo tem professor la porque nao podem ficar com aula vaga,
principalmente Nicole que ta assim dando aula feito louca. Toda aula vaga téo
praticamente botando ela pra dar aula entdo ta muito estressante pros
professores.

402 R Rebeca Ta complicado mesmo

403 ((Ininteligivel))

404 R Luan Eéé ... pra mim tem sido uma grande experiéncia porque o ...
primeiro programa que eu to experimentando de como vai ser o mercado laboral,
do trabalho, como esta a situagéo la fora, porque a gente vai sair sabendo como
como funcionam as escolas. Para mim tem essa parte e também a parte cultural:
como é trabalhar no Brasil, como sao as rela¢des laborais no Brasil, ééé ...

405 R Marina Vou voltar pro Chile ((risadas))

406 R Mateus Corta! Corta! ((risadas))

407 ((Ininteligivel))

408 PO Beatriz Olha a maxima de quantidade, viu Luan? Vocé volte. Deixe de
ser ambiguo ((risadas)), né? O que vocé quer dizer com isso?

409 R Luan Maaas, nao, eu ... achei uma 6tima experiéncia porqueee ... muitos
dos meus colegas aqui ndo tinham trabalhado nunca antes em lugar nenhum,
entdo essa foi uma 6tima experiéncia para conhecer como € o mundo laboral,
que € completamente diferente do mundo académico ... as relagdes sao
diferentes

410 R Maria Julia Antes eu tinha medo. Agora eu sei que posso enfrentar
qualquer coisa ((risadas))

411 R Marina E verdade

412 R Luan E verdade. A gente termina tendo a experiéncia de trabalho ... entdo
€ muito interessante ééé ... a experiéncia eu acho que € um pouco de fazer calo,
né? Os calos que a gente vai ganhando na vida, esses sao os primeiros calos
que a gente ta ganhando sendo professor, né? Eéé ... muito interessante, de ver
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porqueee ... eu nao esperava conhecer um projeto desse ... desse ... dessa
forma, dessas escolas integrais. Que eu ndo sei o caso de inglés, pero que
Espanhol eu acho que vai ser nossa grande fonte de trabalho agora ... saindo.
Entdo eu acho que foi uma experiéncia 6tima, muito boa, independente do todas
as..as..as...

413 R Maria Julia Diferencgas

414 R Luan Todas as diferencas, mas & assim mesmo. O mercado é assim
mesmo, vai mudando, cambia, pode mudar de um dia para outro, um dia € assim,
outro é assim. Mas, eu também acho que tem sido uma experiéncia 6tima porque
eu também ndo sabia o que ia ser sair para laborar, entdo ja ter essa
oportunidade antes de sair, como ja falamos com a Maria Clara, eu acho que a
gente vai ser um professor diferente. Eu acho que a gente vai sair com um
respaldo diferente do resto dos colegas

415 R Rita E fora que ter essa experiéncia toda sabendo que vocé ta sendo
assistido por todos os lados, tanto da preceptora quanto da universidade ... assim
... foi libertador, né?

416 R Luan [[E, exatamente

417 R Rita [[Porque a gente tinha pra onde correr, né?

418 R Luan [[E, exatamente

419 R Rita Quando for sair daqui

420 R Luan Imagina sair sem ajuda nenhuma

421 R Carla Eu acho que pra mim foi bem ... é ...embora eu ja tinha trabalhado
em outras areas ... eu iniciei o curso de Letras porque ... era por outro motivo,
né? Eu queria conhecer um pouco a carreira, né? Dentro da ... da licenciatura.
Que eu sou formada ... tem nada a ver ... sou formada em Administragéo. Ai, por
outro motivo, de um projeto particular meu, né? Do qual eu participo, eles tém um
projeto pedagodgico também. Ai eu pensei, eu preciso conhecer esse mundo pra
poder dizer e trazer esse projeto pra ca, né? Entdo assim ... eu vim, iniciei na
Letras e Letras ja fazia parte de mim ha muito tempo e eu s6 néao fiz, ndo fazia ...
assim ... porque eu ja me identificava muito com essa area e quando comecei 0
curso de Espanhol ai € que, né? Que casou e acho que a Residéncia é uma
experiéncia muito boa, né? Uma coisa que eu aprendi € que eu tenho que
melhorar minha voz ((risadas)). Minha voz NAO SAl ((risadas)). Mas, noutro
ponto é ... muito bom porque a gente pode conhecer o ambiente profissional
mesmo, né? Assim ... onde onde que eu to colocando meus pés, né? Onde é que
eu vou trabalhar como professora nesse campo de atuagdo. Eu conhecia outro
mundo laboral que ndo tinha nada a ver com esse e me enriqueceu muito. Eu
adoro. Gosto muito. Me identifico muito. Nicole, ela td sendo um ... um 6timo
exemplo na verdade ... né ... assim ... na organizagao, no planejamento, tudo
assim ... ela ta sendo assim ... na paciéncia, né? Que ela tem porque eu acho
que € muita coisa, um mundo pedagdgico na escola, a pressao, né? Eu acho ...
assim ... que ela ta sendo um grande exemplo pra mim particularmente, né?... de
uma profissional muito competente mesmo. E as dificuldades que os professores
tém realmente dentro da escola, tanto nas relagbes humanas, né? A gente
observa muito assim os colegas, nés proprios, entre nés também, entdo tudo
assim a gente consegue enxergar essa realidade. Porque n&o é so6 dar aula, vocé
tem que planejar uma aula, vocé tem que pensar como que vocé vai falar, como
que vocé ... o que vocé quer pensar em falar antes de dar aula, vocé tem que
pensar no que vocé vai falar antes de dar uma aula. Eu trabalhava mais assim
calculada ... s6 mais educada ... eu tomava assim decisdes. Eu nado tinha essa
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coisa de ... era muito executiva. Entdo a gente n&o imagina, € meio aquela piada:
“Ah, vocé faz o qué? So6 da aula? Né?” E é essa a visdo que as pessoas ainda
tém. Eu falo pro meu marido ... meu marido ... meu marido fala bem assim: Ah
mas ... de novo vocé vai pra escola? ((risadas)). Ele nunca sabe o que eu to
fazendo. Eu fico la horas planejando as coisas, pensando, né? ((risadas)). E ai ...
eu acho queee ...

422 ((Ininteligivel))

423 R Carla A escola integral também, né? Esse modelo, o modelo da escola
integral que a gente ndo conhecia, né? Eu acho que ela possibilita a gente, né?
Que a gente pense em varias coisas. Se a gente for pensar ... muitas coisas ...a
gente ta enxergando muitas coisas, em relagcéo aos alunos também. Eu acho que
o impacto ta sendo ... assim a gente comeca a se identificar com os alunos, com
as deficiéncias, com as caréncias que os alunos tém também, entdo eu acho que
€ muito interessante a gente poder ta junto assim...

424 R Tatiana Uma das coisas que Carla falou ... é ... sobre as relagdes ... uma
das coisas mais importantes da Residéncia pra mim foi aprender a lidar com
pessoas, trabalhar com pessoas, a conviver tanto tempo em trabalho com
pessoas que eu ndo conhecia, que eu nao tava acostumada. Apesar de que eu
sou uma pessoa muito assim, tudo bem, vamo fazer isso aqui agora, eu vou
conseguir, eu vou lidar porque isso é agora. Mas esse tempo inteiro assim, tao
grande, conviver com pessoas diferentes, de jeitos diferentes do meu, de formas
de pensar da minha, foi assim ... muito forte pra mim ... eu aprendi ... to
aprendendo na verdade. Mas, € ... € ... isso € uma das coisas que me impactou
mais. Acho que se ndo a que mais me impactou

425 R Maria Julia Vocé falando assim ... e eu pensando ... eu acho que ...
pensando assim no que mais me impactou ... a gente falou tanto nessa coisa do
preceptor ... eu acho que foi ele no final das contas foi ele realmente que mais me
impactou porque eu sempre fui uma pessoa que eu preciso me sentir segura, eu
preciso ta no controle do que ta acontecendo e com ele a gente ndo tinha
controle de nada, sabe? A gente nao tinha controle DE NA-DA! Ele ndo sabia
nem os horarios dele, nem a sala que a gente ia dar regéncia. Deus me livre de
ser um professor igual a ele. ELE NAO SABIA DE NADA! N3o sabia de nada. E
eu acho que isso foi uma das coisas que mais realmente e ajudou a entender que
a vida nao € bem ... tipo ... 100% planejada .... por mais que eu tente, por mais
que eu tente controlar tudo, nada no final das contas é controlado.

426 PO Beatriz Virginiana? ((risadas))

427 R Maria Julia Eu sou

428 ((Ininteligivel))

429 R Maria Julia A gente sofre demais, Beatriz ((risadas)). E pensando também
que eu entrei na Residéncia, eu sabia que eu queria ser professora, mas eu
também ... eu também nao tava ainda tdo confortavel com a ideia assim e hoje
em dia eu digo: eu sou uma professora, eu REALMENTE SOU PROFESSORA
430 ((Aplausos))

431 C Uhuuul ((gritos))

432 R Elias Ja puxando esse ... esse gancho de Maria Julia,

433 R Mateus Vai, Elias. Conta tua historia ((risadas))

434 R Elias Eu quando entrei, eu entrei ja ja em busca disso: Eee ... eu quero
saber se eu quero ser professor ou ndo. Ai eu ja entrei num momento conturbado
assim porque ... é ... Elias chegou agora: VAl! ((risadas)). Pois se ta aqui, VAl!
435 R Maria Julia Cumpra 440 horas ((risadas))
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436 R Elias Eu fiz: to chegando e ja to devendo 440 horas ai ((risadas)). To
chegando agora ai, beleza. Entdo ... mas enfim ...apesar de todos os problemas,
de ter essa loucura no comecgo de ta todo dia no Olivina, de ta dando regéncia e
tal, a gente ter enfrentado esses problemas com o preceptor, apesar de tudo isso
eu acredito que a gente conseguiu desenvolver um bom trabalho. Gragas a essa
atividade em conjunto que a gente fez, eu acho que foi como eu consegui
encontrar um ... digamos ... uma calma pra poder desenvolver o meu trabalho, o
nosso trabalho. Eu acho que se se ndo fosse isso eu ia ta totalmente perdido até
hoje entdaao ... esse trabalho que a gente desempenhou foi maravilhoso apesar
dos pesares, da escola, né? ((risadas))

437 R Maria Julia Tem que frisar ... apesar, né? ((risadas))

438 R Mateus Falando da escola, né? ((risadas))

439 R Elias Mas ¢ ... porque ... porque tem que frisar mesmo, né? Mas enfim ... a
gente conseguiu desempenhar um bom trabalho. Hoje eu vejo a escola como um
local onde eu quero trabalhar, um local que eu quero ta na minha vida. Eu me
considero um professor também gragas a essa experiéncia. Entdo ... tem sido
maravilhoso. Foi ... essa constru¢ao, essa construgcédo do dia a dia

440 ((Ininteligivel))

441 PO Barthyra Eita, eu quero falar. Sei n&do. Falo?

442 PO Beatriz [[Vocé que sabe

443 PO Barthyra [[Hoje eu to no conflito. Eu sou quem hoje? Sei ndo

444 PO Beatriz Deixa, deixa fluir

445 R Elias Essa correria de ... hoje eu ja completei todas as minhas regéncias.
Acabei essa semana, gragas a Deus! Agora s6 falta

446 R Maria Julia Acabou primeiro do que eu que to desde o inicio! ((risadas))
447 R Elias S¢ falta algumas horinhas de visita. Falta pouca coisa

448 R Natalia [[E porque ele tava morando l&

449 R Elias [[E, eu tava quase morando |4, fazendo coisa que ndo devia

450 R Marina Julia [[Apitou o jogo (risadas)

4451 R Mateus [[Consertou o teto da escola

452 R Elias Trouxe comida ((risadas))

453((Burburinho))

454 R Elias Fiz muita coisa

455 PO Barthyra Eu queria s6 ... por que assim como eu tava acompanhando os
meninos, né? Eu queria s6 que Elias falasse um pouquinho porque eu lembro
que a gente teve uma reunido aqui, faz um tempao, ai ele tinha ACABADO de
entrar e eu disse: Bem gente, n6s vamos comegar a pensar nas regéncias,
vamos comegar a elaborar os planos, ai ele fez: Ah, eu ja fiz uma regéncia.
COMO ASSIM? ((risadas)) Como assim eu ja fiz uma regéncia? Ja? A gente nem
... a gente tava comecgando. E ele deu uma aula e depois ele foi falar dessa aula,
ele ndo tinha preparado ... foi um primeiro momento la ... conta ai

456 R Elias Eu assisti uma aula do professor e eu TEN-TEI reproduzir. Imitar,
sabe?

457 R Maria Julia Vige, Maria! Imita nao!

458 R Elias Eu fiquei ... ele fez: “Nao, tu ta chegando agora, mas eu quero ver
como tu vai se sair’. Eu fiz: Professor! Eu nunca dei uma aula na minha vida!
((risadas)). NUNCA!

459 PO Beatriz Nunca tinha dado aula na sua vida?

460 R Elias Nao. NUUUNCA! Minha ultima experiéncia em sala de aula assim foi
no Ensino Médio. Ai ... eu peguei ... ai ... eu queria mostrar servigo! ((risadas)).
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Eu digo: Nao, ja que eu to aqui ... ((risadas)) eu tenho que fazer alguma coisa. Eu
tenho que desenvolver entdo eu tenho que dar a cara para fazer o que eu tiver
que fazer. Entdo, vamo la! E fui e deu certo.

461 PO Beatriz Deve ter um professor aqui dentro de mim ((risadas))

462 R Elias Nao, eu fiz: Eu ainda n&o achei, mas eu vou procurar. Eu quero
achar ele. Se eu ndo achar, ent&o ... eu tentei ... mas, gracas a Deus, eu achei
463 PO Barthyra E mudou alguma coisa de la pra ca?

464 R Elias Como assim?

465 PO Barthyra Daquela primeira aula ... pra suas ultimas aulas

466 R Elias Mudou sim, com certeza!

467 R Marina Porque hoje em dia ele planeja, né? ((risadas))

468 R Maria Julia Hoje em dia n&o é de surpresa ((risadas))

469 R Elias A familiaridade com o ambiente, com os alunos, com os professores,
essa familiaridade de ta construindo um plano de aula, de ta planejando, de
pensar no que fazer, me ajudou a desenvolver ... 100% eu diria. Entdo ... assim...
o projeto de professor que eu era no comego e o professor que eu sou hoje ... é
bem diferente. E uma evolucdo enorme assim. Mudou bastante ndo sé minha
experiéncia na escola como em vida, como pessoa. Foi top! ((risadas)). Tem sido
top.

470 R Maria Julia Lucas quer falar eu acho

471 PO Barthyra Ta doooido pra falar ((risadas))

472 R Maria Julia Ta doido pra falar, Lucas ... Lucas e Jefferson ((risadas))

473R Natalia Vai Lucas!

474 R Maria Julia Diga ai Lucas o que ta lhe afligindo

475 PO Barthyra Ele mudou até os 6culos ((risadas))

476 R Lucas Pra ouvir melhor hoje ((risadas))

477 R Maria Julia Pra ficar com cara de professor ((risadas))

478 ((Ininteligivel))

479 R Lucas Entado ... eu acho que eu to numa posicao parecida com a de Rita,
né? De duvidar das minhas escolhas assim e tal. No come¢o eu tava mais
preocupado ... assim ... porque antes, antes da RP eu tava mais a vontade com
as coisas

480 R Rita Eu tava até preocupada porque ta todo mundo: eu sou professor, eu
sou professor. E eu: MEU DEUS! SO EU! ((risadas))

481 R Lucas Assim ... eu ja sou professor, sou professor, eu ndo sei se é isso
que eu quero pro resto da minha vida. Ai quando ela falou eu fiquei mais relaxado
mesmo. Sei la. Ah, perfeito ... ndo to como todo mundo. Eu vejo a correria dos
professores, eu vejo a correria de Barthyra.... e as vezes eu penso

482 PO Barthyra Eita, € por causa de mim! ((risadas))

483 R Lucas Nao e tem que passar pela pés e tal... ai eu fico: Ai, isso € muito
estressante. Lucas, tu tem que passar por tudo isso ... isso € muito estressante!
((risadas)). Se tu quiser tu tem que amar muito ai ... ((risadas)). Quanto a
Residéncia, foi bem legal, foi ruim no comecgo, depois ficou menos pior e agora
ficou legal

484 R Maria Julia No final foi beeem legal ((risadas))

485 R Mateus No final porque ta acabando ((risadas))

486 R Elias Oxe! Ta muito massa

487 R Lucas Mas assim ... foi legal ... se fosse pra trabalhar em escola publica,
eu trabalharia. Eu acho que eu s6 nao trabalharia com Educacdo Infantil na
minha vida ((risadas))
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488 ((Ininteligivel))

489 R Marina Devia ter pelo menos uma disciplina sobre isso, porque € MUITA
procura da Educacdo Infantil! EU TIVE QUE ME VIRAR PRA APRENDER
quando eu comecei. Eu tive que assistir aula das professoras regulares pra elas
me ensinarem, entendeu? Entéo, tudo bem que a crianga olha pro meu nariz e vé
um nariz de palhaco, eu acho, né? ((risadas)) mas ... TEM QUE TER JEITO ...
TEM QUE TER UMA PRATICA. E eu s6 aprendi porque eu fui de cara assim e
precisei ver aula das outras professoras, pedi ajuda: SOCORRO! Me ajuda aqui!
Como é que eu fago? Tenho duas criangas autista € uma com apraxia da da fala
na mesma turma. Qué que eu faco?

490 R Lucas Mas isso na Residéncia ou na escola?

491 R Marina Infantil! Na Residéncia?

492 R Lucas Aaah, ta

493 R Marina [[E isso. Essa falta que tem no curso

494 PO Beatriz [[Essa € uma questao complicada

495R Marina [[Tem muita procura, inclusive se quiser que eu ensine na disciplina
496 PO Beatriz Essa € uma questdo complicada ... s6 pra nao ficar ... é ...
porque assim ... a licenciatura, ela é voltada para a Educag¢ao Basica, Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Entdo assim, isso vem das Diretrizes Nacionais
para a Formagao dos Professores do Ensino Superior, entdo a gente ndo pode,
nao poderia incluir no curso disciplinas voltadas a Educacéao Infantil ... por qué?
Isso & da competéncia da ...? [[Pedagogia.

497 C [[Pedagogia ((varios respondem))

498 PO Beatriz E ai a gente entraria num outro territério que ndo € nosso. Agora
.. 0 que ta acontecendo hoje é que abriu- se o campo de trabalho, né? Para
professores de lingua estrangeira atuarem na Educacao Infantil, nas escolas
ditas bilingues, nan nan nan. Ai € uma coisa que precisa se pensar etecetera e
tal, mas ja virou tema de dissertagao.

499 R Marina Ja?

500 PO Beatriz O que ... 0 que ta acontecendo ¢ isso e a gente ndao pode negar.
Que bom que a gente tem um campo de trabalho, né? Eéé ... ai pra vocés, né?
Mas ... por isso ... sO pra responder sua pergunta ... porque a gente ndo pode
simplesmente inserir. Como é que isso justifi/ justificaria a insergdo de disciplinas
voltadas a Educacéo Infantil se isso € do campo da Pedagogia

501 R Marina Entendi

502 PO Beatriz Isso ndo se alinha aos documentos ... mas eu acho que isso vai
mudar em algum momento

503 ((Ininteligivel))

504 R Lucas O projeto assim ... foi massa, né? O coletivo que a gente fez, no
final ficou todo mundo junto eee ... se ajudando. Foi bem legal, né? Nao tinha
muita dificuldade assim, né? com Elias, Mateus, Maria Julia e Natalia e a gente
foi ganhando intimidade, ganhando intensidade junto e observando a pratica do
outro e conversando, né? compartilhando experiéncias e tal

505 R Maria Julia Chorando com Barthyra ((risadas))

506 R Lucas Ha?

507 R Maria Julia Barthyra, SO-COR-RO! ((risadas)). O professor ndo ta na
escola! A gente nao ta encontrando o professor! ((risadas))

508 PO Barthyra Pois é

509 R Lucas Parecia o mestre dos magos ((risadas))

510 R Mateus Eéé ((risadas))
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511 R Maria Julia Entao ... a aula vai ser em tal canto ... ah, td bom, professor
512 PO Barthyra Era um movimento no WhatsApp .... /cés ndo tém ideia.
“Fulano, onde é que vocé ta? Onde vocé ta agora?” “Eu estou ... estou ...na sala
tal”. Ai o outro grupo: “Ta n&o. Ta la ndo”. Entéo ... procura-se ((risadas)). “Ele
nao ta la nao”

513 R Elias No comeco eu .... eu rodava a escola todinha pra poder achar ... eu
ia de sala em sala até chegar no momento que eu comecei a memorizar tipo ...
nao, ele vai mais pra essa essa essa. Entao eu ja batia nas certa

514 PO Barthyra Barthyyyra, o qué que a gente vai fazer? ((risadas))

515 R Mateus Fiscal de tempo ((risadas))

516 R Natalia Ficar ai ((risadas))

517 R Maria Julia Boa sorte

518 R Mateus Tem como riscar ele da folha de horario? ((risadas))

519 R Maria Julia Ei, ndo bota mais ele n&o, visse? Bota mais ele ndo que ...

520 R Lucas Nao vai ter segunda temporada

521 ((Ininteligivel))

522 PO Beatriz Nao vai ter segunda temporada? Quem disse isso?

523 PO Barthyra Qué isso, minha gente!

524 R Luciano [[Vai ter?

525 R Marina [[VAI TER

526 R Natalia Vai ter

527 ((Ininteligivel))

528 PO Maria Clara Até agora vai ter

529 ((Burburinho))

530 R Maria Julia O negécio é quando [[ele se candidatar

531 R Rebeca [[O negdcio € ja ter uma técnica ...0 negdcio € ja ter o local

532 ((Ininteligivel))

533 PO Beatriz Devia fazer ... fazer uma pergunta assim no final: Vocés
recomendariam? ((risadas))

534 R Maria Julia Olhe

535 R Elias Eu recomendaria

536 R Maria Julia Também! Ele é doido por tu!

537 R Mateus Meu residente favorito ((risadas))

538 PO Beatriz VVocés recomendariam pros préoximos coordenadores?

539 R Rita Eu achei uma tatica muito boa pro projeto, né? Se vocé fizer qualquer
coisa, se vocé quiser sair do projeto, vocé tem que devolver as bolsas se nao
fizer tudo.

540 R Maria Julia Nooossa! Foi uma tatica genial pra manter todo mundo porque
... sinceramente ... pelos estresses ... talvez eu tivesse desistido

541 PO Beatriz Pior é que nao pode desistir agora, né? Porque senao ...

542 R Maria Julia Nao ... entdo

543 PO Beatriz Agora é que ta mais complicado mesmo ((risadas))

544 PO Maria Clara Agora vamos até o fim

545 PO Beatriz Quem nao desiste até o segundo més ... depois nao

546 R Elias Mas eu acho que mesmo apesar de todo esse estresse ... pra nossa
formacéo assim ... € uma coisa incrivel! Eu achei tudo incrivel

547 PO Beatriz Isso

548 R Maria Julia Mas no pico do estresse?
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549 R Rita Nao, mas realmente tipo ... apesar de ter duvidas, eu me reconheco
tipo ... eu sou capaz de fazer isso, eu estudei pra isso, eu me formei nisso [[entdo
eu tenho a competéncia de exercer essa profissao

550 R Mateus[[Sim

551 R Maria Julia [[Sim

552 PO Beatriz Mas vocés ... mas vocés acham que a gente também n&o tem
estresse? Que a gente pode tudo?

553 R Rita Com certeza, né?

554 PO Beatriz Assim ... estresse ... eu to falando de estresse, mas assim ...
pressdes eee conflitos eee ...

555 R Rita Nao, logico que tem

556 R Maria Julia Inseguranca

557 R Rita [[Inseguranca

558 R Rebeca [[Insegurang¢a? Vocés tém?

559 PO Beatriz Inseguranca

560 R Rebeca Nossa!

561 PO Beatriz [[Siiim, I6gico que tem!

562 R Rebeca [[Eu pensava que era uma coisa diferente

563 PO Beatriz A gente lida de uma forma diferente

564 ((Ininteligivel))

565 PO Beatriz Mas inseguranca em relagéo a qué? A entrar em sala de aula, é?
566 R Rebeca Sim, porque assim ... eu vi nessas primeiras experiéncias que a
insegurancga tipo ... por mais que eu nao tenha ... muita vergonha, eu ndo sou
uma pessoa que tem muita vergonha, mas dava aquele frio na barriga logo no
comego. Agora da, mas € menos, de leve.

567 R Maria Julia Mas é porque € uma experiéncia nova, né nao?

568 R Marina Eéé

569 PO Barthyra Aos poucos vocé vai enfrentar outras coisas

570 R Rebeca Maria ta de testemunha que eu tentei ... eu disse: Nao, Nicole. Eu
...essa ultima vez, foi no ano passado, “eu vou te ajudar’. PRA QUE EU FUI
DIZER ISSO? EU FIQUEI NERVOSA! Mas eu ja tinha visto ela fazer em trés
aulas, mas eu como ela... eu vi que ela tava cansada, eu disse: Ta, eu vou ajudar
Nicole. Mai ... ndo deu muito certo. Pra Nicole, ela disse: “Ah, foi legal’. Mas eu
nao gostei

571 PO Beatriz Se bem que assim ... a primeira aula do semestre

572 R Rebeca Lembra. Maria, desse dia? ((risadas))

573 ((Ininteligivel))

574 R Rita Mas ... isso ai ...foi excelente as aulas, a Residéncia mesmo porque
eu sou muito assim .... muito insegura .... tipo assim.... caramba, sera que eu sou
capaz mesmo? Nao sei 0 qué e tipo ... eu encarei e ndo, mas o que eu tenho que
fazer eu vou fazer e vou fazer do melhor jeito que eu posso fazer. E assim ... eu
sou outra professora hoje em dia tipo ... de quando eu nao tinha nada de
experiéncia e hoje. Sei fazer tudo. E serviu muito pra tudo. Beleza! Eu vou
encarar isso por mais que n3o seja assim o mais agradavel. E assim ... tipo ... dar
aula é a parte mais tranquila ((risadas))

575 R Elias Mais de boa

576 R Rita Mais leve, eu achei, mas o pré e o p6s ... JESUS DO CEU ((risadas))
577 R Maria Julia AFE MARIA!

578 R Rita Preparar aula é complicado. A gente ... as meninas vao la pra minha
casa e a gente passa o dia inteiro planejando
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579 PO Beatriz Mas qual € o 6nus de nao preparar?

580 R Rita O 6nus?

581 PO Beatriz Assim ... se nao preparar

582 R Maria Julia Ndo tem aula, né?

583 R Pedro O que seria o0 pds, hein?

584 R Maria Julia RELATO REFLEXIVO ((risadas))

585 R Marina Ah, mas isso &

586 R Maria Julia Choro, né?

587 R Luciano So6 lembrei daquela reunido aqui que Maria Clara trouxe nao sei
quantas paginas ai que a gente tem que cumprir, relatorios, tabelas, ndo sei qué.
588 ((Ininteligivel))

589 PO Beatriz Vai, Luciano. Ja que vocé ta com o turno ((risadas))

590 R Luciano Eu tive sorte de ta com um dos melhores professores da Paraiba
((palmas e gritos/ EEE))

591 R Marina Ele é MARAVILHOSO! INCRIVEL!

592 R Luciano Mas como Marina falou, a escola foi bem diferente do ano
passado pra esse ano. Até com relagao a sentir a escola, porque no ano passado
a gente ia pra escola e a gente ndo tinha nenhum contato nem com aluno, sé
falava com o professor e muito mal.

593 R Marina Ele ndo sabia nem quem a gente era

594 R Luciano E

595 ((Ininteligivel))

596 R Luciano E ai esse ano, eu senti, eu me senti dentro da escola assim com
esse contato com os alunos que é o que eu gosto, sabe? Tipo assim ... além de
ensinar, né? Ter esse contato com os alunos, conversar com eles, falar besteira
mesmo assim. Eu gosto bastante de

597 R Marina Cuidado pra nao te gravarem ((risadas))

598 R Luciano Eu ndo tenho medo. Eu acho que la na escola ... € ... um cenario
bem assim ... com relagdo a isso, com medo de gravar, porque tem professor que
vai bem militante e aluno que vai militante do outro [[também

599 R Pedro [[Militante

600 R Marina E

601 PO Barthyra Como assim? Nao entendi

602 PO Beatriz Militante

603 R Marina Militante

604 PO Beatriz Professor militante, aluno militante do outro lado

605 R Maria Julia No final todo mundo milita ((risadas))

606 R Jefferson Mas tem uns que milita bastante ((risadas))

607 R Luciano Nao sei ... ndo sei ... € ponto a se pensar, € uma treta também
mas ... € tem ... muita gente tem usado. Eu acho que uma coisa também muito
importante € pensar como € dificil ser professor, né? Eu ja tinha tido a ... a
experiéncia do PIBID e eu sabia o quanto é de dificil ficar ai na frente, em sala da
escola publica, realmente, hard, eu disse até numa primeira reunido que a gente
fez e eu falei sobre isso, que eu achei bastante dificil. Mas ai aqui a gente
também as formacgdes, né? E ai eu lembro da da formacido de Beatriz que foi
sobre avaliagéo e eu disse: Meu Deus, a gente tem que pensar até sobre isso?
((risadas))

608 PO Beatriz Até isso? ((risadas))

609 ((Ininteligivel))

610 PO Beatriz Avaliagao!
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611 R Luciano Professor tem que se pensar, tem que pensar, ai meu Deus, E
MUITA COISA! Mas, eu acho top

612 R Marina Por isso que é tdo pouco pago, porque a gente pensa demais e
nao da pra mensurar o pensamento que a gente gasta ((risadas))

613 PO Beatriz Tem que pensar MUUUITO sobre avaliagéo, Luciano ((risadas))
614 R Luciano Eu sei, mas eu digo assim ... antes ... antes eu n&o tinha essa
visao

615 R Rebeca E muito dificil avaliar

616 R Luciano Mas depois da formagao eu passei a ver de outra forma, mas é
dificil, mas eu gosto de tudo e a Residéncia ta sendo muito massa. E € isso. Eee
... também teve o momento la do Festival que foi muita massa. Muito top. Vocés
querem falar? Que foi aquele pensado por Eduardo

617 R Eduardo Afe, foi todo mundo

618 PO Beatriz Mas foi muito bonito o engajamento de todos assim ... de vocés,
[[todo mundo trabalhou, todo mundo ajudou

619 R Eduardo [[Todo mundo trabalhou

620 R Marina Dé meus créditos

621 R Eduardo [[Nao daria certo se

622 R Marina [[Dé meus créditos que eu apresentei, eu peguei o microfone e
disse ... eu falei pra escola todinha ... entdo, dé meus créditos ((risadas))

623 PO Beatriz E. A escola TODA falou, gente! Os professores ficaram assim, na
parede 06, assistindo, de todas as disciplinas

624 R Eduardo E nao daria certo sem os 10. Foi incrivel o trabalho dos 10

625 PO Beatriz E!

626 R Marina FOI LINDO!

627 R Luciano Nao teria acontecido sem a ideia ((risadas))

628 ((Burburinho))

629 R Luciano Mas entdo, participar desse momento também nos mostra o
quanto a gente € capaz de fazer as coisas desse tipo né? De ser professor, de
movimentar a escola desse jeito, de levar os alunos a criarem coisas mesmo

630 R Eduardo E a gente teve suporte de .... de muita gente na escola:
professores, ééé ... coordenadores ... a coordenadora pedagdgica ajudou muito a
gente e ela sempre .... sem ela ndo daria certo porque ela auxiliou muito a gente
na colaboragao desde junho até agosto. Foi muito, muito legal. Ai ... eu s6 quero
colocar uma coisa que a Residéncia foi muito legal pra mim pra ... acho ... eu
desconstruir esteredtipos ruins sobre a escola publica ... porque eu vim de escola
publica mas quando eu entrei aqui eu achei muita coisa da escola publica e eu
figuei com medo de chegar na escola pra dar aula, primeiro porque foi minha
primeira experiéncia como professor, |a. E eu fui pra escola publica, pra Bayeux
... € eu nao conhecia, eu ndo conhecia o bairro. As pessoas falaram: “Ah, vocé
ficou em Bayeux, 6. Cuidado! Vai em grupo, ai ja com pessoas conhecidas”
((risadas))

631 PO Beatriz Eu me lembro da cara de vocés ((risadas))

632 R Eduardo Ai teve toda aquela experiéncia de agosto até dezembro com o
preceptor e com a escola como era

633 R Marina Foi

634 R Eduardo E em janeiro a gente ndo sabia como ia acontecer, né? Se era ...
ai foi bem menos complicado. Quando a gente chegou Ia, a gente viu a nova
preceptora, a gente se aproximou muito mais esse ano também, os 10, e... e ...
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foi incrivel pra desconstruir toda essa coisa que eu construi sobre escola publica,
mesmo sendo de escola publica.

635 R Luciano Quando eu falei de sentir a escola, teve essa coisa também, essa
parte da gestdo entra nessa parte ai. A gestdo deu uma for¢ca a gente ai, a
coordenadora. Teve uma troca de diretor, a gente ndo sabe por que foi, mas sabe
que existia algum conflito porque também existem essas coisas, né? A
professora também uma vez me falou que também houve um problema la com
um professor ... que ... € ... mas ai os professores se juntaram pra resolver ... pra
dar uma forga ao professor, essas coisas todas, né? Tem esses dados ai sobre
professores também, além dos alunos. E é isso.

636 R Tatiana Eu acho que a gente na nossa escola teve um ... meio que o
oposto a isso, né? Porque a gente sentia sempre uma, problemas, que eu
conversei sobre isso, sentia muito uma repressao, uma repressdao muito grande
em relagdo aos outros professores de ndo se sentir cdmodo, ndo se sentir bem
no ambiente, se sentir deslocado, se sentir incomodando, se sentir ... sabe? Mas
acho que é isso.

637 R Rita Ta falando isso ai recentemente ... essa semana?

638 R Tatiana Nao. Nao, acho que foi semana passada

639 R Rita Ta

640 R Taciana Ela t& com outra sala ... porque no inicio do ano ... ele... [[tem
uma obra

641 R Rita [[E porque ta se passando tao rapido!

642 R Taciana [[E ...

643 R Maria [[Tiveram que trocar toda a instalagao elétrica da escola no inicio do
ano

644 R Rebeca E ... pra comecar as aulas, ai t4 tendo aula no sabado. Ai eles
fazem um sorteio dos professores que vao. Ai na hora do sorteio ai fui eu e Maria
assim olhar, né? Sorteio, ta todo mundo Ia! ((risadas)). Ai eu entrei e tem um que
€ bem legalzinho e falou: “E até as residentes vao ser sorteadas também”. Ai
teve uma que olhou assim ... e tipo ... ai eu: Vixe! Vou sair daqui ((risadas)). Ai eu
passei ...

645 R Maria Semana passada isso

646 R Maria Julia Sério?

647 R Rebeca Porque antes era s666 ... mas ela olhou assim, ela olhou com a
cara feia e virou

648 R Tatiana [[Era a de inglés?

649 R Rebeca [[Ai, meu pai!

650 R Tatiana [[S0 sei que

651 R Rebeca Nao. E n3o.

652 R Marina Mulher, se for de inglés é porque ela queria residentes, né nao?
((risadas))

653 R Tatiana Ou ela NAO queria ((risadas))

654 R Rebeca E verdade

655 R Maria Julia Mas eu também ja senti assim ... olhares ... e ... coisas do tipo
656 R Rita Nann, eu tive uma experiéncia péssima

657 R Rebeca Mas foi muito assim ... e

658 ((Ininteligivel))

659 R Rebeca Eu nunca tinha sentido, maaas no més passado, num foi, Maria?
A gente ficou ... até vocés falando, vocés ja tinham comentado e eu: Nossa! Nao
to sentindo isso e olha que ja tinha acontecido algo que eu ... até hoje .... mas
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tudo bem. Eu ia desistir dai, sabia? Porque eu comecei a refletir, até hoje isso me
vem na cabega. Nem quero saber. Entdo ... eu ndo tinha visto isso
presencialmente eee assim més passado eu tava contigo, ndo foi? Era contigo?
Nao sei. Uma das duas. Eeee ... a gente viu aquele entrando e saindo que tem
uma salinha assim e a gente ndo ta se sentindo bem e a gente sai quando fica
um monte, a gente ja sai porque ali ndo é nosso canto. E dos professores. A
gente ... até pra almocgar eu n&do ... nado gosto de almocgar dentro da sala dos
professores, eu prefiro ta no meio dos alunos eee ... ta sentada assim na no lago,
do que ta na sala dos professores

660 R Tatiana E aquela coisa, né? D4 um pouco de medo pelo menos em mim.
Me da um pouco de medo porque se a gente, se eu

661 R Rebeca E dificil falar bem

662 R Tatiana Se eu tiver na sala dos professores eu me sintooo ... sabe? Fora
do meu lugar. E se eu tiver fora, eu fico com medo de poder acontecer alguma
coisa em relagdo a algum aluno, entende? Tipo, ndo tem ninguém ali
acompanhando a gente naquele momento. A gente ta sozinho, almogando e tem
alunos por ali porque eles tao na hora do intervalo deles. Entdo eu n&do me sinto
bem em nenhum dos dois lugares, sabe? E como se fosse ...

663 R Rebeca Nao. Eu me sinto bem fora porque sei que to com as meninas
entaao

664 R Tatiana Nao, mesmo estando

665 R Rebeca Mas ai é assim ... tem uma cadeira vazia e tem uma e a gente ta
com o prato na mao e outras alunas tdo com o prato na mao. Ai a gente nao vai
sentar na cadeira, né?

666 R Tatiana E

667 R Maria E tipo assim

668 R Rebeca Complicado isso

669 R Tatiana E com medo de algum aluno falar alguma coisa e dizer que a
gente fez alguma coisa que a gente ndo fez. A gente se preocupa muito, sabe?
670 R Rebeca E. N3o. Na fila eu sinto isso, eu ndo gosto ... eu deixo os alunos,
né Maria? Passar na frente porque uma vez uma aluna chegou, a gente nao viu
eee ela foi e disse o qué, Maria? Mas tu lembra desse dia?

671 R Maria Nao

672 R Rebeca Eu ndo lembro que ela disse, mas tipo assim: Tipo ... ééé ... sai do
meu lugar. Mas n&o foi com essas palavras. Eu ... eu ndo tava contigo, ndo? Eu
tava com alguém. Ai, ai eu até disse assim. Eu fui pra tras e ela disse assim: “Eu
tava brincando, professora”. Ai eu ... ((risadas))

673 R Maria Julia Toda brincadeira tem um fundo de verdade ((risadas))

674 R Marina E incrivel como é diferente porque 1a no ... no Anténio Gomes a
gente passa mesmo. Eles veem até pelos pratos porque, calma ai que a gente
nao passa na frente nédo

675 R Mateus Oxente!

676 R Marina E porque Beatriz t4& me olhando assim ((risadas)). Deixa eu
explicar

677 PO Beatriz To prestando atencao

678 R Marina E porque ... até pelos pratos é diferente. O prato a gente come nos
de vidro e eles no de plastico, entdo muitas vezes eles dao lugar assim: “Deixa a
professora passar”. Entendeu?

679 PO Beatriz O prato é garantia de status ((risadas))

680 R Marina Eééé
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681 R Luciano E porque a gente também ganha garfo e faca. Eles ndo ganham
garfo e faca

682 R Pedro E uma colherzinha

683 R Luciano E

684 R Marina [[Eles comem de colher entao ...

685 R Luciano [[Eles comem de colher

686 R Marina Enfim ... ai elas ja sabem que a gente

687 R Maria Julia A hierarquia dos pratos ((risadas))

688 R Marina Ai eles ja sabem que a gente é alguma coisa diferente

689 R Luciano E, eles sempre deixam passar

690 R Marina Ai ... ai... a gente vai pra frente e fica s6 assim... a gente fica com o
pratinho assim ((risadas))

691 PO Beatriz Teve uma pessoa que foi na na comer uma coisa, até Willian foi
na na comer uma coisa nao foi? No dia que eu estava assistindo aula

692 R Marina Eu fui, eu, eu levei Willian na cozinha

693 PO Beatriz Willian deu uma fome! ((risadas))

694 R Marina Porque tava dando uma turica nele de tanta fome ((risadas))

695 ((Burburinho))

696 R Marina Ai eu disse: Bora, professor! Ai eu fui com ele. Ai eu disse: Ele ta
passando mal de fome, alguém da uma comida pra ele! ((risadas))

697 PO Beatriz Nao era nem hora da comida, era? Era hora da merenda?

698 R Marina Era nao! ((risadas)) Nao era nem hora do lanche!

699 PO Beatriz Foi depois do intervalo.

700 R Marina Foi. Ai deram PAO, CA-FE

701 PO Beatriz Ele chegou animado. Ele chegou distribuindo

702 R Marina Foi. Sentou la

703 PO Beatriz Eu fui Ia que saiu um cafezinho, um paozinho ((risadas))

704 R Maria Julia La no Olivina o da gente era tudo na sala dos professores.

705 ((Ininteligivel))

706 R Maria Julia A gente chegava: Bom dia! Bom dia! Tudo bom? ((risadas)). A
gente ia e sentava. A gente se reunia muito la pra planejar aula. Pra ficar

707 R Natalia A biblioteca é que era da gente

708 R Maria Julia Era também

709 R Natalia A sala dos professores nem cabia

710 R Mateus Era a sala dos professores da gente

711 R Maria Julia Era 6timo. Principalmente quando o ar-condicionado tava
ligado

712 ((Ininteligivel))

713 R Luciano Isso ai ndo acontecia com a gente porque os professores
também comem com os alunos

714 R Marina E

715 R Luciano No patio

716 R Maria Julia O da gente era separado ... os professores. Ai quando a gente
comia, a gente comia com os professores

717 R Marina A gente comia com os alunos

718 R Tatiana O problema la é que os professores se dividem. Tem uma salinha
onde ficam uns professores com os alunos e outra salinha onde ficam os
professores amigos

719 ((Ininteligivel))

720 R Tatiana Entdo, a gente sempre se juntava com os alunos mermo
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721 ((Burburinho))

722 PO Beatriz \Vocés recomendariam?

723 PO Maria Clara Vamos la

724 PO Barthyra A proxima pergunta. Vocés teriam assim alguma sugestao a
dar pra ... o proximo, se Deus quiser ((risadas)). Enfim ... vocés tém alguma
sugestao?

725 R Rebeca EU nao posso mentir que eu queria mais um ano

726 PO Beatriz Sério, Rebeca?

727 PO Barthyra Tu queria mais um ano?

728 R Ana Laura Eu também queria

729 R Rebeca Eu quero. Eu queria mais um ano. Pra me sentir mais como
professora

730 R Ana Laura Eu tenho ... sugestao

731 PO Beatriz Entdo assim ... ela ta deixando de ficar vermelha ((risadas))

732 R Maria Julia Vocés nao tém a sensacado de que quando ta ficando bom
acaba nao?

733 R Marina Deixa ela se acalmar, minha gente. Ela ta nervosa

734 R Rebeca Ninguém olha pra ela. Todo mundo olha pra parede ((risadas))
735 PO Barthyra Afeee!

736 R Ana Laura N3o ... é assim ... assim experiéncia propria. E como. Eu acho
que até falei no primeiro dia do encontro da gente e alguém fez uma pergunta pra
gente que ... que ... 0 qué que a gente esperava da Residéncia? E uma das
coisas que eu falei foi € que se isso € realmente o que eu quero pra minha vida,
assim, ser professor, entdo eu ainda to com Maria ainda. Tipo, tem horas que da
vontade e tem horas que nao da vontade. Ai assim ... se fosse pra passar mais
tempo, sei la ... ndo sei. Nao sei. Era s6 uma sugestao.

737 ((Ininteligivel))

738 R Maria A UFPB vai falir com tanta bolsa

739 R Mateus Essa ¢ a sugestao?

740 R Ana Laura E

741 R Marina Tu recomendaria?

742 R Maria Julia EU RECOMENDARIA

743 R Tatiana Apesar de tudo eu recomendaria. Recomendaria mil vezes

744 R Maria Julia E. E a prova de fogo! Vocé quer ou ndo ser professor? Entra
aqui

745 R Tatiana E uma experiéncia extrema ...

746 R Maria Julia Aham

747 R Tatiana E benéfica

748 PO Barthyra E extreme. Como é o nome daquele programa?

749 R Tatiana Mas é muito benéfica. E extrema porque ... pelo menos pra gente
foi muito extrema porque a gente entrou sem saber o qué que ia acontecer. Acho
que alguém falou ai que era um barco assim sem

750 R Maria Julia Todos nos

751 R Marina Eéé

752 R Tatiana Isso foi o mais dificil e entdo ... ndo ia ter isso agora, né? Ja ta
mais ... vai ser bem mais

753 R Mateus Ja se sabe

754 R Maria Julia E. Vai ser muito mais estruturado

755 R Tatiana Entdo com certeza. Eu tava dizendo a ela
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756 R Patricia Eu aconselharia as pessoas de Letras, TO-DAS, a fazerem
porque ... realmente

757 R Rebeca Toda licenciatura, né?

758 R Tatiana Porque eu ndo me sentia capaz nem um pouco de assumir
nenhuma aula. As pessoas diziam assim: Vai Tatiana! Tu n&o quer dar aula
naquela escola, ndo? Eu dizia: Nao! Nao consigo! Nao sei. Porque eu tive uma
experiéncia na Extensdo, s6 que na Extensdo duas coisas eram entre aspas
benéficas: uma, eu preparava as aulas com minha orientadora que era Mdnica
eee ... ia |4, dava aula, era super tranquilo, e saia e dava certo ou nao dava certo.
E o segundo € que eu ... eu adorava meus colegas e tal, s6 que a gente s6 se
encontrava la na hora da salinha nos dias que tinha aula. Entdo era mais, né?
Cada um mais tranquilo, por si, com seu orientador. Nao essa coisa desse
contato todo que a gente tem

758 R Luan Uma outra coisa também é que os alunos eram de faculdade, né?
759 R Tatiana Exatamente

760 R Luan E outra figura, né?

761 R Tatiana Nao € aluno de Ensino Médio

762 R Luan A gente tava, digamos assim, num ambiente seguro, né?

763 R Tatiana Exatamente. Eu ndo tinha, eu ndo tinha. Mesmo dando aula na
Extensdo eu nao tinha essa segurancga pra dar aula na escola, de jeito nenhum,
principalmente no Ensino Médio. O TERROR que fazem pra gente do Ensino
Médio!

764 R Marina E, viu?

765 R Tatiana Sem condigdes

766 R Alice S6 voltando. Um dos meus maiores medos assim da de comecgar a
Residéncia era: Como é que eu vou fazer com o trabalho que eu tenho. Ai eu
tava no no projeto de Maria Clara. Ai ela: N&o, vai dar certo. Va. Faca sua
inscricao”. Ai fiz a prova. Mas, cada reunido daquelas primeiras: Meu Deus! Sera
que vai dar pra mim? Eu vou ter que devolver a bolsa que n&o vai dar porque ...
nao tem, ndo tem nem como. Ai assim voltando assim, voltando ao que tu falou,
a questado do horarios que Nicole ajeitou, né? Talvez se ndo fosse isso eu nao
tinha como ter ... por exemplo eu hoje ja tenho 80 horas de regéncia, talvez eu
nao teria conseguido se ela nao tivesse feito isso porque eu sé posso ta la na
quarta-feira de manh3, entdo se tivesse uma hora na quarta-feira de manha eu
teria que dar aula independente da turma. Entdo, pra mim, essa questao de nao
saber como vai ser foi dificil pra participar. E da escola, como professora, é
assim... eu nao dei aula. Como ela falou, eu sempre tive em posi¢cao de aluna,
nunca de professora, e assim ... eu ficava com medo, né? Sei la e se
perguntarem uma coisa € eu nao souber responder? Se perguntarem a mim, o
qué que eu vou responder? Entdo ficava meio assim. E ndo era questao de
assunto so, era questido normal mesmo sei la. Posso ir no banheiro? Eu ficava:
Meu Deus. Sera que pode? ((risadas)).

767 R Maria Sera que pode?

768 R Rebeca Sera que eu posso?

769 R Alice Eu digo o qué? ((risadas))

770 R Rebeca Pergunte a Nicole ((risadas))

771 R Alice Ai eu: Pergunte a Nicole. Era bem assim. Ai uma aluna chegava
atrasada ... “posso entrar?” Ai eu: Nicole ((risadas)). Hoje ja ta mais ... hoje eu ja
mando os meninos tirar os fones de ouvido, eles obedecem porque, eu achava
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que eles nem iam me obedecer, né? ... entdo, € uma construgao, né? Tipo ... a
gente vai aprendendo no caminho, né?

772 R Maria E como um dia eu tava observando com Nicole a aplicagdo de uma
prova que ela deu, né? Ai ela disse: “O, e Maria também vai poder, ela vai ficar
observando também, o que ela ver ela vai poder falar e tirar da sala”. Ai eu:
Como ¢ isso? Ter essa autoridade sem ter essa autoridade, né?

773 R Alice Agora a gente vai ter a experiéncia, a gente ja teve com ela, mas vai
ter a experiéncia de aplicar prova sozinha. Ai eu disse: Nicole, como é que
aplica? Como € que fala? Onde ¢é que fica? O que eu fago com as minhas méaos?
Ela disse: “Normal, né? Vocé num ja viu?” Eéé ... mas... com o professor é
diferente. E assim ... eu to pensando ja. E semana que vem ja, né?

774 R Rebeca Essa é que vai ser

775 R Maria Eu sei la. Essa é que vai ser

776 R Alice E assim eu to pensando ja

777 R Rebeca Ai meu Deus!

778 R Alice Por ai

779 R Maria Semana que vem

780 R Mateus Eu tenho uma sugestdo também. Assim .... eu senti falta de ter
tido experiéncia no Ensino Fundamental porque eu tive a experiéncia de um ano
€ meio mais ou menos no PIBID e foi no Ensino Médio. Quando eu vim pra
Residéncia também foi s6 no Ensino Médio e como dispensou os Estagios a
gente n&o passou de jeito nenhum pelo Ensino Fundamental. Entdo eu senti um
pouquinho de falta de ter tido essa experiéncia no tempo da graduacao.

781 R Marina E eu tenho uma dica. Eé¢ ... eu ndo sei se isso t4 no regulamento
... seria muito bom se a escolha do preceptor fosse ndo sé uma prova, assim,
uma prova escrita, mas que fosse também uma regéncia

782 R Maria Julia Historico! ((risadas))

783 R Elias Ou entdo assim um acompanhamento assim ... de ir a escola

784 R Marina Entao! Isso que eu tava pensando. Eu acho que isso ndao depende
da coordenagao, que ja vem uma coisa maior, né? S6 que seria muito bom se
pudesse ter essa avaliagdo antes porque ... €éé ... por mais que seja bom ter um
preceptor meio dificil, né? Pra o aluno, né? Aprender com isso ... mas as vezes
causa outro tipo de resposta. No caso dos meninos, eles se uniram e deu
resposta boa no final. A maioria, a maioria ja sabe realmente o que quer, mesmo
com essas coisas. Entdo eu acho que, por exemplo, do Anténio Gomes, se nao
fosse a mudanga de preceptor, seria igual a vocés, sabe? Seria muito igual a
vocés. Eu acho que se tornaria até mais cansativo do que ja era a ida pra Bayeux
se fosse um professor como era antes, muito mais dificil, que ... a gente nao teve
acolhi/ acolhimento, a gente entrou na sala, a gente n&o foi nem apresentado la
pros alunos. A gente foi apresentado esse ano. A gente passou seis meses na
escola invisiveis, entendeu? Entdo ... é isso. Eu acho que ... ou entdo que eles
tenham, eles sejam, como € que eu posso dizer ... que eles tenham, sejam
formados também antes de levar a gente pra escola. Assim, eu sei que pode ter
toda a formagao do mundo que nao muda a pessoa, né? Maaas

785 R Rita Tem que existir algum tipo de cobranga pra eles também, né? Eu
sinto que cobra muito da gente assim, que existe umaexigéncia

786 R Marina E

787 R Rita E tipo

788 R Maria Julia E como se o preceptor fosse autdnomo nessas situacdes,
entende? Eles ndo ... normalmente ndo tém. N&o sei
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789 R Marina Outra dica também pra isso podia ser, ja pensou se o professor
preceptor também mandasse relato reflexivo nem que fosse uma vez por més?
790 R Maria Julia Pois é

791 R Marina UMA VEZ POR MES. O que que os residentes fizeram? Quais
foram as aulas que eles olharam? O plano? E deram feedback? Ta entendendo?
Que conectasse 0s nossos relatos e as coisas

792 R Maria Julia Eu tava pensando essa semana, tem que dar trabalho ao
preceptor

793 ((Ininteligivel))

794 PO Beatriz Professora Maria Clara ta anotando [[pra passar

795 PO Maria Clara [[Deixa eu explicar. Existe ... os preceptores passaram por
uma formacéo, mas noés orientadores, a nossa relagdo é com vocés, certo?

796 R Marina To entendendo

797 PO Maria Clara N6s somos responsaveis pela formagao de vocés. A reitoria
... 0 setor que toma conta do Programa na reitoria fez toda uma formacéao. Eu nao
me lembro o numero de horas, muuuitas horas com os preceptores e era muito
exigéncia. E ... depois dessa formac&o eu ... eu ndo sei exatamente como foi feita
a cobranca posterior, mas eu vou procurar saber.

798 PO Beatriz Porque eu e Willian até conversamos com os preceptores
inicialmente: E ai, como é que ta a formacao? E os textos? Quais sao os textos
que vocés tao lendo? Passem pra gente os textos. Conversamos com os dois
preceptores antes de Vivian entrar como preceptora de vocés e com o do Olivina.
Nao tivemos resposta. Um deles eu acho que mandou assim ... um texto, mas a
gente economiza pra dizer assim: E complicado a gente intervir ja que néo &, né?
Maaas

799 R Tatiana Agora falando assim dos relatos reflexivos e tudo isso que a gente
tinha que produzir ... é incrivel, é algo assim, é muito trabalho, € algo totalmente
100% benéfico pra gente porque pra mim esse relato final, as meninas fizeram,
pra mim, né? Eu n&o teria, eu ndo conseguiria fazer esse relatério final, nem os
relatorios de Estagio se a gente nao fizesse tantos relatos

800 R Rita Tanto os relatos reflexivos quanto os comentarios criticos

801 R Maria Julia Sim, com certeza

802 R Tatiana Sim

803 R Maria Julia Da pra copiar muita coisa ((risadas))

804 R Tatiana A gente vai fazendo como se fosse pegas de quebra-cabecgas

805 PO Beatriz liisso

806 R Maria Jualia Eéé

807 R Marina Ai no final vocé junta e da uma coisa legal

808 R Tatiana Entdo tem que continuar mesmo sendo estressante, mesmo
sendo muito, mesmo sendo dificil de fazer

809 R Maria Julia Um Picasso

810 ((Siléncio))

811 PO Maria Clara Jéssica quer falar?

812 R Tatiana Ei, faltou uma coisa: Espanhol do Olivina.

813 R Elias E verdade

814 R Tatiana N&o falaram

815 R Camilla Da escola, com relagdo ao ambiente e com os professores, foi
muito de boa assim. Eles tratam a gente como se fossem professores também e
chegam: “Bom dia, professora!” Eu ndo senti nenhuma dificuldade com relagao a
isso la nao



237

816 R Wanda E verdade

817 R Camilla Eu so6 sinto um pouquinho quando chego na escola, n&o sei se
818 porque eu parego uma aluna, o vigia ndo me reconhece como residente

819 R Natalia Ai, ndo. O vigia & péssimo!

820 R Maria Julia E com todo mundo

821 R Mateus Coitado

822 R Elias Me deixa entrar?

823 R Maria Julia Vou entrar

824 R Mateus Ele faz: Aaah. Tu é o estagiario ai?

825 R Elias Né rapaz?

826 R Maria Julia Podia ter um crachazinho

827 PO Beatriz Boa ideia um cracha

828 R Elias E

829 R Natalia Mas a gente tem a blusa, rapaz!

830 R Maria Julia Leia! ((risadas))

831 R Wanda E com relacéo a preceptora também no inicio foi um pouco dificil.,
Nao sei se era mais meninas, eram cinco na época. Era uma coisa assim bem
distante assim. SO depois, com a regéncia, a gente foi se aproximando mais
porque a gente tinha que combinar as coisas com ela. Ela se abriu mais pra
mostrar as coisas mesmo da escola como € que acontecia. A gente n&o tinha
problema igual aos meninos tinham. Ela foi presente assim, ela ajudou a gente e
ajuda ainda em muitas coisas. A minha maior dificuldade hoje em dia na escola é
lidar com o comportamento dos alunos. Ainda ndo me acostumei ((risadas)). Eu
sempre tomo um susto assim, as vezes a gente vai fazer uma dindmica, uma
coisa assim, eles sempre ficam muito agitados, eles gritam muito. EU NAO
CONSIGO!

832 R Maria Julia Tu ta dando aula em qual turma? E segundo ano?

833 R Wanda Primeiro ano

834 R Maria Julia Aaaahh, eu amo

835 R Wanda E. A eles ficam muito agitados e eu sempre me assusto. Ai minha
colega assim, Camilla, ndo sei se é porque ela é mais nova que eu... ela gosta
disso ((risadas)). Ela fica, sabe? ((risadas))

836 ((Ininteligivel))

837 R Maria Julia Camilla é étima

838 R Wanda E eu fico assim... teve até uma regéncia assim que era pra fazer
uma revisao pra prova e a professora sempre faz dindmica. Ai ela comecou a
chamar, fizeram |la uma gincana e ela que tava organizando e ela comegou a
chamar o povo assim: “Vem. Fulaninho, chama alguém pra fazer parte do teu
grupo”. Ai tava um monte de gente la na frente da sala. Ai na nossa quarta aula
eu falei: Camilla, vé se eles ficam sentados. Nao traz eles pra ca nao! Ai ela
disse: Nao! Mas assim é que é bom! ((risadas)). Eu nesse estado ... eu ainda ndo
consigo lidar muito bem com o comportamento deles, ndo. Eu sempre fico assim
sem saber o que fazer pra eles pararem maaas ... € iSso isso

839 R Maria Julia Tenta dar uns grito

840 R Wanda Eu n&o consigo

841 R Maria Julia Cadé os grito?

842 R Wanda Eu nao consigo

843 R Maria Julia Lucas da uns grito

844 R Wanda Camilla faz isso também. Camilla é das braba

845 R Rebeca Ai, gente. Eu acho isso. Eu ndo consigo e olha que eu falo alto
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846 R Maria Julia Cuidado com a voz, viu?

847 R Marina As vezes eu silencio. Fico |4 com a cara DESSE tamanho.
Olhando

848 R Rebeca Eu fico calada também

849 R Maria Julia Eu também

850 R Marina Eu espero eles notarem

851 R Maria Julia Eu gosto que eles ajudam. Os que a gente dava aula eles
ajudavam

852 R Mateus Eéé

853 R Elias Tem uns que fazem: “Minha, gente. Cala a boca ai! Deixa o
professor dar aula!”

854 R Luciano Ei, boy. Perai

855 ((Ininteligivel))

856 R Wanda Eu néo sei se vocés ja pegaram uma turma como a gente pegou e
eles sdo assim: tem gente participando da aula. Ai tem uns que ndo querem
assistir de um lado e tem umas meninas se maquiando do outro. E sempre a
mesma coisa

857 R Elias A gente ndo pegou nenhum primeiro ano porque Fagner ta sé com
os segundos e terceiros. O primeiro € Manu.

858 R Wanda Ah, ta

859 R Maria Julia A gente da aula pras turminhas de primeiro

860 R Elias A unica experiéncia que eu tive com o primeiro foi pra aplicar uma
prova

861 R Maria Julia Ele te chamou?

862 R Elias Foi. Foi aqueles simulados que tem, preparatdérios.

863 R Maria Julia Né tua turma ndo, né?

864 R Elias Foi o primeiro A

865 R Maria Julia Ah, eles sdo 6timos. E a melhor turma

866 R Elias Assim... eu fiquei por ali depois, depois que eles foram terminando a
prova. Ai a gente ficou conversando la

867 R Marina Mas isso é muito, como € que se diz, € irrelevante porque eu disse:
Eita, eu vou pegar esse primeiro D aqui pra fazer meu TCC. Sao tao bonziiinhos.
Ai apliquei meu plano de intervengdo. Todo mundo saiu chorando de la. Foi
dificil, viu? E era a turma que tinha menos alunos. Mas foi muito problematica.
Mas foi bom. Mas deu certo no final. Mas foi muuuito dificil!

868 R Elias Dos males

869 R Marina Foi dificil

870 PO Barthyra Entdo ... eu ndo sei se todo mundo falou, né? A gente, por
conta do horério, a gente vai ter que interromper agora, mas eu quero dizer
pessoalmente que eu adorei ouvir vocés, certo? E muito bom pra gente também,
né Beatriz, Maria Clara? Ter esse retorno. E&é ... vou falar ... e ai também choro,
ja to chorando. Entéo assim, € muito bom ouvir, € muito bom acompanhar, né?
Eu também, eu estava na Residéncia, mas entrei um pouquinho depois porque
me afastei, ja peguei o bonde andando, assim como Elias, pra mim também foi
atropelado, né? Aquele inicio. E&é ... eu tenho a sensacdo de que as coisas
foram se organizando, né? Os meninos comegaram ... que tavam comigo ...a se
organizar e a formar um grupo de fato. Eu acho que a gente também comecgou a
se organizar e a formar um grupo realmente também depois de algum tempo
porque no comecgo era tudo meio disperso: fica Espanhol, fica Inglés, fica esses
que eu conhecgo, esses que eu nao conheco. Entdo assim é muito bom ouvir
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também, até onde a gente chegou, né? Até que ponto a gente chegou hoje. E
muito lindo o trabalho que vocés estdo fazendo. E emocionante ouvir e ver, né?
Porque a gente teve oportunidade de VER também. A gente sé vai interromper
agora porque a gente tem uma coisinha pra falar ainda e pra fazer, né? Porque
domingo foi o aniversario de Beatriz e assim... a gente ndo pode deixar passar
esse momento

871 C EEE

872 ((Ininteligivel))

873 PO Barthyra Vou falar bem rapido. Eu sei que quem tava mais diretamente
com Beatriz sabe exatamente o que eu estou falando, mas assim ... vocé
representa muita coisa pra gente aqui

874 C Uhuuul!

875 C Parabéns pra vocé (todos cantam e batem palmas)/ E pique & pique ...

876 PO Beatriz Obrigada. O que foi isso?

877 R Maria Julia Gravou! ((risadas))

878 PO Barthyra E Gravou

879 R Marina EITA, TA GRAVANDO!

880 ((Risadas))

881 PO Barthyra Vou botar na minha tese! Até a ultima fala!

882 PO Beatriz Nossa! Que coisa mais linda isso! Quero agradecer. Obrigada!
Vocés néao precisavam fazer isso. Vocés aprontam comigo. Obrigada, obrigada
pelo carinho. Eu amo estar no espago da Residéncia. Vocés percebem isso, acho
que os colegas sabem. A formagao pra mim é muito preciosa, né? A formacéao de
professores. Ver o crescimento de vocés, acompanhar. Eu me emocionei aqui em
varios momentos, VAAARIOS. Porque tudo o que vocés dizem, a maneira como
vocés falam com relagdo a como vocés percebem o curso, essa primeira
experiéncia, a primeira entrada e como vocés realmente se reconhecem
crescendo. Mesmo os questionamentos .... ndo se cobrem tanto, né? Eu disse
brincando ... eu to aqui ha tanto tempo ... claro que eu, né? Tenho certeza e nao
me arrependo, né? ((risadas)) do que fago a tantos anos, mas eu acho que a
gente tem que deixar de se cobrar tanto, né? Eé&é ... uma coisa que eu escrevi ha
um tempo diz assim: a gente tem que se aliviar do peso de ser 0 mesmo a vida
toda. Eu acho que isso tem tudo a ver com construcéo identitaria, né? Entao, a
gente tem que se reconstruir o tempo inteirinho, assim o tempo todo, em todos os
momentos. Entdo eu acho que € isso. Brigada

883 C ((Gritos e palmas))

884 PO Maria Luiza E ai, a gente faz o qué?

885 PO Barthyra COME!

886 ((Ininteligivel))

897 R Marina Vamo tirar foto! Foto gente! Vamo tirar foto!

888((Burburinho))
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APENDICE D

Transcrigao da reunido de avaliacdo do dia 6 de dezembro de 2019

1 PO Barthyra E ai, Maria Clara? Vocé quer falar ou eu comego?

2 PO Maria Clara Pode comecar

3 PO Barthyra Ta bom. Entdo assim ... a gente convidou vocés novamente,
né? Esse € nosso terceiro momento de avaliagdo porque a gente teve um
momento de avaliagdo bem inicial quando a gente ainda tava ... a maioria de
vocés ainda nem tinha comecgado a fazer as regéncias e a gente teve uma
avaliagdo bem rapida. Foi 6tima, a gente conseguiu ver algumas questdes da
Residéncia. Depois tivemos o segundo momento que foi no dia 6 de setembro,
salvo engano, a data ... mas acho que foi isso 6 de setembro. E ai vocés ja
conseguiram falar daquela etapa inicial da Residéncia, ja conseguiram falar
desse momento de regéncias, né? Porque foi mais para o final. Eee ... a gente
chamou hoje e esse € 0 nosso momento de encerramento também, dessa
jornada, porque foi uma jornada! ((risadas)). Entao assim, é nossa ultima reuniao
de avaliagdo, para avaliagdo, eu acredito que seja também o nosso ultimo
encontro enquanto grupo maior, né Maria Clara? Entdo assim ... a gente vai
passar novamente pela avaliagcdo porque de setembro pra ca com certeza vocés
ainda atuaram nas escolas, vocés ainda tiveram contato com preceptor. Alguns
de vocés eu sei que ja estavam mais livres com relagdo as atividades nas
escolas, mas outros ndo. Cada caso é diferente aqui e a gente vai fazer esse
momento novamente. O que a gente pretende aqui ndo é nada demais, certo? E
contar um pouco dessa nossa historia, da Residéncia, a gente também tem os
nossos momentos de orientadores aqui, né? Porque também foi desafiador pra
nos, é a primeira edicdo da Residéncia. Entdo ... € importante pra gente ouvir
vocés. O programa é um programa de formagao docente e isso ja diz muito do
que a gente pretende aqui. A gente ndo ta aqui s6 para contar horas ou receber
bolsa, embora ela seja importante ((risadas)). Talvez a grande questdo nossa
aqui com relagcédo a vocés hoje seja: em que medida isso impactou ou nao minha
formacgdo? Impactou positivamente? Impactou negativamente? Como foi esse
meu caminho na Residéncia? Algo mudou? N&o mudou? Retrocedeu? Que
decisdes eu tomei enquanto docente? Entao € esse tipo de avaliagdo que a gente
pretende fazer e, além disso, a gente sabe que a Residéncia tem uma marca de
coletivo muito forte, né? Vocés estavam inseridos ai em varios coletivos. Esse é
nosso grande coletivo, ha o coletivo da escola, o coletivo do grupo de Inglés,
aquele outro coletivo das duplas, dos trios que ministraram aulas e a gente sabe
que isso tem aparecido nas falas e textos de vocés. Entdo assim, figquem bem a
vontade pra falar o que vocés quiserem, seja sobre a relagédo de vocés com o
preceptor, com a sala de aula, falar um pouquinho sobre a Residéncia, como
vocés estavam no inicio, como estao hoje que estdo concluindo ... com louvor
((risadas)). Estamos também agora no momento de relatério. Fiquem a vontade
também para falar dos desafios. E isso.

4 ((Ininteligivel))

5 PO Barthyra Ai a gente nao vai ter uma sequéncia aqui. Somos poucos hoje.
Nem todo mundo pdde estar aqui hoje. Entdo vocés podem ir falando com
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tranquilidade, t4? Podem fazer perguntas também aos outros. E uma conversa
mesmo.

6 R Alice Posso comecar?

7 PO Barthyra Pode, meu amor

8 PO Maria Clara Pronto, Alice vai comecar

9 R Alice Entdo ... com relagao a experiéncia, o projeto, sem palavras. Eu acho
que todo mundo concorda aqui. A oportunidade que o projeto deu pra gente de ta
na escola, de se desenvolver, de aprender, massa! Beleza. Muito bom. Agora ...
a burocracia ... as planilhas, as coisas, os relatos, os relatorios, isso e aquilo, isso
foi chato assim ... Isso foi muito magante. Mas assim o projeto em si foi, pelo
menos pra mim, foi maravilhoso. Hum ... assim... eu ndo conseguiria pensar, pelo
menos pra mim que nao tinha nenhuma experiéncia em sala de aula antes, em
outro projeto melhor, sinceramente. Foi muito bom!

10 PO Barthyra Por que maravilhoso, Alice?

11 R Alice Porque professora ... ééé, como eu falei ... eu nado tinha ... eu tava
verde ((risadas)). No sentido assim bem popular da palavra. Eu n&o tinha
experiéncia MEESMO. A uUnica experiéncia que eu tinha era de Estagio, Estagio
5, eu acho. Ja paguei Estagio e vim participar. E assim, comparado a experiéncia
no projeto ... nem se compara, porque foi ... FOI LINDO! Foi bom também, claro,
mas foi pouco pouco. E, como eu falei assim ... ta na escola, conhecer a direc¢ao,
conhecer como funciona, conhecer os alunos, essa aproximagao ... FOl MUITO
BOM! A preceptora também. A nossa sorte foi que ela também ajudou muito a
gente, em todos os sentidos e ela foi uma boa pessoa maravilhosa também com
a gente. E assim ... se tirasse s6 essa parte da burocracia ((risadas)), das coisas
chatiiinhas ... porque eu sei que todo projeto tem essa parte e de se fazer e tal.
Mas eu acho que ... assim, por exemplo ... esse projeto de atividades ... até agora
eu to assiiim

12 R Janaina Ja comecgou?

13 R Jéssica Eu ja comecei

14 R Maria Eu também

15 PO Barthyra Eu acho € bom porque ai vocés exercitam pra quando vocés
tiverem aqui no lugar da gente ((risadas)) ... € a vida ((risadas))

16 R Alice Foi muito complicado. Assim, eu tava pensando que eu tava
pensando certo. Ai quando eu falei com Eduardo e ele me explicou ((risadas)). E
ele disse que dia - por - dia ((risadas)) e eu: MEU DEUS! Mas enfim ... vai dar
certo.

17 PO Barthyra Vai sim

18 R Alice No tooodo foi muito bom. Bom mesmo

19 PO Maria Clara E quem vai corrigir isso ai? ((risadas)). Tenha piedade dos
seus orientadores!

20 ((Siléncio))

21 PO Maria Clara Quem vai?

22 R Elias Elias que vos fala. Assim como Alice também foi a minha primeira
experiéncia de docéncia. Pra mim também foi bastante complicado, o inicio, pelo
fato de que eu entrei apenas em fevereiro. Entdo quando eu comecei aqui eu tive
que passar por todo aquele momento de ambientacéo, s6 que além disso eu tive
que fazer ambientagcdo e também regéncia. Entdo no comego eu ja sofri um
pouco, né?

23 PO Barthyra E sofreu depois? ((risadas))
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24 R Elias Depois foi so festa ((risadas)) ... principalmente porque ... porque eu
tinha que completar as 400 ... 440 horas até o final do ano e eu fiquei: Ai, Meu
Deus! Como é que eu vou fazer isso? Entdo assim, no comego eu levei o nome
residéncia ao pé da letra mesmo, eu praticamente tava residindo na escola
((risadas)) e apesar de toda essa loucura, entre aspas, que foi o comecgo, foi
bastante gratificante pra mim porqueee ... apesar de ter sido complicado, foi
bastante valioso, ta assim no dia a dia da escola porque eu consegui me
descobrir como professor. Sera que consigo dar aula, sabe? Era o que eu queria
pra esse ano. Ai foi engragado porque eu consegui entrar nesse projeto e
consegui consegui construir a cada dia o meu perfil docente. Entdo ... a
Residéncia pedagogica foi e tem sido crucial pra minha formacéo, crucial pra eu
me entender como professor e pra dizer que essa € a profissdo que eu quero ser
pra minha vida. No Olivina, que foi a escola que eu trabalhei, teve todos os seus
problemas, né? Mas desde o inicio foi ... eu fui bem recebido tanto pelo proprio
preceptor, principalmente pelos residentes que atuaram comigo e eu acho que
sem eles a experiéncia nao teria sido tao rica quanto foi, o ... a escola em si tanto
os alunos quanto os professores, eles me acolheram, nos acolheram e eu acho
que muito bem. Entdo foi ... foi muita rica essa experiéncia de ensino, da
Residéncia. Como Alice disse, foi maravilhoso. Eu faria de novo! ((risadas)).

25 R Ursula Tem muita coisa que a gente ndo disse ainda. Eu queria falar
assim... essa experiéncia de trabalhar em conjunto, né? Porque a gente, né?
Como grupo a gente se aproximou, se conheceu mais e também fez um trabalho
construtivo, fez um bom trabalho de professor

26 R Elias E vocé, Natalia?

27 R Natalia Eéé ... entdo ... eu entrei pra esse projeto e eu até ja tinha feito
quase tudo dos Estagios praticos, como fala ... chama Estagios praticos, né? Mas
ok, eu precisava ir na escola publica, né? Eu tinha muito medo, eu n&o sabia o
que tinha na escola publica ééé ... tem todo esse rumor, né? Que é dificil dar aula
na escola publica, € muita tensdo ... e eu: To nem ai. Eu falei: Eu vou pra uma
sozinha ou eu ndo vou me sentir pertencedora desse lugar, sabe? Assim ... tudo
isso eu pensei. Ai quando apareceu esse projeto assim ... foi a primeira coisa, foi
a primeira coisa que eu pensei foi os Estagios, pra poder dispensar os Estagios e
depois comecei a pensar ai ... pra poder exercer... assim ... eu realmente nunca
tinha pensando em realmente exercer... lecionar em uma escola regular, tanto
publica quanto particular. Nunca tinha pensado. O que eu tinha pensado € que eu
tava dando aula num cursinho de linguas ... que € meu nicho de conforto. Eu ja
sei como dar aula 1a, né? Tranquilo pra mim. Ai eu pensei: Nao, eu vou encarar
isso. E ... os primeiros seis meses foram ESSENCIAIS porque vocé realmente
vocé entra naquele lugar, TOTALMENTE desconhecido, vocé nervooosa. S6 que
... vocé PODE entrar nesse lugar, né? Assim ... tdo te acolhendo, o preceptor,
vocé conhece tudo aos poucos, vai saber quaaando. Entdo ... esses primeiros
seis meses ja derrubou varios mitos assim que eu tinha na minha cabeca sobre
escolas particulares, ndo sobre publicas, que nao funcionava, de que era ... tudo
muito bagungado. Nao, né? Eu vi que era ... na verdade eu vi que era ... pelo
contrario, eu vi que eram alunos muito legais, muitos professores interessados.
Nas aulas que eu observava, né? Nao era uma aula ideal maaasss, tinha uns
momentos assim, sabe? Que todo mundo falava, sabe? Eu ... tavam ali ndo tao
interessados assim, sabe? Mas ... pum ... por diversos outros motivos ...diversos
temas era ... eram discutidos. Quando eu comecei a dar as regéncias, né? Teve
algumas regéncias que eu dei sozinha e ai sim, deu muito nervoso porque eu
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fiquei la sozinha, na frente daqueles alunos ... mas quando comecgou a regéncia,
principalmente com Elias, eu dei muita regéncia com Elias, era um apoio moral
((risadas)) e ... sabe? Ele |a do meu lado e me ajudou bastante. E ... quando a
gente comecgou a planejar juntos, todo mundo pensando no perfil dos alunos, o
que ia motivar, ai ficou muito tranquilo, sabe? Comegou a ser algo muito
prazeroso, muito tranquilo entrar na sala de aula. No comeco eu ficava muito
nervosa, mas depois a gente ... entdo, vamo la ... vamo ... sabe? Era muito de
boa. A gente se divertia. No final da aula era muito prazeroso ver que os alunos
tavam participando, tavam querendo responder. Dava tudo certo, sabe? Sé no
comeco é que foi meio tumultuado, mas a gente se surpreendeu ... com as aulas
dos outros ... principalmente. O preceptor super fujao, eu acho que se ele tivesse
ajudado a gente de verdade, ele traria um lado muito positivo, a gente ndo teve,
mas por nao ter isso, a gente conseguiu construir uma relagcdo muuuito boa. A
gente teve que se ajudar. A gente vé o lado positivo dele, sabe? Essa
colaboragao que a gente se deu

28 R Elias Talvez essa distancia dele nos aproximou mais ainda

29 R Natalia E

30 R Maria Julia Acho. Eu acho que sim

31 R Natalia E ... no final ... assim ... ficou muito prazeroso e eu comecei a
realmente a me ver dando aula na escola regular. Pensei em fazer um concurso,
eles falavam muito de concurso |a, os proprios professores e era algo ... uma
possibilidade que eu ndo imaginava, mas hoje eu me vejo, sabe? Atuando. Daqui
a um ano. Atuando. Gostei muito. Era muito prazeroso, nera? Sempre prazeroso.
Sacrificio de acordar cedo ((risadas)) ... mas deu tudo certo.

32 PO Barthyra Ok

33 ((Siléncio))

34 PO Maria Clara Pedro

35 R Pedro Entdo ... resumindo a minha experiéncia com a Residéncia ... entdo
eu posso dizer que ela foi boa e ruim ao mesmo tempo. Vou falar do comeco, da
minha primeira fase. A primeira fase foi com outro preceptor e a gente observava
o0 que ele fazia, o que a gente tinha e a gente n&o se via ... sendo professor
daquelas turmas porque era muito... realmente uma metodologia totalmente
diferente. Ai veio outra preceptora e a dindmica do colégio também mudou ...
porque antes era regular com trés turnos e mudou para 0oo

36 R Elias Integral

37 R Luciano Integral

38 R Pedro E isso ndo nao foi apenas um reflexo pra gente, como também pros
alunos que eu vi porque ... os alunos do outro tipo de colégio nao tinham
autoestima, iam pra sala e ... parecia uns zumbis, uns fantasmas. E ... quando
mudou pro integral ... a gente deu pra perceber que os alunos comegaram a ter
mais ... mais protagonismo. As inteligéncias multiplas desses alunos eram
trabalhadas ... a gente podia encontrar desenhos, via eles dangando, cantando,
entre outras coisas. Agora, falando de mim ... no més de novembro ... tava tudo
otimo, mas nesse més de novembro quando veio essa reunido com a ... toda
aquela burocracia que a gente teria que fazer eu entrei em panico ((risadas)) e
esse panico veio com ansiedade. Entdo eu n&o conseguia nem vir pra faculdade,
nem ir pro colégio, tanto é que eu nem vim pra ultima reunido. Quem ... quem me
ajudou muito foi os colegas da Residéncia que me apoiaram. Eu tava com muita
((ininteligivel)), ai eles disseram: Nao, Pedro! Vocé ta perto. S faltam algumas
horas. So faltam algumas regéncias. Va em frente. Porque ... realmente, eu tava
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quase desistindo. Agora ... a parte boa ...essa foi a parte ruim ((risadas)) ... € que
...eu AMEI ser residente, entrar em contato com os alunos porque eu vim de
colégio publico entdo EU SEI qual a necessidade qual o tipo de necessidade que
esses alunos tém que é ser reconhecido como aluno, ndo apenas como um
individuo ali. E eu eu percebi que eu conseguia dar atenc&o a turma, a todos de
certa forma, eu ia de cadeira em cadeira falar com cada um, dava as instrugdes,
eu me dirigia a cada um, respeitava quando eles ndao queriam participar da aula.
Outra ... outro ponto positivo, acho que é o mais positivo pra mim foi a preceptora
Vivian ... porque ela nos ajudou DESDE o primeiro dia. Nos apoiando. Ela vinha
... quando ela via que a gente tava meio que ... ela via que tava em perigo 18, na
sala de aula, dando aula, ela vinha nos ajudar, pedia siléncio aos alunos. No ...
eu acho que ... no meio do ano ... ela também nos deu feedback, sabe? FOI
MARAVILHOSO! ... porque ela também tava reconhecendo o lugar da gente
como residente 14, né? A gente ndo era so alguém que tava tomando o lugar
dela, era parte da escola também. E da escola, s6 pra finalizar, o que eu pude
perceber € que ali eu vi uma familia, ndo sdo s6 professores, ndao sao soé
funcionarios, nao so diregdo. A gente vé como uma familia, o colégio

39 R Luciano Eu gostaria de falar. Deixa eu falar.

40 R Pedro Sim

41 R Luciano Sobre essa questdo da familia que eea falou, né? Eu acho que
tem muito a ver também com a escola, né? Que é integral agora ... os
professores se comportam dessa forma. Até a professora Vivian ja havia
comentado com a gente.

42 ((Ininteligivel))

43 R Luciano Entao ... eles ficavam la, com os alunos e com a gente também
ndo foi diferente. As vezes a gente tava la. Eduardo passava o dia todo 14, eu
nunca consegui passar porque eu tinha outras coisas pra fazer. Mas quando a
gente tava |3, os alunos vinham |a falar com a gente, sabe? E isso muito depois
que a gente teve aquela grande experiéncia com o plano de intervengao. Foi ...
uma ideia de Eduardo, surgiu de uma ideia de Eduardo e ai deu naquele
resultado la que foi maravilhoso pra gente. Mas antes deu falar disso, ééé ... eu
gostaria de falar que quando eu entrei na Residéncia nao foi pra ter essa certeza
se eu queria ser professor ou ndo porque eu ja sabia com certeza que eu queria
ser professor. Foi s6 pra aumentar a experiéncia. Eu ja tinha participado do
PIBID, ja tinha dado aulas ja em escola publica, etc ... ja sabia o que era isso. E
ai com essa experiéncia sendo da Residéncia, agora sim a gente se sente muito
mais confiante, né? Como eu tava falando aqui. E a agora assim ... voltando
prooo Festival que eu queria destacar esse momento, essa experiéncia que foi
muito magica assim partiu da ideia de Eduardo mais uma vez ... ééé ... e a gente
conseguiu mobilizar a escola toda assim, botando os alunos todos pra cantar, pra
dancar, recitar poemas em inglés

44 R Eduardo Tudo participando, né?

45 R Luciano E

46 ((Ininteligivel))

47 R Eduardo Foi massa demais isso ai, né? Colocar a danga com Inglés. O
meu sonho, né? queee ... ai teve também aquele momento la de apresentacao
dos paises que foi um momento show de bola eles apresentando la e tudo ... e a
gente ... foi massa

48 R Eduardo E acrescentando uma coisa que eles que foi eles que fizeram,
né? Tudo foi eles que produziram entao
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49 R Marina E ... eles fizeram tudinho

50 R Luciano E sem falar que a partir dessa experiéncia ai a gente conseguiu ir
pro evento la em Campina Grande também e participar. Nao sei se Eduardo ja
tinha ido, mas eu nunca tinha participado e isso deu essa oportunidade, né? A
gente foi 14, a gente apresentou trabalho, falou pro povo, tirou as duvidas

51 R Maria Julia Apresentaram, né?

52 R Luciano Sim, a gente foi pro EPPI

53 R Jefferson Foi pro EPPI

54 PO Maria Clara liisso

55 R Luciano Entido Residéncia foi isso ai, né? Portas e portas e portas

56 PO Maria Clara Que continuem se abrindo ((risadas))

57 R Rebeca E a vida

58 R Luciano A partir de agora vamos a luta .... profissional de verdade, né? Eu
nao sei se quero passar das 7 da manha as 5 da tarde na escola, né? ((risadas)).
Mas ... acontece, né? Porque a gente diz assim a escola integral € massa e tal,
mas € cansativo demais, caramba! Eu consigo imaginar assim como € que deve
ser passar assim de segunda a sexta com essa quantidade de horas que eu falei
59 R Pedro Por isso a importancia de um professor apoiar o outro, ter o apoio
dos funcionarios também

60 R Luciano Se for num ambiente hostil assim onde as pessoas nao se gostam
eu acho que

61 R Jefferson E

62 R Eduardo Impossivel

63 R Jorge Vou falar

64 R Pedro E estranho mesmo

65 R Luciano Vai

66 R Jorge Eu vou

67 ((Siléncio))

68 R Luciano E isto

69 R Jorge Booom eu vou iniciar eu vou falar .... bom, a primeira coisa é a
iniciacdo a docéncia antes do término do curso, né? Nos Estagios, nas disciplinas
de Estagio a gente tem a iniciagcdo a docéncia durante o curso, mas nao € uma
iniciacdo assim tdo profunda assim quanto a Residéncia. Na Residéncia
pedagdgica a gente tem uma imersdo bem maior, bem mais profunda na escola,
né? No nosso caso que foi a escola publica ... dentro da escola publica antes do
término do curso. Isso lhe da a oportunidade de vocé saber, de vocé ter a
antecipagcao de como é que sera seu futuro profissional. E ai? Vocé realmente vai
querer essa profissdo de acordo com o que vocé ta vendo? De acordo com a
realidade que vocé ta se deparando, de acordo com certos momentos que ...
vamos dizer assim ... aaa ... que o ambiente fica um pouco indspito. E ai? Vocé
quer seguir essa profissdo? Sera que vale a pena? Entdo ... essa imersdo na
Residéncia pedagdgica serviu entre outras coisas pra me me responder se €
isso, serve pra Ihe |he responder sobre isso, se é realmente isso que vocé quer
seguir. E essa profissdo que vocé quer? Serad que realmente vale & pena de
acordo com o que vocé ta vendo ai, ta experimentando ... sera que realmente
vale a pena? Nesse intervalo de tempo ... de tempo que eu fiquei na Residéncia
Pedagdgica, nao existiu nenhum momento de eu chegar pra mim mesmo e dizer:
Nao vale a pena. Maaas ... ééé ..antes do término do ... da Residéncia
pedagdgica aconteceu um fato que de eu ser contratado temporariamente numa
escola do estado da Paraiba pra assumir 16 turmas no lugar de um professor que
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se acidentou e teve que se afastar. Entdo ai foi mais uma experiéncia que tive
além da Residéncia pedagogica, uma experiéncia paralela a Residéncia
pedagodgica ... eee ... e essa foi que foi profunda. Essa ... essa realmente veio
uns momentos que ... de eu dizer: Ndo da pra mim, ndo! Eu vou é desistir da
profissdo. Nao € isso que da pra mim. Porque foi muito complicado porque eu
assumi sozinho 16 turmas, Fundamental Il e Ensino Médio numa escola
particular, escolar particular ndo. Desculpe. Numa escola do estado, aqui em
Jodo Pessoa. E foram 3 meses, mas foram 3 meses de ... de batalha e tudo. Mas
em relacado a Residéncia pedagodgica ... naqueles momentos que a gente teve 13,
a gente sempre tava junto, os residentes, geralmente tavam no minimo 4, 5, 6
residentes por dia. NOs tinhamos a presenca da preceptora em sala de aula pra
nos ajudar em alguma coisa que a gente tava precisando enfim ... ndo foi muito ...
muito dificil a Residéncia pedagogica em relagdo a convivéncia na escola nao.
Pra mim n&o. Foi complicado ndo. Foi muito benéfico porque aaann ... trouxe
essa experiéncia de justamente vocé ta de uma escola e conhecer a realidade da
escola publica. Ai em relacdo ao impacto, tem aquele impacto inicial que vocé
tem, né? Com a realidade de hoje na escola publica, né? E totalmente diferente
dos tempos de antigamente quando quando eu estudava no antigo 1° e 2° grau,
hoje € Ensino médio e Ensino fundamental. Existia uma realidade e era uma
realidade diferente da realidade de hoje, mas essa realidade que a gente vé hoje
€ a realidade dos tempos, né? Os tempos mudam, né? As coisas mudam. A
internet tai ... ééé ... na mao da da dos alunos. Eles tém acesso todo dia inclusive
levam o telefone pra dentro da sala de aula enfim ... mudou tudo, né?

70 R Marina Né bom?

71 R Jorge Comportamento em sala de aula. Mas, sao sinais dos tempos que o
professor sabendo como ... tangenciar esse tipo de problema ... com relagdo ao
comportamento de alunado dentro da sala de aula e segue em frente. E...
enquanto ... enquanto ... essa experiéncia da Residéncia pedagodgica colaborou
pra os planejamentos futuros, né? Pra os planos de aula que a gente possa fazer
daqui pra frente, né? E com relacdo a experiéncia que a gente teve na
Residéncia pedagodgica. Por exemplo, eu percebi ... aaa ... ndo sei os outros
residentes, mas eu percebi o conhecimento da lingua inglesa pelos pelos alunos
da escola publica é muito reduzido. Talvez ndo seja muito, mas E REDUZIDO.
N&o ha como negar.

72 R Marina Eu n&o acho

73 ((Ininteligivel))

74 R Jorge Nao existe conhecimento da lingua inglesa do jeito que a gente
espera. A gente tem que ter tem que ter um pouco de paciéncia com esse pouco
conhecimento do alunado mas, vocé tendo isso em mente ... esse reduzido
conhecimento da lingua inglesa, vocé tem como planejar suas regéncias futuras,
né? De acordo com o que vocé viu. Aaa ... entédo é isso. Em relagdo também a ...
alguns alunos, ndo sdo muitos, mas tem poucos alunos, alguns alunos que
também demonstram n&o ter o menor a menor vontade de aprender uma lingua
estrangeira, de ter contato com a lingua inglesa ... sei la ... a lingua espanhola.
No nosso caso, a lingua inglesa, né? Os residentes |a da Antdnio Gomes. MAS
EU PERCEBI os alunos, poucos alunos que nado tém interesse nenhum em
aprender, nem de ter contato com a lingua inglesa. Sdo alunos que podem ter o
pensamento mudado la na frente ... pode? Dependendo do acompanhamento, o
aconselhamento pedagodgico. Eles podem mudar o seu entendimento com
relacdo a isso, a ter contato com uma lingua uma lingua franca como a lingua
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inglesa. Talvez um acompanhamento pedagdgico eficiente possa mudar isso ai.
Em relagcdo a alunos bagunceiros, existem ... e geralmente esses alunos sao
alunos que ndo querem nada com a vida ... infelizmente. Eles devem ter
problemas muito sérios muito sérios dentro de casa, com a familia e esses
problemas devem vir de fora pra dentro da escola e acaba atrapalhando o
andamento desses alunos em sala de aula ... interferindo no comportamento que
eles devem ter dentro da sala de aula mas mas isso acontece, né? Nessas
regides periféricas onde estdo inseridas essas escolas publicas. A gente sabe
que a maioria das escolas publicas no Brasil estdo inseridas em comunidades
pobres, carentes, que tém poucos poucos recursos ... até por parte do governo
como a infraestrutura, problemas pessoais, [[violéncia.

75 R Marina [[Oxe

76 R Jefferson Nao concordo

77 R Marina Deixa pra la. Deixa ele falar

78 R Jorge Isso acaba interferindo na vivéncia da prépria escola, né? De fora
pra dentro. Maaas, sdo desafios que podem ser superados com o tempo. Entao
isso ai depende do de quem esta dentro sala de aula, do acompanhamento da
sala de aula, do acompanhamento que é feito na escola, dos professores. Pode
ter acompanhamento psicoldgico, pedagdgico, tudo isso pode ser mudado.
Maaas, pra resumir a experiéncia ... muito valida. Nao tenho nada que reclamar.
Foi muito valido antes do término do curso pra vocé ter o contato inicial com a
sua profissdo. Se vocé quer realmente quer seguir nessa profissdo de professor
entdo essa experiéncia na Residéncia pedagogica € fundamental. Ta mostrando
uma realidade que vocé realmente vai se deparar quando vocé tiver trabalhando
... hessa profissao de professor ... eu ndo tenho nada que reclamar, sé agradecer
... por essa oportunidade de participar junto com todo mundo dessa grande
experiéncia que foi esse esse Programa de Residéncia Pedagdgica.

79 PO Maria Clara Ok

80 ((Siléncio longo))

81 PO Barthyra A gente fica numa crise, né? Crise nossa... de orientadora.
Doida pra ver a orientadora fazendo umas perguntinhas, mas a gente nem tem
tempo pra isso.

82 R Marina Eu quero fazer

83 PO Barthyra Eu também

84 R Mateus Vamo fazer

85 R Marina Eu to me controlando

86 R Jefferson Eu também

87 R Luciano Vamo segurar

88 R Marina VAMO SIMBORA

89 R Eduardo Eu acho que eu vou fechar a Anténio Gomes. So falta eu agora

90 PO Barthyra Vai, Eduardo

91 R Eduardo Entdo eu acho que o pior momento da Residéncia pra mim ...
acho que ... eu ja falei pro pessoal la ... foi 2018, principalmente o final, o
finalzinho, principalmente o final, né? O segundo semestre ... porque ééé ... la na
escola... |a na escola ... a gente ... nés ndo éramos vistos na escola. Nem pelos
alunos, nem pelo residente, desculpe, pelo preceptor alias. Porque a gente
entrava na sala, a gente nao foi apresentado em nenhum momento pros alunos,
a gente chegava, sentava la no final da sala, eee ... ai a gente pegava,
observava, e no final a gente ira pra casa. Complicado. E foi assim até novembro,
dezembro, né? Ai quando chegou aquele momento da escola ficar integral, né? A
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gente ndo sabia como ia ficar ... tipo como ia ficar a situagdo da gente. A gente
vai pra uma ... ficar na escola? Vai ficar em que lugar? Vai pra uma escola em
outro lugar? Vai ficar na mesma escola com outro preceptor? E foi BEEEM
louco. Acho que foi 0 momento que eu pensei em desistir foi aquele mesmo. Eu
nao pensei antes ... nem depois s6 depois. Mas quandooo ... vai mudar a escola
... hdo sei como vai ser. Em Bayeux ...ainda em outra cidade ((ininteligivel)) ... vai
ser em Joao Pessoa? Entéo eu ... eu vou desistir logo ... maaas ... felizmente nao
desisti porque 2019 foi... meio que ma-ra-vi-lho-so ((risadas))

92 R Marina Eu tenho uma duvida. Sé uma perguntinha. Desistir da RP ou
desistir de ser professor?

93 R Eduardo Da RP

94 R Marina Ah, da RP

95 R Eduardo Isso

96 R Marina E

97 R Maria Julia Eu ja ia perguntar isso ((risadas))

98 R Marina Meu Deus!

99 R Eduardo Porque eu queria repetir, repetir inclusive ... de novo ... pra fazer
tudo de novo... o projeto de novo porqueee ... de setembro pra ca eu pensei que
eu nao tinha feito muita coisa na Residéncia porque ... eu fui pra escola, toda
semana, mas eu nao fiz muita coisa. Mas ai eu fui ver agora o relatério e eu voltei
pra tudo que eu fiz durante esse ano inteiro e foi muito magico, sabe? A gente fez
MUUUITA COISA. Muita coisa. ERA CADA REGENCIA QUE A GENTE
PREPARAVA! Porque gente trabalhou muito no comecgo do ano ((ininteligivel)).
Eramos 11, 10 residentes e a preceptora, como um grupo sé que se ajudava o
tempo todo. A gente a gente passava o dia inteiro |a na escola na quarta-feira,
era sempre quarta na maioria das vezes e a gente observava aula, a gente dava
aula, a gente observava as aulas de TO-DOS os 10 que eram 9 aulas. A gente
ficava |a até 5 horas e ... ééé ... era incrivel porque ... a gente observava,
observava o outro dando aula ... ééé desconstroi muito, desconstréi muita, sabe?
Tinha aulas que era ... tipo ... eu dava aulas no 2° ano com Leo e Aline dava
aulas no 2° ano com Janine, em dois 2° anos e a aula ... o conteudo da aula era
0 mesmo mas a gente observava: Ah, a gente podia ter feito isso aqui na aqui da
gente, sabe? Eee ... ééé ...0 inicio... 100 horas de regéncia ((risadas)) eu me
assustei um pouco. Eu fiz: Nossal E muita coisa! Mas ... EU QUERIA MAIS!
((risadas)) porque ... eu queria muuuito mais

100 R Marina Ainda tem tempo! ((risadas))

101 R Eduardo /xa eu ver mais ... aaa ... eu mudei muitos esteredtipos ... porque
eu vim de escola publica mas eu construi varios esteredtipos ééé durante ééé
meu curso aqui. Eu tinha muito medo de ir pra escola publica e eu estudei em
trés escolas publicas diferentes de Ensino Médio, uma diferente da outra, elas
todas eram diferentes. Mas eu tava com muito medo de chegar na escola publica
como professor eu ééé ... tinha muito medo. E ... acho que foi até ... eu fui pra
aula de Estagio 5 ... 0 meu grande desafio era chegar |14 maaas ... inclusive na
primeira regéncia eu fiquei muuuito nervoso por causa disso. Porque a gente
observou no ano passado, era a mesma escola, os mesmos alunos, mas a
realidade era muito diferente e esse ano a gente observou margo, chegou na
escola em margo mas a gente comegou a dar aula em abril entdo pouco tempo
pra ver como seria. Laaa ... 1aa’... a gente foi a primeira dupla a dar aula entéo ...
mas ... foi muito legal ... chegar ... show de bola ... chegar a dar aula. E eu
sempre tive duvida, eu sempre perguntei: Sera que eu posso dar aula pra varias
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102 turmas? Eee ...sim ... hoje eu posso dizer que eu posso porque ... ééé ...
como eu falei ... e comentei ... junto com as meninas as vezes a gente decidia dar
aulas a manha inteira. Vamos se juntar vamo juntar e ... dar aula a manha inteira.
A gente ja deu aula um turno inteiro, uma manha inteira quase toda eee ... EU
POSSO SIM! A gente E capaz! Eéé ... acho que eu s6 levo coisas boas. A gente
tava falando da burocracia mas eu acho que a burocracia dos relatos, dos
relatérios eu acho ela é muito necessaria porque sem ela eu nem tinha terminado
o relatdrio tao rapido ((risadas)) como fiz, sabe? ((risadas)) entdo eu acho que eu
tiro coisa boa disso

103 R Pedro Além do mais é um artefato, um artefato ndo, um objeto que a gente
se ... se constréi nossa identidade ali porque a gente vé nossos erros, N0Ssos
acertos, ne?

104 R Eduardo E

105 R Pedro O que pode melhorar

106 R Eduardo A gente chora também ((risadas)). Quando eu fui fazer o relatério
eu chorei varias vezes ((risadas)) mas ... é isso ai. Eéé ... isso ai. Foi massa. Foi
muito legal. Foi muito legal ta |a na escola, Anténio Gomes, com os 10, com a
preceptora e ... sem ela a experiéncia nao teria sido tdo significativa.

107 R Luciano Eu queria falar ... porque assim a gente deu diversos tipos de
aula, né? Usando data-show, usandooo ... ou usando o quadro, levando texto.
Tudo isso aconteceu como aprendizado pra gente também, né? Porque no
comecgo assim ... eu gosto muito de trabalhar com data-show porque eu dou aula
la na associagao também e la eu uso muito o data-show. Ai é a Unica forma que
eu sei, né? Ai quando eu cheguei la eu queria muito usar o data-show porque eu
sei que as imagens prendem os alunos .... € nas primeiras aulas a gente levou
mas ... logo na primeira aula a gente teve problema com o data-show que ai fez a
gente pensar: Nao, vamo preparar outra coisa porque sendo a gente vai ficar na
mao. Foi o certo porque na segunda aula, que a gente chegou na escola ...
pronto ... tava faltando energia. Se a gente tivesse s6 levado o data-show tinha
dado tudo errado. Tipo ... a gente virou professor de ter plano B.

108 R Eduardo E

109 R Luciano Entao a gente foi aprendendo assim ai ... a gente passou a levar
textos ... entdo levava texto impresso. Ai a professora foi la e perguntou assim:
“No dia a dia, quando vocé tiver na escola, vocé acha que vai ter como levar texto
impresso toda aula?” Ai a gente .... poxa ... ((risadas)) aiii ... ((risadas)). Ai a
gente foi pro quadro, entdo ... a gente viu essa possibilidade também. Mudar os
tipos de aulas

110 R Eduardo Foi uma experiéncia ...

111 R Luciano E eu dei aula

112 R Eduardo Os feedbacks ... e o legal dela, era ... eram os feedbacks que
ela dava ... e eram gerais eee ... a gente voltava pra casa ... uma vez ela falou
do quadro

113 R Jefferson E

114 R Eduardo Da organizag¢ao do quadro

115 R Jefferson Sim

116 R Luciano “E melhor desse jeito”

117 R Eduardo Quando vocé fala isso aqui, coloca isso aqui, escreve assim,
porque quem chega depois ndo vai ver queee ... iSsO era aqui ... eu também
queria falar dos orientadores também ... queee ...porque foi muito massa também
esse coletivo, porque eu falei dos 11 14, residentes e preceptora, mas eu acho
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que a gente também construiu um coletivo aqui na universidade com os
professores
118 R Pedro S¢ pra finalizar o Anténio Gomes.... uma coisa que eu esqueci de
mencionar € que .... foi 0 caso da da como a RP substitui os Estagios, a gente a
gente agora e no final e talvez nos proximos anos a gente vai sentir falta de uma
formagdo em educacgéo especial para cursinho e materiais que é o que agora a
gente vai ter que correr atras ... pra estudar ... chegar eee
119((Siléncio))
120 PO Barthyra E ai, quem é o proximo ou proxima?
121 PO Willian Qual é a pergunta que eu cheguei tarde?
122 PO Barthyra A gente ta fazendo uma reunido de avaliagdo. Retomando um
pouco aqueles momentos iniciais da Residéncia, contando um pouco da historia
de vocés na Residéncia. Uma reunidao de avaliacao, ta certo? Ai a gente precisa
ouvir um pouquinho sobre isso, inclusive sobre essa finalizagao, né?
123 PO Willian Ta
124 PO Barthyra E eu estou gravando ((risadas))
125 R Marina Ta me informando, né? ((risadas))
126 PO Barthyra To informando ((risadas))
127 R Jefferson Eita ((risadas))
128 PO Barthyra Mas eu sei que vocés ADORAM ((risadas)) falar com o
gravador ligado entdo vamo la
129 R Luan Eu queria falar da minha histéria. Para mim foi uma experiéncia ... ta
bem préxima ..entdo ainda to um pouco avaliando, né? Minha propria
experiéncia. Ta muito proxima ainda pra ter ainda uma visao global. Maaas, como
toda experiéncia, tem pontos positivos e pontos negativos. Pontos positivos, ééé
. 0 que eu aprendi nesse tempo eu acho que nenhum projeto da faculdade
poderia me dar essa oportunidade de ter aprendido tudo o que eu aprendi. Eu
acho que agora eu posso dar aula em qualquer lugar. Depois de dar aula nas
escolas integrais, olhe ... ((ininteligivel)) também na no primeiro ... negécio muito
muito pesado esse aqui. A gente teve uma trabalheira e teve que passar o dia
todo. Chegava as 7 da manhé e saia as 5 da tarde, 3 da tarde, 4 horas, o ar-
condicionado nao funciona nessa sala dos professores, a dor de cabeca, o suor
tudo grudado. As salas dos alunos n&o tém um ar-condicionado funcionando
direito, né? O cheiro da sala que tdo os alunos .... depois do dia todo, toda suja
né? Uma experiéncia bem marcante, né? Porque € o que a gente vai conhecer
quando sair da dessa da faculdade. Eu acho possivel, a gente vai pra uma
escola dessas, é essa a realidade. Eéé ... eu tava ouvindo aqui os colegas ... falta
energia, falta uma coisa ou outra, mas tem também os alunos, né? No caso dos
alunos, a gente precisava conhecer. Alguns n&do tem comida e s6 comiam na
escola ... é trabalhar mesmo numa ... numa zona de guerra. SO que ... eu eu
aprendi muito ... € importante ter amigos ééé ... também tem que ter varias
alternativas. Pra mim, eu coloquei varios pilares pra ser professor, pra parecer e
para ser e ir construindo, ir se educando mesmo. Muita muita solicitacdo. Eéé ...
as vezes nao se sabia muito bem o que tava acontecendo ééé ... a gente ficou
um pouco perdido. Desistir, eu nunca pensei em desistir. Eu vi como um desafio:
Vocé vai até o final. Mas ... ééé .... no departamento da bolsa ... a bolsa ndo é
suficiente pra o trabalho que a gente faz. Pra mim o projeto, o programa deveria
ser um semestre exclusivo s6 da Residéncia. Porque no meu caso ... tava
estudando aqui na faculdade ... trabalhando na escola e fazendo nas tardes as
coisas da Residéncia. E&é ... pra mim eu acho que n&o ... nesse ponto nao foi
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suficiente. Eu até felicito aqueles que conseguem. E muito dificil. Pra gente de
Espanhol ... a gente s6 tem sé uma hora na semana pra cobrir todas as coisas e
fazer todos os negocios. Pelo menos de Inglés vocés tém duas, né? A gente tem
uma, entdo a gente tinha que correr atras das horas, né? E assim mesmo ... eu
acho que o Programa tinha que ver essa coisa e adequar segundo a carga
horaria de cada disciplina ou ... ou tem que ser exclusivo. Pra gente pelo menos
de Espanhol, inglés talvez a mesma coisa, tinha que ser um semestre exclusivo
pra isso. Ent&o ... tem plano de aula, observagéao, regéncia ...

130 R Patricia Pode ser eu agora?

131 PO Maria Clara Pooode

132 R Patricia Patricia Ferreira ... missdo Bayeux. Entdo ... vamos la. Talvez na
nossa cabega a gente nem imaginava, na nossa cabecga, foi mesmo que sair do
céu pro inferno, foi essa sensacdo, enfim .... no ano passado a gente aquela
primeira experiéncia e ... todo mundo se encantou. Vocés lembram dos nossos
relatos, né? Era uma escola fantastica, com estrutura fantastica ... que era tudo
um sonho, né? Tudo isso. E... nesse ano muitas coisas mudaram. Muitas coisas
mudaram, muitas coisas que nao estavam no nosso alcance como ... ééé ...
questdes mesmo burocraticas da escola, né? E a nossa programagao também ...
porque assim ... a nossa propria preceptora era também coordenadora de area ...
e ela abdicou do cargo por questdes Obvias, né? Nao tem légica vocé trabalhar
tanto pra ganhar tdo pouco e ser tdo cobrada. Maaas ... foi muito dificil porque ela
sofreu muitas represalias por causa disso e pegou bem no momento que a gente
tava pra concluir as horas e a gente ficou ... pronto pessoal ... s6 tinha uma aula
por semana e tinha que encaixar nos horarios da professora que ela também ela
também tinha tinha que dar aula, ndo podia ser s6 os residentes pra dar aula, ela
tinha que encaixar na rotina dela e foi muito turbulento. Também ... eu comecei a
ser professora esse ano .... por conta da Residéncia, €ééé ... eu consegui
trabalhar em duas escolas a mais como professora substituta porque minha
amiga teve neném e eu fui ajudar ela assumindo a responsabilidade dela entéo ...
fora ela eu dou aula em escolas particulares, nessas escolas eu dou aula em sete
turmas. Entdo assim ... foi muito dificil pra mim, muito dificil. E&é ... assim... ainda
nao terminou pra mim, né? Eu ainda nao terminei as coisas que & pra fazer. Esse
periodo eu sé nado tranquei devido a questdo do ... da Residéncia Pedagdgica,
mas como eu disse, eu ainda ndo acabei porque foi impossivel. E&é ... e assim ...
realmente como Luis falou .... dessa questdo da organizacgéo ... eu acho que pra
mim o ponto mais positivo do negdcio foi as pessoas porqueee... eu conheci
pessoas fantasticas, pessoas que nado estavam no meu circulo de amizades
como Alice, Rebeca, Maria... né? Sao pessoas que assim ... foram surpresas
fantasticas e eu nao teria a oportunidade de conhecé-las em outro momento. A
gente ndo chegou a cursar .... s6 Beca ... mas Alice e Maria ndo as conheceria na
minha vida porque assim ... a gente n&o ia se bater. Mas assim ... foram pessoas
... Alice e Maria principalmente, elas foram fundamentais para eu estar aqui
falando com vocés hoje porque eu pensei em desistir ndo uma vez ... mil vezes,
muitas vezes, muitas vezes, certo? O eu pensei foi que eu entrei numa fria. Eu
sofri, viu? Quando eu lembro da Residéncia, no comec¢o, nas cobranca, no medo
de dar aula e se sai ou ndo a bolsa enfim ... foi uma questdo psicoldgica
MUUUITO complicada pra mim, mas enfim ... teve um saldo muito positivo.
Conheci o povo de Inglés que a maioria eu ndo conhecia. Eu acho que eu so6
conhecia Lucas, né? E foi fantastico conhecer, a gente se conheceu, esse grupo
tdo legal ... foi muito legal a gente conhecer. Sdo pessoas que ... pronto ... a
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gente foi ... tivemos conversas juntos. Entdo ... foram experiéncias fantasticas,
né? Em relacdo a conhecer pessoas, eu acho que € isso. A preceptora também,
uma pessoa fantastica, que eu ja conhecia mas que ... eu tive uma vontade de
conhecer melhor ainda, né? Ajudou muito a gente. Eee ... realmente pra mim foi
bem isso ... foi 0 céu, o paraiso, mas teve umas coisas do inferno porque foi
muito, quer dizer, ndo so foi, ainda € muito dificil pra mim porque pronto, eu ainda
nao terminei. Entdo ainda nao terminou. A minha esperanga junto com minhas
colegas ((risadas)) elas tdo mangando ... € ver Patricia terminando. Ai, meu
Deus! ((risadas)). To torcendo por mim aqui hoje e obrigada as que estao aqui
hoje, obrigada Alice, obrigada Maria ((risadas)) porque elas que ficavam no meu
pé: Vamo la, vamo 14, vai dar certo, vai dar certo. E eu chorando desesperada:
N&o vai dar, ndo vou conseguir e ainda vou ter que devolver a bolsa ((risadas))
enfim ...

133 PO Barthyra Eu acho que

134 PO Maria Clara Mas deu certo

135 R Patricia Ta dando

136 ((Ininteligivel))

137 R Patricia Nao, na verdade. Essa é a questao

138 R Rita Eu acho que se nao fosse devolver a bolsa, sabe? Eu acho que
metade tinha corrido ((risadas))... entdo segurou, né?

139 R Patricia Tipo assim ... foi uma questdo assim ... eu acho ... eu deixo uma
recomendagao ... que pra um projeto com tanta intensidade tinha que ter um
apoio psicologico, né? Porque sdao muitas questdes, sdo muitas coisas, muita
cobranga, enfim ... € algo muito novo. Tanto é que nem ninguém nunca tinha feito
antes.

140 R Pedro Quando a gente quando tava ... fazendo a Residéncia, tava no
casco ... e tinha coisa que complicava mais ainda a vida da gente

141 R Rebeca Eu acho que a Residéncia mostra o descaso psicologico que a
gente vai ter quando sair da universidade. Eles ndo se importam com nossa
saude mental, eles ndo se importam com nada! Nem com a gente! Tipo ... a
gente ganha ... a gente sempre vai ganhar pouco ... comparado a outras
profissdes. A gente nao vai ter nenhum apoio tipo ... ... e agora, tem a reforma da
Previdéncia que vai aumentar mais ainda. Esse negocio de escola integral, € um
absurdo, porque vocé ganha pouco pra trabalhar igual um condenado e ter ainda
... ééé ...totalmente exclusivo praquele aquele projeto. Vocé sendo contratado é
um absurdo. Vocé sendo efetivo ganha um pouquinho a mais mas continua
sendo um absurdo. [[SO isso

142 R Patricia [[Vocé no final

143 R Pedro [[E a tendéncia agora em 2020 é aumentar a quantidade de escolas
144 R Patricia [[Entdo

145 R Rebeca [[E apenas um reflexo do que a gente vai vivenciar pro resto da
vida

146 PO Barthyra Entdooo

147 R Rebeca E triste? E. Da vontade de desistir? Da. Mas é o que eu amo
fazer, tipo ... EU, eu falo por mim, Rafaela. EU ndo to animada ndo. Nessa nesse
quesito da profissdo ndo to animada nao. O resto a gente vai levando ((risadas))
148 R Maria Nao, mulher. Né assim nao ((risadas))

149 R Patricia Em relagdo a Priscila. SIM, EU QUERO ser professora. Agora ...
outro projeto, guento ndo. Eu acho que € um projeto muuuito longo porque no
decorrer de dois anos muita coisa muda, muita coisa pode mudar. Porque foram,
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dois ou trés semestres, meu Deus? OLHA A QUANTIDADE DE COISA QUE
MUDOU! Vocé ... a gente tinha os mesmos dias pra ir pra escola, porém a
universidade continuava com a mesma rotina. Com dias diferentes em cada nova
... acabou o semestre? Um novo dia, né? Entdo assim ... foram trés semestres.
Um deles pra mim ja perdido, né? Dos trés ... eu nado ... pelo meu trabalho
também, pela Residéncia também. Foram duas ... me pegaram muito nessa
questdo. Entdo eu acho que meu conselho é esse: tempo. Tem que ter tempo,
tempo pra vir pro projeto. E muito tempo pra o projeto. Ndo é tempo reduzido e
dai pra pessoa terminar bem psicologicamente tem ...€ uma coisa queee ... dificil
150 R Marina Eu gostei

151 R Natalia Pra mim foi

152 R Patricia Eu merma nao terminei! ((risadas)). E assim ... eu nunca tive tdo
100%, mas nao tdo ruim como nesse momento

153 R Marina Vixe!

154 R Rebeca Vou rezar por vocé ((risadas))

155 R Marina Qué que ta acontecendo?

156 R Natalia Eu acho que a pessoa tem que trabalhar isso, sabe? Eu acho que
muita gente comecou a trabalhar durante o projeto. No final do curso, muita
gente tem a necessidade de trabalhar

157 R Pedro Exato

158 R Rita Entdo ... quando a gente comeca a trabalhar e tem a universidade, e
o projeto ... é sufocante

159 R Rebeca Muuuito pesado. Assim ... essa € a intengao ... que vocé passe
pelo projeto pra poder vocé entrar no trabalho, mas vocé néo pode entrar porque
voceé ta no projeto entdo assim ... € um pouco ambiguo porque prepara vocé pra
conseguir atuar, entdo vocé vai ta atuando como? Vocé nao consegue nem
render o suficiente na graduagao, nem render o suficiente no seu trabalho e pior
ainda Residéncia.

160 PO Barthyra Eu preciso s6 dizer assim que ele prepara DURANTE a
graduacao, né? Entéo ... é claro que o o projeto, viu Patricia? A gente entende.
Nos também passamos pelas pressdes ééé ... nds trabalhamos também e a
gente entende perfeitamente o que vocés estao dizendo porque a gente vivencia
também. Mas assim ... de fato ... o projeto acontece na graduagao entdo ele ndo
vai prever que vocé durante a graduacdo assumiu um emprego. A gente faz
esforco também, tem que fazer mesmo ((risadas)). Mas assim ... ndo é
pretensao de nenhum projeto ... nenhum projeto académico vai dizer assim pra
vocé: Ai, ele comegou a trabalhar agora. Ndo vai, né? Porque € um projeto
académico que funciona NA graduacao, né? Entao nao vai nunca prever. Sé pra
assim ... a gente néo ficar assim com essa ideia de que vai amansar, vai amansar
aqui porque comecgou a trabalhar. Vai ndo. Nao, num tem esse negdcio ndo. Vai
amansar ndo. E projeto de formagdo académica que acontece durante uma
graduacao. A gente assume, porque a vida pede, a vida anda, né? Eee ... € bom
... € bom que vocés comecem, que vocés tenham essas experiéncias ai com 16
turmas ((risadas)). A bichinha! Eu fiquei s6 olhando pra ela ((risadas)). A gente
também, 20 turmas, lembra ai, né Willian? ((risadas)). Manha, tarde, noite,
sabado, domingo e feriado. E isso mesmo. Eu acho étimo ((risadas)), lindo,
maravilhoso. To brincando com vocés! ((risadas))

161 R Pedro Vocés tém 15, 16, 17 alunos ((risadas))

162 PO Barthyra Agora ((risadas))

163 R Pedro As turmas que a gente pega sao de 35, 40
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164 PO Barthyra Olha, gente, nds passamos por esse percurso inteiro ai. Faz
parte. Vou me juntar a reza por vocés

165 ((Risadas))

166 PO Barthyra Eu to dizendo né pra dar medo ndo! Ao contrario! E pra
motivar. E pra dizer assim: Minha gente! Olha, a gente ta aqui, a gente passou,
nao passou? Nao passou, Willian? Pelos mil alunos la. Paaassa e fortalece. Eu
sei que é muito pesado. Nao é facil. A gente nao escolheu uma profisséo facil. Eu
lembro de uma vez que Luan falou da coisa |a de medicina ... issO mesmo
...porque o pessoal de |a tem uma residéncia em separado. A gente n&o tem isso.
A gente vivencia Residéncia junto com aula e é muito desafiador mesmo. Mas
assim ... prossigamos ...

167 R Maria Julia Tem a bolsa

168 R Rebeca E

169 PO Barthyra A bolsa é maior, a nossa bolsa é pequena. E verdade isso ai.
Mas bora la ... eu nem queria ta falando nao ... € porque assim ... quando eu ouvi
assim: Foi do céu pro inferno. Vixeee! Ai eu ja fiquei com uma dor... ((risadas)).
Mas tem quem saiu do inferno pro céu ((risadas)) entdo eu ja fiquei mais ...

170 R Natalia Aliviada ((risadas))

171 R Jefferson E porque sdo quantos?

172 R Elias No6s temos aqui quanto? Sdo quantas pessoas? 30 pessoas? Entdo
cada cabecga € um mundo e cada um tem uma experiéncia

173 PO Maria Clara Isso mesmo

174 R Maria Cada caso € uma experiéncia

175 R Patricia Por mim, eu admiro a experiéncia do meu colega, aplausos, mas
a minha nao foi igual entao ...

176 PO Willian Vocés tao falando em projeto, é isso mesmo?

177 PO Maria Clara E um programa

178 PO Barthyra E programa

179 PO Willian Ai ... e eu aqui ... oxe, que projeto € esse que eles tao falando?
((risadas))

180 R Luciano Ai ta ((risadas))

181 PO Willian Eu fiquei. Gente, eu to num projeto?

182 PO Maria Clara E porque tem um projeto institucional

183 PO Barthyra Tem o Programa e tem o nosso projeto que faz parte de um
Programa maior

184 PO Maria Clara E maior, na verdade

185 R Elias E uma coisa muito maior ((Ininteligivel))

186 PO Barthyra E porque o nosso é o projeto institucional da UFPB, que faz
parte do Programa nacional

187 R Ana Laura [[E CAPES, né?

188 R Alice [[E CAPES

189 R Ana Laura Ah, ta

190 PO Maria Clara Um detalhe sobre as bolsas ... tem projetos aqui na UFPB
sem bolsas. E se ... se ... e tem mais ... tem projeto que se o aluno tiver vinculo
empregaticio ele ndo tem bolsa. E tem uns que ndo tem bolsa

191 R Rebeca Vije, minha Nossa Senhora! ((risadas))

192 PO Maria Clara Inclusive se ele ééé

193 R Pedro Tiver um emprego

194 PO Maria Clara Conseguir um emprego durante o periodo da bolsa, ele tem
que cancelar a bolsa
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195 R Patricia Professora

196 PO Maria Clara A novidade da RP é devolver bolsa. Isso, eu nunca tinha
escutado falar

197 R Jefferson No ISF também tem que devolver as bolsas

198 PO Barthyra E

199 R Marina 1€?

200 R Rita Isso que eu queria falar

201 R Natalia Em relagdo as horas, eu queria falar, eu achei as horas de
regéncia, embora pareceu assustador, foi muito bom durante o ano, sabe? Em
Inglés ficou até tranquilo o ano. Mas em relagdo as horas de visitas, sabe? Teve
uma hora que nao tinha nao tinha mais, sabe? Eu fiquei me perguntando ... vai la
pagar essas horas ... tipo ... podia ser menos s6 que. Ai depois eu ja achei que
podia até ser mais ((risadas))

202 R Maria Julia Porque foi bom, né?

203 R Natalia Foi massa

204 R Elias Eu ja tava acostumado

205 PO Willian Nao existe alguma coisa que a gente possa assim ... levar essas
essas falas assim ... né? De forma que se repense, porque eu acho interessante
que é algo bem recorrente nas falas de todo mundo assim... a questao dos dias.
Eéé ... sera que a gente ndo podia, sei 14

206 PO Barthyra A gente ndo tem ingeréncia sobre isso, mas de repente nos
nossos féruns a gente pode levantar, porque de fato definir ...

207 PO Maria Clara Nao pode

208 PO Willian Que forum?

209 PO Maria Clara Eu acho que de todos os cursos

210 ((Ininteligivel))

211 PO Maria Clara Quem vamos ouvir agora?

212 R Patricia S6 uma pergunta aqui

213 PO Willian Agora ... interessante que eu queria dizer, uma coisa que eu
queria dizer bem rapidinho. O préximo edital ja vai sair sem consulta prévia
alguma, entao certamente ... € ... n&o teve espaco pra

214 PO Maria Clara Isso

215 PO Willian Aaaah

216 PO Maria Clara Nao teve espaco pra ver o que foi bom, o que podia ser
melhorado

217 PO Barthyra Ja vai sair?

218 PO Maria Clara Ja vai sair

219 R Luciano [[Entdo ... a gente ndo sabe se vai ter bolsas

220 R Jorge [[N6s receberemos até janeiro ou fevereiro?

221 R Luciano Vé na plataforma

222 PO Maria Clara Tem uma planilha |a e vocé consegue checar

223 R Jefferson Janeiro

224 ((Ininteligivel))

225 PO Barthyra Gente, quem vai falar agora?

226 PO Maria Clara O trio

227 R Marina O trio

228 PO Barthyra Entdo vamos ouvir o trio

229 PO Maria Clara Rebeca

230 PO Barthyra Rebeca, vamo la
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231 R Rebeca Eéé ... eu vou primeiro falar dos pontos negativos e depois dos
pontos positivos

232 PO Barthyra Gracas a Deus o inferno foi esquecido ((risadas))

233 R Rebeca Entédo ... o que aconteceu comigo, eu acho que a experiéncia, a
sensacgao, eu senti assim, eu senti um pouco, mas nao tadaoo, senti essas coisas
de infeeerno ndo. Essas coisas nao

234 ((Risadas))

235 R Rebeca Foi complicado somente porque eu ... como eu vou fazer meu
intercambio, eu optei por trabalhar praaa me ajudar, eee ... foi bem complicada
essa experiéncia, mas a Residéncia ... o0 que tem a ver a Residéncia com esse
inicio de trabalho? Tipooo ... eu ... ndo me sentia capaz antes de comecar a reger
porque eu dizia, ficava pensando: MEU DEUS! COMO E QUE EU VOU DAR
AULA! Eu sabia que eu tinha capacidade porque eu ja tinha passado em outros
projetos mas, eu ficava ... sozinha? Ah, ndo! Tipo ... com Maria e Alice, da pra ir.
Eeee sempre nos projetos eu sempre tava com alguém. No primeiro projeto eu
tava com Camila que ajudaaava, tinha as ideias e tal. Eu adoro planejar e aplicar
também ((risadas)). E ... e ... no segundo eu tava com Tati e depois agora eu tava
com as meninas, entdo eu tinha esse meu porto seguro de ... ah, vai dar certo
porque as meninas tavam comigo e eu fui percebendo que eu conseguia fazer
sozinha. Entdo, nessa experiéncia da escola privada eu peguei de 6° ano ao 3°
ano eee ... foi muito bom

236 R Alice Apesar da escola pagar pouco

237 R Rebeca Mas FOI MUITO BOM!

238 ((Risadas))

239 R Alice Tive problemas

240 R Ana Laura Né?

241 R Rebeca Entao ... tive problemas ééé ... entdo ... foi muito bom porque ...
onde ... porque eu pude ver que tudo que eu vivenciei no ensino, com os 2° anos,
eu pude aproveitar muuuita coisa e pude ganhar confianga. Eee... ver o0s
feedback dos meus alunos que eu sempre peco nas avaliacbes, eu aprendi
bastante com ... eu acho que foi com Beatriz que falou sobre avaliar. Naquela
oficina dela de avaliagao eu vi que eu ja fazia umas coisas sem saber e aprimorei
muita coisa de entender esse meu aluno porque minha abordagem é beeem ...
eu to com medo, eu to vendo que nao € tdo bom ser tdo préxima assim do aluno
((risadas))

242 R Maria Depende ((risadas))

243 R Rebeca E complicado porque eu tive que resolver nessas outras escolas
assuntos bem complicados e na Residéncia ndo, como eu tava sempre em trio,
eu fiquei numa bolha. Eu fui perceber isso e depois eu comecei a analisar. As
meninas, a gente tava sempre juntas. Maria que tem o olhar beeem mais
avangado e € bem mais analista do que eu. Quando via assim algum problema:
Vamo, vamo almogar com a gente. Entdo a gente, a gente sempre teve essa
protecao dessa bolha. Ai, até ter o problema maior que foi a troca na escola de
direcdo daquelas coisas, eu NEM TAVA PERCEBENDO a reclamagao das
demais porque eu tava na minha bolha, EU TAVA CUR-TIN-DO e TAVA
MUUUITO BOM! E a gente trabalhava junto com a preceptora, compartilhava
aulas eee ... ela ... ela modificava algumas coisas, mostrava a gente. Entdo era
uma coisa muito legal porque a gente se ajudava e a preceptora também nos
ajudava e os alunos, GENTE! A gente teve muita sorte! A gente sé ficou com os
2° ano e ELES SAO FO-FI-NHOS, MARAVILHOSOS! Eee ... a gente criou um
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elo muito grande e eles me ajudaram muito no meu projeto deee Resi/ daaa da
intervencdo. Entdo a gente pode ... claro que tinha gente perturbada. Claro! Tem,
né? Sempre tem alunos ruins e bons, sempre existem. E bom existir, né? Ai, e s6
sei que foi um processo bacana. Eu pude ver a minha evolugao e a evolucido das
meninas e consegui essa confianga que eu nao tinha, de me sentir capaz. Eee ...
e saber lidar com os problemas, também inseguranga de ensinar gramatica em
si. Falar de cultura? Adoooro. E adoro falar de varias coisas relacionada a parte
cultural da lingua que é o que eu mais amo, eu gosto muito de estudar sobre
isso, mas quando entra na parte da gramatica ai eu ja fico com o pé atras porque
até a gramatica da Lingua Portuguesa eu nuuum... eu n&o tenho tanta confianga.
E o que aconteceu? 2° ano, gramatica o ano todo? ((risadas)) E foi uma coisa
muito louca pra planejar porque eu dizia: Gente! Como € que a gente vai fazer
isso? Meeeu Deus! Eee ... a preceptora ajudou, Maria Clara ajudou, a gente se
ajudou, todo mundo ajudou e descomplicou e comegou a olhar com outros olhos.
E importante? E. Mas a gente ndo precisa jogar na cara dos alunos gramatica
sem trabalhar de outra forma e tal e eu pude levar isso pra escola privada. Entao
... E EU TAVA SO APRENDENDO e eu fiquei tipo ... ((risadas)) nossa! Eu fico
muito feliz porque por mais que eu ganhe pouco, ou ndo ganhe (risadas). Por
mais que eu tenha tido esses problemas, entdo eu fico muito feliz ((residente
chora)) porque, Meu Deus, eeeu ... eu to feliz sendo professora! Entdo a
Residéncia foi, gente eu sou muito chorona, muito importante porque eu tive a
certeza de que € isso que eu quero fazer. Nao sei se pro resto da vida porque eu
nao sei se eu vou ter juizo e paciéncia para ... mas enquanto eu tiver saudavel
para, € isso que eu quero fazer porque eu entro em sala de aula € uma coisa,
parece que eu esqueco todos os meus problemas. E uma coisa INCRIVEL!
((residente continua chorando)). Até as meninas repararam ... tipo, eu tava ruim,
mas depois de dar aula, eu to feliz, comecei a falar e esqueci. Eee ... isso é muito
legal porque n&o era minha primeira opgao de curso, entdo eu pude ver quee ... 0
0 segundo plano também se torna o primeiro eee ((mais choro))... a Residéncia
teve esse papel importante de eu ter essa confianga e eu saber os problemas
existentes na escola com os professores: Gente, por que professor se odeia? E
TAO feio isso? Tipo ... eu to vivendo isso. Gragas a Deus nas escolas privadas
eu nao tenho problema com ninguém. Ainda nado ((risadas)). Né? Ainda nao
porque eu peguei umas dicas com a professora Maria Clara. Esta funcionando.
Obrigada, professora ((risadas)). Eee ... mas ... a nossa preceptora sofreu muita
perseguicao e eu ficava: Meu Deus! PRA QUE TUDO ISSO? Ja tem TAAANTOS
problemas nas escolas. A cidada integral ... integral ja puxa tanto e o professor
ainda tem tempo pra ficar de picuinha! Meu Deus do céu! Entdo eu nao fico
conformada, a gente ja, se a gente fosse uma classe mais unida talvez a gente,
talvez a gente conseguisse € ... ter esseee ... ter essas conquistas que a teve
antes ... tipo ... hoje a gente tem varias varios direitos porque antes lutaram, né?
Hoje a gente € um brigando com o outro e se esquece da parte principal. Gente,
0 nosso salario ta errado. Gente! A gente trabalha demais! O que eu fico mais
€éé ... revoltada com tudo isso é quee ... eu ganho 12 reais hora/aula mas eu
tenho que corrigir, planejar, mas eu sé ganho pela hora/aula. GENTE! ISSO E
TAO INJUSTO! A gente fez tudo aquilo pra ganhar 400 reais, a gente planejou, a
gente vinha pras formacdes, vinha pra isso, vinha praquilo. Entdo, meu Deus! E
duro! E algo que ndo tem sentido

244 R Luan Essa é a realidade da escola particular
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245 R Rebeca Sim, sim. Se a gente botar na ponta do lapis ... ser professor é
fantastico, mas o sistema ndo tem sentido pro professor pra o que ele faz, pra
importancia do trabalho dele entdo quandooo ... eu levo muito o que Feij6 fala
que o sistema nao valoriza a esséncia e a nossa importancia deee ... da nossa
profissdo. A gente é a base de tudo mas a gente ndo é valorizado como a base
de tudo e isso me revolta. Por isso que eu quero tanto seguir essas minhas
pesquisas, essas minhas indagagdes sobre formagao de professor, sobre essas
questdes, e sobre a nossa luta de classes que é tao importante. Entdo eu
acredito queee a Residéncia me enviveceu, vamos dizer assim, ééé ... essa
questdo de deu me ver mais como professor e deu dizer: Nossa! Eu quero isso!
Nossa! Eu vou lutar por isso! Eee ¢é isso ((risadas))

246 PO Maria Clara Entao

247 PO Barthyra Gente, eu tenho que falar uma coisa. N6s temos bem pouco
tempo dentro do nosso planejamento aqui. Tem outras coisas. Eu n&o sei
quantos tem ainda pra falar, mas a gente vai ter que correr um pouquinho pra
gente dar conta do restante, t4 certo?. Me desculpem eee ... eu realmente
adoraria ficar ouvindo vocés até meia-noite ((risadas))

248 R Patricia So6 pra fechar a questao do negécio ... céu e do inferno ((risadas)).
Nao foi bem a residéncia em si. Foram as questdes da escola. Porque como
Rebeca falou, nossa professora foi muito perseguida. Todos os funcionarios que
trabalham junto com ela diretamente muito insatisfeitos, tipo ... os discursos que
eu ouvia nos intervalos sempre era: “Ai, ndo aguento mais, ai meu Deus do céu
essa escola ta muito ruim, a diregao ta terrivel, eles ndo ajudam a gente, eles”
((ininteligivel)) do pessoal que é efetivo, entende? Ai teve também a questédo de
uma das alunas que se suicidou recentemente. Foi uma coisa assim muito forte
pra gente. Teve um aluno psicopata la que disse que ia matar todo mundo da
escola entdo assim ... € isso que eu to falando, daquela pressao de vocé ir pra
esse ambiente éée ... perigoso, pra esse ambiente doente mentalmente, pra esse
ambiente de insatisfagdo. Por isso que eu fiz essa associacéo

249 R RebecaNao. A gente entendeu?

250 R Patricia Entendeu?

251 R Rebeca E porque cada um entende da sua forma

252 R Patricia Assim so pra explicar que foram situagdes reais

253 PO Maria Clara Gente

254 R Jéssica Eu quero falar!

255 ((Ininteligivel))

256 R Rebeca Professora? Quem vai?

257 PO Maria Clara Eu to fazendo uma presséo psicoldgica aqui ((risadas))

258 R Jéssica Vai, Alice

259 R Patricia Vai

260 PO Barthyra E Alice, né?

261 ((Ininteligivel))

262 R Alice Ai, eu escrevi muitas coisas pra falar mas assim ... a palavra que
define a Residéncia Pedagodgica pra mim € superacdo em todos .... os
significados possiveis ééé ... como Rebeca eu achava que eu n&o seria capaz de
estar no Programa porque quando eu fui convidada, as meninas chamaram e eu
disse: Eu nao tenho tempo. Eu nao tenho tempo de fazer de fazer parte de um
Programa assim. Eu n&o vou ficar na universidade porque eu ndo tenho tempo
eee ... e ai disseram: Nao, vai ser facil! ((risadas)).

263 ((Ininteligivel))
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264 R Rebeca Nao vai ter muita coisa nao! ((risadas))

265 R Luciano Receba ((risadas))

266 R Alice Ai eu ... ta bom. Vou. Foi foi vocé... muita gente fez num foi sé vocé
nao. E ai fiz a selecédo, passei. Fiquei foi surpresa de ter passado porque eu
achei que nem isso eu conseguiria até porque eu nao tinha estudado todas essas
coisas eee .... com o decorrer do do Programa dentro da escola assim ... a gente
ja falou da relagao com a professora que de inicio nao foi facil. Esse ano a gente
teve assim aconteceram muitas coisas dentro escola com relagcédo a professores,
esse que nao vale ndo vale a pena citar €éé ... na escola também a gente passou
por muita coisa com relacdo a infraestrutura da escola. Eu sofri muito porque
como eu nao tinha muito tempo pra dar as horas, por exemplo no inicio desse
ano, no fim do ano passado e quando eu tive tempo esse ano, faltava agua, ndo
tinha todas as aulas do dia. Qualquer coisa era motivo pra nao ter aula na escola.
Se a agua do bebedor tava com uma cor diferente, eles liberavam. Os meninos
torciam pra a Cagepa anunciar que nao ia que ia faltar agua porque nao podia ter
aula. Eee ... a gente tava ja no finalzinho, a gente precisava das regéncias, eu
precisava cumprir minhas horas ... outra coisa assim que eu percebi ... a nossa
.... foi, foi satisfatéria ... a nossa presenca na escola foi boa também pra nossa
preceptora. A gente ajudou muito ela ... com as aulas ... com, com... com 0s
planos de aula e tudo mais. S6 que eu acho que criou uma certa dependéncia.
Eu acho que aconteceu a mesma coisa com ... assim ... a professora criou uma
dependéncia assim da gente. Quando n6 dissemos que as nossas horas de
regéncia tinham acabado ela ficou meio assim, que ela queria continuar com a
gente ((residente ri)) e eu sei que era importante, pra ela isso e era importante.
Foi tdo bom, né? A gente conseguiu, no finalzinho a gente conseguiu se dar tao
bem ((ininteligivel). Citar as dificuldades assim, como residente, sdo inUmeras, é
dificil. Tudo é muito complicado eee ... eu ja fiz uma outra graduagéo e na outra
graduacao eu participei de um projeto com uma professora la e ela disse que eu
nao sabia escrever e ... quando eu comecei a escrever eu achei que, eu fiquei
confusa nos primeiros relatos, eu achava que era pra escrever um artiiigo € nao
pra escrever um relato, entendeu? E assim foi superagédo por cima de superacao
eu tive queee ... me adaptar a muitas coisas ... a questao de horaaario .... eu ndo
trabalho na area, eu trabalho com outra coisa, no final de semana eu trabalho
muito por isso que eu trabalho durante a madrugada e vixe ... eu tive que
trabalhar a madrugada inteira e ir pra escola. Asssim ... as dificuldades realmente
sao muitas mas eu vejo como superacgdo. Assim ... eu quis desistir, inclusive no
inicio desse ano teve uma reunidao com a professora Maria Clara pra gente
decidir o que fazer no Olivina de Espanhol porque ficou s6 eu e Camilla eee ...ai
eu disse .... eu queria muito desistir mas eu n&o podia também porque a gente
tinha que pagar ... mas eu me coloquei na posi¢ao de ou vai ou racha. Tem que
irl Da conta! Fazer o qué? Assim ... ééé ...Camilla me ajudou muito na sala de
aula, assim ... o que faltou da gente foi se reunir mais fora .... a gente ... a gente
teve muito problema de se reunir pra fazer alguns trabalhos e isso prejudicou um
pouco assim a nossa ...0 nosso entrosamento ... fora, né? Dentro era perfeito. Eu
chegava na aula. Ela sabia o que fazer e eu sabia o que fazer também mas ... a
questao de vocé ter, como Rebeca falou, uma bolha, assim ... ter pessoas pra te
ajudar € muito importante. A Residéncia foi que ensinou tem ensinado a gente a
trabalhar em equipe porque mesmo queee ... na sala de professores estivessem
todas as areas, mas eles sdo colegas de trabalho e respeito € muito importante.
Respeito a tudo. Respeito a como seu colega atua, respeito a uma, uma certa
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dificuldade que seu colega tenha ... e ndo julgar e tentar ajudar. /xa eu ver ... eu

botei tanta coisa aqui! Eu tinha muita coisa pra falar. E&é ... a questdo deee ... as

orientagdes de Moénica foram muito importantes também. Acho que sem elas,

sem a paciéncia dela, a gente n&o ... eu com certeza n&o teria conseguido fazer

as coisas. O nosso plano de intervencgao ... ela ajudou muito. Eu vou chorar ... eu

sou muito chorona ((risadas)). Eu sé fico chorando ... da outra vez eu chorei ...

perai ((residente chora)) mas é isso ...

267 PO Maria Clara Vamo montar uma sala do choro aqui

268 R Alice Eu quero dizer pra vocés queee

269 R Maria Ai vocés vao ter que chorar também ((risadas))

270 R Alice Que foi muito

271 R Ana Laura Por isso que eu nhao quero falar

272 R Alice Ei

273 PO Maria Clara Agora as duas falam

274 ((Ininteligivel))

275 ((Risadas))

276 R Rebeca Vamo |a, gente. Vamo la

277 R Natalia Quem é agora?

278 PO Maria Clara Ana Laura

279 R Rebeca Ana Laura, é vocé agora

280 R Alice E sério

281 R Ana Laura Ta. Vou tentar tipo nao falar nada muito pessoal senédo vou

chorar de verdade e nao vou conseguir nem falar e eu fico toda vermelha

((risadas)). Eee ... eu acho assim, eu até falei na outra reunido de avaliagao,

queee ... eu e Maria ... o qué que eu to fazendo aqui? E hoje assim .... eu tenho

eu ja tenho a sensacéo diferente. Inclusive depois que terminou as regéncias ....

eu conversei recentemente com as minhas .... eu fiz a minha pesquisa que é do

TCC com Maria Clara, eu fiz |a e eu ainda dei trés mais aulas sozinha. Sozinha

assim ... elas até me chamaram pra tirar foto rapido mas ... eu tava regendo

sozinha. Foi muito ... massa! Outra sensacao também ... e a primeira foi dessa

menina ai que teve o suicidio e ai ficou um pouquinho complicado maaas deu

certo a primeira aula e depois ... ai foi outro dia enfim ... como sempre as coisas,

né Luan? Eéé ... s vezes atrapalha, essas coisas que acontece em escolas é

complicado mas desde o inicio a Unica parte assim que eu pensei em desistir foi

na questao do tempo. Acho que foi s6 em dezembro, acho que a ultima reunido

do ano acho, de 2018 que a gente soube como € que ia ser a quantidade de

horas, né? Pra cada coisa. Mas cada reunido que tinha: Ah ndo sei o qué. Ai eu:

Ai, Meu Deus, como é que eu vou fazer? ... porque primeiro, eu trabalho em outro

horario mas é tipo ... € outro horario de choque. Entdo ... eu dependo de la

também entdo ficou muito assim .... meu Deus! Primeiro, eu nem queria

Residéncia ((risadas)), eu tava no projeto de Maria Clara e ela fez ndo: Ah, vocés

vao ter que ir, vocés vao ter que ir .... eu, Patricia e Natalia, num foi? Vocés vao

ter que ir. Facam a inscricdo. Eu fui mesmo porque a senhora me falou porque

senao, se dissesse: Vai ter o Programa Residéncia. Nao iriamos querer mas ... ai
. maaas ... deu certo eee .... passei tudinho eee ... vamos la. Né? Vamo ver

como € que vai ser essas horas e .... ai pronto ... s6 nessa parte ai ... que tipo ...

como € que vai ser, ai quando descobriu como é que vai ser essa quantidade de

horas! 100 horas sé de regéncia! E as horas de observagao se eu s6 posso vir

uma vez na escola? Entdo eu fiquei meio perturbada com isso mas gragas a
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Deus deu tudo certo. No meu tempo, mas eu eu consegui terminar tudo direitinho
e e isso ai.

282 ((Ininteligivel))

283 R Elias Pronto

284 R Rebeca Arrasou

285 R Maria Nem ficou vermelha

286 PO Barthyra Nao ficou vermelha. Nao riu parou e so6 ficou rindo ((risadas))
287 R Ana Laura E. Outra coisa, gente! Eu percebi isso. Eu ja fui mais timida!
((risadas)); Eu ja fui mais timida mas ... ééé ... eu tenho desenvolvido muito
nessa parte

288 PO Barthyra E perceptivel

289 R Ana Laura Eu

290 PO Maria Clara Vamo |a, Maria

291 R Maria Bem, como Ana falou, do inicio ao final a gente se perguntando o
que a gente tava fazendo |4. Eu me pergunto até hoje. As vezes ainda nao
consigo me ver

292 R Rebeca Eu vejo

293 R Maria Eu sei

294 ((Risadas))

295 R Rebeca Eu sempre falava: Meninaas, vocés conseguem! Vocés ... é
incrivel, né?

296 R Maria Porque a preocupacao ... sera que ta aprendendo? Sera que néao ta
aprendendo? Ai foi dificil, acho que pra todo mundo foi mas também foi
interessante, foi gratificante também, n&do podemos negar essa parte. Acho que
em outra oportunidade ... as, as outras pessoas que se formaram nao tiveram
essa oportunidade e a gente teve e eu achei que isso foi muito importante, pelo
menos pra mim. Praaa ... saber como € realmente chegar numa escola que até
entdo ... eu descobri isso depois .... eu ndo sabia. Eu ndo sabia como era
realmente. No primeiro dia de regéncia o coragao parece que ia sair pela boca.
Até hoje! ((risadas)). O ponto negativo que eu achei foi porque como era um
Programa que ... teoricamente, eu ndo sei se teoricamente, a escola era
escolhida pelo MEC, os professores também ... a gente tivesse um apoio maior
dentro da escola. Ndo foi isso o que a gente percebia 4. Eramos estranhos,
verdadeiros estranhos no ninho. Entédo issooo .... ficava meio estranho ... assim
eu ficava meio sem saber meio deslocada sem saber o que fazer. Eu preferia
ficar sempre la fora, nunca na sala dos professores, nem naquela salinha que
tinha la. Eu ndo gostava de ficar. Preferia ficar la fora. Entdo s6 quando Nicole ia
falar alguma coisa com a gente é que a gente tinha realmente que ficar la. Entao
esse .... sem saber onde ficar era realmente um ponto chato da Residéncia
porque ... se tava todo mundo sabendo que a gente ia, se a escola foi escolhida,
por que nao tinha esse acolhimento? O que mais pesou la dentro da escola pra
gente, nada contra Nicole, tivemos muita sorte e quando a gente escuta falar de
preceptor ... pelo menos pra gente assim, eu nao sei se todos concordam maaas
... todo apoio que poderiamos ter, ela nos deu. Conseguiu a grande faganha no
inicio que foi juntar todos os horarios praticamente das de todas as quatro turmas
num horario so .... pra facilitar assim o nosso processo... entdo com ela ... no
ultimo dia, pra que a gente nao saisse assim, no ultimo dia teve uma regéncia e
fomos la observar pra néo ficarmos assim ... pra nos despedirmos dos alunos,
resolvemos fazer um fechamento com todo mundo, com todas as turmas. Ai
preparamos umas ... uns lapis
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297 R Ana Laura Lembrancinhas

298 R Alice Lembracinhas ... com o que deu

299 R Maria Fizemos slides com fotos também

300 R Ana Laura Também

301 R Maria Fizemos slides com fotos de toda a nossa trajetéria, vamos dizer
assim e enquanto a gente falava ... fizemos praticamente uma ultima regéncia na
realidade

302 R Rebeca A aula da saudade

303 R Maria E. Foi uma aula da saudade e a gente deu essas lembrancinhas pra
eles e quando a gente tava passando as fotos eles: Olha, to ai!

304 ((Ininteligivel))

305 R Marina Que povo delicado

306 R Jefferson [[Passa os bombons

307 C [[Aaaa

308 R Maria Julia [[Obrigada, gente!

309 R Luciano [[Obrigada também

310 R Maria Terminamos assim a nossa ultima regéncia

311 PO Barthyra Coisa linda no final

312 ((Ininteligivel))

313 PO Maria Clara Essa turma € demais

314 R Marina O lapis é colorido

315 R Rebeca Sim! Outro detalhe também. Gente, outro detalhe. Se vocés
olharem o adesivo do lapis, é o desenho da blusa da gente sendo colorido, a
gente forneceu, viu? ((risadas))

316 PO Barthyra Gente. A gente s6 vai acabar porque é o jeito, certo? Mas
vocés sao umas fofinhas ... ééé .... eu queria so dizer ... eu eu tenho que fechar,
mas eu queria dizer que quando eu falei de jornada, foi uma jornada pra nés
também. Nos ndo estamos de fora observando de fooora o trabalho de vocés,
né? O que vocés fazem, o que vocés trazem ... ééé ... aqueles momentos que
vocés tem com a gente. A gente ta dentro desse trabalho também. Embora vocés
estejam |a na escola e a coisa fique mais centrada na escola- campo , o fato é
que a gente vivencia algumas questdes também. A gente vivencia os aperreios,
as pressas, os editais que saem, as novas tarefas ... porque nds recebemos
essas novas tarefas, os perigos, acho que Pedro falou, os perigos, né Luis?
Nossa! Todo dia tem um perigo eee ... a gente ta junto eee ... eu me vejo muita
na fala de vocés com relagdo aos coletivos também porque nds precisamos
construir aqui nossos coletivos. Eu mesma ndo me via, ndo iria ... eu adoro
trabalhar trabalhar sozinha ((risadas)). E verdade, né? E a gente ... eu acho que
eu ganhei muuuito, eu Barthyra, como professora aqui também, eu ganhei
MUITO nesse nosso coletivo aqui, né? A gente conseguiu trabalhar com muita
tranquilidade. Eu nem conhecia Ménica, conhecia pouco Maria Clara. Era mais
proxima de Willian e tal. Maaas ... essa nossa convivéncia também eu acho que
foi 6tima, aprendi demais e preciso dizer isso, quero deixar isso marcado mesmo.
Porque esse periodo de Residéncia ... convivendo tanta gente, tanta gente
diferente e que pensa diferente de mim e com os meninos também, certo? ...
Lucas ... eu sei que o grupo nao ta todo aqui mas foi muito bom também. Entéo a
gente também agradece a vocés. Foi uma viagem ai. E uma viagem longa e acho
que tem um porqué de ser tdo longa assim. E um exercicio pra nés. E um
exercicio pra vocés e espero que vocés tenham entendido a relevancia desse
exercicio, ta. A gente agradece. A gente queria ter mais tempo pra falar sobre
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outras coisas que vao surgindo, né? Nao da mas assim ... fiquem a vontade pra
... a gente ta encerrando mas fiquem a vontade pra procurar a gente sempre que
precisarem. Varios de vocés tao concluindo o curso, nossos colegas de trabalho,
eu particularmente me sinto muito feliz de olhar pra esse grupo. Ave Maria, vou
chorar também, é o fim! ((risadas)) A gente lembra muito de vocés no inicio, no
inicio da Residéncia, no inicio do curso. Eu fico olhando uns que foram meus
alunos 1aaa atras ... nossa! Como amadureceram, sabem falar, sabem fazer ... é
muito bom ver, muito gratificante ver! Acho que essa € a melhor coisa da nossa
profissdo que € desafiadora mas é assim ... eu sou suspeita pra falar ... é
fantastica! Eu to ha anos, eu adoro! Com todos os aperreios, né Willian? Com
todos os desafios, € muito bom ser professora porque a gente trabalha na
construgcédo ndo s6 daquele conteudo que a gente ministra, da disciplina, mas na
constru¢ao do humano.
317 R Natalia Vou chorar
318 PO Maria Clara Eu quero completar o que Barthyra falou. A gente vé esses
desafios todos os dias. Eu vi Lucas falando ai dos relatérios , etc ... isso é vida do
professor .... a gente preenche planilha, faz relatério. Na Residéncia eu me
deparei com coisa que eu achei que eu nunca seria capaz na vida: fazer uma
planilha Excel ((risadas)). Eu pensei: Como é que eu fago isso? Consegui. O que
€ pior é que eu fiquei especialista, pode perguntar a mim
319 PO Barthyra Ta dando aula
320 PO Maria Clara To dando aula e ... todas essas coisas novas que a gente
aprendeu é porque o professor aprende muito mais do que ensina. E porque ele
aprende com o outro, ele aprende observando o outro, ele aprende com a
experiéncia do outro, ele aprende assistindo aula. E assim que o professor se
constréi. E assim que ele se retrooo alimenta. Eee ... eu acho que ... eu me
lembro assim de quando a gente comegou e a gente vé de inicio, a gente vé nao,
a gente prevé como vai terminar. Eu previa como ia terminar e eu achava que
quase ninguém ia desistir apesar dos desafios e eu acho que eu acertei porqueee
muitos sdo ... vocés sao muito corajosos porque chegaram até o final,
enfrentaram muitas coisas nesse ano e meio e resistiram. Entdo ... ndo é algo
que a gente deva deixar passar. Temos que lembrar disso.
321 PO Willian Eéé ... eu posso falar um pouquinho? Eéé ... eu vou pegar o
gancho também de Maria Clara ééé ... evidenciando essa .... a trajetéria que
vocés fizeram que definitivamente n&do foi nada facil, né? Pelo que eu tenho
sentido ja .... individualmente ... e nessa reunido a gente acaba também indo de
encontro a essa mesma conclusao ... que n3o foi nada facil. Eéé ... por outro lado
também eu fagooo ... eu pego carona nas palavras de Barthyra quando ela diz
que a gente, que a nossa acgao enquanto docente deve ser, claro, além de
aprender, 6bvio mas, no que diz respeito ao ensino, isso vai muito além do que o
campo disciplinar a que a gente se propde, né? E ai eu fico pensando até hoje ...
que na verdade esses conteudos ou essa disciplina ou essas disciplinas por onde
a gente trafega, elas de fato s6 servem de mote pra que a gente consiga acessar
outros desenvolvimentos, outras superagdes, outras ... ter outras sensagdes ... se
colocar no lugar do outro, de reaprender, de se reconstruir, de se rever, de
ressignificar, né? E eu acho que isso ... eu acho! Que isso é possivel
vivenciando o que cada um de vocés vivenciou, vivenciando 0 que a gente
também vivencia na contraparte, né? Com vocés. Com as nossas experiéncias la
independente da RP. Entdo eu acho que ... ééé ... esse grupo, né? Ao final a

7

gente sO pode se dizer exitoso, né? E, claro, isso ndo € o término de
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absolutamente nada, né? E apenas o fechamento do do de um percurso
temporal, né? O fechamento de um projeto, de um Programa, agora eu nem sei
mais como se chama ((risadas))

322 PO Barthyra Programa que fica mais chique ((risadas))

323 R Marina E. E ... uma coisa mais

324 PO Maria Clara Uma coisa maior

325 PO Willian Mas assim ... a gente ta vivo ... é algo continuo, é processual,
né? E a gente como docente nunca vai dizer: Pronto. Agora acabou minha
formacao. Nao. Entao pessoal, parabéns pra vocés. A gente vai sentir saudade,
né? De vocés pessoalmente falando. Outros virdo. Outras virdo. Eeee ... vocés
foram pioneiros, né? Entao assim ... foram carimbados

326 ((Ininteligivel))

327 PO Barthyra Eu quero pegar o gancho agora ... € vocés tado de parabéns,
mas a gente tem que cantar parabéns porque hoje € o aniversario de Médnica
((risadas)). Eu néo sei se vocés sabiam entdo assim ... Ménica, € muito bom ter
vocé aqui e a gente te deseja tudo de melhor. Uma nova RP pra vocé se divertir
((risadas))

328 PO Willian Que presente, né Maria?

329 PO Barthyra Puxa ai

330 R Marina Puxa ai o parabéns pra vocé

331 PO Barthyra Puxa ai, Erik!

332 Coletivo Parabéns pra vocé ((todos cantam e batem palmas))

333 R Rebeca Discurso

334 R Jefferson Discurso

335 PO Ménica Eu nao vim preparada

336 PO Maria Clara Prepara ai

337 C Discurso, discurso ((em coro))

338 ((Risadas))

339 PO Ménica Nao. Eu s6 gostaria de me juntar as palavras de Willian, de
Barthyra, de Maria Clara eee ... dizer que é um grande mérito ... levando em
conta que é pioneiro porque é a primeira, né? Primeira vez que gente tem esse
Programa. Acho que € uma grande conquista ter chegado até aqui e... as
dificuldades que a gente enfrenta nas escolas sdo as dificuldades que os
brasileiros enfrentam, que milhdes de latino-americanos enfrentam diariamente
entdo ... faz parte dessa uma realidade. Na universidade também, né? Eu sei que
a gente também vive essas dificuldades Temos alunos passando por problemas
enormes, temos suicidio, tem aluno que nao da conta de terminar o curso porque
tem que procurar emprego e tem que largar tudo, ((ininteligivel)), entdo de
alguma maneira isso da uma licdo pra gente, pra... pra se fortalecer, e ir pra
frente ... dar conta de ... e mudar essa realidade, mudar de alguma maneira,
colocar dentro do possivel, apontarmos alguma coisa, cada um de nés, pra
podermos mudar essa realidade

340 PO Willian E ai s6 mais uma coisinha ... eu juro que .... essa ... essa ...
porque eu tava, eu sou horrivel assim, eu sou cadtico ... ai eu to olhando aqui e
eu quero retomar uma coisa que Rebeca falou |4 atras. Ainda sobre essa questao
do trabalho docente, né? Porque a gente além da gente se preocupar com o
desenvolvimento do outro, da gente mesmo para além dos nossos campos
disciplinares... o nosso trabalho, a gente nunca pode perder isso de vista, o
nosso trabalho é um trabalho eminentemente politico entdo ... as questdes que
ela traz ali ... é para além de partidos, né? De questdes partidarias. Eee ... trouxe
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ali e sao coisas interessantissimas que DEVEM fazer parte da nossa agenda
porque tém a ver com continuar a existir, né? Porque assim ... nés nao
decidimos ser professor simplesmente porque ... ah, tenho vocagao. Vocagéo ...
ou foi um dom que eu recebi

341 PO Maria Clara E verdade

342 PO Willian Entdooo ... ndo tem nada a ver com isso! A gente precisa comer,
a gente precisa ter dignidade, a gente precisa passear, a gente precisa ser feliz, a
gente precisa uma série de coisas

343 PO Barthyra Nao é sacerddcio

344 PO Willian Entdo nao é trabalho de iluminagdo divina nem nada. Entédo por
isso que nosso trabalho deve ser transformar o mundo mas deve também ser
transformar a nossa profissdo em uma profissdo que nos traga respeito, que nos
traga dignidade. E isso. Entdo que a gente tenha dignidade.

345 ((Palmas))

346 PO Barthyra Vamo organizar a sala

347 R Alice ANTES

348 R Maria Antes ... a gente n&o preparou nada mas a gente trouxe uma
lembrancinha pra vocés

349 C Aaaa (em coro)

350 R Ana Laura Vai, Maria!

351 ((Risadas))

352 PO Barthyra Cadé as fotos gente?

353 R Natalia Eita!

354 PO Barthyra Eu fiquei gravando, esqueci 0 negdcio aqui, ai hada de fotos.
355 R Marina E agora?

356 PO Barthyra Vamo tirar foto! ((risadas))



