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“Uma crianga que, domina o mundo que a cerca ¢ a
crianga que se esforca para agir neste mundo. Para
tanto, utiliza, objetos substitutos aos quais confere
significados diferentes daqueles que normalmente
possuem. O brinquedo simbdlico, o pensamento, esta
separado dos objetos e agédo surge das ideias e ndo das
coisas”. Vygotsky (1998).



RESUMO

Nosso estudo tem como pano de fundo a pesquisa bibliogréfica, endossada com nossas
experiéncias cotidianas e empiricas, envolvendo a ludicidade em seu carater didatico-pedagogico,
no ambito de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental no municipio de Duas Estradas onde
tivemos a oportunidade em estagiar durante quatro semestres do curso de graduacdo em
Pedagogia, pela Universidade Federal da Paraiba, especialmente no segundo semestre letivo do
ano de 2016. No decorrer do estudo, foi feita uma abordagem tedrica e metodoldgica sobre os
aspectos legais e juridicos envolvendo a educacdo infantil brasileira, a ludicidade e suas
contribuicdes efetivas nas experiéncias vivenciais das criancas, correlacionados com 0s aspectos
psicossociais indispensaveis a um desenvolvimento biopsiquico favoravel as praticas educativas
desenvolvidas naquele ambiente escolar. Por fim, analisou-se as contribuicbes que tais praticas

mencionadas trouxeram a vida discente no decorrer do periodo estudado.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Desenvolvimento Psicossocial. Ludicidade.



ABSTRACT

Our study has as a background the bibliographical research, endorsed with our daily and
empirical experiences, involving ludicity in its didactic-pedagogical character, in the scope of the
Municipal School of fundamental education, "Francisco Felipe dos Santos", where we had the
opportunity in To train for four semesters of the EAD undergraduate course in Pedagogy by the
Federal University of Paraiba, especially in the second semester of 2016, in the municipality of
Duas Estradas-PB. In the course of the study, a theoretical and methodological approach was
needed on the legal and legal aspects of Brazilian infant education, playfulness and their effective
contributions in the children's experiences, correlated with the psychosocial aspects that are
indispensable for a favorable biopsychic development. Educational practices developed in that
school environment, analyzing also the contributions that these practices brought to the student
life during the studied period.

KEYWORDS: Features. Playfulness. Pedagogy.
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1- CONSIDERACOES INICIAIS

O universo ludico é parte integrante da vida infantil e com reflexos permanentes durante
todas as fases do desenvolvimento do ser humano. Desta forma, é possivel afirmar que o ludico é
uma ferramenta pedagdgica que os professores podem e devem utilizar em sala de aula como
técnicas metodoldgicas na aprendizagem, visto que atraves da ludicidade os alunos poderdo
aprender de forma mais prazerosa, concreta e, consequentemente, mais significativa, culminando
em uma educacao de qualidade.

Os jogos e brinquedos fazem parte da infancia das criangas, onde a realidade e o faz de
conta intercalam-se. O olhar sobre o Iudico ndo deve ser visto apenas como diversao, mas sim, de
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na fase da infancia. A crianca ao brincar

e jogar se envolve tanto com a brincadeira, que coloca na a¢do seu sentimento e emocao.

A probleméatica que serd analisada busca compreender a importancia dos jogos e
brincadeiras como subsidios eficazes na construcdo do conhecimento infantil através de
estimulacdes necessarias na producdo de sua aprendizagem. Com o objetivo de servir aos
educadores, pais, psicélogos e os profissionais de areas afins, o incentivo da ludicidade as

criangas como uma das principais fontes de aprendizagem.

Portanto, partindo de tal pressuposto fundamenta-se a necessidade de evidenciar como o
ludico influencia no processo de ensino-aprendizagem infantil estabelecendo a consciéncia da

importancia dos jogos no desenvolvimento (psicossocial) e na educacao da crianca.
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2- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo trata-se de uma pesquisa basica bibliogréfica, elaborada a partir de
material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e materiais
disponibilizados na Internet. Em relacdo a sua natureza, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa, pois, a mesma permite trabalhar com os sentimentos e falas dos envolvidos no estudo,

pois, de acordo com Minayo (1994, p.21 e 22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que
ndo pode ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

E, finalmente, destacamos que foi feita no presente estudo uma pesquisa bibliogréfica,
sendo esta utilizada para conhecer e descrever a literatura em metodologia qualitativa, pois, como
afirma Yin (2005), “existe a necessidade de compilar as técnicas de coleta mais utilizadas para
estudos organizacionais”.

Deste modo, percebemos no decorrer da analise bibliografica, que a funcéo
desempenhada pelo ladico na educacdo infantil, se bem elaborada e trabalhada didatica e
pedagogicamente, ao nosso sentir, sera capaz de gerar diversos frutos positivos refletindo em
qualidade de vida a todos que compde 0 universo escolar. “Nas brincadeiras, as criangas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais
brinca. Por exemplo, para assumir um determinado papel numa brincadeira, a crianga deve

conhecer alguma de suas caracteristicas” !

1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

e Analisar o uso de atividades ltdico-pedagdgicas, como meio de desenvolvimento

psicossocial das criangas.

1.2.2 Objetivos Especificos

L RCNEI, Vol. I, p. 27.
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« Apresentar o aspecto simpldrio da visdo empirica sobre a ludicidade no contexto da
educacdo basica.

« Analisar o papel de alguns marcos tedricos juridicos que destacam a ludicidade na
educacéo infantil brasileira.

* Discutir & importancia do ltdico no processo de ensino aprendizagem
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2.1- ABRINCADEIRA E O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Lidar com educacéo infantil € sempre uma atitude desafiadora nos dias atuais, onde as
informacdes e surgimento de novas tecnologias sdo uma constante realidade, e por sua vez requer
dos postulantes a educadores infantis e os préprios pedagogos, certas competéncias que vao
desde sua formacdo académica até o bom desempenho didatico-pedagdgico capaz de fazer face
aos problemas sociais e politicos que permeiam nossa sociedade. Tais competéncias ganham
maior importancia, quando adentramos ao campo da educacdo bésica e sua atuagdo permanente
no convivio com criancas na primeira fase do desenvolvimento humano, que por suas
peculiaridades vem requerer cuidados especiais no trato e adequacdo pedagdgica aos contetdos
elencados em sala de aula sempre obedecendo aos critérios legais brasileiros delineados nos
parametros curriculares nacionais adequados a infancia, onde o ato de brincar e a ludicidade
ganham relevancia no cenario da educacdo nacional. Neste sentido, resta evidente que inimeros

tedricos da educacdo a exemplo de,

Vygotsky (1989), ao abordar o brincar, refere-se especificamente ao brinquedo
de faz-de-conta, tanto em sua dimensdo individual quanto grupal. Mais
recentemente, estudos tém mostrado a importancia das brincadeiras turbulentas
para o desenvolvimento infantil (Jarvis, 2006;Scott & Panksepp, 2003; Smith &
Pellegrini, 2004). Estas seriam brincadeiras que envolvem comportamentos
fisicamente vigorosos e agitados, como empurrar, brincar de luta e perseguir.
Esses estudos vém demonstrando que as brincadeiras turbulentas estdo
relacionadas ao desenvolvimento de habilidades psicomotoras e sociais nas
criancas. (MARQUES et. Al.p.415, 2013).

Muito se fala em nossa sociedade moderna sobre a importancia do ato de brincar e do
ludico como sendo ferramentas propiciadoras de um melhor desenvolvimento psicomotor, fisico,
bem como na aquisicdo de competéncias cognitivas no campo educacional. No entanto, para
melhor compreendermos a relevancia do tema em estudo, necessario se faz compreendermos
mesmo que sucintamente o que seria “brincar” e “brincadeira”, num contexto educacional.
Alguns teoéricos buscaram definir o termo, com, por exemplo, LUCKESI, (2005, p.1),

O conceito de brincar que perpassa nosso cotidiano é bastante moralista. Aqui e
acola dizemos ou ouvimos dizer: “Agora, acabou a brincadeira; vamos
trabalhar”; “Aqui ndo ¢é lugar de brincadeira”; “Isso ndo é uma brincadeira”;
“Vocés estdo brincado, mas é preciso levar isso a sério”. Essas e outras
expressdes ndo fazem jus ao conceito de brincar. Ao contrério, desqualificam-
no.
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Ante essa visdo ainda pejorativa que tenta desqualificar o ato de brincar, numa viséo
extremamente egoica é que deveremos buscar um parametro I6gico para percebermos a carga
cultural discriminatéria que infelizmente ainda existe em varias escolas primarias brasileiras que
ainda ndo compreenderam que [...] “o brincar € esse agir criativo no espago potencial de todas as
possibilidades, que s&o infinitas, e a sua consequente expressao objetiva, que traz ao cotidiano
criativamente uma dessas possibilidades”. (LUCKESI, 2005).

Ja na visdo de QUEIROZ, Et. Al., (p.170, 2006), numa definicdo de “brincadeira”, temos
que,

“A brincadeira ¢ uma atividade que a crianga comega desde seu nascimento no
ambito familiar” (Kishimoto, 2002, p. 139) e continua com seus pares.
Inicialmente, ela ndo tem objetivo educativo ou de aprendizagem pré-definido.
A maioria dos autores afirma que ela é desenvolvida pela crianca para seu prazer
e recreacdo, mas também permite a ela interagir com pais, adultos e coetaneos,
bem como explorar 0 meio ambiente.

Por esta Otica o ato de brincar e as brincadeiras sdo insitos aos seres humanos, facilitando
inclusive a interagdo entre os familiares das criangas e todos que compdem 0 Seu universo
sociocultural, inclusive com outras criancas possuidoras de idade préxima ou idéntica ao
brincante. Contudo, ndo é tarefa tdo facil, chegarmos a uma definicdo para os termos centrais de

nosso estudo,

No “Ciclo de Debates sobre o Brincar’s , Carvalho, Salles, Guimaraes e
Debortoli (2005), observaram a diversidade de discursos e concepcdes do ato de
brincar. Examinando essa questdo, Spodek e Saracho (1998) apontam que a
dificuldade em se chegar a uma definigdo consensual sobre a brincadeira advém
da falta de critérios para se classificar uma atividade como tal; assim, em alguns
contextos ou momentos uma atividade pode ser considerada brincadeira, e
deixar de sé-lo em outros, o que depende da relagdo que se estabelece com a
situacdo, do significado que assume para quem brinca. Nesta perspectiva, a
brincadeira infantil assume uma posicao privilegiada para a analise do processo
de constituicdo do sujeito; rompendo com a visdo tradicional de que ela é
atividade natural de satisfacdo de instintos infantis, o autor apresenta o brincar
como uma atividade em que, tanto os significados social e historicamente
produzidos sdo construidos, quanto novos podem ali emergir. A brincadeira e o
jogo de faz-de-conta seriam considerados como espacos de construcdo de
conhecimentos pelas criancas, na medida em que os significados que ali
transitam sdo apropriados por elas de forma especifica. (QUEIROZ, Et. Al.,
p.171, 2006).



16

E justamente na fase infantil e mediante o ato de brincar que até mesmo os tragos éticos e
morais dos individuos sdo devidamente construidos ao longo da vida, afinal [...] “A crian¢a € um
ser em constante fase de crescimento capaz de agir, interagir, descobrir e transformar o mundo, com
habilidades, limitagdes e potencialidades”. (TEIXEIRA E VALPONI, 2014).

Neste sentido, é valido observarmos que,

Um caso muito diferente foi o da grande inovacdo do falecido Lord Baden-
Powell, cuja finalidade era dar uma utilizacdo benfazeja ao poder social do
espirito infantil organizado. Ndo se trata de puerilismo, pois assenta numa
profunda compreensdo dos habitos e inclinagbes das criangas, da qual deriva a
organizagdo em estilo lidico do movimento escotista. Temos aqui um dos
exemplos mais expressivos de um jogo que se aproxima tanto da ludicidade
criadora de cultura da época arcaica quanto é possivel em nossa época. Mas
quando a politica é invadida por formas deturpadas de escotismo passa a haver
lugar para perguntar se o puerilismo que domina a sociedade atual serd ou ndo
uma funcdo ladica. (HUIZINGA, 2000, p.147).

Longe de ser apenas uma simples manifestacdo pueril de criancas, o ato de brincar, reflete
em si mesmo, uma fonte riquissima de aprendizado e desenvolvimento humano, devidamente
observado e direcionado pelo importante tedrico Lord Baden-Powell em seu movimento escotista
e seu estilo ludico. [...] A educagdo infantil ¢ um espago privilegiado para falar dessa tematica;
afinal, dentro do sistema de ensino, a educacdo infantil, ou a pré-escola como também é chamada
por alguns autores, é um dos poucos lugares onde o ludico ainda é visto como apropriado, ou
mesmo “inerente” ou “natural”. (BARBOSA, 1997, p. 399).

Sabendo que o ato de educar requer além de aspectos meramente técnicos, outras
competéncias por parte do educador, como por exemplo, o carinho e o respeito pelos educandos,
0 que nos remete ao entendimento de que o ato de ensinar, jamais deve ser pautado pela
severidade tdo decantada nos primérdios de nossa recente historia da educacao brasileira. Neste

sentido,

A educagdo pautada pela severidade e pela disciplina extrema é condigdo
propicia para a barbérie. A dureza significa indiferenca em relacdo a dor. E a
insensibilidade ¢ um dos obstaculos a filosofia e a educacdo emancipatoria.
Segundo Aristoteles, foi pela sensibilidade (thauma) que os homens comegaram
a filosofar (cf. Metafisica I, 982). A insensibilidade é uma das caracteristicas das
pessoas desprovidas de autoconsciéncia e, portanto, autoritarias. Os individuos
desprovidos de autoconsciéncia constituem o carater manipulador. Sdo pessoas
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desprovidas de emogdes, detentoras de consciéncia “coisificada” transformando
a si mesmas e aos outros em “coisas”. (OLIVEIRA, 2009, p.41).

E importante compreendermos o papel do ato de brincar, no universo infantil e suas
relagbes com a construcdo de um cidaddo consciente e emocionalmente estavel, pois sabemos
que [...] o brincar ¢ uma ag¢do livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianca;
da prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens,

desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario. (KISHIMOTO, 2010).
Por essas razdes concordamos com KISHIMOTO, (op. Cit., p.1), quando afirma que,

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisdes, escolhe o que
quer fazer, interage com pessoas, expressa 0 que sabe fazer e mostra, em seus
gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender o mundo.
Entre as coisas de que a crianga gosta estd o brincar, que é um dos seus direitos.
O brincar é uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca; da prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve,
ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo
imaginario.

Como ¢ praxe em todo trabalho de cunho académico cientifico como o que se apresenta, é
valido entendermos a crianga como sendo sujeito de direitos e neste sentido, o direito de viver
pacificamente, em condicOes salubres e ter acesso a educacao especialmente na primeira infancia,
onde o ato de estudar, certamente se amolda aos chamados direitos sociais tdo bem destacados

em nossa Constituicdo Federal de 1988. Por esses motivos, concordamos com MACEDO E
DIAS (2015, p.102), quando afirmam que,

No ambito politico e juridico, foram aprovados documentos legais, como
a Carta da Convencao Internacional dos Direitos das Criancas (1889), que
despontaram, internacionalmente e nacionalmente, como matrizes de
novos interesses e concepgdes inéditas de infancia e de crianga como
sujeito de direitos. E importante destacar que 0
movimento politico em prol dos direitos da crianga tem uma relacéo direta
e interdependente com o campo das ciéncias sociais e humanas. Isto
porque tem havido certa interlocugdo entre a esfera publica estatal e a
academia, da qual tém se difundido concepgdes e praticas que
afirmam a crianga como sujeito, cidada de direitos.

Nesta perspectiva estamos a desenvolver o presente estudo durante o segundo semestre do
ano de 2016, sempre embasados nos ditames da Lei n® 9394/96, que instituiu as Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB), especialmente quando cita em seu artigo 1° § 2° que “a



18

educacao escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, sendo o ato de
brincar, ao nosso sentir uma relevante prética social, que desenvolve os educandos em todos 0s
sentidos para vivéncias democraticas, cidadas e pacifista, que devem e podem ser trabalhada em
ambiente escolar. No mesmo sentido, temos ainda o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p.13), que destaca como um de seus principios norteadores o

seguinte:

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criancas de zero a seis anos, a qualidade das experiéncias
oferecidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania devem
estar embasadas nos seguintes principios: (...) o direito das criancas a
brincar, como forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e
comunicacao infantil;

Desse modo, resta evidente o papel de destaque do Iudico em nosso sistema educacional,
pois este se coaduna com os diplomas legais, norteadores de nossa educagédo, acima citados, uma
vez que estes destacam a importancia da ludicidade na formacdo dos educandos, especialmente
0s que integram as séries iniciais da educacdo basica em funcdo das especificidades préprias do
periodo infantil, eis que esta devidamente comprovada a eficicia dos recursos didaticos e
pedagogicos consubstanciados pelo ludico, na conquista de excelentes niveis de compreensao e
aprendizagem escolar pelos educandos, possibilitando a constru¢cdo conjunta de um mundo
melhor, onde a pacificidade e o respeito pelas diversidades ocupam papéis relevantes no processo
de ensino e aprendizagem na construcdo da cultura de paz como uma estratégia de superacdo da
violéncia no meio escolar.

Nesse universo, intimo e criativo, as criancas ao longo de seu desenvolvimento biopsiquico vao

adquirindo competéncias socias emocionais necessarias a vida, permeada de herancas culturais

que influenciam diretamente em suas aquisi¢cdes cognitivas. Desse modo,
A motivacdo da crianca para criar situacdes imaginarias para interpretar papéis
relaciona-se com 0 momento de seu desenvolvimento. No primeiro ano de vida,
todas as necessidades das criancas estdo encarnadas no adulto e a atividade que
impulsiona seu desenvolvimento é a comunicacdo emocional que se estabelece
com esse adulto. A partir do segundo ano de vida, sdo os objetos e a atividade de
exploragdo destes, no interior da atividade conjunta com o0s adultos, que
adquirem forga impulsionadora do desenvolvimento (Bozhovich, 1987). S6 na
idade pré-escolar, descortina-se para a crianga 0 mundo das relagdes sociais.
Assim, manifesta-se nela a necessidade de agir como o adulto. Todavia, isso

concretamente é impossivel e ela satisfaz essa necessidade na brincadeira de
papéis criando uma situacdo imaginaria, para representar um tema, ou seja,
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relacdes e atividades humanas que conhece. (MARCOLINO E MELLO 2015,
p.459).

Atualmente é inconcebivel que os educadores modernos (especialmente os pedagogos),
negligenciem o papel do ludico na educacédo infantil, respeitando os estagios evolutivos do ser
humano em crescimento psicoemocional e motor, entendo que & imaginacdo infantil se expande
nos momentos ludicos e recreativos, possibilitando ao professor atento, inserir os conteudos
académicos, gradativa e eficazmente respeitando as individualidades e niveis de compreensédo dos

infantes educandos.

3- A IMPORTANCIA DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO SOCIOCULTURAL E
HISTORICO DAS CRIANCAS

Para fins de melhor compreensdo de o tema nuclear do nosso subtitulo, é valido buscar
uma conceituacdo morfologica do vocabulo “ladico”, mesmo que propedeuticamente, eis que o
presente estudo ndo tem a pretensdo de esgotar o tema central, no entanto, se faz necessaria tal

definicdo para melhor situar didaticamente nosso estudo. Senéo vejamos:

A palavra ladico vem do latim ludus e significa brincar. Neste brincar estdo
incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é relativa também a conduta
daquele que joga que brinca e que se diverte. Por sua vez, a fungdo educativa do
jogo oportuniza a aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua
compreensao de mundo. (SANTQOS, 2010).

Feita esta brevissima definicdo ja temos ao menos uma pequena nog¢ao do que haveremos
de tratar em nosso estudo, considerando que “brincar ndo ¢ mera brincadeira”, no sentido
depreciativo muitas vezes ainda usado em nosso meio social, quando nos referimos a este ato
sublime, reflexivo e altamente propiciador de conhecimentos em virtude de sua funcédo educativa
que requer além do contetdo intelectual, espaco fisico e tempo condizente com as préaticas

ludicas.
De acordo com Marques e Sperb,

O tipo de interacBes, as atividades, a organizacdo dos espacos e do tempo nas
escolas infantis estdo fortemente relacionados ao contexto cultural em que as
instituicbes estdo inseridas. Para Rogoff, Mosier, Mistry e Goncu (1993), as
préticas sociais que promovem o desenvolvimento infantil variam conforme a
cultura e estdo ligadas a valores e habitos considerados importantes em
determinado contexto. (2013, p.414).
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A infancia e a crianga, conhecidas e compreendidas no contexto vigente s&o, pois, cidadas
de direitos, sujeitos socio historicos, singular e diverso. Nem sempre foi assim. Sabe-se, pois, que
as defini¢bes e conceituacbes que existem relativas a crianca e a infancia se constituiram num
processo historico e social arduo, onde as préaticas sociais voltadas a infancia englobam em seu
bojo, ndo apenas o ato de cuidar, mas o de conduzir coerentemente 0 processo de
desenvolvimento integral deste ser humano, avido de potenciais e anseios a serem orientados,

direcionados e acolhidos nesta etapa evolutiva decisiva e necessaria que é o periodo infantil.

Em relacédo as criangas pequenas, num ambiente escolar € sempre bom [...] “escutar suas
opiniBes torna-se importante quando se considera que elas possuem um papel ativo enquanto
membros de seu grupo cultural”. (Marques e Sperb, p.414 op. Cit.). Acreditamos que seja
justamente pela relevancia assumida pela educacéo ludica que o proprio Referencial Curricular
Nacional para a Educagédo Infantil, destaca como uma de suas diretrizes. [...] “compreender o
carater ladico e expressivo das manifestacdes da motricidade infantil podera ajudar o professor a
organizar melhor a sua pratica, levando em conta as necessidades das criangas”. (RICNEI-vol. 3,
1998, p 19).

Neste diapasdo, percebemos que pelo menos em termos legais, existe no Brasil uma
tendéncia que prioriza uma educacdo de qualidade, onde [...] o prazer ludico seja o gerador do

processo de producédo; (RICNEI-vol. 3 1998 p. 107). Talvez seja por isso que,

A educagdo, nos seus diversos ambitos, familiar, religiosa, ndo formal, formal,
tem a possibilidade de mediar uma construgdo sadia da vida. Na medida em que
grande parte da populagdo mundial passa por ela (aproximadamente cinco sextos
de todos os homens e de todas as mulheres existentes no mundo), € imenso o
poder que tem a educacdo de interferir numa direcdo sadia a ser dada a vida.
Neste sentido, a ludicidade com fundamento na Biossintese pode, a partir de sua
teoria e de sua pratica, oferecer fundamentos para uma educacdo voltada para
um futuro menos neurotico e mais promissor para a vida humana, na medida em
que seu objetivo é restaurar e estabelecer uma vida mais saudavel a todo ser
humano. A Biossintese possui suficiente aporte teérico e metodoldgico que pode
dar fundamento a uma pratica educativa ludica, tema que nos interessa
diretamente neste texto. (LUCKESI 2005, p.37).

Aprender brincando, despertar nos educandos através de atividades ludicas e pedagogicas

fundamentadas na biossintese, o prazer e gosto pela leitura, pelo raciocinio légico e todas as
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competéncias necessarias a um aprendizado eficaz, atuando inclusive como medida profilética na
prevencdo de graves problemas relacionados as neuroses, como nos faz entender o autor acima
citado. No mesmo sentido, Carvalho et. Al., afirmam que,
No Brasil, tem-se observado uma preocupacdo crescente com a educagédo
infantil. Isso pode ser identificado em varios niveis, dentre os quais se inclui o
legislativo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB- (Brasil,1996), a educacdo infantil passa a ser parte educacdo basica,
constituindo sua primeira etapa. Ela deve ser oferecida em creches e pré-escolas,
com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade. Esta mesma lei defende o pluralismo das idéias e das concepcdes
pedagdgicas, a fim de garantir exceléncia na educagdo. (2005, p. 217).
Necessariamente, quando nos propomos, na qualidade de educadores dispostos a enfrentar
um constante processo de autoeducacéo e avalicdo aprendermos também com nossas criangas em
situacBes ludico-pedagdgicas, embasadas nos vastos contelidos tedricos existentes, certamente
nos tornaremos coparticipes de um processo educacional construtivista, focado na promocéo do
ser humano em sua mais profunda acepcéo, resultando em resultados positivos, para que ndo
ocorra o que bem destacam Marcolino e Mello, quando afirmam que,
No entanto, como aponta Mello (2007) o quadro tipico das escolas de Educacéao
Infantil manifesta a ideia de que é desejavel antecipar a aprendizagem das
criangas com espacos, rotinas, organizacdo do tempo e relagbes proprias do
Ensino Fundamental, ignorando as formas de aprender das criancas pequenas e

desprezando as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento criadas pela
brincadeira de papéis. (2015, p.468.)

Numa breve interface com o pensamento esposado pelos autores acima, retratando a dura
realidade de nossas escolas de educacdo infantil, nos fazem refletir sobre o papel relevante
daquele que detém os conhecimentos da moderna Pedagogia, onde a ludicidade anda de maos
dadas com o processo de ensino e aprendizagem, cumprindo assim o seu dever ético e social de
agente cooperador direto das mudancas tdo decantadas pelos nossos tedricos modernos em
beneficio da propria evolugéo sociocultural e historica revolucionando a area educacional, que ao
nosso sentir consiste na mola propulsora das transformagdes humanas ao longo do tempo. [...]
Deste modo uma educagdo ludica, a nosso ver, € uma orientagdo adequada para uma pratica
educativa que esteja atenta a formagdo de um ser humano ou de um cidaddo saudavel para si
mesmo e para a sua convivéncia com 0s outros, seja na vida privada ou publica (LUCKESI,

p.43). Por outro viés, e de acordo com o pensamento de Alves et. Al.,
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A relacdo de oposicdo entre a realidade no brincar deve-se ao fato de que a
atividade ludica apoia-se, fundamentalmente, no principio do prazer, pois a
crianga ao brincar procura apoio nas coisas Vvisiveis e palpaveis do mundo real
experimentando prazer em unir a elas seus objetos e situacdes imaginarias. Este
processo primario e secundario consciente e inconsciente se interpenetra na
realidade e esta se interconecta com a fantasia. O brincar se diferencia do sonho,
pois no ato de brincar a consciéncia adquire importancia primordial: a crianca
sabe que seu jogo ndo é correspondente a realidade, embora os dados da
realidade sirvam de base para o brincar. Por outro lado, através do jogo cria,
corrige 0s aspectos insatisfatérios do real que realiza sua imaginacdo e seus
desejos.

O ato de brincar transcende o mundo fantastico dos sonhos, pois como bem enfatizado
pelas autoras, este ato parte sempre de algo real, devidamente constatado pela capacidade
sensorial da crianca, perpassando pela associacdo mental chegando por fim as raias da
imaginacdo e da criatividade, como fatores imprescindiveis ao bom desenvolvimento infantil. Na
mesma linha, e convocando os educadores a contextualizacdo do ladico na educacgdo basica, de
acordo com o pensamento de Teixeira e VVolpine, temos que,

Se o brincar auxilia na aprendizagem, é necessario que 0s professores sejam a
favor do ladico, pois do contrario a escolarizac¢do infantil perdera a sua principal
caracteristica. E através do ladico que o professor obtém informagdes
valiosissimas sobre seus alunos além de estimula-los na criatividade, autonomia,
interacdo com seus pares, na construcdo do raciocinio l6gico matematico, nas

representacbes de mundo e de emogdes, ajudando assim na compreensdo e
desenvolvimento do universo infantil. (2014, p.78).

Na construcdo de uma educagdo infantil de qualidade, onde o ludico ocupe papel
preponderante, o educador também se torna protagonista, eis que pela observacdo e interacdo
com as criangas em ambiente escolar, este serd um agente mediador de situacdes e inimeras
oportunidades de aprendizado, criagdo e producdo intelectual e afetiva, proporcionando aos
educandos o fortalecimento de lagos sociais e culturais que se encorparam na personalidade dos
mesmaos, deixando marcas profundas na formacao do seu carater, servindo também de riquissimo
campo de observacdo e crescimento intelecto-moral ao docente envolvido com educagdo e
ludicidade. S&o valiosas as observacgdes de Teixeira e Valpini, (2014, p.77) quando destacam que
[...] “brincar auxilia na aprendizagem fazendo com que as criangas criem conceitos, ideias, em

que se possam construir explorar e reinventar os saberes”. Refletem, portanto, sobre sua realidade
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e a cultura em que vivem nos fornecendo um vasto campo para pesquisas € novas descobertas
neste universo infantil que mesmo sendo objeto de inUmeros estudos cientificos ainda tem muito
a nos revelar ao longo do tempo. Assim sendo, Marcolino e Mello, sdo enfaticos em afirmarem
que,
Como lembra Zaporézhets, (1987, p.246), a aprendizagem na escola da infancia
acontece e assume um carater desenvolvente quando: (...) os métodos de
educacdo se estruturam em correspondéncia com as particularidades
psicofisioldgicas da idade pré-escolar, quando, por exemplo, o ensino dos pré-
escolares ndo se realiza sob a forma da tradicional licdo escolar, mas sob a forma

do jogo, da observacao direta e pratica, de diferentes tipos de atividade pratica,
pléstica, etc.. (Zapordzhets,1987, p. 246, tradugdo nossa). (2015, p.468.)

Os autores acima citados sdo dignos de nossa total anuéncia, pois atualmente ndo se
concebe em nenhuma hipotese (apesar de existirem ainda fortes resquicios) uma educacéao
infantil tradicionalista e castradora do potencial criativo de nossas criancas, sendo o lddico,
ferramenta indispensavel para o melhor conhecimento do universo ainda muito longe de ser
totalmente revelado, que por auséncia de terminologia mais adequada, apenas denominamos

“infancia”.

Para Marcolino e Mello (2015, p.450), apud Vygotsky (2008), sdo enfaticas em afirmarem
que, [...] “na brincadeira de papéis, a crianga esta sempre uma cabega acima do seu tamanho,
comportando-se como alguém em geral mais velho que ela. Assim, as regras do papel iniciam a
crianga no exercicio da autodisciplina tdo fundamental ao processo de aprendizagem e,
consequentemente, de desenvolvimento”. Assim, concordamos com Rolim et. Al., (2008, p.177),
guando afirma, que,

O brincar prepara para futuras atividades de trabalho: evoca atencdo e
concentracdo, estimula a autoestima e ajuda a desenvolver relagfes de confianca

consigo e com os outros. Colabora para que a crianca trabalhe sua relagdo com o
mundo, dividindo espagos e experiéncias com outras pessoas.

Desta forma, resta devidamente comprovada a necessidade premente de todos nds que
laboramos na seara da Educagdo Infantil, adequarmos as nossas praticas aos conhecimentos
ludicos propiciadores da emancipacéo logica, saudavel e democratica de nossos educandos, sejam
nas escolas particulares ou especialmente nas publicas que esta ferramenta pedagdgica deve ser

maneja com todo o zelo e discernimento para num futuro proximo ja colhermos os frutos de
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nossas préaticas ludicas e educativas valiosissimas ao excelente desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem.

4- A LUDICIDADE COMO FENOMENO MULTIFACETARIO, NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM.

Ao observarmos as criancas (e adolescentes) como sujeitos de direitos, individual e
gradativamente desenvolvendo potencias inerentes as fases do desenvolvimento humano, que
devem ser verdadeiramente consideradas, ndo apenas no ambito escolar, mas no meio social
como um todo, eis que ndo podemos falar coerentemente de qualidade e desenvolvimento
psicossocial infantil, sem ao menos refletir nesse importante viés gque nos conscientiza da
realidade premente em todos os quadrantes de nossa sociedade no que se refere a visdo moderna
que deve adotar em relagdo as nossas criangas especialmente nos primeiros anos de existéncia,
bem como os adolescentes, cuja protecdo é dever de todos. Nossa legislagdo patria é farta em leis
e decretos que exaltam a protecdo ndo especificamente das criancas (objeto central de nosso
estudo), mas dos adolescentes que reclamam amparo legal e especialmente social por sua
condicdo de fragilidade e vulnerabilidade psicologica, fisica e emocional. Desta feita, podemos
entender que,
A crianca e o adolescente sdo sujeitos e, como tal, sdo responsaveis por sua
demanda e seu sintoma. Sdo sujeitos de direitos e detentores de lugares
auténticos de fala. A nogdo de sujeito implica também a de singularidade, ou
seja, ndo é possivel pensar em tratamentos e abordagens terapéuticas de forma
homogénea e prescritiva, pois vale a maxima de que “cada caso ¢ um caso”.
Nessa linha, é preciso reconhecer voz e escuta de cada crianga e adolescente.
Cumpre alertar que, mesmo na auséncia de pais ou responsaveis, criancas e
adolescentes tém direito ao atendimento eventual ou nao eventual. (BRASIL,
2014, p.23).

Neste universo “sui genenris” que tem por base o ser humano em sua infancia, é
imperioso que tenhamos na condi¢do de adultos, especialmente n6s que fazemos as vezes de
pedagogos e demais profissionais que lidam cotidianamente com criancas, um despertar
cognitivo voltado as aptiddes da beleza e da sensibilidade natural para vé e ouvi-las dentro da
singularidade de que sdo portadoras. Em fungéo de tudo isso, é que nés educadores da atualidade,
deveremos dialogar sempre com outros ramos do conhecimento, diferentes da area educacional, a
exemplo na area da saude em funcdo da intrinseca ligacdo com o tema de nosso estudo. Contudo,

poderemos certamente anuir com o que foi exposto pelo Ministério da Saude, quando afirma que,
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Né&o hé producéo de satde sem producdo de saude mental. Logo, é preciso levar
em conta que, ao se receber cuidados em salde, devem ser consideradas as
dimensdes bioldgica, psiquica e social dos individuos. Se uma crianga ou um
adolescente apresenta algum grau de sofrimento (com angustias, medos,
conflitos intensos, por exemplo), ndo sera possivel tratar sua salde sem
considerar esse componente emocional/relacional significativo. Muitos sintomas
fisicos tém origem em situacdes de sofrimento psiquico de origens diversas (na
relagdo com instituicdes, com a familia e consigo mesmo, entre outras).
(BRASIL, 2014, p.23).

Considerar educagdo infantil, como mero “cabide de emprego”, ensejando o
apadrinhamento politico e manutencdo de miserabilidade e ignorancia social, é algo que nos faz
refletir nas assertivas acima citadas e toda complexidade que envolve as relagdes interpessoais
envolvendo criancgas, que perpassa por uma série de componentes psiquico, culturais, historicos,
emocionais, sociais, dentre outros, tdo bem analisados do Sigmund Freud em sua teoria. Assim

sendo,

De acordo com a teoria freudiana, a evolucao psicossocial da crianca ocorre de
forma gradual. O prazer experimentado pela obtengdo de sensagdes agradaveis
concentra-se em trés zonas caracteristicas, determinando diferentes estagios, que
acompanham a sua maturacdo e desenvolvimento e se constituem a base do
relacionamento entre a crianca, a mée e o meio que a circunda (ASSUMPCAO;
SPROVIERI, 1987): (MOREIRA, 2011, p.120).

Por essas consideracfes a autora acima citada, faz importantes consideracdes associando a
evolucdo psicossocial da crianca com a teoria freudiana nos remetendo ao entendimento de que o
individuo na fase infantil sofre influéncia direta de fatores internos e externos, sendo a qualidade
e grau do desenvolvimento medido pelo quantum afetivo e emocional haurido por esta crianca
em seus estagios evolutivos se é que assim poderemos entender. “Nao s6 o individuo ¢ modelado
pelo ambiente, como também o modela, e isso acontece para cada um de forma diferenciada,
conforme descreve Rey (1993)”. (VALLE, 24).

Os fatores que influenciam no desenvolvimento da crianga devem ser os mais variados,
uma vez que a pessoa se constroi a partir das suas, mas também das vivéncias dos outros. Entéo,
temos como fatores proprios da crianga a inteligéncia, a motivagdo, a curiosidade, acompanhados
de fatores sociais, historicos, culturais, afetivos, emocionais que compdem o meio no qual ela

esta inserida.
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5- A EDUCACAO INFANTIL E SEUS DESAFIOS LEGAIS

Para melhor situarmos didaticamente nossa proposta de estudo, devidamente mencionada
no subtitulo acima, é importante buscarmos uma definicdo mesmo que perfuntéria para o termo

“desenvolvimento psicossocial”. Para isso, temos que,

O desenvolvimento psicossocial € o estudo indispensavel para a formulacdo de
estratégias eficazes que permitam transcender nossa realidade educacional, da
qual o psicélogo ndo pode se alienar. Este estudo tedrico preocupa-se com a
reflexdo indispensavel a mudanga de paradigmas que, no momento, ndo
garantem campo de trabalho ao psic6logo escolar, apesar da evidente demanda.
(VALLE, 2003, p.22).

Tracadas minimamente as bases teoricas para estudarmos o tema acima proposto, eis que
num trabalho ora proposto ndo ha como aprofundarmos tal tematica uma vez que foge
completamente ao objeto aqui tracado, nos acostamos inteiramente ao pensamento da autora
acima, pois, sabemos que a crianga se desenvolve em varios contextos com caracteristicas
especificas, isto é, com regras, atitudes, valores e modos de estar e ser concretos. “Desde 0
primeiro dia em que vem ao mundo, o ser humano comeca a ter consciéncia de que existe um
mundo externo a si” (DIAS Et. Al.p.13 1982). Ndo obstante poderemos ainda, entrever numa

abordagem construtivista, que,

Para J. Piaget, dentro da reflexdo construtivista sobre desenvolvimento e
aprendizagem, tais conceitos se inter-relacionam, sendo a aprendizagem a
alavanca do desenvolvimento. A perspectiva piagetiana é considerada
maturacionista, no sentido de que ela preza o desenvolvimento das funcgdes
bioldgicas — que é o desenvolvimento - como base para 0s avangos na
aprendizagem. J& na chamada perspectiva socio-interacionista, sécio-cultural ou
socio-historica, abordada por L. Vygotsky, a relacdo entre o desenvolvimento e
a aprendizagem esta atrelada ao fato de o ser humano viver em meio social,
sendo este a alavanca para estes dois processos. 1sso quer dizer que 0s processos
caminham juntos, ainda que ndo em paralelo. (RABELLO, Et. Al. p.4)

Portanto, a partir da perspectiva de Piaget, acima citada, o papel do educador é preparar
um ambiente enriquecido, apropriado ao desenvolvimento dos educando, se valendo para isso de
todos os recursos didaticos e pedagogicos disponiveis e capazes de serem produzidos em sala de

aula ou fora dela, usando sempre 0 senso critico e autocritico no sentido de jamais se esquecer
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das peculiares psicoemocionais intrinsecas de cada crianga inserida no processo de educacao

infantil (especialmente) sendo os contetdos devidamente adequados a distor¢do série x idade.

Assim é valido compreendermos também que,
Quando se observa bebés recém-nascidos, é possivel perceber alguns
sinais de emocOes programadas biologicamente, como nojo, interesse,
angustia e satisfacdo. Dos dois aos sete meses, percebe-se a manifestacdo
de novas emogdes basicas: tristeza, raiva, alegria, surpresa e medo.
“Essas emocOes sao percebidas em todos os bebés saudaveis da mesma
idade e em diversas culturas”. (SHAFFER; KIPP, 2012, p. 482).
Inicialmente, elas sdo despertadas atraves de estimulos inatos, devido as
necessidades vitais do individuo; posteriormente, as criangas Vvao

aprendendo a manifestar outras emocdes, a partir das experiéncias sociais.
(JESUS, p.311, 2015).

Desta feita, resta devidamente comprovada a tese da programacéo bioldgica, visivelmente
destacadas nas criancas pequenas e sua imbricada relacdo com a emotividade, devendo ser
trabalhada com o devido respeito e profissionalismo por todos os que se aventurem pelos
espinhosos e floridos caminhos da Pedagogia e seus desdobramentos praticos com reflexos

diretos na vida dos educandos e da sociedade como um todo.

Note-se que o educador infantil na atualidade assume um papel de vanguarda ao projeto
revolucionario na educacao basica que ja encontra respaldo em nossa legislacdo patria desde a
Constituicdo Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Parametros Curriculares Nacionais referentes a educacéo
infantil bem como nos diplomas internacionais que enaltecem uma educacdo de qualidade
especialmente quando se refere as criancas e adolescentes. Sendo vejamos o que alguns dos
diplomas legais acima citados afirmam textualmente sobre esse excitante debate educacional
envolvendo sempre criangas e/ou adolescentes como mote. A nossa propria Constituicdo Federal

de 1988 destaca em seu artigo 227,

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito & vida, & salde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizac&o, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de
2010).
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A familia também ganha relevancia no projeto futurista de nossa educagdo nacional, eis
que aparece como nucleo cooperador direto da formacdo ético, intelecto e principalmente moral
de nossas criangas, funcionando como célula “mater” de nossa sociedade, na prevencdo, cuidado
e orientacdo desses seres humanos e cidaddos em potencial desenvolvimento biopsiquico, mesmo
que na realidade cotidiana ainda estejamos muito distantes das premissas legais acima elencadas
por uma série de fatores que numa pesquisa simpléria como a nossa ndo daria para aprofundar
essas premissas que entrevemos pelo simples senso comum. Nesse viés que também foram
tracados pelo Ministério da Educacdo (MEC), os chamados Parametros Curriculares Nacionais

(PCN’s) que exortam também que,

Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infraestrutura e
condi¢Bes socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios para o
exercicio da cidadania para deles poder usufruir. Se existem diferencas
socioculturais marcantes, que determinam diferentes necessidades de
aprendizagem, existe também aquilo que é comum a todos, que um aluno de
qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da
zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido pelo
Estado. (BRASIL, p.28).

Da analise da citacdo acima, percebemos claramente o desejo daqueles que legislam (pelo
menos num plano tedrico e legal), uma educacdo nacional, (publica) de qualidade que atenda a

bom grado as necessidades basicas de nossas criancas (e jovens).

Quando perpassamos a educacdo nacional, de logo verificamos o destaque dado a
infancia, pois, como asseveram Carvalho et. Al. (2005),

No Brasil, tem-se observado uma preocupacdo crescente com a educacéo
infantil. 1sso pode ser identificado em vérios niveis, dentre os quais se inclui o
legislativo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB- (Brasil, 1996), a educacdo infantil passa a ser parte educacdo basica,
constituindo sua primeira etapa. Ela deve ser oferecida em creches e pré-escolas,
com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade. Esta mesma lei defende o pluralismo das ideias e das concepgdes
pedagdgicas, a fim de garantir exceléncia na educagéo (p.217).

N&o é por acaso que a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
prevé um espaco especial a educacgéo infantil na educacéo basica como modalidade especifica do

ensino no pais, buscando sempre a promocéo do desenvolvimento integral das criancas até seis
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anos de idade. N&o obstante, fazendo uma digress&o historica da presenca da educacéo infantil no

ensino nacional, Cury (1998, p. 9), quando afirma que a,

Lei de Diretrizes e Bases de 1961(4.024/61) tera referéncia muito discreta com
relacdo a Educacdo Infantil, considerando-a dentro do Grau Primario. H& uma
distincdo ali no interior do Grau Priméario: a Educacdo pré-escolar e o Ensino
Priméario. A Lei 4.024 diz que a educacdo pré-escolar se destina, e agora sim,
pela primeira vez, aos menores de sete anos, que serdo atendidos em escolas
maternais e jardins de infancia.

Sdo justamente junto as faixas etarias de criancas até sete anos de idade onde os 6rgaos
governamentais focam os seus maiores esforcos para promover as politicas publicas voltadas ao
ensino e aprendizagem e neste diapasdo surge o ludico como sendo uma das formas que podem
ser utilizadas pelos pedagogos e demais profissionais engajados nesta modalidade de educacgéo
nos processos de construcao do saber coletivo.

A fundamentacdo juridica do direito de brincar ndo € apenas uma questdo relevante
apenas no ambito académico. Ela possui consideravel relevancia pratica para sua hormatizagéo e
implementacdo concreta no contexto escolar que tem a responsabilidade de garantir o melhor
interesse da crianca-cidadd. E preciso considerar que esta fundamentagdo pode ter por base o
direito individualista da relacdo entre pais e filhos no ambiente doméstico, bem como uma
fundamentacdo dentro da perspectiva do direito publico. Oliveira (2009, p. 46) nos informa que,

Huizinga (1980) situa o ladico como um elemento da cultura, presente em todas
as formas de organizacdo social, das mais primitivas as mais sofisticadas.
Concebe-lhe uma funcdo significante, ou seja, afirma que a esséncia do lddico
ndo é material, uma vez que ultrapassa os limites da realidade fisica, encerra um
determinado sentido, transcendendo as necessidades imediatas da vida. O lidico
traz em seu enredo a representacdo da realidade (matéria, natureza) recriada
metaforicamente. Trata-se da realizacdo de uma aparéncia. PressupBe uma
mudanca de perspectiva para a esfera teatral ou representativa, em que as coisas
sdo aceitas pelo que sdo vivenciadas. E a logica do faz de conta, do “como se”
(Campbell, 1992).

A contraposic¢do entre o direito publico e o direito individualista, numa atitude radicalista,
pode levar ao apagamento dos direitos de liberdade da crianca no ambiente coletivo ou o
apagamento da responsabilidade da coletividade e a desconsidera¢do dos contextos Unicos que
fazem parte do momento de vida da criangca. Prosseguindo na mesma linha de pensamento,

Oliveira op. cit. (p.70), afirma que:
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O valor educativo do ludico, portanto, esta relacionado a sua condi¢do de
mobilizar as fantasias da ordem do er6tico e do agressivo como alimento para a
construcdo de racionalidade, no plano individual ou coletivo, transformado pela
via da simbolizac&o e da sublimagdo em um produto socialmente aceitavel.

E justamente neste campo fértil do inconsciente imaginario infantil, que se processam as
transformacgdes simbdlicas responsaveis pela socializacdo do individuo dentro de um processo
ético e moralmente aceitdvel, sendo pertinente que nossa legislacdo péatria resguarde com afinco o
direito constitucionalmente posto a educacéo infantil.

Sendo vejamos o que Cury, (op. Cit, p. 13), expde em relacdo aos artigos da LDB, que
enfocam a educacéo infantil:

Assim, os artigos referentes a Educacdo Infantil dentro do capitulo da Educagéo
Bésica ganharam uma se¢do propria, o que é uma dignidade do ponto de vista da
construgdo juridica. Esta dignidade propria estd 14, nos seus objetivos: o
desenvolvimento integral da crianca até 6 anos, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais, sociais, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

O desenvolvimento integral do infante até os seis anos é justamente o ponto central do
ordenamento juridico basilar de nossa educacdo nacional, trazendo neste sentido, uma discusséo
cogente vinculada aos ditames da cidadania e democracia tdo decantadas em nossa Constitui¢ao
Federal de 1988. Desta feita, 0 ato de brincar, ganha importancia nas sociedades modernas em
face das transformacdes ocorridas no seio da organizacgdo social e familiar ao longo do tempo.
N&o é outro o ponto de vista defendido por SILVA, Léa Stahlschmidt P. Et. al. (2005, p. 79),
guando afirmam que:

Nas sociedades modernas, o brinquedo e a brincadeira sdo considerados
constitutivos da infancia, como consequéncia das transformagdes da organizagdo
familiar e social na historia, através do processo de industrializacdo e
urbanizacdo da sociedade. A vida infantil foi se construindo em contraposicao a
vida do adulto. Foi um longo caminho percorrido para o reconhecimento da
diferenca entre a crianca e o adulto. A primeira, caracterizada pela sua
capacidade de brincar e imaginar, espaco privilegiado de novas formas de
entendimento do real, que por sua vez, possibilita o desenvolvimento infantil, o
ualtimo, pela crescente importancia destinada ao trabalho.

As funcdes primordiais desempenhadas pela industrializacdo e urbanizacdo da sociedade,
abriram espacos para o desenvolvimento de uma cultura de insercdo do ludico no
desenvolvimento psicossocial das criangas em funcdo do mercado de trabalho e suas

caracteristicas especificas e de valoragdo da educacdo infantil, como sendo a meta para a
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consolidacdo de bases sociais solidas na construcdo do adulto do porvir. Janete Hansen, et al.
2007, (p. 141),

A producdo de conhecimento acerca da brincadeira é importante e se faz
necessaria para que as pessoas que estdo diretamente em contato com as criangas
(pais, professores, e outros profissionais envolvidos) estimulem mais esse
comportamento, bem como propiciem um ambiente em que o brincar ocorra de
forma mais enriquecedora. Os adultos devem trabalhar para que os riscos sejam
diminuidos e os beneficios sejam aumentados.

Mais do que justificadas estdo a presenca das brincadeiras na construcdo do perfil
educativo sadio de nossas criangas na sociedade hodierna em consonancia com os ditames da
psicologia evolucionista da pessoa humana em construcdo continua ao longo da vida. No ambito
escolar, o papel do brincar no desenvolvimento infantil, possui grande importancia. “Concluindo,
a pesquisa corroborou os estudos recentes sobre o brincar, destacando a importancia desta
atividade para o desenvolvimento infantil e para as instituicdes educativas. Além disso, enfatizou

a utilizagao do brincar nesses contextos para que ele possa ser de fato, um facilita”. CARVALHO

et. al., (2005, p. 225).

E sabido, que as desigualdades sociais e econdmicas ainda s&o enormes. Para constatar
essa realidade, basta fazermos algumas visitas as escolas publicas de educacdo basica municipais
de incontaveis cidades brasileiras especialmente no Nordeste do pais, para confirmarmos
empiricamente nossas assertivas. As vestimentas (fardamento), o material escolar utilizado, a
situacdo econdmica dos pais e/ou responsaveis, que matricularam essas criangas nas escolas/
creches puablicas...

Neste sentido, num ufanoso projeto, visando aliar educacdo ao resgate da cidadania a Lei
de Diretrizes e bases da Educacdo (LDB), também destaca que, (...) “educacgdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
(LDB Art. 22.)

Seguindo com o pensamento protetivo integral ao individuo na fase da infancia (e
adolescéncia) a lei n® 8.069/90, popularmente conhecida como sendo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), em seu artigo terceiro é preclaro em afirmar que,

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
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facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade. (BRASIL, 1990).

Da analise do artigo acima, de logo vemos o desejo premente do legislador patrio em
enaltecer a importéncia de protegermos e proporcionarmos as criangas e adolescentes o pleno
gozo dos chamados direitos fundamentais que no seu bojo consta em posicdo de destaque ao
nosso sentir, a educacdo e a saude, em “ultima ratio”, lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade humanas que Ihes

s&0 proprios.

Num plano internacional, sdo véalidas as assertivas de Andrade, quando destaca que,

Os programas, estudos e documentos oficiais publicados pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, os quais culminaram com a elaboracéo da Politica Nacional
de Educacdo Infantil (2006), foram norteados pelas metas estabelecidas na
Conferéncia Internacional de Jomtiem, ocorrida em 1990, na Tailandia, a qual
reuniu varios paises e 0rgdos internacionais para a discussdo da educagédo basica
no mundo. O Brasil é signatario das diretrizes estabelecidas pela Conferéncia de
Jomtiem, na qual o tema da primeira infancia ganha destaque como primeira
meta: “expandir e melhorar o cuidado e a educagdo da primeira infancia, de
modo integrado especialmente para as criancas vulneraveis e desfavorecidas”
(Penn, 2002, p.9). (ANDRADE p.148/149, 2010).

Desta feita, restam devidamente comprovados os motivos pelos quais o Brasil hoje adota
via Ministério da Educacdo, uma politica alinhada ao pensamento global tdo bem insculpido na
Conferéncia Internacional de Jomtiem, ocorrida em 1990, restando a todos nds brasileiros e
especialmente os que atuam na seara da educacao (infantil), a devida aplicacdo e cobranca junto
aos Orgaos competentes a efetividade dos ditames legais decantados desde a Constituicdo Federal
até as normas especiais proprias a Educacdo Infantil, como é o caso do RCNEI, in verbis: [...] —
“A organizacdo dos conteudos para o trabalho com movimento devera respeitar as diferentes
capacidades das criancas em cada faixa etaria, bem como as diversas culturas corporais presentes
nas muitas regioes do pais”. (BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil-
Vol.3, p.27).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente nos meios escolares brasileiros, percebemos o interesse crescente dos
pesquisadores na analise da importancia do ato de brincar no decorrer do processo de construcao
educacional das criangas ao longo de sua vida académica. O presente estudo, busca mediante
pesquisa bibliografica, demonstrar como o ato de brincar interfere decisivamente no futuro
psicoemocional, bem como no rendimento escolar dos educandos e desta forma, requerendo para
tanto, um estudo proficuo, que perpassa por diversos critérios ético-legais e métodos de pesquisa
adequados, uma vez que por suas peculiaridades (pois se trata de pessoas juridicamente
incapazes), de uma série de cuidados especiais, no sentido de se resguardar a intimidade infantil e

humana num ambiente escolar associado ao ludico e suas implicacdes didatico-pedagogicas.

Nossa trajetdria académica na aquisicdo formal da conclusdo do curso de Pedagogia
requer do aprendente o desenvolvimento de habilidades que transcendem o mero acimulo
cognitivo préatico e/ou tedrico em termos didaticos e metodoldgicos eis que ensinar criangas
pequenas tem muito a ver com sensibilidade, amorosidade e respeito ao ser humano infantil em

paulatino desenvolvimento biopsicossocial, bem como a prépria ética na profissdo que abraca.

Quando nos propomos ao estudo do tema em epigrafe neste estudo simplorio, ndo
imagindvamos em hipétese alguma, a profundidade e a riqueza tedrica e cientifica do que ja fora
devidamente produzido ao longo do tempo, bem como as novas tendéncias e perspectivas
tedricas no ambito do ludico e da psicologia infantil bem como suas intrinsecas relacbes com a
educacdo voltada ao integral e especifico foco nas criancas em seus primeiros anos de vida

repletos de perspectivas e constante aprendizado.

Desta feita, é importante neste momento conclusivo, ndo somente dizer dos indmeros
desafios superados ao longo da producdo, pesquisa, digitacdo e redacdo deste estudo, mas
principalmente deixar claro nossa posi¢do entusiasta no que se refere as inimeras possibilidades
no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem e o papel relevante do Pedagogo,
funcionando como agente norteador deste processo, sempre levando em consideracdo o0s
requisitos principiolégicos que norteiam a Pedagogia como Ciéncia e especificamente o carater

leve e a0 mesmo tempo cientifico que a ludicidade pode oferecer a educa¢do como um todo.
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Portanto, resta aos educadores modernos, utilizar o bom senso e a coeréncia para perceber
quando, e onde devem utilizar as técnicas ludicas sempre buscando a interface com os temas
estudados no curriculo escolar sem esquecer jamais do prévio conhecimento da idade destes
educando para que ndo venha desperdicar o tempo de estudo em sala com jogos e/ou brincadeiras
que pouco ou nada tenha a ver com a realidade destes discentes que apesar de sua pouca idade,
conseguem perceber com capacidade impar, se estamos devidamente preparados ou ndo para o
desafio maior que a arte de ensinar € acima de tudo a de aprender... Aprender com eles e suas
historias de vida, suas expressdes constantes de emocdes pelo convivio diario no ambiente
escolar, gerador de uma relagdo de confianca que ndo se limita apenas ao fator profissional, mas
afetivo.
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8- ANEXO

REGISTRO FOTOGRAFICO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

Sala de aula — 2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Felipe dos Santos- Duas
Estradas-PB. Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.
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Sala de aula — 2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Felipe dos Santos- Duas
Estradas-PB. Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.



Alunos da sala de aula — 2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Felipe dos Santos-
Duas Estradas-PB. Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.
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Alunos da sala de aula — 2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Felipe dos Santos-
Duas Estradas-PB. Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.
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Alunos e Professora em atividade em sala de aula — (2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.

Autor coma alunos, apés atividade de Estagio (2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.
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Autor com alunos, realizando atividade de Estagio (2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.

Autor com alunas, realizando intervalo de Estagio (2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.



Autor com alunos, realizando atividade de Estagio (2° ano Ed. Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo Pessoal do autor — Nov/2016.
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44

Mural com atividades produzidas durante atividade de Estagio Supervisionado em Educag&o Infantil (2° ano Ed.
Infantil Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Felipe dos Santos- Duas Estradas-PB). Fonte: Acervo
Pessoal do autor — Nov/2016.



