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RESUMO

O presente trabalho trata sobre as dificuldades de aprendizagem na educacdo infantil e seu
contelldo apresenta uma analise de como acontece 0s processos de aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas, faz-se também reflexdes sobre a necessidade de se prevenir
e/ou detectar as dificuldades de aprendizagem na educacdo infantil como uma forma de
agilizar a intervencdo adequada a fim de garantir o sucesso escolar dessas criancas. Os
objetivos sdo de caracterizar os fatores que influenciam na aprendizagem dos alunos bem
como, ressaltar a importancia de uma pratica pedagogica comprometida com as exigéncias de
inclusdo do contexto atual. O tipo de pesquisa € bibliogréfico e de carater qualitativo. Através
desta pesquisa podemos concluir que o diagndstico das dificuldades de aprendizagem requer
uma analise cuidadosa dos fatores internos e externos, procurando compreender de maneira
integral 0s processos cognitivos, emocionais, organicos, familiares, sociais e pedagdgicos que
interferem no processo de aprendizagem das criangas. Também é possivel perceber a urgéncia
de se dar uma maior atencdo a este tipo de problema enfrentado pelas escolas pois, muitas
vezes a evasdo e a repeténcia estdo relacionadas a algum tipo de dificuldade de
aprendizagem.

Palavras-chave: Dificuldades de Aprendizagem. Inclusdo. Educacgéo Infantil.



ABSTRACT

This paper deals with learning difficulties in kindergarten and its contents presented an
analysis of how the learning process happens and development of children, he is also thinking
about the need to prevent and / or detect learning difficulties in early childhood education as a
way to expedite the proper intervention to ensure the academic success of these children. The
objectives were to characterize the factors that influence student learning as well as highlight
the importance of a pedagogical practice committed to the requirements for inclusion of the
current context. The type of literature and research was qualitative. Through this research we
can conclude that the diagnosis of learning disabilities requires a careful analysis of internal
and external factors, trying to understand holistically the cognitive processes, emotional,
physical, family, social and pedagogical practices that interfere with the learning process of
children. It was also possible to realize the urgency of giving greater attention to this type of
problem faced by schools, because many times the dropout and repetition are related to some
type of learning disability.

Keywords: Learning Disabilities. Inclusion. Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

A aprendizagem é um processo fundamental da vida. E a partir da aprendizagem que
desenvolvemos comportamentos que possibilitam a nossa
vivéncia. Atraves da aprendizagem, as geracOes foram capazes de transmitir experiéncias e
descobertas que contribuiram para o crescimento e desenvolvimento das técnicas humanas.
Portanto, ela acontece quando o individuo adquire conhecimentos e/ou experiéncias que
influenciam diretamente no seu comportamento.

No entanto, muitas pessoas possuem dificuldades na aquisi¢do de conhecimentos, pois
apresentam problemas que blogueiam ou dificultam o processo natural de aprendizagem e
isso decorre de inumeros fatores. De acordo com Freire (1997. P.19) “ndo existe ensinar sem
aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se dissesse que 0 ato de ensinar exige a
existéncia de quem ensina e de quem aprende”.

Alguns alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem quando nédo detectados e
tratados adequadamente, em sua maioria tém grande dificuldade de continuar os estudos.

As leis e as politicas publicas educacionais garantem que todos tém direito & uma
educacdo de qualidade e a discussdo sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais tém sido bastante ampla.

Dessa forma, o presente trabalho trata das dificuldades de aprendizagem,
especificamente na educacdo infantil, objetivando caracterizar fatores que influenciam na
aprendizagem dos alunos, procurando enfatizar a importancia de uma pratica pedagogica que
atenda a necessidade da crianga através de uma observacdo mais atenta buscando solucdes
para que haja a inclusdo e a aprendizagem desse educando. O tipo de pesquisa € bibliografico
e de carater qualitativo. Através desta pesquisa podemos concluir que o diagnostico das
dificuldades de aprendizagem requer uma analise cuidadosa dos fatores internos e externos,
procurando compreender de maneira integral 0s processos cognitivos, emocionais, organicos,
familiares, sociais e pedagogicos que interferem no processo de aprendizagem das criangas.
Procurando mostrar a importancia de se prevenir e detectar tais dificuldades como uma
maneira de garantir o sucesso na vida escolar dessas criangas. Segundo Corso (2008, p. 22)
“mais do que detectar as dificuldades de aprendizagem, a educacao infantil precisa ter como
foco sua prevengao”.

Nessa perspectiva, este trabalho aborda a questdo da inclusdo de criangas que

apresentam dificuldades de aprendizagem, através de um estudo bibliografico na area. A
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principio a pesquisa faz referéncia aos principais autores que tratam do assunto em questéo,
tais como: Kimble (1969, Silva (1997), Drouet (2002), Jardim (2002), Andrade(2008) e
outros. Em seguida analisamos os processos de aprendizagem, os tipos e estagios de
desenvolvimento da inteligéncia como também apresentamos as principais causas e
caracteristicas das dificuldades de aprendizagem. A pesquisa analisa ainda a inclusdo dessas
criangas, mostrando meios para o desenvolvimento de um trabalho que atenda as necessidades
e dificuldades dos educandos.

Esperamos, com esta pesquisa, contribuir para uma atencdo maior as criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem na Educacdo Infantil, visando uma educacdo que
atenda as necessidades, interesses e possibilidades das criangas.
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CAPITULO | - APRENDIZAGEM

1.1. Origem e conceito

A palavra aprendizagem ¢é derivada do verbo “aprender” e sua origem vem do latim
(apprehendere, “compreender”). Portanto, por meio da aprendizagem, a humanidade foi se
evoluindo, adquirindo conhecimentos e se desenvolvendo.

Nos ultimos anos € vasta a literatura e as discussdes & respeito da aprendizagem,
apresentando muitas vezes conceitos vagos e até contraditorios, dado ao tema ser bastante
complexo e abrangente.

Segundo Silva (1997, p.25) “podemos definir aprendizagem, como uma gama de
conhecimentos e/ou experiéncias adquiridas pelo individuo, e que podem ou ndo ser
comportamentalizadas pelo mesmo”. Kimble (1969) nos diz que a aprendizagem é uma
“mudanga mais ou menos permanente de comportamento que se produz como resultante da
pratica”.

A aprendizagem promove uma modificacdo no comportamento das pessoas. De
acordo como Drouet (2002, p. 08) “a aprendizagem ¢é gradual, isto é, vamos aprendendo
pouco a pouco, durante toda nossa vida”. Sendo assim, ela ¢ um processo continuo, pois

estamos permanentemente em estado de aprendizagem.

1.2. As teorias e 0s processos de aprendizagem

S&o varios os teoricos que estudaram como se da a aprendizagem. Andrade (2008,
p.03) afirma que “para se falar em aprendizagem, ¢ necessario fazer referéncia a inteligéncia e
a memoria, pois ambos sdo suporte da aprendizagem” e apresenta interpretacdes de alguns
autores sobre a inteligéncia: “Splarmem considera a existéncia de um fator geral; Trurstone
defende a existéncia de conjuntos de fatores especificos; Guilford postula a existéncia de uma
multiplicidade de fatores, sem um fator dominante (...) Binet foi um dos primeiros autores a
estudar e tentar medir a inteligéncia e, depois deste, muitos outros os seguiram. Piaget diz-nos
que a inteligéncia € essencialmente uma capacidade de adaptacdo & realidade interna e
externa. Neisser defende que nédo existe um protétipo de pessoa inteligente, ndo sendo por isso
possivel uma definicdo rigorosa do conceito. Sternberg um dos maiores estudiosos atuais da

inteligéncia, diz-nos que € um conceito vago ¢ dificil de definir”.
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No que diz respeito a memdria ( 0 esquecimento) suas teorias sdo muitas “ mas
estas deverdo convergir para um compreensdo global, visto estarem relacionadas com o estudo de
diferentes tarefas de memorias. Os autores que seguem uma visdo mais holistica postulam que fatores
afetivos e motivacionais interferem no funcionamento da memoria” (ANDRADE, op.cit).

A Psicologia da aprendizagem baseia-se nas teorias que procuram explicar como a
aprendizagem acontece. Celestino (2008, p. 11 & 13) apresenta as seguintes teorias de
aprendizagem:

_ TEORIA BEHAVIORISTA - Baseia-se nos comportamentos observaveis e mensuraveis do
sujeito e nas respostas que ele da aos estimulos externos. E também pela consequéncia apos a
emissdo das respostas.

_ TEORIA COGNITIVISTA - Esta, por sua vez, enfatiza aquilo que é ignorado pela visdo
behaviorista: a cogni¢do, o ato de conhecer como o ser humano concebe o mundo. O
cognitivismo considera o individuo um ser ativo em que no processo de aprendizagem
considera a estrutura cognitiva como sendo a organizacdo e integracdo de conteudos de suas
ideias em uma area particular de conhecimentos que vai resultar em aprendizagem.

_ TEORIA HUMANISTA — A filosofia humanista vé o que se aprende, primordialmente
COMo pessoa, 0 importante é a auto realizagdo da pessoa, seu crescimento pessoal. O aprender
é visto como um todo — Sentimento, pensamentos e acdes - ndo so o intelecto.

_ TEORIA CONSTRUTIVISTA — A filosofia do construtivismo acredita que o aprendiz filtra
e transforma a nova informac&o, infere hipdtese e toma decisdes utilizando uma estrutura
cognitiva. Essa estrutura cognitiva — esquemas e modelos mentais — fornece significado e
organizagdo para as novas experiéncias, permitindo ao aprendiz enriquecer seu conhecimento
além do conceito estudado, através do relacionamento das novas informacdes com seus
conhecimentos prévios.

Dentre os principais trabalhos sobre aprendizagem destacamos a abordagem
construtivista de Jean Piaget, a abordagem sdOcio-construtivista do Desenvolvimento
Cognitivo de Lev Vigostsky e as contribui¢cbes da psicogenética de Henri Wallon.
Destacamos também outras correntes tedricas sobre a aprendizagem como Paulo Freire que
desenvolveu uma pedagogia problematizadora e transformadora e Howard Gardner que
defende a existéncia das inteligéncias multiplas que sdo: a I6gica matematica, a linguistica, a

espacial, a musical, a corporal-sinestésica a interpessoal e a intrapessoal.

1.3 Aprendizagem e desenvolvimento
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Atualmente, muito se tem ouvido falar, principalmente no campo da educacéo, sobre o
desenvolvimento humano. Tal conhecimento tem dado grandes contribuicbes para uma
melhor compreensdo de como se da a aprendizagem respeitando as diferencas individuais e as

varias faixas etarias. Segundo Silveira e Dourad):

A investigacdo sobre o desenvolvimento humano iniciou-se pelo estudo da
infancia. Estimulados pelas ideias de Darwin (1809 — 1882) sobre a evolucéo
das espécies e do comportamento, 0s pensadores passaram a Ver a crianga
como uma fonte rica de informagdo potencial sobre a natureza humana.
(1999, p.07)

Portanto, apos diversos estudos podemos obter mais informacBes sobre as varias
etapas do desenvolvimento humano. No entanto, “até¢ o século XVII predominava o conceito
da crianca como um adulto em miniatura, ou seja, acreditava-se que o raciocinio, 0s
sentimentos e as ac¢des infantis possuiam os mesmos elementos basicos daqueles adultos”.
(SILVEIRA e DOURADO op.cit)

Entre os precursores tedricos do desenvolvimento cognitivo destacamos o trabalho de:

1 — Sigmund Freud - Considerado o fundador da psicanalise. De acordo com a teoria

de Freud, “a personalidade ¢ o padrio de pensamento, emogdes ¢ habilidades intelectuais que
torna uma pessoa unica” e acreditava que o ser humano possui uma forca instintiva de
energia, o libido, o qual segundo o sistema freudiano esta presente desde a primeira infancia e
motiva toda a¢do (SILVEIRA e DOURADO, 1999, p. 30).

Freud dividia a personalidade do ser humano em trés estruturas: o id (constitui de
atividades instintivas produzidas pelo principio do prazer), o ego (possui seus proprios
instintos cujo objetivo é a conservacdo cotidiana do corpo) e a terceira estrutura da
personalidade, o superego (este é o centro da consciéncia individual, bem como um modelo
daquilo que as pessoas devem ser) (OPL.CIT., p.32).

O sistema freudiano apresenta ainda uma explicacdo psicossexual ao desenvolvimento
humano. “Em 1905, em seu livro, trés ensaios sobre a sexualidade Freud descreveu a
sequéncia tipica das manifestacfes de impulso sexual, distinguindo cinco fases: oral, anal,
falica, laténcia e fase adulta, também chamada de genital” (CELESTINO, 2002, p.02). A
autora apresenta as seguintes caracteristicas de cada fase:

» Fase Oral (de 0 a 18 meses) — Nesse periodo durante o primeiro ano de vida

aproximadamente, os labios, a boca e a lingua sdo os principais 6rgdos de prazer e

satisfacdo da crianca. Se as necessidades forem satisfeitas, a pessoa crescera

psicologicamente saudavel; se ndo forem seu ego serd imperfeito.
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> Fase Anal (de 18 meses a 03 anos) — Epoca em que a crianga esta sendo ensinada a
controlar as fezes e a urina, sua atencao se focaliza no funcionamento anal e esta regiéo
torna-se o centro das experiéncias, frustradas ou compensadoras, dependendo da
atencdo dada.

> Fase Félica (de 03 a 07 anos) — O papel sexual principal comeca a ser assumido pelos
Orgdos genitais e, em regra, é por eles mantido até a fase adulta. Neste periodo,
merecem menc¢do algumas manifestacBes de impulso sexual. Uma delas é o interesse
pelas diferencas anatémicas entre os sexos. Também é neste periodo que cada individuo
assume sua identidade sexual para o resto da vida. Ainda nesta fase hd o
desenvolvimento da consciéncia moral e do superego.

» Fase de Laténcia (de 07 a 12 anos) — Nesta fase a crianca estard voltada para a
aquisicdo de habilidades, valores e papeis culturamente aceitos. Ela é chamada de

laténcia porque os impulsos sdo impedidos de se manifestar.

> Fase Genital (idade adulta) — E a fase dos interesses heterossexuais. Nesta fase também
0s mecanismos de defesa comegam a entrar em choque: id, ego e superego.

2 — Jean Piaget — O qual acredita que a crianca se desenvolve na relagdo com o meio,

construindo e reconstruindo sua hipéteses sobre 0 mundo que a cerca.

Piaget acredita que o processo de desenvolvimento é influenciado por fatores como:
- Maturacdo (crescimento bioldgico dos 6rgaos);
- Exercitacdo (funcionamento dos esquemas e érgdos que implica na formacéo de habitos);
- Aprendizagem social (aquisicdo de valores, linguagem, costumes e padrdes culturais e
sociais);
- Equilibracéo (processo de auto regulagdo interna do organismo, que se constitui na busca
sucessiva de reequilibrio ap6s cada desequilibrio sofrido).

Piaget apresenta também quatro periodos de desenvolvimentos, 0s quais estdo

resumidos na tabela 1.

Quadro 1.1 - Resumo dos Periodos do Desenvolvimento Cognitivo

PERIODO CARACTERISTICAS DO PRINCIPAL MUDANCA DO
PERIODO PERIODO

Sensério — motor (0 - 2 anos) | Somente atividade reflexa; ndo faz | O desenvolvimento ocorre a
Estagio (0 - 1 més) diferenciacéo. partir da atividade reflexa para
representacao e solucdes

sensorio-motoras
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Estagio 2 (1 — 4 meses)

Coordenacao mé&o-boca;

diferenciagdo via reflexo de sucgéo.

Estagio 3 (4 — 8 meses)

Coordenacdo  maos-olhos;  repete

acontecimentos pouco comuns.

Estagio 4 (8 — 12 meses)

Coordenacdo de dois esquemas;

atinge a permanéncia dos objetos.

Estagio 5 (12 — 18 meses)

Novos meios através de

experimentacdo - regue

deslocamentos sequencias.

Estagio 6 (18 — 24 meses)

Representagéo interna; novos meios

através de combinagdes mentais.

Pré — Operacional (2 — 7 anos
Estdgio Egocéntrico (2 — 4
anos)

Problemas solucionados através da
representacdo — desenvolvimento da
linguagem (2-4 anos); tanto o
pensamento quanto a linguagem sédo

egoceéntricos.

O desenvolvimento ocorre a
partir da representacdo sensorio
— motora para as solucdes de
problemas e o pensamento pré —
l6gico.

Estagio Intuitivo (5 — 7 anos)

N&o consegue resolver problemas de
conservagdo; 0s julgamentos séo
baseados na percepcdo e ndo na

l6gica.

Estagio Concreto (7 — 11 anos)

Atinge a fase da reversibilidade;
consegue solucionar os problemas de
conservagdo -

operagdes ldgicas

desenvolvidas e  aplicadas a
problemas concretos ndo consegue
verbais

solucionar problemas

complexos.

O desenvolvimento ocorre a
partir de pensamento pré —
I6gico para solucdes l6gicas de

problemas concretos.

Operagdes Formais (11 — 15

anos)

Soluciona com légica todos os tipos
de problemas - pensa
cientificamente; soluciona problemas
verbais complexos; as estruturas

cognitivas amadurecem.

O desenvolvimento ocorre a
partir de solucdes logicas de

todas as classes de problemas.

Fonte:Adaptado de B. Wadsworth, Piajet’s Theory of Development (Nova York: David Mckay, 1971) apud

Silveira e Dourado,(1999.p.18).
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As autoras supracitados (1999, p.26 a 30) apresentam ainda uma sintese dos estagios

de desenvolvimento baseado em Oliveira Lima. A. F. Pré — escola e alfabetizacdo — Uma

proposta baseada em Paulo Freire e Piaget (1986).

Quadro 1.2-Estagios de desenvolvimento da crianca abordagem Piagetiana

ESTAGIOS

CARACTERISTICAS
DOS ESTAGIOS

PRINCIPIO
DIDATICO:

» Auséncia da fungéo Permissividade para a
1. Esté&gio Sensoério Motor semidtica. acéo.
(zero a dois anos) » Acao direta sobre 0s Nivel de linguagem:
objetos. Mondlogo.
» Inteligéncia trabalhada Nivel de organizacédo
com as percepcdes socializacao:
(sensorio) agdo (motor). Individual.
» Assimilagdo acontece a Nivel de representacéo
partir da acdo da crianca grafica:
sobre 0 meio. Rabiscacao — risca o papel
apenas por exercicio.
Nivel de representacéo
corporal:
Imitacdo com modelo —
ndo tendo a representacdo
mental, necessita da
presenca do objeto similar.
2. Estégio simbolico (doisa  |» Aparecimento da funcéo Ladico.
quatro anos) semidtica. Torna-se capaz ImitacBes sem modelo,
de evocar mentalmente os dramatizaces, desenhos,
objetos. pinturas, historias, o “faz
» Idade da fantasia, do “faz de conta”, a linguagem.
de conta”. Nivel de linguagem:
» [Egocentrismo. Mondlogo coletivo.
» Brinca e conversa sozinha. Nivel de organizacédo
> Assimilagdo a nivel socializagdo:
simbdlico Pares moveis. Nao
» Animista com relacdo aos compreendem regras

objetos (atribuir-lhes
vida).

sociais e os conflitos sdo
frequentes.

Nivel de representacéo
gréfica:

N&o conseguem colocar
todos os elementos de um
desenho na totalidade do
conjunto.

Nivel de representacéo
corporal:

Imitacdo sem modelo —
com a aquisicdo da funcédo
semiotica (representacdo
mental dos objetos) a
crianga é capaz de imitar




sem modelos.

3. Estégio intuitivo (quatro a
seis anos)

Interesse pelas causas dos
fendmenos.

Idade dos porqués.
Acrtificialismo — tudo que
existe no mundo é feito
pelo homem.

Distingue a fantasia da
realidade.

Extremamente centrada
em seu proprio ponto de
vista.

Trabalho com jogos e
brincadeiras que envolvam
algumas regras.

Explorar dramatizaces,
recontar historias,
descrever cenas, etc.
Nivel de linguagem:
Informacdo adaptada.
Nivel de organizacdo
socializacdo:

Pares fixos. Emprestam
seus brinquedos, ja sabem
0 que é seu e o que é do
outro.

Nivel de representacéo
gréfica:

Organiza elementos em
sua totalidade. Enriquece
consideravelmente seu
desenho em detalhes.
Presenca de
transparéncias.

Nivel de representacao
corporal:

Capacidade de reproduzir
situac@es vividas.
Transforma através da
fantasia 0 mundo para
satisfazer seus desejos.

4. Estagio operatdrio
concreto (seis/sete a
dez/onze anos)

Supera a centracdo em um
Unico ponto de vista, é
capaz de ver uma situacédo
por diferentes angulos.
Organiza o mundo de
forma l6gica; é capaz de
ordenar elementos de
acordo com suas
caracteristicas usando
critérios de conjuntos.
Capaz de concentrar-se
por longos periodos e de
executar tarefas que
envolvam sequéncias e
regras.

Realizacdo de experiéncias
de resultados imediatos ou
a longo prazo.

Jogos mais complexos
como xadrez, futebol e
etc.

Nivel de linguagem:
Diélogo. Mantém dialogo,
mas nao é capaz d discutir
diferentes pontos de vista.
Nivel de organizagdo
socializacdo:

Bandos.

Nivel de representacao
grafica:

Realismo visual. Auséncia
de transparéncias.
Representacéo da
profundidade.

Nivel de representacdo
corporal:

Dramatizacgéo: reproduz
textos e representa-os a
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partir de situacdes vividas.

Criam hist6rias com
enredo.

5. Estagio operatorio formal

Discussado. Discute um

20

(onze/doze a » Acrianca liberta-se tema, considera 0s pontos
quinze/dezesseis anos) inteiramente do objeto. de vista e chega a
» Liberta-se do concreto. conclusoes.
» Pensamento hipotético - Nivel de organizagéo
dedutivo. socializacao:
» Interesse pelas » Grupo. Leis discutiveis e
transformacdes sociais. transformaveis. Moral de
» Mantém didlogos cooperacao.
» Cooperagéo. Nivel de representacéo
gréfica:

> Técnicas de desenhos,
propor¢oes, profundidade
perspectivas.

Nivel de representacéo
corporal:

» Teatro. Caracterizacdo de
V0zes, personagens,
cenarios, fantasias,
iluminacéo etc.

3. Vigotsky - Destaca as contribui¢bes da cultura, da interacdo social e a dimensdo historica
do desenvolvimento mental, construiu a corrente sociointeracionista. “Vigotsky chamou de
zona de desenvolvimento proximal, a distancia entre aquilo que a crianga sabe fazer sozinha
(o desenvolvimento real) e 0 que é capaz de realizar com a ajuda de alguém mais experiente

(o desenvolvimento potencial).

1.4. Dificuldades de Aprendizagem e Incluséo

A escola historicamente se caracterizou pela acdo de politicas e praticas educacionais
que delimitam a escolarizagdo como privilégio de um grupo, legitimando assim a exclus&o.
Logo, alunos que apresentavam caracteristicas intelectuais, culturais, sociais, fisica, entre
outras diferentes da estrutura do modelo tradicional da educagdo escolar ndo conseguiam
éxito.

Atualmente, sdo varias as discussdes no sentido de que a educacdo escolar se torne
acessivel a todos. Portanto, algumas modificacdes ja podem ser vistas a fim de proporcionar a

igualdade de oportunidades.
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A politica de Educag&o Inclusiva no Brasil é baseada na Constituicdo Federal de 1998
que no art. 30, inciso IV traz como objetivo “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. No artigo 205,
afirma a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa
no exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. E no artigo 202, inciso | define que
“a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e acrescenta no artigo 208, que é dever do estado, oferecer atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino. (Revista da Educacdo Especial,
MEC Jan/Jun 2008).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,
enfatiza que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especifica para atender as suas necessidades; garante a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e assegura a acelera¢do para concluir em
menos tempo o programa escolar para os superdotados; preconiza a oferta de professores
especializados para o atendimento especial e professores capacitados para inclusdo desses
educandos na rede regular de ensino; assegura o atendimento da educacdo especial para o
trabalho além de garantir os acessos igualitarios aos beneficios dos programas suplementares
disponiveis para o respectivo nivel de ensino regular (art. 59).

No entanto, se existem tantas leis, documentos, declaracdes, artigos, etc., que
garantem a educacdo de todos, por que tantos alunos ndo conseguem aprender? Muitos tém
seu histérico escolar marcado pela repeténcia e pela evasao e ficaram a margem da sociedade
por ndo conseguirem a aprendizagem escolar necessaria para agirem como cidadaos. Segundo
alguns estudiosos, existe um grande ndmero de pessoas que apresentam dificuldades de
aprendizagem ou limitagdes intelectuais e quando néo ajudados e tratados adequadamente ndo
conseguem progredir nos estudos.

A compreensdo, as causas e consequéncias das dificuldades de aprendizagem séo
bastante complexas. Sobre este assunto, Jardim (2001, p. 17) afirma que “historicamente o
problema se equaciona paralelamente ao desenvolvimento das sociedades” e apresenta 0s
seguintes dados: nos séculos XIII e X1V a entrada para a escola se dava por volta dos 13 anos;
no século XVI1 os jesuitas estabeleceram a idade de 07 anos; no seculo XVII, nos reinados de
Luis X111l e Luis XIV, a iniciagdo na escola dava-se aos 05 anos, respectivamente; no século
XVII1, com as mudangas de atitudes decorrentes da filosofia de Rousseau e Diderot, o ensino

era levado a todos e na base da diversidade; no século XIX e XX, as ideias de Montessori,
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Froebel, Mendel e outros reforcam a necessidade de a escola estar aberta & vida, a0 mesmo
tempo que devia ser obrigatorio para todos e ndo s6 para os filhos dos favorecidos ou
privilegiados.

De acordo com Jardim op.cit (p.18) “a escola foi impondo exigéncias ao tempo em
que foi se abrindo a um maior nimero de criangas, o que possibilitou ndo s6 o0 aumento das
taxas de escolarizacdo, mas também dos processos de inadaptagdo”. E acrescenta ainda que
“os métodos utilizados podem ser eficazes para a maioria das criancas mais também podem
segregar outras”.

Segundo Drouet (2002, p.87) os pedagogos e os educadores foram os primeiros a se
preocuparem com os problemas apresentados por criancas com dificuldades de aprendizagem
e aponta as colaboragdes dos seguintes educadores do século XIX: Itard - Realizou estudos
sobre percepcdes e retardo mental; Pereire — Preocupou-se com a educacdo dos sentidos,
principalmente a visdo e o tato; Pestalozzi — Com base nas ideias de educagdo natural de
Rousseau e na filantropia, caracteristicas de sua época fundou em Yverdun, na Suica, um
centro de educacdo que abrigava criancas pobres de todas as idades, usava-se 0 método
intuitivo e natural e estimulavam-se principalmente as percep¢fes; Seguim — Fundou na
Franca a primeira escola de reeducacdo e publicou um livro sobre o tratamento das criancas
abandonadas e dos indiotas e criou um método educativo para estes.

Um famoso professor de psicologia, Edouard Claparéde, com a colaboracdo da
neurologista Frangoais Neville, introduziu no ano de 1898, em Genebra, pela primeira vez na
escola publica classes para educacado de criancas retardadas — as chamadas classes especiais.

Drouet afirma ainda que:

As primeiras consultas médicas — pedagogicas para estabelecer critérios de
admisséo e selecéo de criancas para formar essas classes especiais iniciaram-
se entre 1904 e 1908”. E nos fins do século XIX o educador Seguim e o
médico psiquiatra Esquirol formaram a primeira equipe médico -
pedagégica. A partir dai, os distrbios neuroldgicos que afetam a
aprendizagem passou a ser tratada pela neuropsiquiatria infantil, como
ciéncia médica, e continua até hoje em constante desenvolvimento
(2002,p.88)

Na mesma época, a medica psiquiatra Maria Montessori criou um metodo de

aprendizagem que ficou conhecido como “Método Montessori”, tal método tem como
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objetivo principal a estimulacdo dos 6rgdos dos sentidos. Por esse motivo é chamando de
método sensorial e é usado até os dias de hoje.

Outro médico psiquiatra, o belga Ovidie Decroly, também se preocupou com a
educacdo infantil, com seu método dos centros de interesse e seu material natural, muito fez
pela educacdo pré-escolar, tal método também é utilizado até hoje.

Dois psicdlogos franceses, Alfred Binet e Theodore Simom, em 1905, criaram em
Paris a primeira escola de desenvolvimento intelectual: A Escala de Binet — Simom, o qual é
um teste de inteligéncia criado para medir o quociente intelectual (QI) dos alunos. Esse teste,
com algumas modificacdes e acréscimos, é ainda usado em nossos dias (DROUET, 2002. P.
89).
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CAPITULO Il - DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

2.1. Conceitos

H& uma grande complexidade na pesquisa das dificuldades de aprendizagem por
existir muita controvérsia quanto ao controle e compreensdo de suas causas e consequéncias.
De acordo com Silva (1997. P. 26) “o que pode ocasionar obstaculos ou problemas para a
aprendizagem num dado espago sociocultural, pode ndo ocasionar em outro”. Logo, a
definicdo de uma crianca com dificuldades de aprendizagem exige que varios componentes
sejam considerados de forma sistematica.

O Joint National Committee for Learning Disabilities (NJCLD) (1981; 1985) define

dificuldades de aprendizagem como:

"Dificuldades de Aprendizagem é um termo genérico que se refere a
um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio
ou habilidades matematicas. Esses transtornos sao intrinsecos ao individuo e
presume-se que devido a disfungdo do Sistema Nervoso Central. Apesar de
gue uma dificuldade de aprendizagem pode ocorrer concomitantemente com
outras condicBes incapacitantes (por exemplo, deficiéncia sensorial, retardo
mental, distrbio social e emocional) ou influéncias ambientais (por
exemplo, diferencas culturais, instrugdo insuficiente/inadequada, fatores
psicogénicos), ndo é o resultado direto dessas condicbes ou influéncias.”
WIKIPEDIA, 2016.

Assim que a criangca nasce, comeca a aprender e continua num processo de
aprendizagem durante toda a vida. Com poucos dias, aprende a chamar sua mde com seu
choro. No fim do primeiro ano, familiarizaram-se com muitos dos objetos que formam seu
novo mundo, adquiriu certo controle sobre suas maos e pés e, ainda, tornou-se perfeitamente
iniciada no processo de aquisicdo da linguagem falada. Aos cinco ou seis anos, vai para
escola, onde, por meio da aprendizagem dirigida, adquire habitos, as habilidades, as
informagdes, os conhecimentos e as atitudes que a sociedade considera essenciais ao bom
cidaddo. (GOMES e PEREIRA, 1999, p. 7-8).
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No entanto, existem criancas que, por algum motivo, apresentam dificuldades no
processo de aprendizagem, ndo conseguindo assimilar e por em prética aquilo que lhe ¢é
ensinado.

As dificuldades de aprendizagem podem ser manifestadas tanto em criangas como em
adultos. Partindo do pressuposto de que quanto mais cedo se diagnosticar a dificuldade,
melhor serd o resultado, ressaltamos a importancia de se detectar as dificuldades de
aprendizagem ja na educacao infantil.

Por muito tempo, a crianca com dificuldades de aprendizagem, era encaminhada a um
especialista e conforme o diagndstico, esta passava a frequentar classes ou escolas especiais.
Dada a crescente preocupacdo da inclusdo dos alunos com alguma necessidade educacional
especial no ensino regular € grande a necessidade de que a escola ofereca condicdes
satisfatorias para o desenvolvimento dessas criangas.

O processo de ensino- aprendizagem escolar acontece quando professores e alunos
interagem constantemente, quando ndo h& nada que interrompa a acéo educativa. No entanto,
guando a aprendizagem ndo acontece € por que algo estd prejudicando o processo ensino —
aprendizagem. Segundo Drouet (2002, p. 04) “é¢ muito importante que os professores
conhecam e saibam identificar esses distUrbios tanto em seus alunos, como em si mesmos, em
suas aulas, no ambiente educacional e social escolar, ou ainda no meio social mais amplo em
que esta inserida a escola”.

Né&o ¢é dificil encontrarmos alunos com um histérico escolar marcado pelo insucesso,
alunos que passam varios anos frequentando a escola e ndo conseguem aprender, 0S
professores, muitas vezes justificam que “ja fizeram de tudo” e 0 aluno ndo aprendeu e ainda
reforcada pelo diagnostico dado pelos pais de que seu filho ndo aprende. Entretanto, por falta
de uma acdo inclusiva para com esses alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
0s mesmos acabam fora do contexto escolar adequado que Ihes formem como cidadaos.

De acordo com Jardim (2001, p. 98) “as criangas com dificuldades de aprendizagem,
recebendo intervengdes pedagogicas adequadas e enriquecidas quando ao processo ensino-
aprendizagem, adquirem informacdo e desbloqueiam suas dificuldades podendo modificar
todo o seu potencial dindmico de aprendizagem”.

Portanto desde a educacdo infantil j& deve ser observado as criangas que apresentam
dificuldades em aprender, uma vez que identificado mais cedo tornara mais agil a
intervencdo e o tratamento adequado. Quando se fala em dificuldades de aprendizagem,
normalmente, faz-se referéncia a escolarizagdo a partir do 1° ano do Ensino Fundamental,

quando algumas criangas passam a apresentar dificuldades nas exigéncias dessa etapa. No
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entanto, se ficarmos presos a tal formalidade, perderemos de vista a riqueza de subsidios que a

informalidade da educacéo infantil pode oferecer para as discussdes sobre as dificuldades de

aprendizagem (CORSO, 2008, p. 22)

2.2 Tipos de dificuldades

O termo dificuldades de aprendizagem apresenta diferentes linhas de pesquisas que

embasam a teoria e pratica nessa area de estudo. Este é, portanto, um assunto de dificil

conceituacao.

Jardim (2001, p.106) apresenta a perspectiva de Queirds (1978) que subdivide e

compara as dificuldades de aprendizagem em primarias e secundarias:

Quadro 2.1 — Comparativo entre D. A primarias e secundarias.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
PRIMARIAS

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
SECUNDARIAS

1. Quando ndo se identifica uma causa organica

especifica

1. Quando resultam de condicGes, desordens,

limitagbes  ou  deficiéncias  devidamente
diagnosticadas em deficiéncias visual, auditiva,

mental, motora emocional ou privacdo motora.

2. Compreender perturbacBes nas aquisigdes

especificamente  humanas, Isto &, praxicas

simbolicas, como a linguagem falada (receptiva e
expressiva), a linguagem escrita (receptiva e

expressiva) e a linguagem quantitativa.

2. Compreender perturbacBes nas aquisi¢oes
especificamente humanas. As dificuldades de
aprendizagem sdo a consequéncia secundaria de
deficiéncias nervosas, sensoriais, psiquicas ou

ambientais.

3. O potencial sensorial, intelectual, motor e social

esta intacto e é, portanto, normal.

3. O potencial sensorial, intelectual, motor e social

é atipico e desviante.

4. Se ha perturbacgdes, elas dependem de alteracoes
minimas, tdo minimas que sao detectadas pelos
exames  médicos  (pediatricos,  neurologicos,
psiquiatricos etc.) tradicionalmente mais utilizados,
porque s&o insuficientes para identificar disturbios
simbdlicos e problemas no processo de informacéo

intra e interneuro sensorial.

4. Se ha elas

secundariamente  de

perturbacGes, dependem

deficiéncias  sensoriais
neuroldgicas, psiquicas ou envolvimentais (ou
ambientais, como por exemplo, privacdo cultural,
desvantagem sécio econémica, fatores ecologicos,
ma nutricdo, envolvimento afetivo, facilidades de

estimulacdo precoce, expectativas etc).

5. As aquisictes da linguagem falada, da linguagem

escrita, da linguagem  quantitativa  estdo

5. As aquisicbes da linguagem falada, da

linguagem escrita, da linguagem quantitativa estéo
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primariamente perturbadas. secundariamente perturbadas.

Fonte: Fonseca, (1995, p.199), apud Jardim (2001, p.107).

Segundo Jardim (2001, p.108) “as dificuldades primarias ndo estdo relacionadas com
fatores medicos e exige um diagndstico mais aprofundado, j4 as secundarias estdo mais
relacionadas com fatores médicos, sendo as causas bem mais conhecidas.”

A wikipédia 2016 aponta que as dificuldades de aprendizagem envolvem muitas areas de
percepcao entre as quais:

e Discriminag&o visual auditiva.
- Percepcdo das diferencas em ambas as vistas ou ouvidos.

e Impedimento visual ou auditivo.
- Preenchimento de pecas de imagens ou sons.

e Discriminacéo figura-fundo visual ou auditiva.
- focalizacdo de um objeto, ignorando os seus antecedentes.

e Memoria visual ou auditiva, nem a curto nem em longo prazo.

e Sequenciamento visual ou auditivo.
- Colocacdo do que é visto ou ouvido na ordem certa.

e Associacdo e compreensdo auditiva.
- Relacionamento do que é ouvido a outras coisas, incluindo definicdes de palavras e
significados de sentengas.

e Percepcao espacial.
- Lateralidade (acima e abaixo, entre dentro e fora) e posicionamento no espaco.

e Percepcao temporal.
- Intervalos de tempo de processamento de ordem de milissegundos fundamental para
o0 desenvolvimento da fala de transformagé&o.

¢ Incapacidade de aprendizado N&o verbal (“nonverbal Leaming Disability”).

e Processamento de sinais n&o verbais em interagdes sociais. (WIKIPEDIA, 2016).

2.3. Causas e caracteristicas

Sédo varios os estudos realizados com o intuito de melhor compreender os fatores que
prejudicam a aprendizagem. Pois, trata-se de um assunto complexo, que envolvem diversas

areas de conhecimento.
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Drouet (2002, p. 97-98) apresenta as principais causas das dificuldades de

aprendizagem e de ajustamento escolar como sendo:

Causas fisicas — Representadas pelas perturbacdes somaticas transitdrias ou permanentes.
Sdo provenientes de qualquer perturbacdo do estado fisico da crianca, como por exemplo:
febre, dor de cabeca, dor de ouvido, colicas intestinais, anemia, asma, verminoses e todos 0s

males que atinjam o fisico de uma pessoa, levando-a a um estado anormal de salde.

Causas neurologicas — Sdo as perturbacdes do sistema nervoso, tanto do cérebro, como do
cerebelo, da medula e dos nervos. Qualquer distirbio em uma dessas partes se constituira em

um problema de maior ou menor grau, de acordo com a érea lesada.

Causas sensoriais — Sdo todos os distarbios que atingem os 6rgdos dos sentidos. Qualquer
problema que afetem os 6rgdos responsaveis pela visdo, audi¢do, gustacdo, olfato, tato,
equilibrio, reflexo postural, ou os respectivos sistemas de condugdes entre esses 0rgaos e o
sistema nervoso, causard problemas no modo de a pessoa captar as mensagens do mundo

exterior, e, portanto, dificuldade para ela compreender o que se passa ao seu redor.

Causas emocionais — Sdo distarbios psicolégicos, ligados as emogdes e aos sentimentos dos
individuos e a sua personalidade. Esses problemas geralmente ndo aparecem sozinhos, eles

estdo associados a problemas de outras areas, como por exemplo, a motora, a sensorial etc.

Causas intelectuais ou cognitivas — Sdo aquelas que dizem respeito a inteligéncia, isto é, a
capacidade do individuo de conhecer e compreender 0 mundo em que vive, de raciocinar

sobre os seres animados e inanimados que o cercam e de estabelecer relagfes sobre eles.

Causas educacionais — O tipo de educacdo que a pessoa recebe na infancia ira condicionar
distdrbios de origem educacional que o prejudicardo na adolescéncia e na idade adulta, tanto
no estudo quanto no trabalho.

Causas socioecondmicas — N&o séo disturbios que se revelam no aluno. Séo problemas que

se originam no meio social e econdmico do individuo.
Jardim (2001, p.108 a 111) classifica as dificuldades da seguinte forma:

Quadro 2.2- Principais Dificuldades de Aprendizagem

1. Disfuncdes cerebrais:
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Da linguagem falada

e Disnomia: dificuldade de lembrar palavras
ou designar objetos e lugares;

e Disfasia: distor¢cdo ou omissao de palavras,
utilizagdo incorreta dos tempos dos verbos e
outras imprecisdes gramaticais;

e Dislalia: dificuldade de articular palavras ou
atrasos da fala;

e Dislogia: perturbacdo da acdo verbal por
defeito da inteligéncia; ocasiona parada
stbita no meio da frase;

e Disartia: alteragdo da linguagem devida a
defeitos  articulatérios ou  problemas
neuroldgicos;

e Deficiéncia mental: situacdo estavel e nédo
progressiva de uma insuficiéncia ou
inadequacdo intelectual que se origina
durante o periodo de desenvolvimento e
impede o ajustamento social independente;

e Disfonia: alteracbes da voz e da palavra.

Da linguagem escrita

e Dislexia: dificuldade patolégica de ler e
compreender palavras;

o Disgrafia: dificuldade de escrever palavras;

e Disortografia: dificuldade ou incapacidade
de transcrever corretamente a linguagem
oral, havendo trocas ortograficas e

confusodes de letras.

Da linguagem quantitativa

e Discalculia: dificuldade em aprender
aritmética.

2. Problemas perceptivos:
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Do processo auditivo

Discriminacao;
Sintese;
Memoria de curto prazo;

Auditorizacao.

Do processo visual

* Discriminacéo;

« Figura-fundo;

« Complemento;

« Constancia da forma;

* Posicdo e relacdo espacial;
* Visualizacéo.

3. Problemas psicomotores

Dificuldades posturais;

Problemas de lateralidade;

Imagem do corpo;

Estruturacdo espago-temporal;

Praxia global;

Praxia fina; ou visuomotricidade; distralidade.

4. Afecces bioldgicas:

Dos sistemas sensoriais

Deficiéncia auditiva: audicdo prejudicada
por doencas, ndo se ouve direito,
provocando  dispersdo da  atencéo;
hipoaclisia;

Deficiéncia visual: dificuldade em enxergar
0 que se escreve a determinada distancia;

amblopia.

5. Problemas do comportamento:

Hiperatividade;

Imaturidade sociemocional;

Distrabilidade;
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Impulsividade;
Hostilidade;
Dependéncisa;
Neuroses;

Psicoses

6. Fatores ecoldgicos e socioecondmicos

Envolvimento afetivo;
Desnutricao;
Privacéo cultural,

Dispedagogia;

Dessas causas, as mais comuns, e de maior frequéncia no campo da educacdo sédo a

dislexia, a disortografia e a discalculia.

2.4. Dificuldade de aprendizagem ou normalidade?

E de extrema importancia que possamos diferenciar as dificuldades de aprendizagem

dos problemas de momentos vividos pelas criangas. Pois, cada individuo tem um ritmo

préprio de aprendizagem e essas diferencas levam alguns a serem mais rapidos e outros mais

lentos.

Gomes e Pereira (1999, p.111-112) acreditam que na intencdo de identificar alguns

fatores relacionados aos conceitos de normalidade e de Patologia, geradores de tais

perplexidades, vale destacar:

A multiplicidade de fatores que atua no desempenho escolar (fisicos, psicoldgicos,
institucionais e sociais), e a impossibilidade de aprofundamento em cada um
especificamente. Parece impossivel estabelecer critérios de normalidade e de patoldgica
para tais fatores, sejam eles considerados simultaneamente ou, sobretudo no seu
conjunto;

As diferentes concepgdes tedricas sobre normalidade e patologia existentes na escola e
na familia e as diferencas entre as concepcgdes explicitas das referidas instituicoes

sociais. Em geral, séo as concepcdes implicitas as que exercem maior influéncia;
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e A variacdo do préprio conceito de normalidade e patologia em diferentes fases do
desenvolvimento do individuo: Um mesmo sintoma pode ser considerado “normal” em
uma determinada faixa etéria e “patologico” em outra;

e A variacdo do conceito de normalidade — patologia em decorréncia dos avangos
cientificos nas diferentes &reas do comportamento humano. Na educacéo,
particularmente nas ideias de Emilia Ferrero sobre psicogénese da lingua escrita
produziram profundas alteracdes nessa questao:

e A crenca de que, na verdade, o desenvolvimento harmonioso da aprendizagem

representa um ideal, uma norma utopica, mais do que uma realidade.

Portanto, a aprendizagem é um processo individual, tem fundo genético e depende de
varios fatores, tais como: do estagio de maturacdo de seu sistema nervoso; dos esquemas de
acdo inatos do individuo; do seu tipo psicoldgico constitucional (introvertido ou extrovertido);
de seu grau de envolvimento; seu esforgo e interesse; do ambiente fisico em sua volta etc.
(ANDRADE, 2008, p. 09).

O diagnostico de uma crianga com dificuldades de aprendizagem exige que tenhamos
conhecimento de como ocorre o processo de desenvolvimento humano, bem como a
influéncia do meio no seu desenvolvimento. Tal diagnostico deve ser feito por uma equipe
multidisciplinar, que tenha conhecimento das caracteristicas do desenvolvimento referente a
faixa etaria da crianca, que sejam sabedores de como ocorre 0 processo evolutivo normal para
assim, ndo corrermos o risco de classificarmos como patologia, uma dificuldade surgida por
situacOes ocasionais que possam interferir negativamente na aprendizagem.

Cabe aos profissionais envolvidos nos estudos das criancas com dificuldades de
aprendizagem identificar “como estes fatores externos, relativos ao nivel socio econdmico, a
escola e aos professores, sdo assimilados pelo psiquismo da crianca gerando determinadas
caracteristicas ou condi¢des internas que vao fornecer ou prejudicar o desempenho” (ASSIS,
1985, p.10 apud. GOMES e PERREIRA, 1999, p.111).

De acordo com Corso (2008, p. 23) “em primeiro lugar, para evidenciarmos se ha de
fato uma dificuldade de aprendizagem ou um atraso no desenvolvimento, € fundamental que
possamos construir um conhecimento profundo sobre os processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil e saber quais sdo as caracteristicas do desenvolvimento referentes a
faixa etéria da crianca: nivel de pensamento, linguagem, uso de corpo, trocas sociais,
expressao grafica”. Se ndo tivermos tais conhecimentos correremos o risco de rotular o aluno,

confundindo o processo evolutivo normal como sendo problema ou falha. A autora
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supracitada afirma ainda que “em segundo lugar, ¢ preciso conhecer as individualidades de
cada criancga. De que forma se expressa? Do que brinca? Quais as suas particularidades? Em
que areas se destacam? O que ainda ndo consegue fazer? Qual o momento da vida em que se
encontra?”.

Logo, o diagndstico de uma crianga com dificuldades de aprendizagem requer um
conhecimento do processo de aprendizagem humana e é preciso considerar as realidades
interna e externa, procurando compreender de forma integrada 0s processos cognitivos,
emocionais, organicos, familiares, sociais e pedagdgicos que interferem no processo de

aprendizagem.

2.5. ldentificacéo e prevencéo

A crianga que possui um comportamento anormal na sala de aula pode ser um indicio
de que algo ndo vai bem na sua aprendizagem. “Dizemos que a crianga tem um distdrbio de
comportamento quando ela apresenta desvios da expectativa de comportamento do grupo
etario a que pertence” (DROUET, 2002, p.94).

Segundo o autor supracitado (p.25) o professor precisa observar as criancas
“diferentes”, procurando:

e Obter o maior nimero de dados possiveis a seu respeito;

e Estabelecer as causas desse modo diferente de agir;

e Fazer um diagndstico e um prognéstico da evolucdo desses comportamentos
perturbados ou de sua incapacidade de aprender;

e Tentar controla-los ou mesmo altera-los, preveni-los e ainda se possivel remedia-los.

E o educador, que estd lidando diretamente em sala de aula que tem melhores
condicdes de perceber os alunos com dificuldades de aprendizagem. Sabe-se perfeitamente
que o professor ndo é o indicado para dar o diagndstico, ele caminha junto a outros
profissionais tais como: psicdlogo, neurologista, psiquiatra, fonoaudiologo, etc. No entanto,
“¢ necessario que o professor saiba detectar o potencial do educando, explorando-0 ao
maximo, a fim de atender as suas necessidades e respeitar suas limitagdes” (SILVA, 1997,
p.28).

De acordo com Jadim (2001, p.115) entre os principais comportamentos atipicos
apresentados por criangas com dificuldades de aprendizagem MC CARTHY, 1974, listou as

que ocorrem com maior frequéncia:
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e Hiperatividade;

e Problemas psicomotores;

e Instabilidade emocional;

e Problemas gerais de orientacao;

e Desordens de atencéo;

e Impulsividade

e Desordens na memoria e no raciocinio;

o Dificuldades especificas de aprendizagem: dislexia, disortografia e discalculia;
e Problemas de audicéo e de fala;

e Sinais neuroldgicos ligeiros e equivocos;

e Irregularidades no EEG - eletroencefalograma.

Segundo Andrade (2008, p.15) os distarbios que afetam diretamente a aprendizagem

escolar, ou seja, a leitura, escrita, calculo, conhecimentos gerais, fala e motricidade s&o:

- Disfuncéo cerebral minima genética ou congénita: mau funcionamento do cérebro, devido

a fatores hereditarios ou a malformacdo do embrido durante a vida intrauterina, a traumas
sofridos pelo feto na hora do parto ou ainda problemas adquiridos pelo individuo logo ao
nascer. E caracterizado por distirbios neuroldgicos; disturbios da inteligéncia; problemas de
comportamento e problemas escolares.

Outras dificuldades associadas a Disfuncdo Cerebral Minima sdo a disgrafia - é a

dificuldade nas utilizacdes dos simbolos gréaficos para exprimir ideias. Caracteriza-se pelo
trocado irregular das letras e pela ma distribuicdo das palavras no papel, a disortografia — que
¢ a capacidade de apresentar uma escrita correta, com o uso adequado dos simbolos graficos.
Junta palavras, troca silabas e omite silabas ou palavras e a discalculia - € o termo usado para
indicar dificuldade em matematica. O aluno pode automatizar os aspectos operatorios (as
quatro operaces, contas, tabuadas), mas encontra dificuldades em aplica-las em problemas.
- Dislexia: “entendemos por dislexia de evolugdo um conjunto de sintomas reveladores de
uma disfuncéo parietal (o lobo do cérebro onde fica o centro nervoso da escrita), geralmente
hereditaria, ou as vezes adquirida, que afeta a aprendizagem da leitura num continuo que se
entende do leve sintoma ao sintoma grave. A dislexia afeta 0s meninos em uma proporc¢ao
maior do que as meninas” (M. CONDEMARIN ¢ M. BLOMQUIST, Dislexia, manual de
leitura corretiva, p.21).

Alguns erros de leitura e escrita encontrados na dislexia séo:
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e Confusdo das letras, silabas de palavras com grafia semelhante, porém com orientagédo
espacial diferente: b/d, p/b, b/q etc.

e Confusdo de letras que possuem sons parecidos: b/d, p/q, d/t, m/b etc.

¢ Inversdo parcial ou total de silabas ou palavras: me/em, sol/I&s, sons/mos etc.

e Adicdo ou omisséo de sons, silabas ou palavras: casa/casaco, neca/boneca etc.

e Repeticdo de silabas, palavras ou frases: mamacado, paipai etc.

e Escrita em espelho (em sentido inverso ao normal) etc.

- Distarbios _da motricidade: na psicomotricidade ha a ligacdo do movimento com o

pensamento.

Os transtornos psicomotores compreendem as fungdes psiquicas e neuroldgicas, além
de um atraso na maturacdo do sistema nervoso central. Sua principal caracteristica é a falta de
coordenacao entre o que o individuo pretende fazer e a acdo propriamente dita, o que dificulta
a capacidade de expressar-se através do corpo. Isso provoca disturbios afetivos e também
problemas de aprendizagem:

e Atrasos de maturacao;

e Hiperatividade;

e Esquema corporal;

e Percepcao visual;

e Orientacdo e estruturacdo do espaco e do tempo;

e Organizacgdo temporal.

- Hiperatividade: é uma perturbacéo psicomotora em que, as criangas tém um descontrole

maior acentuado, movimentos bruscos e inadequado, mudancas frequentes de humor e

instabilidade afetiva, além de falta ou pouca concentragdo em atividades que exijam atencéo.

- Disturbios da fala: a fase da aquisicdo da linguagem vai de mais ou menos 10 meses até

mais ou menos 05 anos de idade quando tera adquirido todos os fonemas da fala.

A crianga comecara adquirindo os sons do P, M, T, B, D etc., em palavras como:
papai, mamae, tatu, bola e outros. Por dltimo, ela adquire os sons do R, LH, L etc., em
palavras como: barata, palhaco, lata e outras.

Uma crianca que estd sendo alfabetizada, apresenta um distdrbio qualquer na fala
podera transferi-lo para a escrita. A gagueira é um dos mais transtornos da fala, podendo ser

um sinal de rivalidade entre os dois hemisférios cerebrais, que lutam pela dominancia da
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lateralidade ou ainda, manifestar-se em criancas sensiveis e emotivas que, quando submetidas

a pressoes, desestabilizam emocionalmente.

- Disturbios emocionais: a angustia e a depressdo podem aparecer desde a infancia, como

também a sensacdo de inseguranca. Os pais muitos severos, exigentes ou muitos ansiosos
podem originar na crian¢a medo do professor, fobia da escola. A escola por ser um ambiente
de disciplina, de estudo obrigatério, de regras e ordens, pode ter uma influéncia negativa na
crianga.

Logo, quando surgem situacOes que a crianga apresenta atitudes e comportamentos
gue j& ndo deveriam aparecer com tanta frequéncia, o professor deve dar uma maior atencéo,
pois isso pode ser indicio de que algo ndo vai bem. “E preciso ficarmos atentos em relagio
aquelas criancas que constantemente evidenciam conduta ante-social, dificuldades para
estabelecer vinculos, capacidade para brincar desfocada, desabilidade no desenho, recorte e
pintura, torpeza motora, dificuldade de articulacdo das palavras, fala muito infantilizada.
Condutas dessa ordem, quando ja deveriam ter sido superados pela crianga, além de limitarem
a capacidade para aprender, podem ser reveladoras de patologias que necessitam ser
diagnosticadas”. (CORSO, 2008, p.24).

Mas do que identificar uma crianca com dificuldades de aprendizagem, a educacgédo
infantil precisa prevenir para que tais dificuldades ndo acontecam. E necessario que todos
aqueles envolvidos com a crianga (pais, professores, escola) possam oferecer-lhe
oportunidades adequadas para 0 seu bom desenvolvimento e aprendizagem. Segundo a
professora Corso (op.cit) isso acontece “garantindo uma educagio infantil de qualidade, uma
educacdo que ofereca as criangas acolhimento, seguranca, lugar para emocdo, para a
curiosidade e investigacdo, lugar para o faz de conta e para o brinquedo, para o
desenvolvimento da sensibilidade e das diversas formas de expresséo, para o desenvolvimento
das habilidades sociais, o conhecimento € o dominio do corpo”.

E na fase da educagfo infantil que as criancas tém oportunidades de desenvolver
habitos e atitudes que Ihes acompanhardo para o resto de suas vidas, sejam elas positivas ou
negativas, dependendo do modo como a situacao foi vivenciada pela crianga. Portanto, desde
a educacéo infantil a crianca precisa participar de situagdes que atendam suas necessidades e
interesses levando em consideragdo suas possibilidades de acordo com 0 momento em que
vive. “Algumas vezes, na ansia de preparacao para a educagdo formal, a pratica pedagogica da
educacdo infantil acaba antecipando situacGes de aprendizagem que teriam lugar no ensino

formal e, por consequéncia sobrecarregando emocionalmente as criangas com expectativas e
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exigéncias elevadas, com bloqueio de suas reais possibilidades” (CORSO, op.cit, p.24). A
autora afirma ainda que “o enfoque preventivo de dificuldades de aprendizagem na educagao
infantil remete-nos a duas outras questdes a serem abordadas: uma se refere ao papel do
professor, juntamente com sua formacéo, e a outra ao trabalho conjunto escola-familia”.

Sabemos que existem alunos das séries escolares avangadas que apresentam
dificuldades de aprendizagem, as quais muitas vezes estdo relacionadas as primeiras
experiéncias vividas pela crianca na educacdo infantil. “A evasdo, a repeténcia e varios
outros problemas escolares estdo relacionados sempre com algum tipo de dificuldade de
aprendizagem, e é verdadeiro afirmar que resolvendo o problema das dificuldades de
aprendizagem poderemos também resolver vérios problemas sociais, como por exemplo, a
marginalidade, os meninos de rua, entre tantos outros advindos dos mais cuidados com a
educacao e as dificuldades de aprendizagem” (JARDIM, 2001, p.174).

De acordo com Gomes e Pereira (1999, p.110). “No momento atual, a luz de pesquisas
psicopedagdgicas que vem se desenvolvendo, inclusive em nosso meio, e de contribuicdes da
area de psicologia, sociologia, antropologia, linguistica, neuropsicolinguistica, epistemologia,
0 campo da psicopedagogia passa por uma reformulacdo. De uma perspectiva puramente
clinica e individual busca-se uma compreensdo mais integradora ao fendmeno da
aprendizagem e uma atuagdo de natureza mais preventiva’.

Para melhor identificar criangas com dificuldades de aprendizagem apresentamos no
anexo 1 uma Ficha de Identificacdo Precoce de Dificuldades de Aprendizagem para a

educacdo infantil, proposto por Fonseca(1995, apud. Jardim, 2001, p.197).

2.6. O Papel do Professor, da Escola e da Familia

Para que haja uma educacdo infantil de qualidade é necessario que os professores
tenham uma boa formacdo, uma vez que nessa fase, eles tém grande responsabilidade de
estarem participando desse desenvolvimento da personalidade das criancas. Portanto, é de
suma importancia que os professores “tenham uma formacao inicial s6lida e que possam dar
continuidade a essa formagdao, sendo assistidos na instituicdo em que trabalham por um bom
programa de formacéo continuada, que lhe fornecam dispositivos de acompanhamento e
reflexdo do seu fazer pedagogico” (NOVOA, 2003, apud, CORSO 2008, p.25).

O professor deve estar atento as diferentes situagcdes apresentadas pelos alunos,
estando preparado para compreendé-las e contextualiza-las. Andrade (2008, p.05) apresenta

algumas habilidades do educador que estimula a aprendizagem:
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Elogiar tudo que for elogiavel. O elogio leva o aluno a autorrealizacéo, a autoafirmacéo;
Falar pouco, mas ouvir muito;

Atender a medida do possivel a cada aluno individualmente;

Estimular o aluno pelo trabalho que esté sendo realizado;

Estar sempre atentos a todos os alunos;

Criar um clima dialogal em sala de aula para o aluno discutir e apresentar opinides;
Incentivar o aluno na construcéo e producdo do conhecimento;

Saber usar a criatividade;

Ter prestigio entre os alunos, estes s6 imitam e respeitam a quem admiram;

Possibilitar ao aluno o uso de diferentes fontes de consultas;

Usar sempre uma linguagem clara;

Saber aproveitar as perguntas e respostas dos alunos;

Ter alegria, entusiasmo, ser coerente, ser dinamico, ser otimista, ser amigo, ser justo;
Conhecer as necessidades e interesses dos alunos e acreditar em suas possibilidades;
Exercer uma influéncia benéfica em sala de aula como um todo, e, em cada aluno em
particular;

Acreditar que a educacéo é vida em todas as suas manifestagdes;

Realizar atividades dinamicas em sala de aula;

Saber organizar e desenvolver as atividades em sala de aula;

Utilizar um vocabulario correto;

Valorizar o dialogo;

Saber movimentar o espaco fisico em sala de aula;

Usar bem os recursos de ensino;

Ensinar formulando perguntas;

Ouvir as experiéncias dos alunos e articular com novos conhecimentos;

Explorar com seguranca os conteddos;

Dar um significado aos conteudos trabalhados;

Conhecer o processo de avaliacdo, levando em consideracdo as especificidades
individuais;

Valorizar o erro do aluno como uma forma de buscar o acerto;

Acreditar sempre que o aluno é capaz;
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e Desenvolver a capacidade de autonomia e decisdo, valores importantes na sociedade
atual,

e Desenvolver o espirito de investigacdo, possibilitando uma postura critica e atuante
diante do mundo;

e Desenvolver as habilidades necessarias a atividade educativa;

e Promover o exercicio da cidadania;

e Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade, cooperacao e solidariedade;

e Ser alegre, comunicativo e possuir equilibrio emocional;

e Estimular o aluno a solucionar problemas, ajudando-o a pensar, raciocinar através de
questionamentos;

e Modificar, caso seja necessario, a conduta anterior do aluno;

e Ser justo, imparcial, amigo e confiante nas potencialidades do aluno;

e Enriquecer a personalidade dos alunos com novos recursos de pensamento, de acéo e de
convivio social, abrindo-lhe novas perspectivas de cultura e de vida em sociedade;

e Desenvolver o pensamento critico do aluno, estimulando-o a pensar, falar, construir e
expor suas ideias;

e Esclarecer e estimular os alunos nas suas dificuldades;

e Preparar o ambiente, animar e criar oportunidades para o aluno pensar e produzir;

e OQuvir, se interessar pelos problemas do seu aluno etc.

Alguns professores podem utilizar-se de métodos e técnicas de ensino que nédo
correspondem as necessidades dos alunos, tais como:método dificil, aula monotona,
desatencdo aos interesses das criangas, falta de exercicios para desenvolver as habilidades
necessarias a alfabetizagdo, métodos que ndo atendem as diferencas individuais, falta de
conhecimento e habilidades especificas para alfabetizar, dificuldade em manter a disciplina
da classe etc. portanto, quando isto ocorre pode interferir na aprendizagem dos alunos. Cabe
ressaltar que as agéncias formadoras precisam preparar melhor os professores, pois 0 processo
de inclusdo educacional exige mudancas de concepcao e de praticas construidas ao longo do
tempo. “Sa@o poucas as experiéncias onde se desenvolvem os recursos docentes e técnicos e o
apoio especifico necessario para adequar as instituicdes escolares e procedimentos
pedagbgicos didaticos as novas condi¢des de inclusdo” (JERUSALINSKY e PAES, 2001,
p.35).
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Alguns fatores sdo muito importantes para 0 bom desempenho do professor. Andrade
(2008, p.35) destaca os seguintes:

e Interacdo professor aluno — é muito importante 0 entrosamento entre ambos. Este

intercambio favorece a a¢do pedagdgica.

e Programas de ensino — é através dos programas que o professor consegue transmitir a

seus alunos os conhecimentos relativos a disciplina: contetdos interessantes, assuntos
que despertem a curiosidade dos aluno e lhes deem motivacao suficiente para estudar.
e Método — outro fator importante para que os objetivos disciplinares sejam alcangados.

e Capacidade didatica — a facilidade em transmitir os contetdos é importante para o

processo de aprendizagem do aluno.

e NocdGes sobre psicologia do desenvolvimento — é necessario identificar os estagios de

desenvolvimento mental da crianca, para organizar contetdos e atividades, coerentes
com os niveis de aprendizagem dos alunos.

e Conhecimento das técnicas de avaliacdo — € necessario observar: comportamento em

sala de aula e fora dela; seu estado fisico e emocional; participacdo nas atividades

educativas; capacidades de atengcdo e compreens&o etc.

Portanto, a necessidade de se prevenir as dificuldades de aprendizagem na crianca
exige que o professor tenha uma observagdo sistematica de seus alunos. “Requer que ele
desenvolva um olhar e uma escuta cuidadosa em relagdo ao modo de como as criangas
brincam e interagem com os colegas, como resolvem seus conflitos, como expressam 0s mais
diversos sentimentos e como se relacionam com o conhecimento” ( CORSO, 2008, p.25).

Vale destacar também a importdncia da valorizacdo do professor enquanto
profissional, pois a satisfacdo do educador com seu trabalho contribuird positivamente para
um trabalho mais eficiente e consequentemente uma melhor aprendizagem por parte dos
alunos.

A escola como um todo exerce grande influéncia na aprendizagem das criancas,
podendo contribuir positivamente ou negativamente. Logo, se a instituicdo ndo oferece um
atendimento adequado as criancas, poderd sim, ser a geradora de dificuldades de
aprendizagem.

De acordo com Drouet (2002, p.213) “a estrutura fisica da escola ¢ também um
elemento pedagdgico relevante. H& inumeras pesquisas feitas em psicologia a respeito de

ambientes adequados para o trabalho, o estudo, o repouso e a saude. Comprova-se que
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dimensbes amplas das salas, as cores, 0 arejamento, a iluminagdo e a decoracdo influem
psicologicamente nas pessoas”.

Além de oferecer um espaco fisico adequado, a escola precisa ter profissionais
comprometidos com seu bom funcionamento. Principalmente as escolas de educacdo infantil
onde a crianga ingressa em um ambiente novo para ela, onde vai obter novas relagdes sociais.
Drouet (op.cit, p.213) afirma que “desse bom relacionamento inicial vai depender a integragao
da crianca no grupo social escolar e vai também depender sua maior ou menor adaptacdo do
novo tipo de vida, o gostar ou nao da escola e, por extensdo, o gostar ou nao de estudar”.

Outro fator que exerce grande influéncia no processo de aprendizagem da crianga é a
familia, tais influéncias podem contribuir tanto para o0 sucesso quanto para O insucesso
escolar.

Em uma mesma sala de aula existe sempre um grupo heterogéneo de pessoas, com
caracteristicas individuais ¢ peculiaridades proprias. “Assim como os alunos sdo diferentes
ente si, eles também provém de lares diferentes. Seus pais tém pensamentos, atitudes, modos
de encarar a vida, a escola e, sobretudo a educagdo, completamente diversos” (DROUET,
op.cit, p.219).

Silva (1997, p.86) aponta algumas situagdes muito comuns que acontecem nas
familias e que podem afetar a aprendizagem da crianca. S8o elas: superprotecdo,
desajustamento no relacionamento do casal, alcoolismo, surras frequentes na crianca,
nascimento de irmdozinho, filho dnico, filho adotivo, desrespeito pelos amigos da crianca e
trabalho de crianca.

Os diferentes objetivos e aspiracdes das familias também podem, indiretamente refletir

no processo de ensino-aprendizagem.

3.7. Trabalho Conjunto

Tanto a prevengdo, quanto o diagnostico das criancas com dificuldades de
aprendizagem exige que ndo s6 o professor mais o pessoal da escola em geral, tenham uma
boa formagdo profissional. A organizacdo do espaco fisico da escola e o trabalho paralelo com
as familias também s&o imprescindiveis para prevenir, diagnosticar e intervir nas dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelas criangas.

De acordo com Corso (op.cit, p.25)

“Devemos evitar que o nosso olhar apenas se fixe na crianga que vem

apresentando alguma dificuldade, sem avaliarmos todo contexto no qual ela
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esta inserida. Tal perspectiva sugere que todos aqueles que estdo envolvidos
com a crianga (pais, professores, escola) possam rever e avaliar sua
participacdo na construgéo das dificuldades de aprendizagem que porventura

surjam ja na educagdo infantil”.

CAPITULO 11l - ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1. Tipo de pesquisa

Para o presente trabalho foi realizado um levantamento tedrico sobre o assunto,
caracterizando assim uma pesquisa bibliogréafica.
Segundo Marconi e Lakatos (2001, p. 43 — 44),
A pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias “trata-se do levantamento de toda
a bibliografia ja& publicada em forma de livros, revistas publicacdes avulsas em
imprensa ou escrita, [documentos eletronicos]. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado

assunto, com o objetivo de permitir ao cientista o reforco paralelo na analise de suas
pesquisas ou manipulacéo de suas informacoes.

Quanto aos procedimentos utilizados para a coleta de dados foi de carater exploratdrio,
ja que esta pesquisa visa despertar no ambito educacional a necessidade de se da énfase maior
no que diz respeito as dificuldades de aprendizagem na educacdo infantil e garantir a incluséo
desses alunos proporcionando oportunidades e tratamento adequados para que estes consigam

progredir nos estudos.
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A pesquisa pode ser classificada ainda, como sendo de natureza qualitativa, uma vez
que busca analisar um fato, as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos no
inicio de sua vida escolar, onde todos que estdo envolvidos na educacdo dessas criancas
precisam intervir para poder prevenir, identificar e tratar as dificuldades de aprendizagem ja
na educacao infantil.

De acordo com Godoy (1995),

A pesquisa qualitativa tem se mostrado uma alternativa bastante interessante
enquanto modalidade de pesquisa numa investigacdo cientifica. E util para
afirmar conceitos e objetivos a serem alcangcados e dar sugestGes sobre
variaveis a serem estudadas com maior profundidade. Os métodos
qualitativos trazem como contribuicdo ao trabalho de pesquisa, pois

apresentam uma mistura de procedimentos de cunho racional e intuitivo
capazes de contribuir para melhor compreensao dos fendmenos.

Portanto, pelo fato de ndo podermos quantificar as possiveis causas das dificuldades
de aprendizagens nas criancas, esta pesquisa e de carater qualitativo.

3.2. Fonte e Procedimentos para Coleta de Dados

Os dados da presente pesquisa foram coletados a partir de uma abordagem teorica
sobre 0 assunto proposto, procurando fundamentar os argumentos acerca do tema a partir de
referéncias publicadas.

A producéo desse trabalho surgiu da leitura, anélise e discussdo de varios tedricos que
ja trataram sobre dificuldades de aprendizagem. Apds a leitura e fichamento das ideias
principais dos autores, foi feita a sistematizacéo de dados, seguindo com a escrita da pesquisa,

onde foi possivel chegar a algumas conclusdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo dessa pesquisa foi possivel perceber a complexibilidade do assunto,
pois o tema € apresentado com diferentes enfoques.

No entanto, podemos identificar a urgéncia de se dar uma maior énfase quanto a
prevencdo e o diagnostico no que diz respeito as dificuldades de aprendizagem,
principalmente na educagdo infantil. O papel da escola é fundamental para que haja essa
observacgdo desse aluno. Na maioria dos casos é realmente na escola que se descobre que a
crianga possui algum problema de aprendizagem. No entanto, a dificuldade pode ser
percebida pela professora e s6 diagnosticada por profissionais especializados. Por isso é
importante que
0 professor tenha conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, para identificar o
estagio que o aluno se encontra e ter uma no¢do do que é uma dificuldade momenténea ou
alteracdes devido a algumas dificuldades que podem ter diversas causas como foi destacado
no decorrer deste trabalho.

A escola precisa realmente se preocupar em incluir esses alunos que apresentam
dificuldades em aprender, pois a mesma deve primar pelo desenvolvimento global do
individuo. Incluir de maneira efetiva significa proporcionar estratégias que contemplem todos
os envolvidos no processo, todo e qualquer aluno, a fim de que todos tenham espaco para o
desenvolvimento de suas habilidades, dentro de suas limitagbes. E preciso entender que
inclusdo ndo é apenas acesso a educacao, a inclusdo acontece quando o aluno esta na escola e
estd conseguindo aprender. Para que essa conscientizacdo consiga realmente surtir efeito no
nosso sistema educacional, muita coisa ainda precisa ser feita. As politicas publicas de
inclusdo, tdo falada nos dias atuais, necessitam ser concretizada.

A educacdo inclusiva exige mudancas de concepcdes e de préaticas pedagogicas
construidas ao longo do tempo. As instituicdes que preparam os professores precisam mudar
seus cenarios para atender as novas exigéncias da educacéo.

Também as escolas necessitam de uma estrutura fisica adequada e o apoio de uma
equipe interdisciplinar para atender as criancas que apresentarem dificuldades em aprender ja
nos primeiros anos de escolaridade.

Para tanto, o papel dos professores, da escola e da familia é essencial na prevencgéo, na
identificacdo dos sintomas e no auxilio dos tratamentos das criancas com dificuldades de
aprendizagem, garantindo assim que estes possam progredir nos estudos e consigam a

formagao necessaria para o exercicio de sua cidadania.
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A pesquisa foi de grande valia para analisarmos os fatores que influenciam no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas. Logo, tais fatores deixam marcas sejam
elas positivas ou negativas. Portanto, as escolas infantis precisam oferecer oportunidades
adequadas para 0 bom desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Vale aqui ressaltar a grande responsabilidade da educacdo infantil em, mais do que
revelar as dificuldades, preveni-las.

A pesquisa mostra, portanto, a necessidade urgente de se dar mais atencdo a este tipo
de problema enfrentado nas escolas e que os responsaveis pela educacdo das criancas sejam
mais bem preparados, ou seja, as instituicbes formadoras devem inserir tais contelldos em
seus curriculos para que assim a escola possa cumprir sua funcdo e garantir o direito que

todos tém de aprender.
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ANEXOS



FICHA DE IDENTIFICACAO PRECOCE DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
PARA EDUCACAO INFANTIL

1-FATORES VISUOMOTORES E PSICOMOTORES

1.1 — Amarra o cordao dos sapatos Sim Nao
1.2 — Veste-se rapidamente Sim Nao
1.3 — Consegue fazer riscos entre duas linhas Sim Nao
1.4 — Consegue colorir figuras simples Sim Nao
1.5 — Consegue apanhar e atirar bola Sim Nao
1.6 — Consegue deslocar-se ao “pé-coxinho” Sim Néo
1.7 — Reconhece as partes fundamentais do corpo Sim Nao

(cabeca, tronco, bragos, maos, pernas, pés, etc.)
2 -FATORES DE COMPORTAMENTO ESCOLAR

2.1 - Escreve 0 nome em letras maitscula ou em mindsculas Sim Néo
2.2 — Consegue identificar as letras do seu home Sim Nao
2.3 — Consegue identificar a maioria das letras do alfabeto Sim Nao
2.4 — Consegue identificar os numeros de 0 a 9 Sim Nao
2.5 — Reconhece a maioria das cores Sim Nao

(vermelho, amarelo, azul, verde, laranja, e lilas)

2.6 — Reconhece a preposicdes (em cima, embaixo, ao lado, a frente, atras e entre) Sim N&o

2.7 — Sabe a morada Sim Néo
2.8 — Reconhece sua méo esquerda e sua méo direita Sim Néo
2.9 - Reconhece e desenha figuras geométricas simples Sim Néo
3. FATORES DE COMPORTAMENTO SOCIAL

3.1 — Consegue fazer simples recados Sim Néo
3.2 — Consegue seguir pequenas e simples orientacdes Sim Néo
3.3. Trabalha independentemente em tarefas simples Sim Néo
3.4 — Tem boa relagdo com criangas da sua idade Sim Né&o
3.5. tem boa relagdo com o adulto Sim Néo

Total: Sim ....ccoceevrine



