& & &

SAPIENTIA £DIFICAT,

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

LAIS CORREIA TEOFILO DE SOUZA

AS POLITICAS LINGUISTICAS DE INTERPRETACAO E APROPRIACAO DO
EIXO ANAI:ISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DA BNCC: UM ESTUDO DA
FLEXAO VERBAL EM UM MATERIAL DIDATICO DO 7° ANO

JOAO PESSOA
2024



LAIS CORREIA TEOFILO DE SOUZA

AS POLITICAS LINGUISTICAS DE INTERPRETAGAO E APROPRIAGAO DO
EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DA BNCC: UM ESTUDO DA
FLEXAO VERBAL EM UM MATERIAL DIDATICO DO 7° ANO

Trabalho de dissertacédo para obtencéo do titulo
de Mestre no Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica da Universidade Federal da
Paraiba, na area de concentracdo Linguistica e
Préticas Sociais e linha de pesquisa Linguistica
Aplicada, sob orientacdo da Profd Dr? Socorro
Claudia Tavares de Sousa.

JOAO PESSOA
2024



Catalogagdoc na publicacgdo
Segdo de Catalogagdo e Classificacgido

5729p Souza, Lals Correla Teocfilc de.
As politicas linguisticas de interpretacidc e
apropriacio do eixo Analise linguistica/Semidtica da
BHMCC : um estudo da flexl3oc verbal em um material
didatico do 7° ano / Lais Correia Tecfilo de Souza. -
Jodo Pessoa, 2024.
123 £. : 1l1.

Orientacdo: Sccorro Claudia Tavares de Scusa.
Dissertacdc (Mestrade) - UFPB/CCHLA.

1. Politicas linguisticas. 2. Linguistica - Manual
do professor. Lingua portuguesa - Livro didatico. 4.
Interpretacio apropriacdc - processos. 5. BNCC. I.
Sousa, Socorro Cliudia Tavares de. II. Titulo.

3
e

UFPE/BC CDU 81'272(043)

Elakerade por RUSTON SAMMEVILLE ALEXANDRE MARQUES DA SILVA -
CRB-15/0386




LAIS CORREIA TEOFILO DE SOUZA

AS POLITICAS LINGUISTICAS DE INTERPRETAGAO E APROPRIAGAO DO
EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DA BNCC: UM ESTUDO DA
FLEXAO VERBAL EM UM MATERIAL DIDATICO DO 7° ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica (PROLING) como
requisito para obtencédo do titulo de Mestre(a) em Linguistica.

Aprovada em: 20/06/2024

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

V b SOCORRO CLAUDIA TAVARES DE SOUSA
g » Data: 1211,/2024 14:37:15-0300

Verifique em hitps://validar.iti.gow.br

Prof® Dr* Socorro Claudia Tavares de Sousa

Orientadora - Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Documenta assinado digitalmente

ub KATLA CRISTINA CAVALCANTE DE OLIVEIRA
g Data: 12/11/2024 15:24:13-0300
verifique em hitps://validar.iti.gov.br

Prof®. Dra. Katia Cristina Cavalcante de Oliveira

Examinadora - Universidade Estadual do Ceara (UECE)

Documento assinado digitalmente

Data: 12/11/2024 11:42:45-0300

g “b LUANA FRANCISLEYDE PESS0A DE FARIAS
Verifique ern hitps:/fvalidar.iti.gov.br

Prof®. Dra. Luana Francisleyde Pessoa de Farias

Examinadora — Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Documento assinado digitalmente

V b REGINA CELI MENDES PEREIRA DA SILVA
g L Data: 12/11/2024 12:37:51-0300
verifigue em https://validar.iti.gov.br

Prof*. Dra. Regina Celi Mendes Pereira
Examinadora - Universidade Federal da Paraiba (UFPB)



Alzira, Josefa, Anita, Maria de Lourdes, Gerlane. Raizes de onde brota
a minha forga.

Lyege, Natalia, Ana Marta, Gabriela, Geralda. Lacgos de amizade que
viraram irmandade.

Brenda, lagco de sangue que se constroi em amizade.

Analice, Elzanir, Margarete, Claudia e Katia. Espelhos de
conhecimento.

Rios de forca e ternura. Flores que cultivo, jardins que me ornamentam.
S6 uma mulher conhece as lutas de outra.

Obrigada.



AGRADECIMENTOS

A professora Socorro Claudia Tavares, pela orientagio, apoio e por ter acreditado no
potencial desta pesquisa. Sou grata por ter sido sua orientanda.

A Katia Cristina pela coorientacdo. Vocé é um exemplo de trajetoria académica.

As professoras Luana Francisleyde e Regina Celi pelas contribuices no momento da
qualificacéo e na defesa desta dissertacdo. VVocés sdo referéncias de profissionalismo.

Aos professores do PROLING, Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal da Paraiba pelas contribuicdes ao longo do curso de mestrado.

A Keyte Macena e Andréa Lopes, parceiras de mestrado, que tanto ajudaram no meu
crescimento pessoal e académico.

A Ana Marta Vasconcelos, querida amiga carioca, por quem eu tenho tanto carinho,
pelo suporte emocional e pela amizade sincera.

A Natélia Pessoa, Lyege Alixandrina e Gabriela Santos, amigas de ontem, hoje e
sempre.

Aos professores que passaram pela minha vida, especialmente a Analice Pereira, Lucas
Dezotti, Matheus da Cruz, Elzanir dos Santos e Margarete Pool.

A Geralda Freire.

A minha méae Gerlane de Lisiex, que sempre me apoiou e comemorou as minhas
conquistas.

A minha avo paterna Maria de Lourdes por me dizer desde crianca que eu sou capaz.

A minha av6 materna Maria Anita (in memorian).

A Yan Hipolito, meu amor e parceiro de vida, que me apoia em todos 0s momentos e
traz leveza para 0s meus dias.

Aos meus alunos, gue tanto me ensinam.



Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem
de repente aprende.

Jodo Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas.



RESUMO

No campo da educacéo, as politicas linguisticas podem ser observadas em documentos oficiais
(politicas explicitas) e em livros didaticos (politicas implicitas), sendo estes mecanismos de
politicas linguisticas (Shohamy, 2006) para a propagacéo de crencas e praticas linguisticas que
podem ocorrer a partir de diferentes processos, entre os quais destacam-se a interpretacéo e a
apropriacédo (Jonhson, 2013). A nossa pesquisa tem como objetivo investigar 0s processos de
interpretacdo e apropriagdo do eixo Analise linguistica/Semioética da Base Nacional Comum
Curricular no Manual do Professor/Livro Didatico Se liga na lingua. Considerando o objetivo
apresentado, tragamos as seguintes perguntas norteadoras: como o Manual do Professor Se liga
na Lingua interpreta e se apropria do eixo Andlise linguistica/Semiotica da Base Nacional
Comum Curricular? Quais sdo as préaticas de Analise Linguistica propostas nos exercicios do
Livro Didatico Se liga na lingua em relagdo ao fenémeno da flexdo verbal? Em quais aspectos
Livro Didatico demonstra se apropriar dos descritores do eixo Andlise linguistica/Semidtica
nos exercicios relativos ao fendmeno da flexao verbal? Com isso, temos 0s seguintes objetivos
especificos: analisar em quais aspectos 0 Manual do Professor Se liga na Lingua interpreta e se
apropria das no¢oes de Analise Linguistica propostas na Base Nacional Comum Curricular;
examinar as Préticas de Andlise Linguistica no Livro Didéatico Se liga na Lingua em relacdo ao
fendmeno da flexdo verbal; verificar a relacao dos exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico
Se liga na Lingua com os descritores do eixo Analise linguistica/Semidtica da Base Nacional
Comum Curricular. Para tanto, foi necessario trazer a nocdo de mecanismos de politicas
linguisticas (Shohamy, 2006), processos de interpretacdo e apropriacdo (Jonhson, 2013),
Andlise Linguistica, Praticas de Andlise Linguistica, eixo Andlise linguistica/Semiotica
(Bezerra; Reinaldo, 2020; Geraldi, 2011; Franchi, 1987). A nossa pesquisa esta inserida no
paradigma interpretativista de abordagem qualitativa (Lin, 2015), caracterizando-se como uma
pesquisa de natureza documental (Cellard, 2012). O corpus se constituiu no Manual do
Professor/Livro Didatico Se liga na lingua (2018) e na Base Nacional Comum Curricular
(2017). Em nossa andlise constatamos que o Manual do Professor e o Livro Didatico
interpretam a nocdo de Analise Linguistica totalmente fundamentada no eixo Analise
linguistica/Semiotica da BNCC, sem trazerem qualquer discurso autoral para si. Alem disso, 0s
autores dos materiais didaticos analisados se reconhecem como agentes que interpretam e se
apropriam do documento e nao ha espacos para entendimentos outros que nao estejam de acordo
com a BNCC. O material didatico precisa se adequar a essas diretrizes oficiais para poder se
inserir no ciclo de politicas de educacdo linguistica oficial. O Livro Didatico, como mecanismo
de politica linguistica, parte de uma agenda ideoldgica, vinculada ao status social e econémico,
impactando o acesso ao conhecimento, seja de forma positiva ou negativa. Mesmo havendo
descritores da BNCC que tratem exclusivamente sobre a flexdo verbal no objeto de
conhecimento “morfossintaxe”, ha exercicios que trazem diferentes objetos de conhecimento.
Ha um claro o equilibrio na quantidade de exercicios metalinguisticos e epilinguisticos no que
se refere ao estudo da flex&o verbal.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas; Andlise Linguistica; Interpretacdo e Apropriagéo;
BNCC; Livro Didatico de Lingua Portuguesa; Manual do Professor.



ABSTRACT

In the field of education, language policies can be observed in official documents (explicit
policies) and in textbooks (implicit policies), these being language policy mechanisms
(Shohamy, 2006) for the propagation of linguistic beliefs and practices that may occur at from
different processes, among which interpretation and appropriation stand out (Johnson, 2013).
Our research aims to investigate the processes of interpretation and appropriation of the
Linguistic Analysis/Semiotics axis of the National Common Curricular Base in the Teacher's
Manual/Textbook If you connect in language. Considering the objective presented, we outline
the following guiding questions: how does the Teacher's Manual Se liga na Lingua interpret
and appropriate the Linguistic Analysis/Semiotics axis of the National Common Curricular
Base? What are the Linguistic Analysis practices proposed in the exercises in the Textbook Se
liga nalingual in relation to the phenomenon of verbal inflection? In what aspects does the
Textbook demonstrate that it appropriates the descriptors of the Linguistic Analysis/Semiotics
axis in exercises related to the phenomenon of verbal inflection? With this, we have the
following specific objectives: to analyze in which aspects the Teacher's Manual Se liga na
Lingua interprets and appropriates the notions of Linguistic Analysis proposed in the National
Common Curricular Base; examine the Practices of Linguistic Analysis in the Textbook Se
Liga na Lingua in relation to the phenomenon of verbal inflection; check the relationship of the
verbal inflection exercises in the Textbook Se Liga na Lingua with the descriptors of the
Linguistic Analysis/Semiotics axis of the National Common Curricular Base. To this end, it
was necessary to bring the notion of linguistic policy mechanisms (Shohamy, 2006), processes
of interpretation and appropriation (Johnson, 2013), Linguistic Analysis, Linguistic Analysis
Practices, Linguistic Analysis/Semiotics axis (Bezerra; Reinaldo, 2020; Geraldi, 2011; Franchi,
1987). Our research is inserted in the interpretive paradigm of a qualitative approach (Lin,
2015), characterized as documentary research (Cellard, 2012). The corpus was constituted in
the Teacher's Manual/Textbook Se liga na lingua (2018) and the National Common Curricular
Base (2017). In our analysis we found that the Teacher's Manual and the Textbook interpret the
notion of Linguistic Analysis fully based on the BNCC's Linguistic Analysis/Semiotics axis,
without bringing any authorial discourse to them. Furthermore, the authors of the teaching
materials analyzed recognize themselves as agents who interpret and appropriate the document
and there is no room for understandings other than those in accordance with the BNCC. The
teaching material needs to adapt to these official guidelines in order to be included in the cycle
of official linguistic education policies. The Textbook, as a language policy mechanism, is part
of an ideological agenda, linked to social and economic status, impacting access to knowledge,
whether positively or negatively. Even though there are BNCC descriptors that deal exclusively
with verbal inflection in the object of knowledge “morphosyntax”, there are exercises that bring
different objects of knowledge. There is a clear balance in the amount of metalinguistic and
epilinguistic exercises when it comes to the study of verbal inflection.

Keywords: Language Policies; Linguistic Analysis; Interpretation and Appropriation; BNCC;
Portuguese Language Textbook; Teacher's manual.
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1 INTRODUCAO

“[...] na vida dos individuos e das sociedades, a linguagem constitui fator mais importante que qualquer outro.
Seria inadmissivel que seu estudo se tornasse exclusivo de alguns especialistas; de fato, toda a gente dela se
ocupa pouco ou muito; mas — consequéncia paradoxal do interesse que suscita — ndo ha dominio onde tenham
germinado ideias tdo absurdas, preconceitos, miragens, ficcdes”

(Ferdinand de Saussure, Curso de linguistica geral)

A dissertacdo aqui apresentada tem como foco 0s processos de interpretacdo e
apropriacdo do eixo Andlise linguistica/Semiotica da Base Nacional Comum Curricular no
Manual do Professor e nos exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico de 7° ano Se liga na
lingua. Os processos de interpretacdo e apropriagdo mostram que nao s6 documentos oficiais,
mas toda a gente — parafraseando Saussure — se ocupa da linguagem. Independentemente das
consequéncias, a linguagem € sempre interpretada e apropriada, em ciclos que envolvem
ideologias, poderes e impactam vidas.

A Politica Linguistica, quando comparada a outros campos de estudo da Linguistica,
pode ser considerada recente, tendo o seu surgimento na década de 1960 (Johnson; Ricento,
2013). Nesse periodo, entendia-se que a funcao das politicas linguisticas seria a de resolver
problemas linguisticos de comunica¢do em comunidades em que “a diversidade linguistica era
vista como um problema” (Sousa; Soares; Dionisio, 2020, p. 218). Porém, posteriormente, tal
noc¢do foi superada e autores como Spolsky (2004) e Shohamy (2006) trouxeram uma nogao
ampliada de Politica Linguistica.

Nesse sentido, sobre a influéncia da linguagem na sociedade e como ela pode incluir,
excluir, mostrar status econdmico e controlar o uso de certas linguas, Shohamy (2006) afirma
que sempre houve grupos interessados em manipulé-la, a fim de promover politicas sociais,
econbmicas e ideologias subjacentes a promocéo dessas politicas.

Assim, de acordo com a visdo de Shohamy (2006), a linguagem é um instrumento de
poder dentro da sociedade, ao passo que, ao influenciar a educagéo linguistica, faz com que esta
seja um mecanismo de politica linguistica. Desse modo, as decisdes que afetam a lingua, sejam
elas conscientes ou inconscientes, ndo sdo neutras, mas se fundamentam em uma ideologia.
Com isso, as politicas de educagdo linguisticas sdo essas decisdes relacionadas a linguagem no
campo do ensino.

Ainda conforme Shohamy (2006), politicas da educacdo linguistica sdo declaradas
explicitamente por meio de documentos oficiais ou de curriculos de ensino. Porém, ha as

politicas implicitas, mais dificeis de serem percebidas, presentes em praticas de ensino e livros
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didaticos, por exemplo. O termo “politica da educacéo linguistica” e as no¢des de interpretacdo
e apropriacdo descrevem ““as politicas oficiais e ndo oficiais que sdo criadas através de multiplas
camadas e contextos institucionais (de organizac¢des nacionais para salas de aula) que impactam
no uso da lingua nas salas e escolas” (Jonhson, 2013, p. 54)%.

Ao tragarmos concepgdes de Politica Linguistica entramos no campo da Linguistica
Aplicada, “ndo apenas pelas implicagdes praticas da gestdo da lingua, mas também porque o
estudo dos seus outros dois componentes, a pratica linguistica e as crencas ou ideologias
linguisticas, exige olhar para a lingua em uso, estudando os seus utilizadores” (Spolsky, 2005,
p. 30)%. Assim, a Politica Linguistica percorre diferentes dominios da linguagem.

Como o nosso trabalho tem a pretensdo de se debrucar também sobre a Analise
Linguistica, doravante AL, e sobre a Base Nacional Comum Curricular, a discussdo aqui
apresentada atravessa temas como gramatica (estudo da metalinguagem) e ensino de Lingua
Portuguesa. Conforme ressaltam Vieira e Alexandre (2016, p. 552), “[...] discussdes sobre
gramatica e seu ensino no Brasil, embora ndo sejam mais nenhuma novidade académica, ainda
se mostram necessarias e fecundas”. A gramadtica traz em si um peso da tradi¢do, oriundo da
filosofia grega classica. No entanto, para além dessa concep¢ao, ela opera a favor da construgédo
de conhecimentos epistemoldgicos, cognitivos, utilitarios e sociais.

O modelo da gramética ocidental tem as suas origens no periodo helenistico, com o
objetivo, segundo Neves (2020, p. 56), de ser um “resgate da boa linguagem”, “ndo como
ciéncia, mas como técnica e arte”. E, portanto, dessa concepcdo que deriva, inicialmente, o
ensino de Lingua Portuguesa em solo brasileiro. No entanto, na década de 60 do século passado,
inicia-se no meio académico um movimento de critica a essa gramatica tradicional. A medida
que foi ganhando forgas, esse movimento passou para outros ambitos educacionais.

A partir desse movimento, segundo Vieira (2015, p. 24), “expressdes como letramento,
tipo textual, género discursivo, condi¢cdes de producdo, coesdo, coeréncia, epilinguagem,
variacdo linguistica, intertextualidade, multimodalidade etc.” passaram a fazer parte de
documentos que norteiam a educacdo nacional e ressoaram nos livros didaticos de Lingua

Portuguesa.

1 No original: “to describe the official and unofficial policies that are created multiple layers and institucional
contexts (from organizations to classrooms) that impact language use in classrooms and schools” (Johnson, 2013,
p. 54).

2 No original: “Language policy fits into Applied linguistics, not just because of the practical implications of
language management, but also because the study of its two other components, language practice and language
beliefs or idelogy, requires Looking at language in use and studying its users”. (Spolsky, 2005, p. 30).
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Ademais, o debate sobre o ensino de Lingua Portuguesa, doravante LP, encerra também
outros conceitos que se somam a busca de praticas de ensino. Nesse sentido, a pratica de analise
linguistica atrela-se ao ensino de lingua portuguesa e isso ocorre porque, conforme Bezerra e
Reinaldo (2020), nela hd um carater tedrico-metodoldgico, o qual “constitui um conceito que
remete a uma forma de observar dados da lingua, apoiado em uma teoria; metodoldgico, porque
¢ utilizado na sala de aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita” (Bezerra;
Reinaldo, 2020, p. 10).

Para se compreender como a AL influencia praticas de ensino, é preciso que se entenda
a sua origem. Vinda inicialmente dos estudos relacionados a teorias linguisticas, a AL foi
atrelada a instancias de ensino de LP, sendo incorporada a producdo académica brasileira sob a
Otica da prética de analise linguistica.

De acordo com Reinaldo e Bezerra (2020), a expressdo Analise Linguistica tem sido
vinculada a investigagdo de unidades linguisticas, e, conforme a teoria linguistica estudada,
determinadas unidades linguisticas ganham destaque. “Fonema, morfema e sintagma, para as
vertentes estruturalistas e gerativistas, e palavra, frase, texto e discurso para as demais
tendéncias” (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 24).

Em 1969, com o livro Estrutura da Lingua Portuguesa, Camara Jr. tratou sobre a
importancia de haver uma “descrigdo linguistica sincrénica para resolver conceituacdes
limitadas da gramatica” (Polato; Menegassi, 2021, p. 23). Ou seja, desde o final da década de
60 e inicio da década de 70 havia um movimento de critica a gramatica tradicional, oriundo da
linguistica teorica e aplicada.

Se a AL significaria descrever ou explicar aspectos na lingua, em um segundo momento,
a pratica de analise linguistica, apesar de também incluir a descri¢do, possui um carater didatico.
Nesse escopo destacam-se producBes académicas das décadas de 1970 e 1980, com a obra de
Franchi (1987) e Geraldi (1984; 2011).

A pratica de analise linguistica, também conhecida pela sigla PAL, defendida por
Geraldi (2011) encontra eco na obra de Franchi (1987). O autor abraca a concepg¢éo de que 0
ensino de gramatica deveria ser articulado aos processos de compreensao e producédo de textos,
sem que se esqueca de articula-lo a conhecimentos histéricos, sociais e culturais.

Para Polato e Menegassi (2021), hd um elo tangencial entre as obras de Geraldi (2011)
e Franchi (1987), ndo porque este Ultimo trate especificamente da pratica de analise linguistica,
mas por que ele aborda a renovacdo do ensino gramatical no cronotopo do final dos anos 80,

deixando uma grande contribuicdo para a consolidacdo da PAL.
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H4, entdo, um redimensionamento sobre o ensino de LP, de modo tal que a PAL surge
como um caminho de renovacdo. Dessa forma, defende-se uma prética de linguagem articulada
com a leitura, a escrita e a oralidade. Nas palavras de Polato e Menegassi (2021, p. 31), a
renovagao estd fundamentada em “novas possibilidades do fazer docente, no que se refere a
mediacdo do trabalho com aspectos linguisticos, textuais, enunciativos e discursivos, a requerer
do docente um papel ativo de analista, interlocutor e mediador”.

A discussdo sobre a PAL ocorreu com ainda mais forca com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1997, para 0s anos iniciais, e em 1998 para 0s anos
finais do Ensino Fundamental. Nesse documento, recomendou-se a reflexdo atrelada ao uso da
lingua por meio de praticas discursivas e da produgdo de textos orais e escritos, assim “os PCN
(Brasil, 1998) tecem repentinamente essa orientagdo que cunha a PAL como eixo de ensino”
(Polato; Menegassi, 2021, p. 50). Mesmo com as recomendacdes dos PCN, a PAL s6 ganhou
real espacgo nas praticas escolares a partir dos anos 2000.

Seguindo os passos dos PCN, a Base Nacional Comum Curricular (2017) inclui a PAL
como um eixo articulador dos demais eixos de ensino, no entanto, acrescida a esse eixo est a
semidtica, concebendo o texto em suas diversas manifestacdes verbais e nao verbais.

A PAL abordada dentro da BNCC tem as suas raizes tedricas na pesquisa de Franchi
(1987) e Geraldi (2011), com isso, é possivel observar que hd uma reflexdo sobre a finalidade
da escola e sobre a finalidade social do ensino de Lingua Portuguesa, o que corrobora o fato de
gue a tomada de posicdo diante de uma lingua € um ato politico. Esses antecedentes foram
importantes para o amadurecimento e abrangéncia das discussdes sobre a reconfiguracdo do
ensino de lingua materna no pais.

Além disso, a BNCC trata a AL como uma atividade que envolve procedimentos e
estratégias de andlise na producdo de textos e nos momentos de leitura, posicionamento que se

coaduna com a pratica de analise linguistica, PAL, a qual,

no contexto de ensino, remete ao deslocamento da figura de usuério para a de analista
da lingua e da linguagem, desempenhando dois tipos de reflexdo: a reflexdo
epilinguistica, centrada no uso dos recursos expressivos em fungdo das atividades
linguisticas do falante/escritor; e a metalinguistica, centrada na construcdo de nocdes
com as quais se torna possivel a categorizacdo de tais recursos. (Bezerra; Reinaldo,
2020, p. 46).

Assim, ao considerarmos o documento por nos analisado, bem como 0s seus

posicionamentos, amparamo-nos na no¢ao de AL aqui exposta, ja que esta € uma importante
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balizadora ndo sé para as pesquisas realizadas na area da linguistica, mas também é a nogédo
que marca uma virada na AL como uma pratica presente nas aulas de lingua portuguesa.

Uma vez que a PAL é estudada dentro do meio académico brasileiro e faz parte de
importantes documentos educacionais, situar o estado da arte sobre esse tema pode trazer luz
sobre 0 andamento das pesquisas no pais, bem como, situar a nossa propria pesquisa dentro de
seu contexto académico. Para tanto, pesquisamos, até o ano de 2022, no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Capes® os descritores Politica Linguistica, Analise Linguistica, Livro didatico,
Base Nacional Comum Curricular e Lingua Portuguesa.

Depois de identificarmos cerca de 300 resultados, encontramos oito trabalhos, dos quais
dois sdo teses e seis sdo dissertacdes. Sobre Politica Linguistica e livro didatico encontramos
0s seguintes titulos: A base nacional comum curricular (BNCC): ensino de lingua e politica
linguistica (2019); As praticas de linguagem nos PCN, na BNCC e nos livros didaticos (2019);
Politicas linguisticas educacionais em Pernambuco: um estudo do eixo Analise Linguistica
(2016), sendo este ultimo vinculado a linha de pesquisa Linguistica Aplicada do programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal da Paraiba, PROLING, e ao grupo de
pesquisa Nucleo de Estudos de Politicas e Educacdo Linguistica denominado NEPEL.

Esses trabalhos ttm em comum o fato de alinharem a andlise de documentos
educacionais como a BNCC e os PCN a politica linguistica e aos posicionamentos de outros
documentos educacionais e materiais didaticos.

Sobre a Base Nacional Comum Curricular e o eixo Analise linguistica/Semidtica
destacamos os trabalhos O ensino de lingua portuguesa na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): criando inteligibilidades para a préatica de analise linguistica; O Eixo Anélise
Linguistica na BNCC: Estudo Sobre (Des)Continuidades do Documento Norteador da
Educacao Béasica (2021); O eixo analise linguistica/semiotica na BNCC: a natureza dos objetos
de conhecimento para os anos finais do ensino fundamental. Estes trabalhos sdo voltados a
analise do eixo analise linguistica/ semidtica e como este eixo pode ser transposto para a pratica
de ensino de Lingua Portuguesa.

A tese Reverberacdes dos Estudos Dialogicos da Linguagem no discurso da BNCC: em
torno do objeto discursivo pratica de analise linguistica/semiética volta-se para o eixo analise
linguistica/semiotica a partir do viés da andlise do discurso e da perspectiva dialogica, que séo
tambem posicionamentos tomados pela BNCC.

3 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em 30 out. 2022.
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A tese Manual do Professor de lingua portuguesa: mecanismo de politica linguistica
na padronizagdo do portugués pela sintaxe pronominal desvela “o Manual do Professor/ Livro
didatico como mecanismo de politicas linguisticas no processo de padronizacdo da lingua
portuguesa conforme a abordagem feita a sintaxe pronominal” (Oliveira, 2020, pp. 17 e 18).

Esses titulos revelam que com a adicdo do termo Analise linguistica/Semiotica, apos
mudangas na BNCC em meados de 2017, o tema “Analise Linguistica” voltou a ser foco de
pesquisas académicas. Esse aspecto pode ser comprovado pelo fato de que a maior parte das
pesquisas encontradas foi publicada a partir de 2019. Além disso, apenas trés trabalhos focam
explicitamente na politica linguistica como um viés de estudo da AL, abrindo espacos para
novas pesquisa, de modo que € essa a lacuna a ser preenchida por nosso trabalho.

Considerando o estado da arte aqui apresentado e 0 espago que se abre para a nossa
pesquisa, buscamos tracar um elo entre a abordagem do eixo Analise linguistica/Semidtica sob
a perspectiva da Politica Linguistica, tendo como objetivo investigar os processos de
interpretacdo e apropriacdo do eixo Analise linguistica/Semiética da Base Nacional
Comum Curricular no Manual do Professor/ Livro Didéatico Se liga na Lingua.

Considerando objetivo geral de nossa pesquisa, tracamos as seguintes perguntas
norteadoras: como o Manual do Professor Se liga na Lingua interpreta e se apropria do
eixo Andlise linguistica/Semidtica da Base Nacional Comum Curricular? Quais sdo as
praticas de Andlise Linguistica propostas nos exercicios do Livro Didatico Se liga na
lingua em relacdo ao fenbmeno da flexdo verbal? Em quais aspectos Livro Didatico
demonstra se apropriar dos descritores do eixo Analise linguistica/Semidtica nos
exercicios relativos ao fenémeno da flexao verbal?

Com isso, temos 0s seguintes objetivos especificos:

e Analisar em quais aspectos o0 Manual do Professor Se liga na Lingua
interpreta e se apropria das nocdes de Andlise Linguistica propostas na
Base Nacional Comum Curricular.

e Examinar as Praticas de Analise Linguistica no Livro Didatico Se liga na
Lingua em relagdo ao fendmeno da flex&o verbal

e Verificar a relagdo dos exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico Se liga
na Lingua com os descritores do eixo Analise linguistica/Semidtica da Base

Nacional Comum Curricular.

Sobre o construto metodoldgico, a nossa pesquisa insere-se no campo da Politica

Linguistica e na grande area da Linguistica Aplicada. Metodologicamente ela esta inserida no
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paradigma interpretativista de abordagem qualitativa (Lin, 2015), caracterizando-se como uma
pesquisa de natureza documental (Cellard, 2012).

Ajustando o foco para o corpus, elencamos 0 Manual do Professor/Livro Didatico Se
liga na lingua (2018), do 7° ano, organizado pela editora Moderna, tendo como autores Wilton
Ormundo e Crstiane Siniscalchi. Tal escolha se deu por dois fatores: i) A ligacdo afetiva que a
autora desta pesquisa nutre com livros didaticos desde a sua infancia, sendo a lingua portuguesa
um objeto de admiracdo desde a sua fase escolar; ii) Esta autora se tornou professora de lingua
portuguesa para alunos do ensino fundamental — anos finais, em turmas de 7° e 8° anos, e nesse
percurso, utilizou o livro didatico Se liga na lingua em sala de aula, o que a levou a
questionamentos sobre a obra.

Como procedimentos de analise de dados houve duas etapas. Na primeira etapa
analisamos 0s processos de interpretacao e apropriacdo presentes na apresentacdo do Manual
do Professor Se liga na lingua (2018) com o eixo Analise Linguistica/Semiética da BNCC. Na
segunda etapa, buscamos possiveis relacdes de convergéncia e/ou divergéncia entre 0s
exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico Se liga na Lingua (2018) e as atividades
curriculares propostas na BNCC (2017).

Para as analises que realizamos, bem como para sustentar a teoria a que fazemos
referéncia, buscamos aporte nas pesquisas de Shohamy (2006) e Johnson (2013), os quais
tratam respectivamente sobre mecanismos de politica linguistica e interpretacdo e apropriacdo
como processo de PL. Também nos debrugamos sobre as teorias de Geraldi (2011) e Franchi
(1987) sobre Préaticas de Analise Linguistica.

Por fim, sobre a organizacdo de nosso trabalho, podemos afirmar que além dessa
introducdo, ha mais cinco capitulos e as consideracdes finais. O segundo capitulo apresenta um
panorama teorico ancorado nas noc¢des de mecanismo de politica linguistica (Shohamy, 2006)
e politica linguistica como processo (Jonhson, 2013). O terceiro capitulo apresenta a Analise
Linguistica, seu historico, a sua abordagem a partir de Geraldi (2011) e Franchi (1987) e como
ela se tornou um eixo de ensino na BNCC (2017). O quarto capitulo apresenta a metodologia
utilizada, com a caracterizagdo do corpus, categorias de anélise da flexao verbal, dos descritores
presentes na BNCC e os procedimentos de analise de dados. O quinto capitulo apresenta a
analise dos dados em si.

O capitulo seguinte apresentard as concepgdes de Politica Linguistica, bem como o

historico desse campo de conhecimento.
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2 ITINERANCIAS DA POLITICA LINGUISTICA: AMPLIANDO CONCEITOS

5 O Senhor desceu para ver a cidade e a torre que estavam a levantar. 6 “Vejamos se isto é o que eles ja sdo
capazes de fazer; sendo um s6 povo, com uma sé lingua, ndo havera limites para tudo o que ousarem fazer. 7
Vamos descer e fazer com que a lingua deles comece a diferenciar-se, de forma que uns ndo entendam os
outros.” 8 E foi dessa forma que o Senhor os espalhou sobre toda a face da Terra, tendo cessado a construcéo
daquela cidade. 9 Por isso, ficou a chamar-se Babel, [a] porque foi ali que o0 Senhor confundiu a lingua dos
homens e espalhou-os por toda a Terra.

Génesis 11:5-9

Neste capitulo apresentamos as no¢fes que amparam a Politica Linguistica, PL, a partir
da sua criacdo engquanto campo de conhecimento nos anos 60 (Ribeiro da Silva, 2013);
(Johnson, 2013); (Ricento, 2013). Para tanto, dividimos este capitulo em duas secGes, a primeira
é dedicada a sistematizacdo das bases epistemoldgicas da PL, a partir de seu surgimento e
desenvolvimento enquanto campo de conhecimento. A segunda secdo discute os conceitos de
interpretacdo, apropriacdo (Johnson, 2013) e mecanismos de politica linguistica (Shohamy,
2006).

2.1 0OS CAMINHOS DA POLITICA LINGUISTICA

Os conflitos e decisGes em torno das linguas provavelmente sdo tdo antigos quanto a
criagdo das primeiras civilizagdes. O ndo entendimento entre nacdes que parte de diferencas
linguisticas e que foi ilustrado na alegoria biblica da torre de Babel, no sentido da epigrafe
citada, nos lembra de que posicionamentos linguisticos envolvem relacGes de poder e afetam a
ordem politica e social das sociedades. Nas palavras de Spolsky (2016, p. 33), “as politicas
linguisticas, assim como outros aspectos da linguagem [...], sdo essencialmente fenémemos
sociais, dependentes de comportamentos consensuais e das crencas de individuos pertencentes
a uma comunidade de fala™.

Ainda que problemas de ordem linguistica tenham uma origem indeterminada, a
Politica Linguistica, enquanto campo de estudo, é relativamente recente, ja que data da segunda

metade do século passado, como menciona Baudalf (2012, p. 233): “o planejamento e a politica

4 No original: “The first assumption is that while it is intended to account for individual choices, language policy
like other aspects of language (as Saussure 1931 pointed out), is essentially a social phenomenon, dependent on
the consensual behaviors and beliefs of individual members of a speech community” (Sposlky, 2007, p.2) . A
traducdo deste trecho é de Paloma Petry para o artigo original intitulado Towards a Theory of Language Policy,
publicado originalmente em 2007 para a revista Working Papers in Educational Linguistics e traduzido em 2016
para a revista ReVEL. Disponivel em:
https://wpel.gse.upenn.edu/sites/default/files/archives/v22/v22n1_Spolsky.pdf. Acesso em 10 set. 2023.
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de idiomas s&o uma adicéo disciplinar relativamente nova para a academia, passando a existir
como aconteceu nos anos imediatamente ap6s a Segunda Guerra Mundial”.

Quando se fala nas origens na PL, € preciso falar, incialmente, na amplitude de termos
que esse campo de estudo ganhou. Ribeiro da Silva (2013, p. 291) afirma com base em Kaplan
e Baldauf Jr. (1997) que “ndo h4 um consenso em relagdo a terminologia especifica da area”.

O autor também afirma que

Enquanto alguns autores utilizam as expressdes ‘Planejamento Linguistico”
(Language Planning) e “Politica Linguistica” (Language Policy) de forma distinta,
outros preferem utiliza-las conjuntamente na expressdo “Planejamento e Politica
Linguistica” (Language Planning and Policy). H4, ainda, pesquisadores que optam
pelos termos “Engenharia Linguistica” (Language Engineering) e¢/ou “Tratamento
Linguistico” (Language Treatment) (Ribeiro da Silva, 2012, p. 298).

No entanto, apesar da discussao em torno de terminologias, ha que se destacar o fato de
que ndo s6 o termo ‘planejamento linguistico’, bem como o seu significado, € precursor na area.
Para Grabe e Kaplan (1991), o planejamento linguistico pode ser descrito como o exemplo
principal da linguistica aplicada, j& que é um requisito para a aplicacdo da linguagem na vida
real.

Sobre as possiveis aplicacGes do planejamento linguistico, Baudalf (2012) cita quatro
tipos de planejamento. S&o eles o planejamento de corpus, que se refere a mudancas no cédigo
linguistico com foco no futuro; o planejamento de status, que se refere ao uso; o planejamento
da linguagem educacional, que se refere a fala e aprendizagem; por fim, o planejamento de
prestigio, que trata da promogdo de uma lingua.

Aliado a esses termos, destacamos ainda outras descri¢des trazidas por Jonhson (2013)
ao citar Haugen (1959). Este Gltimo afirma que o planejamento linguistico pode ser definido
como “a atividade de elaborar a ortografia normativa, gramatica e dicionario para a orientacao
de escritores e falantes em uma comunidade de fala nio homogénea” (Haugen, 1959, p.8)°. A
medida que essa definicdo foi ampliada vieram o planejamento de corpus, que se relaciona a
manipulagéo das formas de uma linguagem; e o planejamento de status, termo trazido por Kloss
(1969), que trata de como uma sociedade poderia melhor organizar funcGes e usos para
determinados idiomas.

As explicagdes trazidas por Baldauf (2012) e Johnson (2013), a partir de Haugen (1959)

e Kloss (1969), esclarecem o cenario de termos e nomenclaturas iniciais que situam de forma

% No original “the activity of preparing a normative orthography, grammar, and dictionary for the guidance of
writers and speakers in a non-homogeneous speech community” (Haugen, 1959, p.8).
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geral a compreensdo em torno do que é e o que abrange a politica linguistica. Dessa forma,
elaboramos um fluxograma que traz de forma esquematizada as informag0es mencionadas nos

dois altimos paragrafos, conforme a figura 1.

Figura 1 - Sistematizacdo do conceito de Planejamento Linguistico conforme Baldauf (2012)
e Jonhson (2013) a partir de Haugen (1959) e Kloss (1969)

Planejamento Linguistico
compreende diferentes tipos de

planejamento em torno da lingua

. . Planejamento da Planejamento de
Planejamento de corpus Planejamento de status . . ..
linguagem educacional prestigio
Mudancas no codigo
linguistico voltadas para Uso Fala e aprendizagem Promocio da linguagem
o futuro

Manipulaciio de formas Como a sociedade pode melhor alocar
da linguagem funcdes ou usos para linguagens

particulares

Planejamentos realizados por "alguma autoridade ou

organizacio — mais frequentemente por governos, e, cada vez

mais por oufras organizacdes — com alguma comunidade de
falantes' (Baldauf, 2012, p. 234)

Fonte: adaptado de Baldauf (2012) e Jonhson (2013)¢

O objetivo dessas diferenciacdes de termos é tentar sistematizar processos de mudangas
linguisticas. Nesse sentido, destaque-se a distin¢do entre planejamento linguistico e politica
linguistica elaborada por Kaplan e Baldauf (1997). Segundo os autores, o planejamento
linguistico pretende provocar mudangas linguisticas sistematicas e profundas na sociedade,
razdo pela qual seria implementado pelo Governo; ja a politica linguistica abarcaria ideia, leis,

regras que visam a mudanga linguistica planejada. A politica linguistica precisaria existir para

® A citagdo de Baldauf (2012, p. 234) no original é: “The discipline of language planning has been defined as
systematic, future-oriented change in language code (corpus planning), use (status planning), learning and
speaking (language-in-education planning) and/or language promotion (prestige planning) undertaken by some
authoritative organisation — most frequently by governments, but increasingly by other organisations — with some
community of speakers”
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que o planejamento linguistico ocorresse. Em uma abordagem mais recente, Baudalf traz

novamente essas ideias’, as quais esquematizamos conforme a figura 2.

Figura 2 - Diferencas entre a Politica Linguistica e o Planejamento Linguistico, conforme

Baudalf (2012)
leis
regulamentacoes .
Planejamento substanciais
T plano regras S
Linguistico - ou simbdlicos
pronunciamentos
I declaracoes
Diferencas entre Planejamento
Linguistico e Politica Linguistica
(Baldauf, 2012, p. 234)
Politica Linguistica implementacio R
sdo postos em pratica

Fonte: adaptado de Baldauf (2012)

As setas que vao e voltam indicam que esses termos podem ser intercambidveis, ou seja,
apesar das diferenciac@es, planejamento linguistico e politica linguistica sdo “frequentemente
usados alternadamente na literatura” (Baudalf, 2012, p. 234). Essas descri¢des servem como
“dispositivos heuristicos para ajudar a reconstruir a histdria intelectual”® (Ricento, 2000, p.
197), ndo estdo separados entre si e nos ajudam a dimensionar, de forma geral, a historicidade
da PL.

O campo da politica linguistica apresenta uma gama de teorias que tentam explicar
certos comportamentos linguisticos de diferentes sociedades, no entanto, como defende
Jonhson (2013), ndo ha um sentido Gnico que dé conta de explica-la. E por essa razdo que

buscamos teorias distintas para a fundamentacéo de nossa pesquisa.

" The discipline itself differentiates between language policy (i.e., the plan — the laws, regulations, rules and
pronouncements or statements of intent — these may be substantive or symbolic) and language planning (i.e., the
implementation — how plans are put into practice) although these terms are quite often used interchangeably in the
literature (Baudalf, 2012, p. 234).

8 “These descripitions serve as heuristic devices to help reconstruct the intelectual history of LPP (Ricento, 2000,
p. 197)
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Ricento (2000) demarcou a histéria intelectual do campo em trés parametros. (1)
macrossociopolitico, que considera eventos e processos supranacionais, como guerras, grandes
migracdes, globalizacdo; (2) epistemoldgico, que configura o estabelecimento de paradigmas
cientificos, como o Estruturalismo e o Pds-Modernismo; (3) estratégico, que considera 0s
motivos pelos quais pesquisas cientificas da area da linguagem sdo realizadas.

Dessa forma, buscamos apresentar as diferentes concepcGes de campo da PL de maneira
linear, de modo que seja possivel vislumbrar as mudancas no que se compreende que seja a PL

ao longo das dltimas décadas do século XX, principalmente a partir dos anos 60.

2.1.1 Primeira fase da Politica Linguistica: macrossociopolitica

Como ja mencionado, a primeira fase do campo de estudo da PL comeca a se
desenvolver a partir dos anos de 1960, apds a Segunda Guerra Mundial. Nesta etapa os fatores
de influéncia macrossociopolitica sdo 0s que se destacam, ou seja, hd a emancipacédo e formacao
de Estados-Nacdo, predominio do Estruturalismo nas Ciéncias Sociais e 0 pragmatismo.

O processo de descolonizagdo desencadeado pelo pds-guerra, principalmente em paises
coloniais europeus, o que levou ao surgimento de novas nagdes na Africa, no sul e no sudoeste
da Asia, levou a reflexdes e mudancas nas politicas linguisticas desenvolvidas nesses paises
que recém-conquistaram independéncia e passavam por conflitos étnico-linguisticos.

Diante desse cenario e com a juncdo dos fendmenos sociais e epistemoldgicos ja citados,
os linguistas da época passaram a elaborar estratégias para a padronizacdo das linguas com o
intuito de dirimir os problemas linguisticos enfrentados pelas nacdes abaladas no pds-guerra.
Dentre as estratégias para a padronizacdo das linguas esta o planejamento linguistico.

E importante mencionar que a busca pela padronizacéo linguistica baseia-se no exemplo
europeu de estado-nacdo, em que os estados sao monolingues e monoculturais. Ndo que nao
existam diferencas linguisticas, no entanto, sempre ha uma lingua que se sobrepde
culturalmente. Nesse caso, ser um Estado no mesmo molde que os paises europeus significaria

ser um pais modernizado, como confirma Ribeiro da Silva (2013):

Segundo esse modelo, esses novos paises somente se modernizariam quando seus
‘problemas linguisticos’ fossem superados. Assim, uma das linguas ou variantes
faladas pela populacdo deveria ser elevada a condicdo de lingua nacional e, para que
isso fosse possivel, a lingua/variante selecionada deveria passar por um processo de
modernizacdo. A possibilidade de se manipular ou planejar as linguas naturais
constitui um dos pilares sobre os quais se fundou a area de Politica Linguistica e,
consequentemente, foi objeto de debate entre os primeiros pesquisadores da &rea.
(Ribeiro da Silva, 2013, p. 293)
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Diante dessa ideologia, elaboraram-se construtos tedricos, como, por exemplo, a
primeira definicdo de planejamento linguistico, em 1959, idealizada por Haugen. E nesse
periodo gque os linguistas passaram a “desenvolver gramaticas, sistemas de escrita e dicionarios
para linguas indigenas, e a partir disso, formularios”, o que ficou conhecido como planejamento
de corpus. Por outro lado, os estudiosos interessados no planejamento de status® buscavam
formas de compreender quais as fungdes de determinadas linguagens e como elas funcionariam
em variados contextos sociais, com vistas a selecdo de uma lingua nacional (Johnson, 2013)%.

Também se atribui a Haugen (1959) o modelo de planejamento linguistico, com 0s
conceitos de selecé@o e implementacéo, essenciais para o planejamento de status, codificacéo e
elaboragéo do planejamento de corpus. A seleco refere-se a procedimentos de decisdo, com a
identificacdo de um problema e a alocacdo de normas; a implementacao trata de procedimentos
de correcdo e avaliacdo, tendo em vista contextos educacionais; a codificacdo trata de
procedimentos de padronizacdo linguistica; por fim, a elaboracdo é o elemento estilistico, que
observa a modernizagéo terminoldgicall. Essas etapas sd0 um roteiro que expressa bem a nogéo
de planejamento de lingua vislumbrado a época.

Nota-se 0 viés de objetivo pelo qual a observacao das linguagens foi atravessada, sem
que houvesse a consideracdo pela realidade ideoldgica e sociopolitica das linguas. Fatores
subjetivos foram descartados e o foco do momento era uma epistemolgia estruturalista e
positivista. Portanto, esse foi o primeiro momento em que a area da PL se estabeleceu, no
entanto, como se vera adiante, os posicionamentos desse periodo passaram a ser criticados,

ganhando novos direcionamentos.

% Ver a diferenca entre planejamento de status e planejamento de corpus mais detalhadamente no tépico 2.1

10 No original: “The field was formed in the early 1960’s by language scholars interested in solving the language
problems of new, developing, and/or postcolonial nations. During this era, many linguists were recruited to help
develop grammars, writing systems, and dictionaries for Indigenous languages and, out of this, an interest in how
best to develop the form of a language — i.e. corpus planning — grew. While many language planners and scholars
were interested in developing the form(s) of languages, others became interested in how a society could best
allocate functions and/or uses for particular languages, known as status planning, a distinction introduced by Kloss
(1969)” (Jonhson, 2013, p. 27).

11 Para mais detalhes ver o quadro 2.1, intitulado “Haugen’s (1983: 275) model of language planning”; em
Johnson (2013, p. 28).
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2.1.2 Segunda fase da Politica Linguistica: fundamentos epistemoldgicos

A segunda fase da Politica Linguistica comeca a partir dos anos 1970 e dura até os anos
1980, em um periodo marcado por criticas as teorias desenvolvidas na fase anterior, que nao
considerava “as incontaveis e incontrolaveis variaveis envolvidas, a dificuldade de avaliar a
eficacia das politicas, bem como a latente impossibilidade de manejar uma sociedade em um
pais com longas e complexas histérias coloniais™? (Ricento, 2000, p. 201).

Essa etapa € considerada a intermediaria da Politica Linguistica porque ha uma transicéo

de interesses e paradigmas em relacdo a linguagem. Como explicam Johnson e Ricento (2013),

[...] dificil caracterizar clara ou coerentemente o trabalho nessa era, a medida que 0s
interesses se tornam mais difusos, estendendo-se além da distin¢do entre corpus/
status e muitos estudiosos do planejamento linguistico, inclusive aqueles que eram
ativos na primeira era, comegaram a questionar a viabilidade de modelos anteriores
de planejamento linguistico®®. (Johnson; Ricento, 2013, p. 09).

Nesse momento passou-se a questionar a viabilidade dos modelos de planejamento
linguistico anteriores, e, se antes a linguistica embasava-se em paradigmas positivistas e
estruturalistas, as abordagens passaram a considerar as ciéncias sociais e suas implicagdes na
lingua. Nesse caso, efeitos sociais, econdmicos e politicos dos contatos linguisticos deram um
novo status as linguas minoritarias.

Dentro desse contexto destacam-se as contribuicdes de Dell Hymes (1972) para o campo
de estudo. Apesar de este autor ndo ter escrito especificamente sobre politica linguistica, 0s
seus estudos “trouxeram perspectivas para a linguistica e antropologia, ¢ configuraram bases
tedricas e metodoldgicas para a sociolinguistica qualitativa moderna™** (Johnson, 2013, p. 30).
Assim, Dell Hymes inaugurou as teorias da “competéncia comunicativa” e da proposta tedrico-
metodoldgica da “etnografia da fala”.

Outra contribuicdo do pesquisador trata das criticas sobre a nocdo de competéncia
linguistica e performance de Chomsky. Na visdo Chomskyana a competéncia linguistica se

desenvolveria em uma comunidade de fala que conhece perfeitamente a sua lingua, no entanto,

2 No original: “[...] the countless and uncontrollable variables involved, the difficulty of evaluating the
effectiveness of policies, and the virtual impossibility of engineering society in nations with long and complex
colonial histories.” (Ricento, 2000, p. 201).

18 No original: “It is difficult to neatly or cohesively characterize the work during this area, as interests became
more diffuse, extending beyond the corpus/status distinction, and many language planning scholars, include those
who were active in the first area, began to question the viability of earlier models of language planning.” (Johnson;
Ricento, 2013, p. 30).

14“Bringing perspectives from linguistics and anthropology, and setting some theoretical and methodological
foundation for modern day qualitative sociolinguistics” (Jonhson, 2013, p. 30).
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Hymes (1972) reconheceu que esse cenario nao seria possivel, ja que ndo existe um ouvinte-
falante ideal e nem comunidades homogéneas. Na verdade, o autor reconhece a influéncia dos

conhecimentos sociolinguisticos para o desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Néo é necessario pensar na sociolinguistica como uma disciplina nova. Se a linguistica
aceitar plenamente as dimensdes socioculturais, as ciéncias sociais as dimensdes
linguisticas, dos seus assuntos e bases teéricas, a sociolinguistica ird simplesmente
identificar um modo de investigagdo em sectores adjacentes de cada um... O seu
objetivo ¢ explicar o significado da linguagem na vida humana, e ndo no abstrato, ndo
nas frases superficiais que podemos encontrar em ensaios e livros didaticos, mas no
concreto, nas vidas humanas reais® (Hymes 1972, p. 41).

Assim, a proposta de Hymes rompeu com paradigmas no campo da linguistica ao incluir
novas possibilidades de observacdo da linguagem, o que significou outra rota a ser seguida
pelos estudiosos da época (Jonhson, 2013). Essa outra rota significa, portanto, aplica a Teoria
Critica na area da Politica e Planejamento Linguistico, a partir do entendimento da natureza
sociopolitica e ideoldgica do planejamento linguistico.

Com essas mudancas, também veio a nocdo de que outros agentes e camadas da
sociedade podem interferir no planejamento linguistico, bem como, surgiu a nocdo do
planejamento linguistico em contextos educacionais, a partir da acep¢do de planejamento de
aquisicdo, elaborado por Cooper, em 1989 (Jonhson; Ricento, 2013).

Partindo desse ponto, consideramos que Cooper (1989) introduziu a primeira ampliacéo
de PL. De acordo com a definicdo do autor, o Planejamento Linguistico refere-se

aos esforcos deliberados para influenciar o comportamento de outros com respeito a
aquisicdo, estrutura, ou alocagdo funcional de cddigos de linguagem. Essa definicdo
ndo restringe os planejadores a agéncias autorizadas, nem restringe o tipo de publico-
alvo, nem especifica uma forma ideal de planejamento. Além disso, a definigdo é
concebida em termos de comportamento e ndo nos termos de resolucéo de problemas.
Finalmente, ela emprega o termo influéncia em vez de mudanga na medida em que o
primeiro inclui a manutencdo ou preservacdo do comportamento atual, uma meta
plausivel do planejamento linguistico, bem como a mudanca do comportamento
atual®, (Cooper, 1989, p. 45)

15t is not necessary to think of sociolinguistics as a novel discipline. If linguistics comes to accept fully the

sociocultural dimensions, social science the linguistic dimensions, of their subject matters and theoretical bases,
sociolinguistics will simply identify a mode of research in adjacent sectors of each...Its goal is to explain the
meaning of language in human life, and not in the abstract, not in the superficial phrases one may encounter in
essays and textbooks, but in the concrete, in actual human lives” (Hymes 1972, p. 41).

18 No original: “Language planning refers to deliberate efforts to influence the behavior of others with respect to
the acquisition, structure, or functional allocation of their language codes. This definition neither restricts the
planners to authoritative agencies, nor restricts the type of the target group, nor specifies an ideal form of planning.
Further, it is couched in behavioral rather than problem-solving terms. Finally, it employs the term influence rather
than change inasmuch as the former includes the maintenance or preservation of current behavior, a plausible goal
of language planning, as well as the change of current behavior.” (Cooper, 1989, p. 45)
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Nesse caso, de acordo com a definicdo de Cooper (1989) e com as novas concepcdes
sobre a Politica e 0 Planejamento Linguistico, nota-se que o comportamento linguistico
comecgou a ser observado a partir de um viés social e que se passou a considerar como as
crencas, ideologias, economia e fatores politicos poderiam interferir nesse comportamento
(Ricento, 2000). Por fim, reitera-se a nogédo de que a segunda fase da PL emergiu da insatisfacéo
de pesquisadores diante do cenario posto naquele momento e da necessidade de se incluir e

elaborar novas perspectivas teoricas, as quais perduraram até a fase seguinte.

2.1.3 Terceira fase da Politica Linguistica: estratégias metodologicas

A terceira fase de desenvolvimento da Politica Linguistica vai dos anos 1980 até os dias
correntes, e, nesta fase, o direcionamento dado as questdes linguisticas trata de temas sociais,
politicos e linguisticos. No cenario global as grandes migracdes, a queda da Unido Soviética, a
reivindicacdo de valorizagdo para as identidades étnicas nacionais e formacdo de entidade
supranacionais como a Unido Europeia e 0 Mercosul emolduraram o momento.

No final dos anos 80 emerge uma nova ordem mundial, 0 pés-modernismo e a defesa
dos direitos linguisticos. O que caracteriza essa etapa € a elaboracdo de metodologias alinhadas
a ideia de resolver problematicas linguisticas que surgiram como consequéncia do
impulsionamento de lingua locais em detrimento de linguas como o francés e o inglés, e também
com a preocupacao com o desaparecimento de linguas e a defesa da diversidade linguistica.

Assim, surge a “Politica Linguistica Critica”, derivada da Teoria Critica, e voltada a
exploragdo de “ideologias que fundamentam as politicas linguisticas, bem como os fatores
histéricos e estruturais (e.g.: classe social, raga, género) que sustentam as desigualdades sociais”
(Sousa, Ponte, Sousa-Bernini, 2019, p. 17). Como exemplifica Tollefson (2015), até no
planejamento linguistico ha relagdes de poder, que se ddo através da “([...] a capacidade de
alcangar seus objetivos e controlar eventos através de agdo intencional)”!’.

Sobre as ideologias relativas ao planejamento linguistico atrelarem-se a relacGes de
poder, o “imperialismo linguistico”, termo criado por Phillipson em 1992, afirma que as
desigualdades nas relagGes linguisticas, se dao, por exemplo, com a hegemonia de linguas -
“dominag¢ao” -, como o inglés, considerado um simbolo de status e progresso econdémico.

No final dos anos 80 Skutnabb-Kangas traz termos como “linguicismo” e “genocidio

linguistico”. O “linguicismo” trata de “[...] ideologias, estruturas e praticas que sdo usadas para

1" No original: “[...] the ability to achieve one’s goals and to control events intentional action” (Tollefson, 1991, p.
9 apud Tollefson, 2015, p. 142).
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legitimar, efetuar e reproduzir uma diviséo desigual de poder e recursos (materiais e imateriais)
entre os grupos com base na linguagem”!® (Phillipson; Skutnabb-kangas, 1996, p. 437). Ja o
“genocidio linguistico” refere-se a extingdo de linguas que se da em espacos educacionais,
quando comunidades de fala que possuem linguas minorizadas estudam a lingua dominante.

O contraponto a nogao de “imperialismo linguistico” ocorre com o fato de que essa visao
ndo se tornou unénime no campo da PL, tendo sido criticada por ser rigida e generalista, ndo
considerar casos divergentes e por ndo apresentar dados para delimitar conclusdes. Além disso,
o0 poder dos agentes como influenciadores da linguagem foi subestimado enquanto as politicas
de natureza macro foram supervalorizadas. (Johnson, 2013).

Em outro caminho, a obra de 1996 intitulada Unpeeling the Onion: Language Planning
and Policy and the ELT Professional, de Ricento e Hornberger, trouxe a metafora da cebola
para explicar a politica linguistica enquanto processo formado a partir de diferentes fatores;
como o contexto e a participacdo dos agentes na constituicdo da PL, o que permite observa-la
a partir de diferentes niveis.

Por fim, cabe mencionar que a terceira etapa da PL, que vem se desenvolvendo,
apresenta novas visdes tedrico-metodologicas, porque abrange diferentes tipos de
planejamento, como o de status, corpus, aquisicdo, além dos planejamentos oficiais e dos ndo
oficiais; abre espacos para o multilinguismo; considera os direitos dos falantes; a etnografia e
a andlise do discurso na analise de politicas linguisticas.

Trilhando o entendimento para as novas nogdes de Politica Linguistica, apresentamos

as teorias de Johnson e Shohamy, basilares para este trabalho.

18 No original: “ideologies, structures, and practices which are used to legitimate, effectuate and reproduce an
unequal division of power and resources (material na inmaterial) between groups which are defined on the basis
of language.” (Phillipson; Skutnabb-kangas, 1996, p. 437)
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2.2 NOCOES DE POLITICA LINGUISTICA: JONHSON E SHOHAMY

Tendo em vista que as nocBes de mecanismos de politica linguistica e politicas
linguisticas como processos sdo essenciais nesta pesquisa, vamos apresenta-las nesta secdo. A

partir dos estudiosos Johnson e Shohamy.

2.2.1 Origem de conceitos

A delimitacdo das itinerdncias da Politica Linguistica nos ajuda a ter no¢do da sua
historicidade e de quais cenarios moldaram as nogdes norteadoras da area. A medida que
tracamos o percurso historico, citamos Haugen (1959), Kloss (1969), Dell Hymes (1972),
Cooper (1989), Ricento e Hornberger (1996), Spolsky (2016) e Baudalf (2012) e o fizemos de
forma menos aprofundada. No entanto, neste momento, elencar as teorias de Shohamy (2006,
2009) e Jonhson (2013) de forma minuciosa é essencial para o entendimento das bases tedricas
que sustentam esta pesquisa.

E importante que retomemos Schiffman (1996) e Spolsky (2004) para aprofundarmos
o0s entendimentos acerca dos mecanismos de politica de linguistica defendidos por Shohamy
(2006, 2009); bem como Cooper (1989) e Ricento e Hornberger (1996) para a compreensao dos
conceitos de interpretacdo e apropriacdo de Jonhson (2013).

Convém mencionar as semelhancas e divergéncias encontradas nas nocbes de PL
defendidas por Schiffman e Spolsky, uma vez que esses fatores demonstram como as crencas e
ideologias afetam comunidades de fala. Para ambos as politicas linguisticas estdo engendradas
as crencas e ideologias presentes em um determinado espaco social. Por outro lado, o
contraponto reside no fato de que para Schiffiman a politica linguistica é baseada nas crencas e
ideologias, e para Spolsky, as crencas e ideologias sdo as préprias politicas em acdo. Além
disso, este ultimo também considera as praticas linguisticas como as politicas em si (Johson,
2013).

Embora haja essa divergéncia, o que se sobressai nas duas teorias € a consciéncia de que
0 conjunto de crencas em torno da linguagem reverbera na materialidade linguistica de uma
sociedade, ou seja, na producédo de materiais e nas vivéncias que requeiram a linguagem como
forma de expressao.

Voltando aos pressupostos tedricos, tem-se que Schiffman (1996) traz a nogdo de
Politica Linguistica a partir da diferenciacdo entre politicas evidentes e encobertas. As politicas

evidentes referem-se as politicas formalizadas, enquanto as encobertas tratam de politicas
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linguisticas implicitas, informais, indiretas (Shohamy, 2006). Retomando Spolsky (2004), a
autora reforca a ideia que préticas, crencas e gestdo séo pilares da politica linguistica e como

ela explica,

Spolsky (2004) introduz um conceito mais amplo de politica linguistica, um que
incorpora ideologia, ecologia e gestdo. Ele defende uma complexa relagéo entre esses
trés componentes e, assim, fornece uma visdo mais completa e uma compreensao mais
abrangente do que realmente é a politica linguistica. De acordo com o autor, as
praticas referem-se a como as linguas sdo realmente usadas; ideologias referem-se ao
que as pessoas e especialmente os formuladores de politicas acreditam sobre
linguagem e gestdo a partir de maneiras pelas quais as linguas sdéo manipuladas
(Shohamy, 2009, p. 52)%.

Ao trazer conceituagdes de Spolsky (2004), a autora corrobora a visdo de que 0s
mecanismos de PL “s3o ferramentas para gerir politica linguistica, mas sdo também
considerados formas de elaboragao de politicas em termos de percep¢des, escolha e uso real”
(Shohamy, 2006, p. 55)%°, o que reforca ideologias e cria praticas linguisticas.

Ainda no intento de descortinar a origem de teorias da PL, e nesse caso, também os
conceitos propostos por Jonhson (2013), destaque-se o planejamento de aquisi¢éo, idealizado
por Cooper (1989), o qual apresenta o ensino de linguas como o foco principal de um
planejamento linguistico. Nesse escopo, ha diferentes agentes que interferem diretamente no
planejamento linguistico, tais agentes podem estar ligados a educacdo e a promocao de
aprendizagem de linguas, como o Ministro da educacdo ou professores. Estes Ultimos
influenciam diretamente o comportamento linguistico. A selecdo de um livro didatico e a
definicdo de objetivos de aprendizagem podem ser a¢Ges desses agentes (Cooper, 1989).

A nocdo de agéncia dentro da Politica Linguistica advém de Clifford Prator, tedrico

defensor do ensino de linguas como um objeto do planejamento linguistico, afirmando que

[t]odo o processo de formulagéo e implementacédo de politicas linguisticas é mais bem
considerado como um processo em espiral, comecando no nivel mais alto de
autoridade e, idealmente, descendo em circulos cada vez maiores através das fileiras
de profissionais que podem apoiar ou resistir a implementacéo da politica (Prator apud

Cooper, 1989, p. 160)2L.

19 No original: “Spolsky (2004) introduces a broader concept of language policy, one that incorporates ideology,
ecology and management. He argues for a complex relationship among these three components and thus provides
a fuller and more comprehensive understanding of what language policy really is. Accordingly, practices refers to
how languages are actually used; ideologies to what people and especially policy makers believe about language
and management to the ways languages are manipulated” (Shohamy, 2009, p. 52).

20« _.] are tools for managing language policy, but they are also considered forms of policymaking in terms of
perceptions, choice and actual use” (Shohamy, 2006, p. 55).

21“The entire process of formulating and implementing language policy is best regarded as a spiral process,
beginning at the highest level of authority and, ideally, descending in widening circles through the ranks of
practitioners who can support or resist putting the policy into effect" (personal communication)” (Prator apud
Cooper, 1989, p. 160).



32

2 ¢C

Os termos “formulacdo”, “implementagdo” e “processo em espiral” ajudam a perceber
a PL como um processo que perpassa por diferentes atores capazes de promover, ou nao,
politicas linguisticas a partir da formulacdo, implementacdo e seus respectivos processos, para
que entdo se observe tais politicas em uso. A complexidade desses processos demonstra que as
politicas linguisticas vao além de “produtos materializados em textos-discursos” (Pereira,
Dionisio, Sousa, 2020, p. 144).

Ao tentar descortinar essa complexidade, Cooper (1989) procura descrever o
planejamento de aquisi¢do tendo como foco “os objetivos do ensino de linguas (aquisicao,
reaquisicdo e manutencdo) e os métodos utilizados para alcancar esses objetivos (oportunidade,
incentivo e oportunidade e incentivo para aprender uma lingua)” (Pereira, Dionisio, Sousa,
2020, p. 145). Depreende-se dessa no¢do que o foco da teoria de Cooper (1989) esta nas metas
e meios para o desenvolvimento de uma politica linguistica, ndo necessariamente em seus
agentes.

Nesse ponto, quando se tem a defesa de que ha “formulagdo”, “implementagdo”,
“processos” e agentes na Politica Linguistica, Ricento e Hornberger (1996), na década de 1990,
retomam esses elementos a partir de outros olhares, trazendo a metafora da cebola, com a
compreensdo de que existem camadas representadas por agentes, niveis e processos que
compde o Planejamento e a Politica Linguistica.

Nesse caso, Ricento e Hornberger (1996) focam especificamente em todos 0s sujeitos
que fazem parte das praticas do ensino de inglés, como professores, elaboradores de programas
de ensino e materiais didaticos, académicos, e outros, além disso, os autores consideram o
entrelacamento dessas camadas, de modo que cada uma “[...] permeia e € permeada por outras”
(Ricento; Hornberger, 1996, p. 408)%.

Desse modo, esses sujeitos, portanto agentes, interpretam, se apropriam e implementam
politicas linguisticas em contextos variados. Assim, quando se fala nos agentes que detém o
poder sobre as politicas linguisticas, fala-se em quem de fato move 0s processos de

interpretacdo e apropriacdo nas instancias educacionais.

2.2.2 Interpretacdo e apropriacdo conceituadas por Jonhson

22 No original: “For every layer we include examples intended to show not only how the ELT professional—
whether teacher, program developer, materials and textbook writer, administrator, consultant, or academic—is
involved at that layer but also how that layer permeates and is permeated by the others.” (Ricento; Hornberger,
1996, p. 408).
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Existe um encadeamento de no¢des que explicam as politicas linguisticas, portanto, ao
mencionar acepg¢des anteriores, tragamos um processo de apresentagdo até que cheguemos ao
cerne teorico desta pesquisa. Do mesmo modo, mas claramente em diferentes proporcoes,
ocorrem processos para a formagao de politicas linguistica.

No capitulo “What is language policy?”, ou, “O que ¢ politica linguistica?”, do livro
Politica linguistica, Jonhson (2013) explica abreviadamente os principais conceitos sobre o
tema e logo traz os termos interpretacdo e apropriagdo como partes dos processos formadores
das politicas linguisticas. Além desses processos, 0 autor ainda acrescenta 0s termos criagdo e
instanciacdo, de modo que a sequéncia para a formacdo de uma politica linguistica seria criac&o,

interpretacdo, apropriacdo e instanciacdo. Segundo Jonhson (2013),

Uma politica linguistica € um mecanismo politico que impacta a estrutura, funcéo,
uso ou aquisicdo da linguagem e inclui: 1. Regulamentos oficiais — muitas vezes
promulgados na forma de documentos escritos destinados a efetuar alguma mudanca
na forma, funcdo, uso ou aquisi¢do da linguagem — o que pode influenciar a economia,
oportunidade politica e educacional; 2. Mecanismos ndo oficiais, secretos, de fato e
implicitos, conectados as crengas e préaticas linguisticas, que tém poder regulador
sobre uso da linguagem e interacdo dentro das comunidades, locais de trabalho, e
escolas; 3. N&o apenas produtos, mas processos — “politica” como verbo, nio
como substantivo — que sdo impulsionados por uma diversidade de agentes de
politica linguistica em todo mdultiplas camadas de criagdo, interpretagao,
apropriacdo de politicas e instanciacdo; 4. Textos e discursos politicos em maltiplos
contextos e camadas de atividade politica, que sdo influenciadas pelas ideologias e
discursos Unicos desse contexto (Johnson, 2013, p. 9, grifos nossos)?.

Essas defini¢bes clarificam as novas perspectivas para a politica linguistica, ao passo
que condensam, em quatro topicos, o que pode ser considerado politica linguistica, como
identifica-las, quais sa0 0s processos que as orientam e 0 que transforma o seu contexto.

Interpretacdo e apropriacdo sdo faces de praticas que culminam na politica linguistica e
advém de processos sociais, crencas e ideologias. No entanto, como argumenta Jonhson (2013),
apesar de estes processos estarem ligados a pesquisas etnograficas, também é possivel analisa-

los a partir de documentos e textos que incorporam discursos politicos.

23 A language policy is a policy mechanism that impacts the structure, function, use, or acquisition of language
and includes: 1. Official regulations — often enacted in the form of written documents, intended to effect some
change in the form, function, use, or acquisition of language — which can influence economic, political, and
educational opportunity; 2. Unofficial, covert, de facto, and implicit mechanisms, connected to language beliefs
and practices, that have regulating power over language use and interaction within communities, workplaces, and
schools; 3. Not just products but processes — “policy” as a verb, not a noun — that are driven by a diversity of
language policy agents across multiple layers of policy creation, interpretation, appropriation, and instantiation; 4.
Policy texts and discourses across multiple contexts and layers of policy activity, which are influenced by the
ideologies and discourses unique to that context (Johnson, 2013, p. 9, grifos nossos).
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E intrinseco aos estudos dos processos da politica linguistica buscar métodos e teorias
para examinar agentes, contextos e 0s processos em si. A ideia de processo remete a uma acéo
continuada ou prolongada por alguma atividade e embora este ndo seja um capitulo sobre
metodologia, ndo podemos nos furtar de cita-la, uma vez que as nogdes de processos estdo
intrinsecamente ligadas as a¢es que culminam em uma politica linguisticas ou representam as
politicas per si.

Jonhson (2013) afirma que mesmo havendo uma tradicdo da sociolinguistica para
utilizar a etnografia como meio de analise sobre o desenvolvimento de processos socioculturais
e linguisticos que ocorrem em comunidades e escolas, existem diferencas nas pesquisas sobre
multilinguismo, educacdo multilingue e normas internacionais que vao além da etnografia, ja
gue ha pesquisas que se concentram nas implicacdes linguisticas e outras que se concentram
diretamente nos processos da politica linguistica.

As pesquisas que se concentram diretamente nos processos da PL emergem a partir da
literatura — nesse caso, de documentos - e “fazem perguntas de pesquisa sobre politica
linguistica, incorporam textos e discursos politicos como unidades de analise e apresentam
resultados sobre politica linguistica, especificamente” (Jonhson, 2013, p. 44).

Os textos sdo produtos escritos e falados dos discursos politicos, os quais incluem
“politicas linguisticas oficiais, documentos ndo oficiais baseados na web, debates no
Congresso/parlamentares, discursos politicos e comerciais, trechos de entrevistas e reunides de
politica linguistica” (Jonhson, 2013, p. 111). Esses textos possuem uma relacao dialdégica com
praticas e habitos sociais, politicos e culturais, e, desse modo, sdo tomados por ideologias,
possuem poder de influéncia sobre a educacdo, cultura e formas de falar. Em resumo, esses
textos sdo a base para 0s processos de criagdo, interpretacdo, apropriacdo e instanciacdao de
politicas linguisticas.

Quando apresentamos a interpretacdo e a apropriagdo como processos inseridos no
campo de anélise da politica linguistica, o fazemos com um olhar holistico, considerando o
panorama tedrico integral em que estes fendmenos se inserem. Ha que se destacar que 0s dois
fendmenos estdo interligados, e a forma como se da a apropria¢do de uma politica depende de
como ela é interpretada.

Agora, com um olhar mais voltado para as particularidades de cada fenémeno, podemos
dar os destaques necessarios a apropriacdo e a interpretacdo. Conforme Johnson (2013), a
interpretacdo se da em diferentes instancias sociais, entretanto, ha interpretacdes privilegiadas

durante o processo de apropriacdo. Um exemplo de interpretacdo é a maneira como a Base
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Nacional Comum Curricular interpreta diversos fendbmenos linguisticos, dentre eles, a anélise
linguistica — um dos focos de nossa pesquisa.

A interpretacdo ocorre tanto na criacdo de uma politica, quanto no momento em que esta
politica sera colocada em pratica “isto é, 0s criadores interpretam o que estdo criando antes de
colocé-lo em pratica e, entdo, os criadores e todos os demais interpretam o produto” (Jonhson,
2013, p. 233)%. O autor ainda traz questionamentos norteadores para se observar a interpretacéo

de certas politicas, tais como,

Como € que os decisores politicos interpretam a sua criagdo? O que € que os decisores
politicos consideram ser a(s) intencdo(des) da politica linguistica? Como suas
interpretacdes séo iguais e como sdo diferentes? Como administradores, professores
e/ou estudantes interpretam os parametros de uma politica linguistica? O que eles
consideram promovido, permitido e/ou proibido sob uma politica linguistica
especifica? Como € que as suas interpretacdes se alinham com as interpretagdes dos
decisores politicos? [...] (Jonhson, 2013, p. 233)%.

O cuidado que se deve ter na interpretacdo desses questionamentos reside no fato de nao
se tentar compreender as intencdes do autor de uma politica, mas enfatizar as diferentes
maneiras de como um texto pode ser interpretado e posto em agéo (Jonhson, 2013). Ball (1993)
chama a atencdo para as diferentes leituras e interpretacdes e para o poder que advém a partir
da interpretacdo e do conhecimento de textos e discursos.

Sobre a apropriacdo, processo que caminha ao lado da interpretacdo, Jonhson (2013, p.
96)?® cita que “Levison e Stton (2001) introduziram o termo apropriagdo para enfatizar o
importante papel de multiplos atores através dos diferentes contextos que estes desempenham

na politica linguistica”. Os autores, portanto, afirmam que a

Apropriagdo, de claro, destaca a forma como os agentes criativos “absorvem”
elementos da politica, incorporando assim esses recursos discursivos e institucionais
em seus proprios esquemas de interesse, motivacdo e acdo. Apropriacdo é uma espécie
de assumir a politica e torna-la sua. (Levinson; Sutton, 2001, pp. 2-3)%'.

24 No original: “That is, the creators interpret what they are creating before it is put into practice and, then, the
creators and everyone else interpret the product” (Jonhson, 2013, p. 233).

% No original: “How do policymakers interpret their creation? What do the policymakers perceive as the
intention(s) of the language policy? How are their interpretations the same and how are they different? How do
administrators, teachers, and/or students interpret the parameters of a language policy? What do they perceive as
promoted, allowed, and/or prohibited under a particular language policy? How do their interpretations line up with
the interpretations of the policymakers?” (Jonhson, 2013, p. 233).

% Levinson and Sutton (2001) introduced the term appropriation to emphasize the important role
that multiple actors across multiple contexts play in the policy (Jonhson, 2013, p. 96)

27 Appropriation, of course, highlights the way creative agents ‘take in’ elements of policy, thereby incorporating
these discursive and institutional resources into their own schemes of interest, motivation, and action.
Appropriation is a kind of taking of policy and making it one’s own. (Levinson; Sutton, 2001, pp. 2-3).
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Nesse sentido, o termo apropriagéo, ainda que dentro do territorio da politica linguistica,
ndo perde o seu sentido seméantico de assimilacdo e refere-se as formas criativas de como
agentes da politica linguistica a colocam em acao, ou seja, este ndo é um processo linear, mas
adaptavel, diferente da implementacéo, termo anteriormente usado para se referir ao processo
de incorporacdo de uma politica linguistica.

Jonhson (2013) explica que a implementacdo é uma perspectiva tecnocratica, em que se
coloca em primeiro plano as inten¢des dos decisores politicos, ja a apropriacdo considera uma
variedade de atividades, o que inclui a implementacédo, reformulacdo e até resisténcia a uma
determinada politica.

Em resumo, pode-se afirmar que a interpretacdo e apropriacdo ocorrem em diferentes
niveis e contextos, ou seja, pode ocorrer em ambito nacional, como em comunidades, escolas e
familias. Como esses sdo processos multifacetados e criativos, a determinacdo se uma politica
é ascendente ou descente dependera de quem cria ou implementa e em que camada esta.

No topico que segue, ao nos debrucarmos sobre os conceitos de Shohamy (2006),
veremos que os textos de politica linguistica sdo mecanismos de politica linguistica e como
estes podem ser categorizados de acordo com as ideologias e 0s agentes que os produzem.

Temos entdo, o foco ndo para 0s processos como em Jonhson (2013), mas para 0s textos em si.

2.2.3 Shohamy e os mecanismos de politica linguistica

Mecanismo de politica linguistica é o termo essencial para compreendermos a teoria
proposta por Elana Shohamy, e a partir desta teoria, termos nogdo sobre o gerenciamento dado
a linguagem em diferentes instancias sociais.

A autora afirma que a politica linguistica € por si mesma um mecanismo de organizagédo
e manipulacdo de comportamentos linguisticos. O que nos leva a considerar que 0s mecanismos
de politica linguistica sdo parte do grande mecanismo que ¢ a propria politica: “na maioria das
entidades politicas, a politica linguistica (LP) é o principal mecanismo para organizar, gerenciar
e manipular comportamentos de linguagem, pois consiste em decisdes tomadas sobre linguas e
seus usos na sociedade” (Shohamy, 2006, p. 45)%,

Nesse sentido, a PL proporciona a tomada de decisdes em relacdo a idiomas, ao que

deve ser legitimado, usado, aprendido ou ensinado, em quais espagos, por quem e para quem.

28 No original: “In most political entities, language policy (LP) is the primary mechanism for organizing,
managing and manipulating language behaviors as it consists of decisions made about languages and their uses
in society” (Shohamy, 2006, p. 45).
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A visdo suscitada por Shohamy (2006) considera a concepgdo ampliada de PL trazida por
Spolsky (2004) e propde quais seriam os mecanismos de PL. Acerca disso, a autora esclarece

que

A visdo ampliada da PL, portanto, argumenta que a PL ndo deve se limitar ao exame
de declarag@es oficiais. Em vez disso, a politica real é executada através de uma
variedade de mecanismos que determinam as praticas de fato. Portanto, é necessario
examinar o uso de mecanismos e estudar suas consequéncias e efeitos na PL, pois é
através dos mecanismos que a politica linguistica, de fato, é criada e manifestada
(Shohamy, 2006, p. 54)%.

Dessa forma, os mecanismos “sdo ferramentas para gerir politica linguistica, mas sdo
também considerados formas de elaboragédo de politicas em termos de percep¢oes, escolha e
uso real” (Shohamy, 2006, pp. 54-55)%. Estes também servem para reforcar ideologias e criar
préticas linguisticas.

Os mecanismos representam dispositivos implicitos e explicitos usados para afetar e
perpetuar politicas de fato, ao passo que sao afetados por elas (Shohamy, 2006). As politicas
explicitas ndo dao conta de refletir as politicas reais, por isso “defende-se aqui que ha a
necessidade de uma visdo ampliada de PL, segundo a qual mesmo as principais politicas
declaradas multilingues nem sempre refletem as PL de fato, pois se referem apenas a
comentarios, declaracdes e intengdes” (Shohamy, 2006, p. 52)%.

Em grande parte das situacfes sdo as autoridades que detém o acesso ao poder e podem
usar mecanismos para afetar uma parcela maior de pessoas. Nesse sentido, 0s mecanismos sao
formas de ideologia da linguagem. Como exemplo, podem ser feitas propagandas acerca da
lealdade linguistica, patriotismo, identidade coletiva e a necessidade haver uma “lingua pura”.

Na realidade, como descreve Oliveira (2020), o propésito principal de Shohamy (2006)
é examinar quais sdo os dispositivos de politica linguistica utilizados por entidades politicas e
sociais para disseminar praticas linguisticas. Esses dispositivos podem ser leis, testes,

propagandas, materiais didaticos e nem sempre sdo enxergados como politicos.

29 No original: “The expanded view of LP, then, argues that LP should not be limited to the examination of declared
and official statements. Rather, the real policy is executed through a variety of mechanisms that determine de facto
practices. There is a need, therefore, to examine the use of the mechanisms and study their consequences and
effects on de facto LP, as it is through the mechanisms that the de facto language policy is created and manifested”
(Shohamy, 2006, p. 54).

30 «q..] are tools for managing language policy, but they are also considered forms of policymaking in terms of
perceptions, choice and actual use” (Shohamy, 2006, p. 55).

3L «It is argued here that there is a need for an expanded view of LP, whereby even the most multilingual
declared policies do not always reflect the de facto and real LPs, as these provide only lip service, declarations
and intentions” (Shohamy, 2006, p. 52).
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As decisBes sobre politica linguistica, para Shohamy, sdo tomadas em diferentes niveis,
quer seja como decisdes nacionais ou globais, quer seja com decisdes que afetam familias ou
individuos. Desse modo, “decisdes de PL ndo se limitam a linguas a serem usadas, mas também
incluem decisdes sobre gramatica, vocabulario, género e estilos apropriados a determinados
contextos” (Shohamy, 2006, p. 48)%.

Diante do vasto contexto que inclui decisfes e cenérios sobre a PL, 0os mecanismos
apresentados por Shohamy (2006) sdo classificados pela autora em quatro categorias: leis,
regras e regulamentos, padronizacao e oficialidade; politicas de ensino de linguas; testes de
linguas; linguagem no espaco publico; ideologia, propaganda, mitos e coer¢éo. Seguindo essa
classificacdo, Oliveira (2020) adaptou a figura apresentada por Shohamy (2006) e incluiu o

Manual do Professor, além do livro didatico, como um mecanismo de politica linguistica.

Figura 3 - Lista de mecanismos entre as ideologias e as préaticas linguisticas

Ideologias
Ideologi it
Regrase Educag¢iode | | Testesde | | Espaco publico | | cologlas, 1:1“ 0s,
] ropaganda
regulamentos linguas linguas de linguas propag naa,
coercao

Livros didaticos,
praticas de
ensino, manuais

do professor

Politica linguistica de
fato

Fonte: adaptado de Shohamy (2006, p. 58); Oliveira (2020, p. 56)

32 “LP decisions are not limited to the languages to be used but also include decisions about grammar, vocabulary,
genre and the styles appropriate to given contexts.” (Shohamy, 2006, p. 49).
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Dos mecanismos apresentados, as leis, padronizacéo, politica de educagdo de linguas,
ideologias e mitos sdo 0s principais mecanismos que se encaixam com 0 nosso corpus de
pesquisa. As leis porque a Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater
normativo, instituido e homologado pelo Conselho Nacional de Educacéo, a partir da resolucao
(CNE/CP N° 2/ 2017. DF: MEC/CNE, 2017) na condicdo de curriculo oficial que orienta os
curriculos elaborados nas instituicdes de ensino do pais. A padronizagdo porque o0s Livros
DidaticosManuais do Professor tém sido veiculo de propagacdo da padronizagdo da lingua
portuguesa. Os Livros DidaticosManuais do Professor estéo inseridos na categoria da educagéo
formal, e as ideologias e mitos ddo o tom que norteara a intepretacdo de fenémenos linguisticos
dentro dos documentos formais e dos materiais didaticos, bem como a maneira como esses
materiais serdo interpretados.

As leis linguisticas, como Shohamy (2006b) classifica, sdo dispositivos legais e oficiais
de que as autoridades centrais langam mé&o para propagar e muitas vezes impor comportamentos
linguisticos, podem ser aplicadas em nivel global, nacional ou municipal. Assim, as leis sdo
“mecanismos especialmente poderosos para afetar as praticas linguisticas, uma vez que sdo
apoiados por penalidades e sancGes e podem, portanto, garantir que as politicas sejam
executadas e passem das ideologias a pratica®®” (Shohamy, 2006b, pp. 59-60). A padronizagéo
indica a imposicdo de normas especificas, que servem para tornar a lingua uniforme e
homogénea. Conforme Shohamy (2006b) ha um embate entre a criatividade linguistica e a
preservacdo da lingua, principalmente no campo do Iéxico e da gramatica.

Por fim, as politicas de educacdo linguistica sdo impostas de cima para baixo, encontram
pouca resisténcia e sdo, em grande parte, cumpridas por professores e alunos a partir de
materiais, curriculos e testes. As politicas de educacdo linguistica sdo, em suma, um
instrumento eficiente de aplicacdo de ideologias linguisticas.

Para prosseguimento da fundamentacdo tedrica, apresentaremos no capitulo 3 os
fundamentos da Anélise Linguistica, o seu percurso histérico, bem como 0s conceitos de
Anélise Linguistica nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum

Curricular.

33 «|_aws are especially powerful mechanisms for affecting language practices, as they are supported by penalties
and sanctions and can therefore ensure that policies are carried out and turn from ideologies into practice”
(Shohamy, 2006, pp. 59-60).
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3 A ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA: DAS TEORIAS LINGUISTICAS A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel que lhe deres:

Trouxeste a chave?

(Carlos Drummond de Andrade, Procura da Poesia)

Neste capitulo discorremos sobre a Analise Linguistica, para tanto, pretendemos
apresentar a teoria-base que a ampara, desde os seus primdrdios as préaticas atuais, apresentamos
também os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a Base Nacional Comum Curricular
(2017), os seus posicionamentos sobre o conceito de analise linguistica e o acréscimo da
expressao “semiodtica” enquanto eixo de ensino.

As teorias linguisticas, assim como descreve poeticamente Drummond em A procura
da poesia, contemplam as mil faces das palavras, questionam seus significados e tentam
encontrar as chaves desses questionamentos. A subjetividade poética revela a busca cientifica
dos linguistas: o trabalho que se baseia nas unidades linguisticas. Atividade também chamada
de andlise linguistica, trabalho cientifico, mas ndo menos poético, que aqui pretendemos

investigar.

3.1 DA ANALISE LINGUISTICA A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Para que a linguagem seja investigada, é preciso que 0s pesquisadores lancem mao de
ferramentas teoricas capazes de subsidiar estudos descritivos das linguas naturais em seus
aspectos estruturais, cognitivos, funcionais e pragmaticos. Essas ferramentas, como aqui
nomeamos, sao as teorias linguisticas.

Em solo brasileiro, as teorias linguisticas ganharam contornos proprios, de modo que a
expressdo “analise linguistica” ¢ propria do meio académico nacional e dela sdo derivadas
outras concep¢des como “Pratica de Analise Linguistica” e “eixo Analise linguistica/
Semidtica”. Esses conceitos embora venham de uma raiz em comum, possuem seu proprio

contexto de formacdo e representam diferentes formas de se abordar a linguagem face ao



41

ensino. Nesse sentido, este topico pretende apresentar a origem do termo “Analise Linguistica”,

bem como diferencid-lo do que hoje se entende por “Pratica de Analise Linguistica”.

3.1.1 Andlise linguistica

O entendimento da Anélise Linguistica enquanto um conceito que trata da observagéo
de dados da lingua surgiu em conjunto com os estudos linguisticos. Nem sempre o conceito de
Analise Linguistica esteve voltado para o ensino, mas de acordo com 0s contextos socio-
historicos abordou diferentes visdes sobre os estudos das unidades linguisticas e da linguagem.
Esse conceito passou por revolucBes paradigméticas que desvelaram o amadurecimento
cientifico da Linguistica Aplicada (LA) e a organizacdo institucional da escola (Silva, 2021).
Por revolugdes paradigmaticas compreende-se “a emergéncia e a transformagao de padroes de
concepgdes de mundo, através da linguagem, configurados socio-historicamente.” (Silva, 2021,
p. 21). S&o esses contextos que pretendemos explanar a seguir.

Para inicio de contextualizacdo, citemos o século XIX, periodo em que conforme
Bezerra e Reinaldo (2020), os estudos linguisticos ja apresentavam um carater cientifico, visto
que as investigacdes tinham objetivos, métodos e objetos de estudos. E neste século que se
destacam os estudos historico-comparativos das linguas, cuja ideia era mapear a genealogia das
linguas até entdo conhecidas e comparé-las, bem como reconstituir suas historias. Nesse
cenario, as unidades linguisticas em foco eram as palavras e os elementos que as compdem
como as raizes, radicais e afixos.

No século XX surgiram teorias linguisticas variadas, influenciadas pela énfase na
imanéncia na lingua, ou seja, no estudo da lingua pela lingua - na lingua centrada em si mesma
- e pelo fortalecimento das ciéncias humanas. A partir disso, surgiram as vertentes
estruturalistas, que focavam no sistema linguistico e em seus componentes e as vertentes
gerativistas, que buscavam explicar como as estruturas linguisticas eram geradas. Para essas
correntes de pesquisa, as unidades linguisticas em destaque eram fonema, morfema e sintagma.

Por outro lado, ainda no século XX, as ciéncias humanas contribuiram para o surgimento
de abordagens tedricas opostas ao estudo imanente, como por exemplo, estudos ligados aos
aspectos cognitivos da lingua - Psicolinguistica; estudos relacionados a grupos sociais -
Sociolinguistica; estudos relacionados a praticas culturais da lingua - Etnolinguistica; estudos
da lingua e seus usos - Pragmatica Linguistica; estudos relacionados aos discursos - Analise do

Discurso. Para essas ciéncias o foco de estudo situa-se nas palavras, frases, textos e discursos.
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No século XXI as teorias desenvolvidas no seculo XX continuaram e foram ganhando
outros contornos e especificacfes. Nessa fase, como explicam Bezerra e Reinaldo (2020),
ganham destaques novos objetos de estudos, como a linguagem multimodal e os textos e
géneros digitais. As unidades linguisticas em destaque ainda séo a palavra, a frase, o texto e o
discurso, mas com o acréscimo de “outros sistemas semidticos (por exemplo, pictorico,
numérico, musical etc.)”. (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 24)

A Analise Linguistica, portanto, esta vinculada a investigacdo das unidades linguisticas,
por mais variadas que sejam. Bezerra e Reinaldo (2020) explicam que mesmo as tendéncias
tedricas que ndo focam em um material estritamente linguistico também se utilizam de unidade
linguisticas, porque estas se materializam em discursos, textos e auxiliam no entendimento da
linguagem.

No sentido da abordagem mencionada, as autoras afirmam que a andlise linguistica esta

associada a duas préaticas de estudo linguistico,

A primeira refere-se ao ato de descrever e explicar ou interpretar aspectos da lingua,
fazer inerente a todo tedrico da linguagem, ou seja, trata-se do fazer préprio do estudo
cientifico da lingua, a respeito de suas diversas unidades (o fonema, o morfema, a
palavra, o sintagma, a frase, o texto e o discurso) e se desenvolve com base em estudos
descritivos de diversas tendéncias teéricas, desde o estruturalismo até tendéncias
funcionalistas atuais, passando por teorias gerativistas, semanticas e textual-
interativas, por exemplo. E a segunda também se volta para a descri¢cdo, mas com fins
didaticos [...] (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 25).

Demarcar essa diferenciacdo é importante porque ainda ha, no imaginario de professores
de Lingua Portuguesa, a ideia de que praticar analise linguistica é a mesma coisa que praticar
analise sintatica, ou de que preparar uma aula de lingua portuguesa implica somente na
realizacdo da pratica de andlise linguistica, 0 que nem sempre é 0 caso.

E possivel, dentro de sala de aula, fazer uma atividade de analise linguistica, mas, se
essa atividade néo for de fato pensada para a reflexéo, ou, se ndo estiver pautada em concepcoes
didaticas, ndo representara a pratica de andlise linguistica concebida como atividade escolar a
partir de um eixo de ensino.

O que diferencia as préaticas didaticas sdo as ideologias que as norteiam. Nesse sentido,
0 que compde o plano de fundo da uma pratica educacional € a politica linguistica representada
pelas escolhas de cada profissional. Politica esta que nem sempre surge de uma reflexdo, mas
estd imbricada nas escolhas linguisticas e nas ideologias que acompanham as aulas de lingua

portuguesa. Fazer um exercicio de analise sintatica na escola é fazer andlise linguistica, mas
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ndo €, necessariamente, realizar uma préatica de andlise linguistica com fins didaticos. O que
diferencia uma prética de outra é a ideologia norteadora da pratica educacional.

Entdo, esclarecemos trés importantes pontos: 1) A Analise Linguistica e a Pratica de
Analise Linguistica podem significar préaticas diferentes; 2) A Andlise Linguistica nem sempre
ocorrerd com fins didaticos; 3) A Prética de Andlise Linguistica com fins educacionais é propria
da Linguistica brasileira e se estrutura a partir de trabalhos publicados na década de 80, como
os de Franchi (1987) “que serviram de ponto inicial para reflexao sobre processos de descri¢ao
linguistica e de ensino de lingua materna, quanto do préprio movimento de revisdo do conceito
feito pelo Geraldi em trabalhos posteriores.” (Silva; Araujo, 2020, p. 1111)

Diante do exposto, notemos que é possivel tracar caminhos diferentes quando se fala na
historia da AL. O primeiro, seguido por Bezerra e Reinaldo (2020), trata dessa analise como
ciéncia para depois explica-la enquanto caminho didatico. Por outro lado, Gedoz (2015) trata
desse tipo de andlise de forma totalmente conjunta ao ensino de Lingua Portuguesa. Por isso, é

importante que tracemos os paralelos entre teorias linguisticas e praticas de ensino, visto que

Esse conjunto de estudos da lingua apoiado em diversas perspectivas teéricas faz
eclodir uma lacuna na éarea de formagdo do professor de lingua, a qual, via de regra,
ndo favorece uma articulacdo entre os estudos linguisticos, os fatos da lingua e os
estudos gramaticais tradicionais. Nessa formagao, os estudos linguisticos classicos e
modernos sdo comumente apresentados com o intuito de que os estudantes deles se
apropriem, mas sem relaciona-los aos fatos linguisticos para analise e descrigdo: 0s
exemplos estudados sdo os apresentados nos proprios textos tedricos, ndo havendo
preocupacdo com o estudo da lingua em sua dindmica. Os estudos gramaticais
tradicionais, por sua vez, ndo sdo explorados em conexdo com as teorias linguisticas
nem com os fatos da lingua em uso. Esse procedimento dificulta o processo de
elaboracéo didatica do futuro professor no seu ambiente de ensino (Bezerra; Reinaldo,
2020, p. 21).

Esse trecho nos mostra que a lacuna na area de formacdo de professores de Lingua
Portuguesa dificultou o entrelagamento entre os estudos linguisticos e 0s gramaticais. Por essa
razdo, quando os estudos linguisticos sdo apresentados, dificilmente mostra-se uma relacéo
entre eles e os fatos da lingua. Do mesmo modo, os estudos gramaticais ndo sao relacionados
as teorias linguisticas e aos fatos da lingua. Esse processo dificulta a formacéo dos professores
e reitera a nogdo proposta por Gedoz (2015), que nos mostra o quanto as praticas educacionais
refletem as concepgdes linguisticas de cada tempo e estdo subjacentes as praticas docentes.

No sentido contrario, a Pratica de Andlise Linguistica sugere a unido dos estudos
linguisticos aos estudos gramaticais, visto que a “pratica de analise linguistica (PAL) como

estrutura do ensino de Lingua Portuguesa remete tanto a etimologia da pratica de estudos
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linguisticos no sentido de descrever, explicar ou interpretar aspectos da lingua quanto a

descricdo dos aspectos da lingua em carater didatico” (Silva, 2021, p. 21).

Dessa forma, elaboramos o quadro 1, baseado nas pesquisas de Bezerra e Reinaldo

(2020) e Gedoz (2015), entrelacando o que as teorias linguisticas de cada periodo abordavam

com as respectivas praticas de ensino.

Quadro 1 - Percurso da Analise Linguistica: teorias linguisticas, unidades linguisticas e suas
influéncias nas praticas de ensino

Periodo Teoria Linguistica Unidade Préatica de ensino
Linguistica em
foco
Século XIX Linguistica Histdrico- Palavras Em 1871 foi criado o cargo “professor de
comparativa Radicais portugués”

Afixos A disciplina de Lingua Portuguesa era
dividida em Gramatica, retorica e poética
“O que se propunha entdo eram as regras
do bem falar e do bem escrever, numa
acepcdo normativa ao ensino gramatical
que também priorizava atividades de

leitura” (Gedoz, 2015, p. 179)

Século XX — fase Gerativismo Fonema “Ensino de Lingua Portuguesa pautado
1 Estruturalismo Morfema em um manual de gramatica” (Gedoz,
Funcionalismo Sintagma 2015, pp. 180)

Texto

Ensino baseado na estrutura das palavras
e nas tipologias textuais.
Século XX — fase Psicolinguistica Palavras Nos anos 60 prevalecia o ensino
2 Sociolinguistica Frases prescritivo. As atividades de lingua
Etnolinguistica Textos portuguesa  direcionadas para 0
. _Semantlga Er_lunmados conhecimento do conjunto de regras que
Anélise do Discurso Discursos

Década de 1960 a

Interacionismo

deveriam ser seguidas para se falar e

década de 1990 escrever bem.
A partir dos anos 1980, o trabalho com a
gramatica passou a ser associado a uma
perspectiva social e discursiva.

Século XXI Psicolinguistica Mesmas unidades Leitura, producdo e reescrita de textos,

Sociolinguistica
Etnolinguistica
Semantica
Analise do Discurso
Interacionismo

linguisticas:

Palavras
Frases
Textos
Discursos

Acréscimo de outros

sistemas  (pictorico,
numérico,  musical
etc.)

Novos objetos de

estudo:

por meio da reflexdo de recursos
linguisticos empregados na producdo
escrita de textos.

Andlise linguistica assume um status

tedrico-metodoldgico.
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Linguagem
multimodal

Textos e géneros
digitais

Fonte: adaptado de Bezerra e Renaldo (2020); Gedoz (2015)

Conforme o quadro 1, durante o século XIX e parte do século XX as unidades
linguisticas tinham como foco as palavras e 0s elementos que a constituem, o que incidiu nas
praticas de ensino do periodo. Gedoz (2015) conta que a Lingua Portuguesa era ensinada como
base para se aprender Latim, lingua classica muito estudada pelos fil6logos da época e pela
Linguistica Histérico-comparativa. J& no final do século X1X o que valia era acep¢ao normativa
do ensino gramatical.

No comec¢o do século XX, as teorias estruturalistas davam o tom das pesquisas
linguisticas, e em decorréncia disso, o trabalho metodoldgico em sala de aula é organizado em
torno de exercicios estruturais e mecanicos e na identificacdo dos elementos de comunicacéo.
Somada a teoria estruturalista, a Teoria da Comunicagdo de Roman Jakobson, organizada em
um viés funcionalista, também influenciou o trabalho em sala de aula, de modo que além das
atividades gramaticais, o trabalho com o texto estava voltado para tipologias textuais.

No final do século XX, as teorias do texto e do discurso comecaram a ganhar mais
espacos e o trabalho com a linguagem passou a ser feito a partir de uma perspectiva
interacionista, ancorada nos estudos de Bakhtin e Vygotsky. Podemos explicar, de forma
ampliada, que Bakhtin elegeu o enunciado como a unidade central do discurso e Vygotsky
estudava o “papel da linguagem e do Outro na constru¢do das fungdes mentais superiores € na
producdo de sentidos”. (Cardoso, 2020, p. 74). Destarte, como explica Cardoso (2020),
“Bahktin caracterizou certos enunciados e tipo a que pertencem, desenvolvendo, assim, a teoria
dos géneros do discurso, hoje tdo presente nas discussdes pedagogicas” (p. 74).

A reforma do ensino superior, promulgada no final dos anos 60, e o0 reconhecimento da
disciplina “didatica do portugués” como area de conhecimento especifica e independente
ajudaram a trazer mudangas paradigmaticas sobre o ensino de portugués no Brasil (Soares,
1997). Além disso, “¢ a introducdo da Linguistica nos cursos superiores de Letras no Brasil, na
década de 60, que proporciona condi¢fes para que a producdo intelectual sobre o ensino de
Portugués possa definir seus proprios principios e pressupostos como area de conhecimento”.
(Silva, 2021, p. 23).

No século XXI, o que se notou foram desdobramentos dos estudos em voga no final dos

anos 80 e 90. Em resumo, as concepgdes atuais de analise linguistica, no Brasil, compreendem
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acOes voltadas para a reflexdo da lingua. Além disso, embora as unidades linguisticas
continuem essencialmente as mesmas, outros objetos de estudo passaram a ser incluidos, bem
como outros sistemas linguisticos passaram a ser analisados.

As perspectivas apresentadas nos mostram que as mudancas nos estudos linguisticos
nem sempre acompanham pari pasu as praticas em sala de aula, no entanto, em dado momento,
as mudancas ideoldgicas sobre a linguagem e sobre a analise linguistica passam a nortear as
praticas metodologicas das aulas de lingua portuguesa, de modo tal que € possivel tracar
paralelos, como fizemos com o quadro 1. Porém, ainda que possamos tracar paralelos, a
didatizacdo oficial da analise linguistica s6 ocorreu a partir dos anos 1990, com os PCN.

O caminho da Analise Linguistica até a pratica metodoldgica é explicado por Bezerra e
Reinaldo (2020). As autoras dizem que mesmo que 0s estudos gramaticais tradicionais possam
remeter a uma andlise linguistica com énfase em nomenclaturas e classificacbes gramaticais,
estes ndo foram suficientes para o ensino de Lingua Portuguesa na escola quando o texto passou
a ser objeto de estudo.

Quando foi notada a necessidade de se analisar variedades linguisticas, diferentes
géneros de textos e reformula-los, ainda permanecendo o registro culto da lingua, percebeu-se
que a Anélise Linguistica passou a ter um status tedrico-metodoldgico. “Tedrico, porque
constitui um conceito que remete a uma forma de observar dados da lingua, apoiada em uma
teoria; metodoldgico, porque € utilizado na sala de aula como um recurso para 0 ensino
reflexivo da escrita” (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 18). E em decorréncia desse processo que
passamos a ter, em teoria, duas “analises linguisticas”, a tedrica e a metodologica.

E pertinente relembrar que “se, em relagio aos estudos tedricos, essa expressdo remete
a objetos linguisticos e abordagens diferentes, em relagdo ao ensino de lingua, andlise
linguistica também ¢é concebida de forma multipla [...]” (Bezerra; Reinaldo, 2020, p. 36. Grifos
das autoras). Dessa forma, ap0s avaliar colecBes de Livros Didaticos da Lingua Portuguesa, as
autoras concebem a existéncia de trés tendéncias na realizacdo de atividades didaticas de LP.
Sdo elas: conservadora, conciliadora e inovadora.

A tendéncia conservadora baseia-se na tradi¢cdo gramatical e pauta o seu ensino em
normas, desconsiderando contextos de uso. A tendéncia Conciliadora baseia-se na linguistica
moderna e na tradicdo gramatical, trazendo identificacdo de categorias, porém de modo
contextualizado. A tendéncia inovadora baseia-se na Analise Linguistica e também busca a
sistematizacdo do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, nesse caso, 0s temas e as atividades

ndo seguem uma sistematizacao (Bezerra; Reinaldo, 2020).
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Mendonca (2006) traz a nocao de que ha diferencas entre o ensino baseado na tradicéo

gramatical e as praticas de analise linguistica. A autora afirma que as aulas de ensino gramatical

estdo centradas em atividades metalinguisticas, focadas na identificacdo, classificacdo e

correcdo das unidades linguisticas. Por outro lado, a Pratica de Analise Linguistica, também

denominada de PAL, propde uma metodologia que equilibre habilidades meta e epilinguisticas,

observando os efeitos de sentido do texto e dos géneros, com questdes centradas na reflexdo

sobre o uso da lingua. No quadro 2 demonstramos as principais diferencas entre 0 ensino

tradicional de gramatica e Pratica de Analise Linguistica, conforme Mendongca (2006, p. 207).

Quadro 2 - Ensino Tradicional de Gramatica versus Pratica de Analise Linguistica

Ensino de Gramatica

Préatica de Analise Linguistica

Concepg¢do de lingua como sistema, estrutura inflexivel e
invariavel.

Concepcéo de lingua como agdo interlocutiva situada,
sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre o0s eixos de ensino: aulas de
gramatica ndo  se  relacionam necessariamente
com as de leitura e producéo textual

Integracdo entre o0s eixos de ensino: a analise
linguistica € ferramenta para leitura e a producéo
textual.

Metodologia  transmissiva, baseada na  exposicdo | Metodologia reflexiva baseada na indugéo (observacdo

dedutiva (do geral para o particular, isto é, das | dos casos particulares para a conclusdo das

regras para o exemplo) + treinamento. regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com as habilidades metalinguisticas e
epilinguisticas.

Enfase nos contetdos gramaticais como objetos | Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de

de ensino, abordados isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

leitura e escrita), que remetem a varios outros objetos e
ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre gue necessario.

Centralidade na norma padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades dos géneros, uma
vez que a analise é mais de cunho estrutural e, quando
normativa, desconsidera o funcionamento desses géneros nos
contextos de interagdo verbal.

Fuséo com o trabalho com os géneros, na medida em que
contempla justamente a interseccdo das condicbes de
producdo dos textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o periodo.

Unidades privilegiadas: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de identificagdo e
classificacdo de unidades/fungbes morfossintaticas e
corregao.

Preferéncia por questBes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacdo e reflexdo sobre
adequacao e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207)
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Diante do exposto, podemos afirmar que ndo existe apenas uma analise linguistica, ou
uma maneira de concebé-la, por isso, para compreender 0s seus sentidos é preciso buscar a
historicidade que a acompanha, pois € esta historicidade que mostrara como as diferentes
concepcdes surgem de acordo com o pensamento de cada periodo.

Como Silva e Aragjo (2020, p. 1111) dizem, “dentro do percurso historiografico dos
estudos linguisticos, o conceito tedrico-metodoldgico de AL filia-se aos estudos da Linguistica
textual, da Semantica Enunciativa [...]”. Nesse entremeio destaca-se a concepcao iniciada por
Geraldi em 1984, que “valoriza atividades que permitam reflexdo sobre fendmenos linguisticos
e discursivos com foco na linguagem em uso” (Pinton; Volk; Schmitt, 2021, p. 13) e é nessa
concepcdo que focaremos no topico seguinte, uma vez que ela € a balizadora dos
posicionamentos encontrados nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional

Comum Curricular.

3.2.2 A prética de Andlise Linguistica conforme Geraldi

A expressédo Prética de Analise Linguistica foi utilizada inicialmente no artigo Unidades
bésicas do ensino de portugués escrito por Geraldi e publicado no livro O texto na sala de aula,
organizado pelo autor e publicado pela primeira vez em 1984. Em linhas gerais, o livro € voltado
para orientar professores de Lingua Portuguesa a repensarem sobre suas préaticas de ensino. No
entanto, mais do que um texto norteador, o livro “foi um estandarte de militncia e resisténcia
contra praticas didaticas consideradas obsoletas e incoerentes com o novo perfil de aluno que
preenchia as carteiras das escolas do Brasil na década de 80 (Fonseca, 2015, p. 481).

Para Geraldi (2011), as préaticas de analise linguisticas vém em conjunto com as praticas
de leitura e producdo textual. No contexto do ensino, o usuario da lingua passa a ser também
analista desta e com isso desempenha dois tipos de reflexdo. A reflexdo epilinguistica, focada
no uso de recursos expressivos em fungédo das atividades de fala e escrita. Por outro lado, a
reflexdo metalinguistica foca na categorizagdo dos recursos utilizados nas atividades
epilinguisticas. Nesse sentido, a PAL busca realizar “tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto as questdes mais amplas referentes aos textos” (Geraldi, 2011,
p. 74).

Antes de chegar no artigo Unidades basicas do ensino de portugués, o autor apresenta
outros artigos que servirdo de base tedrica para que o leitor compreenda o seu posicionamento
sobre a andlise linguistica. Na secdo O ensino da metalinguagem, presente no capitulo

Concepcdes de Linguagem e ensino de portugués, o autor primeiramente aborda o fato de que
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as escolhas das atividades realizadas em sala de aula séo articuladas a opgGes politicas, o que
abarca teorias de compreenséo e interpretacdo da realidade. Em seguida, traz as concepcdes de
linguagem para demonstrar como estas respondem, aliadas a uma postura escolhida pelo
educador, ao questionamento: para que ensinar Lingua Portuguesa?

Nesse sentido, o autor explica em que consistem a linguagem como expressdo do
pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagéo e a linguagem como forma de

interacdo, conforme o quadro 3.

Quadro 3 - Concepcoes de linguagem conforme Geraldi

Concepgoes de linguagem

A linguagem é a expressdao do | A linguagem é instrumento de | A linguagem é uma forma de

levados a afirmac6es —

correntes — de que pessoas que ndo
conseguem se expressar nao
pensam.

transmitir a0  receptor certa
mensagem. Em livros didaticos, € a
concepcao confessada nas instrugdes
ao professor, nas introducdes, nos

pensamento comunicagéo interacdo

Essa concepgéo ilumina, | Essa concepcdo esté ligada a teoria | Mais do que possibilitar uma
basicamente, 0S estudos | da comunicacdo e vé a lingua como | transmissdo de informacdes de um
tradicionais. Se concebemos a | cddigo (conjunto de signos que se | emissor a um receptor, a
linguagem como tal, somos | combinam segundo regras) capaz de | linguagem é vista como um lugar

de interacdo humana. Por meio
dela, o sujeito que fala pratica
acles que ndo conseguiria levar a
cabo, a ndo ser falando; com ela o

titulos, embora em geral seja | falante age sobre o ouvinte,
abandonada nos exercicios | constituindo compromissos e
gramaticais vinculos que ndo preexistiam a

fala.
Grosso modo, essas trés concepgdes correspondem as trés grandes correntes dos estudos
linguisticos: * a gramatica tradicional; *o estruturalismo e o transformacionalismo; *a linguistica da enunciagao.

Fonte: adaptado de Geraldi (2011, p. 34)

Das trés concepcdes de linguagem a que mais se alinha a proposta de Geraldi (2011) é
a linguagem como forma de interacdo, iSSO porque para o autor essa concepcdo “situa a
linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”
(Geraldi, 2011, p. 35). Assim, “nessa perspectiva, ¢ muito mais importante estudar as relagdes
gue se constituem entre os sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificacfes e denominar os tipos de sentengas”. (Geraldi, 2011, p. 35)

A perspectiva da interacdo nos leva ao estudo da linguagem em funcionamento e como
diz Geraldi (2011), nos obriga a ter um posicionamento em sala de aula sobre as variedades
linguisticas. Com isso, desvelam-se nos topicos A democratizacdo da escola; Dominar que
forma de falar? e Ensino da lingua e ensino da metalinguagem; debates sobre norma e sobre

como as variedades linguisticas devem ser consideradas na escola.
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A norma linguistica é formada por fatos historicos, sociais, econdémicos e politicos,
fatores que determinam a forma “ideal” da lingua. Outras formas de falar, diferentes da forma
“ideal” sao classificadas como “deselegantes” ou “inadequadas”. Assim, o valor da norma € o
valor que tém os seus falantes, sendo ela um reflexo do poder e da autoridade que os falantes
tém nas relagdes econdmicas e sociais.

No que se refere & nogdo de norma, em muitos Manuais do Professor/Livros Didaticos,
ha refor¢o da ideia de que “a Unica saida para o ensino do portugués, no Brasil, sendo ele
multiplo, é a imposicdo de uma norma, que, muitas vezes, destoa da realidade até mesmo das
pessoas consideradas cultas neste pais” (Oliveira, 2020, p. 16). Conforme Faraco (2008), o
conceito de norma foi proposto para se tentar captar as diferencas constitutivas de uma lingua,
que pode ser influenciada por fatores sociologicos, histdricos, politicos e culturais. Grosso
modo, a norma precisa de uma organizagao para estabelecer-se, sendo assim, “cada norma se
organiza como um certo arranjo de possibilidades admitidas pelo sistema. Cada um desses
arranjos se desenha a partir do uso corrente, habitual de determinado grupo de falantes [...]”
(Faraco, 2008, p. 34).

E diante do contexto apresentado que surgem trés expressdes para a norma e Seus
diferentes usos, norma culta, norma padrdo e norma gramatical. A norma culta designa o grupo
de manifestagdes linguisticas que acontecem normalmente no uso de falantes letrados em
contextos nos quais a fala e a escrita sdo observadas. A norma culta recebe o verniz do prestigio
social porque possui vinculos com préticas de escrita monitoradas. A norma padrdo é a norma
que tem o papel de referenciar, ¢ uma “codificacdo relativamente abstrata, [...], em sociedades
marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de uniformizacao linguistica” (Faraco,
2008, p. 75). A norma gramatical é um fenémeno contemporaneo, que emerge da flexibilizacao
de juizos normativos, quando gramaticos tentam quebrar tradi¢cGes conservadoras da lingua que
ja ndo se encaixam na norma culta.

Acerca das davidas sobre qual norma ensinar, Geraldi (2011) afirma que a solucéo seria

os professores de Lingua Portuguesa apresentarem atividades que oportunizem

aos seus alunos o dominio de outra forma de falar, o dialeto padrédo, sem que signifique
a depreciacao da forma de falar predominante em sua familia, em seu grupo social etc.
Isso porque é preciso romper com o blogueio de acesso ao poder, e a linguagem é um
de seus caminhos. Se ela serve para bloquear — e disso ninguém duvida —, também
serve para romper o bloqueio. N&o estou afirmando que por meio das aulas de lingua
portuguesa se processara a modificacdo da estrutura social. Estou, tdo e somente,
querendo dizer que o principio “quem ndo se comunica se trumbica” ndo pode servir
de fundamento de nosso ensino: afinal, nossos alunos se comunicam em seu dialeto,
mas tém se trumbicado que ndo € facil... E é claro que este “se trumbicar” ndo se deve
apenas a sua linguagem! (Geraldi, 2011, p. 36)
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Dessa maneira, é importante reconsiderar o que ensinar e para que ensinar. Por essa
razdo, o autor prop8e mudancas que vao além de técnicas e metodologias de ensino de Lingua
Portuguesa. Essas mudancas devem abarcar novos conteddos de ensino, porque mais do que
saber a lingua e dominar as suas habilidades de uso em situacfes concretas de interacéo, €
preciso analis-la e aprender conceitos e metalinguagens a partir do uso.

O capitulo Unidades bésicas do ensino de portugués é dividido em trés secdes: A préatica
de leitura de textos, A préatica de producdo de textos e A pratica de analise linguistica. Neste
capitulo o autor sugere atividades praticas, baseadas na concepcdo da linguagem como
interacdo, conforme apresentamos no quadro 3 desta se¢do. Geraldi (2011) explica que as
atividades ndo podem ser tomadas como um roteiro e que as sugestdes serviram como base para
projetos desenvolvidos desde 1981 na cidade de Aracaju e desde 1983 em Campinas.

Na secdo A pratica de leitura de textos ha a explicacdo dos tipos de textos e dos niveis
de profundidade de leitura que podem ser praticados em sala de aula. Os textos curtos (contos,
cronicas, reportagens, noticias) estdo mais relacionados com a producdo de textos, e as
narrativas longas (romances e novelas) estdo mais atreladas a pratica de leitura.

Dessa forma, Geraldi (2011) desenvolveu uma proposta de ensino para a pratica de
leitura de narrativas longas, considerando o periodo de cinco aulas semanais, de modo que uma
aula da semana devera se destinar a leitura de um romance ou novela. O professor deveria
selecionar 40 titulos diferentes e o aluno poderia escolher um desses titulos para leitura em sala
e posteriormente em casa. O professor deve estipular o tempo que cada aluno tera para ler uma
obra e ao final desse tempo os alunos trocariam os livros, em uma espécie de rodizio. Também
se propde que nenhuma avaliacédo seja feita, somente que o professor anote o nome do aluno e
o livro que esta lendo, ja que o que se pretende € criar 0 gosto pela leitura. Por outro lado, é
possivel avaliar, ao final de cada bimestre, se cada aluno leu ou ndo e dar uma nota por isso.

A leitura de textos curtos pode ser feita em uma aula e em grupo, preferencialmente em
dois periodos geminados. O foco sera para a interpretacao de textos, de modo que o texto servira
de pretexto para a producao de textos orais ou escritos.

Sobre a prética de producdo textual, propde-se que o0s textos dos alunos sejam
publicados em antologias ou em jornais, compartilhados na sala de aula, na escola ou na
comunidade, a depender do aporte financeiro envolvido. Assim, 0s textos ao invées de serem
lidos somente pelo professor, serdo lidos por toda a turma ou por pessoas da comunidade
escolar. A ideia é sair de uma situacgdo artificial de escrita, em que somente o professor € leitor,

para uma situacao real, em que a escrita € compartilhada e lida por diferentes interlocutores.
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A secdo A prética de analise linguistica, apesar de curta, apresenta a discussdo que
delineou novas praticas e discussfes para o ensino de Lingua Portuguesa. Sobre as atividades,
Geraldi (2011) apresenta 7 consideragdes que devem pautar as Praticas de Andlise Linguistica

em sala, as quais apresentamos no quadro 4.

Quadro 4 - Consideracdes sobre a Pratica de Analise Linguistica

“e a andlise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem escritinho”, do bom autor
selecionado pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, 0 ensino gramatical somente
tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso partira do texto dele;

« a preparacdo das aulas de pratica de andlise linguistica serd a prépria leitura dos textos
produzidos pelos alunos nas aulas de producéo de textos;

* para cada aula de pratica de analise linguistica, o professor devera selecionar apenas um
problema. De nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos os problemas que podem
ocorrer num texto produzido por nosso aluno;

« fundamentalmente, a pratica de andlise linguistica deve se caracterizar pela retomada
do texto produzido na aula de producdo (segunda-feira, no horério proposto) para
reescrevé-lo no aspecto tomado como tema da aula de anélise;

* material necessario para as aulas de pratica de analise linguistica: 0s cadernos de redagdes;
um caderno para anotac@es; dicionarios e gramaticas;

* em geral, as atividades poderdo ser em pequenos grupos ou em grande grupo;

« fundamenta essa pratica o principio: “partir do erro para a autocorrecao”.”

Fonte: Geraldi (2011, p. 57, grifos nossos)

A partir dessas consideragdes, o0 autor cria um conjunto de trabalhos para cada ano do
ensino fundamental — anos finais, em uma crescente de dificuldades. O foco das atividades esta
na resolucdo de problemas que os textos escritos pelos préprios alunos podem apresentar, sejam
eles de estrutura textual, de ordem sintatica, de ordem morfoldgica e de ordem fonoldgica. O
que o autor propde, neste texto, ¢ o deslocamento “de um ensino sobre a lingua para as praticas
de linguagem” (Geraldi, 2011, p. 211). No quadro 5 apresentaremos tais problematicas e suas

respectivas solugoes.
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Quadro 5 - Problematicas que os textos podem apresentar e suas respectivas solucoes

6° ANO

7° ANO

8%e 9° ANOS

Problemas
de estrutura
textual

Responder se a
narracao contém
respostas as questdes:
guem? o qué? quando?
onde? como? por qué?
A sequenciacdo do
acontecimento
corresponde a historia
narrada? O que esta
faltando é importante?
torna o texto (historia)
viavel?

Observar qual é o ponto de
vista do narrador (narrar na
primeira pessoa, na terceira
pessoa).

Observar a passagem de
discurso direto para
indireto, e vice-versa.

“Considerando os tipos de
textos a serem produzidos
nessas séries, serd
importante levar em conta a
clareza, a objetividade e a
fidelidade aos fatos”
(Geraldi, 2011, p. 60)

Observar qual é o ponto de
vista do narrador (narrar na
primeira pessoa, na terceira
pessoa).

Observar a passagem de
discurso direto para
indireto, e vice-versa.

Problemas
de ordem
estilistica

Transformagdes simples de
oracoes.
Reescrita de paragrafos.

Transformacg6es simples de
oracdes.
Reescrita de paragrafos.

Problemas
de ordem
sintatica

Observar e, se for o
caso, reescrever a
concordancia verbal, a
concordancia nominal e
a regéncia de cada
texto.

Observar e, se for o caso,
reescrever a concordancia
verbal, a concordancia
nominal e a regéncia de
cada texto. Dependendo do
nivel da turma, observar
problemas relativos ao
emprego de modos verbais.

Observar e, se for o caso,
reescrever a concordancia
verbal, a concordancia
nominal e a regéncia de
cada texto. Dependendo do
nivel da turma, observar
problemas relativos ao
emprego de modos verbais.

Problemas
de ordem
morfolégica

Observar, e se for o
caso, adequar 0
vocabulario, a
conjugacéo verbal e as
formas de plural e
feminino.

Observar, e se for o caso,
adequar o vocabulério, a
conjugagdo  verbal, as
formas de plural e feminino,
0 emprego de pronomes
pessoais no caso reto e no
caso obliquo.

Observar, e se for o caso,
adequar o vocabulério, a
conjugagdo  verbal, as
formas de plural e feminino,
0 emprego de pronomes
pessoais no caso reto e no
caso obliquo.

Problemas
de ordem
fonolégica

Observar, e se for o
caso, adequar a
ortografia, acentuagéo.
Treinar a  divisdo
silabica das palavras.

Observar, e se for o caso,
adequar a  ortografia,
acentuacao.
Treinar a divisdo silabica
das palavras.

Observar, e se for o caso,
adequar a  ortografia,
acentuacao.
Treinar a divisdo silabica
das palavras.

Fonte

: adaptado de Geraldi (2011)

Vemos que as solucdes se repetem ao passo gque sao acrescentadas novas maneiras de

se resolver os “problemas” encontrados nos textos. Sobre os problemas relacionados a estrutura

textual, os alunos do 6° ano s&o orientados a responderem, a partir das suas proprias produgdes

textuais questdes relacionadas as narrativas criadas. No 7° ano, além dessas observagoes, a
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orientacdo esta voltada para a observacdo dos pontos de vista do discurso. Nos 8° e 9° anos a
observacdo além de ser voltada para a narrativa, busca esmiucar os fatos do texto. Os problemas
de ordem estilistica ndo sdo apontados no 6° ano.

Para os 7°, 8° e 9° anos, a orientacdo € a reescrita de paragrafos e oracdes. A resolucao
para os problemas de ordem sintatica para o 6° ano foca na observagdo da concordancia verbal,
nominal e da regéncia de cada texto, além disso, também é sugerida a reescrita, caso esses
problemas sejam encontrados. Nos 7°, 8° e 9° anos a abordagem permanece, porém € sugerido
que os alunos observem os modos verbais dos verbos utilizados. A resolucéo para os problemas
de ordem morfoldgica para o 6° ano foca na adequacéo do vocabulario, na conjugacéo verbal e
nas formas de plural e feminino. Para os 7°, 8° e 9° anos a abordagem permanece, com 0
acréscimo da observacdo do emprego dos pronomes pessoais do caso reto e do caso obliquo. A
resolucdo para os problemas de ordem fonoldgica é a mesma para todos 0s anos e sugere 0
treino da divisao silabica das palavras, bem como a observacdo e adequacao da ortografia e da
acentuacao.

Mesmo com a reescrita e a observacdo das normas, o objetivo do trabalho linguistico
ndo visa somente a higienizacdo do texto, mas objetiva trabalhar com os seus diversos aspectos

de forma global, como afirma o tedrico,

O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramética quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citages, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e
inclusdo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica da andlise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (Geraldi, 2011,
p. 62)

O objetivo de Geraldi (2011), no artigo Unidades basicas do ensino de portugués, é
indicar maneiras para que ocorra a substituicdo do trabalho com a metalinguagem pelo
“trabalho produtivo de correcdo e autocorrecao de textos produzidos pelos proprios alunos”
(Geraldi, 2011, p. 61). Como explicam Costa-Hubes e Pereira (2022, p. 8), na perspectiva
apresentada, o aluno ¢ considerado um “‘sujeito capaz de comparar, selecionar e avaliar formas
linguisticas — reflexdes efetivas sobre 0 modo de falar, de escrever, de interagir socialmente, a
fim de que os enunciados sejam organizados conscientemente para atender a objetivos

especificos”.
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Ao abordarmos a préatica de analise linguistica proposta por Geraldi (2011) vimos que 0
ponto de partida reside nos textos, de modo que o estudo de terminologias fica em segundo
plano e o que se pretende é contribuir para a compreensdo de fendmenos linguisticos. Tendo
em vista a importancia do autor para os estudos linguisticos nacionais e a no¢do de que o seu
posicionamento acerca da andlise linguistica impactou os documentos educacionais brasileiros

veremos na se¢ao seguinte como 0s PCN e a BNCC abordam este tema.

3.3 A ANALISE LINGUISTICA NOS PCN E NA BNCC

Nesta secdo abordamos de que maneira os Parametros Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular abordam a anéalise linguistica, tendo em vista que esses
documentos ocupam lugares ideoldgicos de poder e impactam diretamente politicas linguisticas
educacionais, direcionando outros documentos, materiais didaticos e o posicionamento de

professores.

3.3.1 A andlise Linguistica nos PCN

Os PCN sdo um documento de 1998, fruto de mudancas no pensamento social, técnico
e trabalhista do final do século XX (Casaes, 2019), cujo objetivo é apresentar as linhas
norteadoras para o ensino fundamental, em uma proposta de reorientacdo curricular realizada
pelo Ministério da Educacdo para secretarias de educacdo, escolas, professores, instituicbes
formadoras, editoras e instituicdes de pesquisa de todo o Brasil. Dessa maneira, surge como
“uma tentativa de unir dentro do planejamento pedagogico das escolas as mudangas estruturais
do conhecimento, as relacBes sociais e a expansdo crescente da rede publica, que passou a
atender novos publicos” (Casaes, 2019, p. 20).

Assim, “os Parametros Curriculares Nacionais t€ém, desse modo, a inten¢ao de provocar
debates a respeito da funcédo da escola e reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar
e aprender, que envolvam nao apenas as escolas, mas também pais, governo e sociedade”.
(Brasil, 1998, p. 9)

O documento volta-se para as diferentes areas curriculares, sejam elas Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira. Além disso, também ha a articulacdo dessas &reas curriculares com
questdes transversais, presentes na sociedade brasileira, como Etica, Meio Ambiente,

Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e Consumo ou a outros temas que se
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mostrem relevantes. Como o documento afirma, para cada uma dessas areas hd um
detalhamento dos objetivos, contetdos, avaliacGes e orientacOes didaticas, de modo que 0s

Parametros Curriculares Nacionais podem ser caraterizados por

Apontar a necessidade de unir esfor¢os entre as diferentes instancias governamentais
e da sociedade, para apoiar a escola na complexa tarefa educativa; [...] Mostrar a
importancia da participacdo da comunidade na escola, de forma que o conhecimento
aprendido gere maior compreensao, integracao e inser¢do no mundo; [...] Contrapor-
se a ideia de que é preciso estudar determinados assuntos porque um dia eles serdo
Gteis; [...] Explicitar a necessidade de que as criancas € 0s jovens deste pais
desenvolvam suas diferentes capacidades [...] Apontar a fundamental importancia de
que cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto educativo [...]; Ampliar a visdo
de conteldo para além dos conceitos, inserindo procedimentos, atitudes e valores
como conhecimentos téo relevantes quanto os conceitos tradicionalmente abordados;
Evidenciar a necessidade de tratar de temas sociais urgentes — chamados Temas
Transversais — no ambito das diferentes areas curriculares e no convivio escolar;
Apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que contemplem o uso das
tecnologias da comunicacéo e da informag&o, para que todos, alunos e professores,
possam delas se apropriar e participar, bem como critica-las e/ou delas usufruir;
Valorizar os trabalhos dos docentes como produtores, articuladores, planejadores das
praticas educativas e como mediadores do conhecimento socialmente produzido;
Destacar a importancia de que os docentes possam atuar com a diversidade existente
entre os alunos e com seus conhecimentos prévios, como fonte de aprendizagem de
convivio social e como meio para a aprendizagem de contetidos especificos. (Brasil,
1998, pp. 10-11)

As caracteristicas mencionadas mostram que os PCN propdem o entrelagamento entre
diferentes instancias governamentais e a sociedade, com a participacdo ativa da comunidade na
escola, o debate de temas sociais, a valorizacdo do trabalho docente e a valorizacdo do
conhecimento prévio dos estudantes. Além disso, 0 documento também propde que cada escola
tenha clareza do projeto educativo que pretende seguir, com a ampliacdo da visdo dos
conteddos, a insercao de procedimentos, atitudes e valores que sejam téo relevantes quanto 0s
conceitos tradicionalmente abordados na educacao.

No mesmo sentido, os PCN tém como foco para a area de Lingua Portuguesa a
ampliacdo da linguagem, como parte fundamental do exercicio da cidadania. Como afirma o

documento sobre o que se espera para 0 ensino de Lingua Portuguesa:

Em outras palavras, propdem que a escola organize o ensino de modo que o aluno
possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo ler e
escrever conforme seus propdsitos e demandas sociais; ¢ expressar-Se
apropriadamente em situacdes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu
universo imediato; ¢ refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagdo,
discriminacéo e preconceitos relativos ao uso da lingua. (Brasil, 1998, p. 59)
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Diante desse contexto, ressalta a valoriza¢ao da linguagem como parte do processo de
desenvolvimento social do aluno e como reiteram os Parametros, “o dominio da linguagem,
como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado
por uma comunidade linguistica, sdo condic¢des de possibilidade de plena participacao social”.
(Brasil, 1998, p.19). Nesse esteio, a linguagem ¢ definida como “agdo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.
(Brasil, 1998, p.20).

Observamos, portanto, que os PCN seguem a mesma linha proposta por Geraldi em
1984, ao considerar os estudos da linguagem a partir da interacdo e do uso como ponto de
partida para a producdo e a compreensdo de textos escritos e orais de diferentes géneros
discursivos. O documento afirma que essa “nao é uma nova denominagdo para o ensino de
gramatica” (Geraldi, 2011, p. 78), pois tomando o texto como unidade de ensino, passa a
considerar, além dos aspectos sintaticos, os aspectos semanticos e pragmaticos relacionados a
um determinado género discursivo.

No documento de 1997, voltado para os anos iniciais do ensino fundamental, a analise
linguistica ¢ citada como um conjunto de atividades “que se pode classificar em epilinguisticas
e metalinguisticas. Ambas sdo atividades de reflexdo sobre a lingua, mas se diferenciam nos
seus fins” (Brasil, 1997, p. 30). Afirma-se que quando se pensa e se fala sobre a linguagem,
realiza-se uma atividade reflexiva sobre a lingua.

Defende-se que as atividades didaticas devem ser, principalmente, epilinguisticas, pois
dessa maneira haveria mais caminhos para se ter consciéncia sobre a lingua em situacdes de
producdo e interpretacdo, e a partir disso, viriam progressivamente elementos para analises
metalinguisticas.

E dessa nocgéo que decorre a divisdo dos contetidos de Lingua Portuguesa em dois eixos
basicos: “o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua” (Brasil, 1997, p.
35). Tais eixos subdividem-se em outros blocos de contetudo, conforme apresentamos no quadro
6.
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Quadro 6 - Eixos e blocos de contetdos de Lingua Portuguesa dos PCN — primeiros ciclos

LINGUA ESCRITA: USOS E FORMAS

L

Pratica de leitura

U

Préatica de producao de texto

U

Aspectos discursivos
Aspectos notacionais

LINGUA ORAL: USOS E FORMAS

Anadlise e reflexdo sobre a lingua

Fonte: Brasil (1997, p. 35)

Como visto no quadro 6, o bloco de conteudos “Lingua escrita: usos e formas”
subdivide-se em “Pratica de leitura” e “Pratica de produ¢do de texto”, que, por sua vez, se
desdobra em “Aspectos discursivos” e “Aspectos notacionais”. Nesse sentido, os estudos
relacionados a ortografia, pontuacdo, leitura em voz alta, interpretacdo de texto, redacdo e
gramatica organizam-se em funcdo do texto, seguindo o esquema de uso, reflexao e uso.

A secdo Andlise e reflexdo sobre a lingua vem como resultado de discussdes sobre
praticas de leitura e producdo textual. Nessa se¢do, especificamente, temos que “as atividades
de andlise linguistica sdo aquelas que tomam determinadas caracteristicas da linguagem como
objeto de reflexdo” (Brasil, 1997, p. 53). Tais atividades baseiam-se em dois fatores expostos

no quadro 7 para melhor visualizacdo e destaque.

Quadro 7 - Fatores que embasam a Analise Linguistica conforme os PCN

e A capacidade humana de refletir, analisar, pensar sobre
os fatos e os fendmenos da linguagem;

e A propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a
si mesma, de falar sobre a propria linguagem.

Fonte: Brasil (1997, p. 53, grifos nosso)

A andlise linguistica € aqui chamada de “Analise e reflexdo sobre a lingua” e tem como

objetivo primeiro desenvolver a capacidade de comunicacdo dos alunos, a expressdo e a
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comunicacdo em situagdes de comunicagéo escrita e oral. Sobre a escrita de textos, a analise e

reflexdo sobre a lingua deve abrir espaco para a reescrita,

verificacdo de hipoteses sobre o funcionamento da linguagem que se realiza por meio
da comparagdo de expressdes, da experimentacdo de novos modos de escrever, da
atribuicdo de novos sentidos a formas linguisticas ja utilizadas, da observacéo de
regularidades (no que se refere tanto ao sistema de escrita quanto aos aspectos
ortograficos ou gramaticais) e da exploracdo de diferentes possibilidades de
transformacéo dos textos (supressdes, ampliacdes, substituicbes, alteracdes de ordem
etc.). (Brasil, 1997, p. 54)

Quando se trata das produces orais, as praticas devem focar nos conhecimentos prévios
dos alunos e ajuda-los a tomar consciéncia da linguagem que utilizam e porque a utilizam.
Assim, o trabalho de reflex&o ajudard na construcdo de um repertdrio linguistico mais amplo.
Em suma, o documento organiza 17 topicos com as principais caracteristicas sobre as praticas
de analise linguistica, ou, conforme palavras dos PCN, sobre as “praticas de analise e reflexdo

sobre o a lingua”. Vejamos no quadro 8 tais praticas:

Quadro 8 - Préaticas de andlise e reflexdo sobre a lingua nos PCN dos anos iniciais (1° e 2°
ciclos)

Andlise da qualidade da producéo oral, alheia e propria (com ajuda), considerando:
presencga/auséncia de elementos necessarios a compreensao de quem ouve; adequacao da
linguagem utilizada a situagdo comunicativa.

Escuta ativa de diferentes textos produzidos na comunicacéo direta ou mediada por telefone,
radio ou televisao, atribuindo significado e identificando (com ajuda) a intencionalidade
explicita do produtor.

Identificacdo (com ajuda) de razdes de mal-entendidos na comunicagdo oral e suas possiveis
solucdes.

Comparacao (com ajuda) entre diferentes registros utilizados em diferentes situagdes
comunicativas.

“Leitura” para os alunos que ainda nio leem de forma independente: relacdo oral/escrito:
estabelecimento de correspondéncia entre partes do oral e partes do escrito em situacdo onde o
texto escrito é conhecido de cor, considerando indicadores como segmentos do texto, indices
gréficos, etc.; relacdo texto/contexto: interrogar o texto, buscando no contexto elementos para
antecipar ou verificar o sentido atribuido.

Analise dos sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras individuais e identificacdo dos
elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes atribuicdes de sentido (com ajuda).

Andlise — quantitativa e qualitativa — da correspondéncia entre segmentos falados e
escritos, por meio do uso do conhecimento disponivel sobre o sistema de escrita.

Revisao do proprio texto com ajuda: durante o processo de redacao, relendo cada parte escrita,
verificando a articulagcdo com o ja escrito e planejando o que falta escrever; depois de produzida
uma primeira versao trabalhando sobre o rascunho para aprimora-lo, considerando as seguintes
questdes: adequacdo ao género, coeréncia e coesdo textual, pontuagdo, paginacdo e ortografia.

Explicitacdo de regularidades ortogréficas.

Exploracéo das possibilidades e recursos da linguagem que se usa para escrever a partir da
observacdo analise de textos impressos, utilizados como referéncia ou modelo.
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Fonte: Brasil (1997, pp. 74 -75, grifos nossos)

Tem-se, entdo, que a analise linguistica no contexto dos PCN dos anos iniciais precisa
advir da exploracdo da lingua para entdo chegar na analise. Ou seja, antes da pratica de analise
e reflexdo sobre a lingua deve haver uma busca pela adequacdo da fala, avaliagdo sobre a
adequacgdo de certas expressOes, analise da pertinéncia das substituicdes de enunciados,
observacao da intencionalidade da fala, dentre outras formas de uso da linguagem.

Seguindo 0 mesmo direcionamento, os PCN para os anos finais, ou como esta descrito,
no documento de 1998, terceiros e quartos ciclos, ndo usa o termo “praticas de analise e reflexdo
sobre a lingua”, mas “pratica de analise linguistica”. Assim como no documento de 1997, a
pratica de analise linguistica advém como resultado da préatica de escuta de textos orais e leitura
de textos escritos e da pratica de producdo de textos orais e escritos. Com isso, ha uma ampla
quantidade de praticas de analise linguistica que podem ser realizadas pelos alunos, conforme
propGe o documento, vide quadro 9.

Quadro 9 - Préaticas de Andlise Linguistica conforme os PCN

Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto ao contetdo tematico,
construcd@o composicional e ao estilo:

- Reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada texto e géneros de texto se inserem,
considerando as intengfes do enunciador, os interlocutores, os procedimentos narrativos, descritivos,
expositivos, argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade (explicita ou nao);

- Levantamento das restrigdes que diferentes suportes e espagos de circulagdo impdem & estruturagdo de
textos

-Analise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa, descritiva, expositiva, argumentativa e
conversacional) e dos recursos expressivos recorrentes no interior de cada género;

- Reconhecimento das marcas linguisticas especificas (selecdo de processos anaféricos, marcadores
temporais, operadores l6gicos e argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.).

Observacdo da lingua em uso de maneira a dar conta da variago intrinseca ao processo linguistico,
no que diz respeito:

- Aos fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais), histéricos (linguagem do
passado e do presente), socioldgicos (género, geracGes, classe social), técnicos (diferentes dominios da
ciéncia e da tecnologia);

-As diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes da linguagem escrita;

- A selecdo de registros em funcéo da situago interlocutiva (formal, informal);

-Aos diferentes componentes do sistema linguistico em que a variacao se manifesta: na fonética (diferentes
prondncias), no léxico (diferentes empregos de palavras), na morfologia (variantes e reducdes no sistema
flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo das sentencas e concordancia).
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Comparacédo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas diferentes variedades,
privilegiando os seguintes dominios:

-Sistema pronominal (diferentes quadros pronominais em funcdo do género): preenchimento da posicao
de sujeito, extensdao do emprego dos pronomes tonicos na posicao de objeto, desaparecimento dos cliticos,
emprego dos reflexivos etc.;

-Sistema dos tempos verbais (reducdo do paradigma no verndculo) e emprego dos tempos verbais
(predominancia das formas compostas no futuro e no mais que perfeito, emprego do imperfeito pelo
condicional, predominéncia do modo indicativo etc.);

- Predominancia de verbos de significacdo mais abrangente (ser, ter, estar, ficar, por, dar) em vez de verbos
com significacdo mais especifica;

-Emprego de elementos déiticos e de elementos anaféricos sem relagdo explicita com situagdes ou
expressdes que permitam identificar a referéncia;

-Casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperacdo da referéncia e manutencao da
coesao;

-Predominancia da parataxe e da coordenacao sobre as estruturas de subordinacéo.

Realizacdo de operagdes sintaticas que permitam analisar as implica¢Ges discursivas decorrentes de
possiveis relagdes estabelecidas entre forma e sentido, de modo a ampliar 0s recursos expressivos:

- Expansdo dos sintagmas para expressar sinteticamente elementos dispersos no texto que predicam um
mesmo nucleo ou o modificam;

-Integragdo a sentenga mediante nominalizagcBes da expressdo de eventos, resultados de eventos,
qualificacOes e relagoes;

Reordenacdo dos constituintes da sentenca e do texto para expressar diferentes pontos de vista

discursivos, como a topicalidade, a informacéo nova, a énfase;

- Expansdo mediante coordenacéo e subordinacdo de relagfes entre sentencas em parataxe (simplesmente

colocadas lado a lado na sequéncia discursiva);

- Utilizacdo de recursos sintaticos e morfologicos que permitam alterar a estrutura da sentenca para

expressar diferentes pontos de vista discursivos, como, por exemplo, uma diferente topicalidade ou o

ocultamento do agente (construgdes passivas, utilizacdo do clitico, se, ou verbo na terceira pessoa do plural),

o efeito do emprego ou ndo de operadores argumentativos e

de modalizadores;

-Reducdo do texto (omissdes, apagamentos, elipses) seja como marca de estilo, seja para diminuir
redundancias ou para evitar recorréncias que ndo tenham carater funcional ou ndo produzam desejados efeitos
de sentido.

Ampliacédo do repertério lexical pelo ensino-aprendizagem de novas palavras, de modo a permitir:
-Escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao que se quer dizer ou em relagdo
de sinonimia no contexto em que se inserem ou mais genéricas/mais especificas (hiperénimos e hipdnimos);
-Escolha mais adequada em relac&o a modalidade falada ou escrita ou no nivel de formalidade e finalidade
social do texto;
-Organizacdo das palavras em conjuntos estruturados em relacdo a um determinado tema, acontecimento,
processo, fendbmeno ou mesmo objeto, como possiveis elementos de um texto;
- Capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a estrutura complexa associada a
seu sentido, bem como os tragos de sentido que atribuem aos elementos (sujeito, complementos) que
preencham essa estrutura;
-Emprego adequado de palavras limitadas a certas condigBes historico-sociais (regionalismos,
estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargdes, giria);
-Elaboracgdo de glosséarios, identificacdo de palavras-chave, consulta ao diciondrio.
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Descricao de fendmenos linguisticos com os quais os alunos tenham operado, por meio de agrupamento,
aplicacdo de modelos, comparacdes e analise das formas linguisticas, de modo a inventariar elementos de
uma mesma classe de fendbmenos e construir paradigmas contrastivos em diferentes modalidades de fala e
escrita, com base:

-Em propriedades morfoldgicas (flexdo nominal, verbal; processos derivacionais de prefixacgéo e de
sufixacdo);

-No papel funcional assumido pelos elementos na estrutura da sentenga ou nos sintagmas constituintes
(sujeito, predicado, complemento, adjunto, determinante, quantificador);

-No significado prototipico dessas classes.

Utilizacdo da intuicdo sobre unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como parte das
estratégias de solucéo de problemas de pontuacéo.

Utilizacdo das regularidades observadas em paradigmas morfoldgicos como parte das estratégias de
solucdo de problemas de ortografia e de acentuacédo grafica.

Fonte: Brasil (1998, pp. 59-62, grifos nossos)

Vemos que no documento direcionado para os anos finais, fala-se na dimensao
gramatical, seméantica e pragmatica e de como essas dimensdes devem ser subordinadas ao
texto. Nesse caso, o trabalho linguistico aprofunda-se ao considerar questdes composicionais e
de estilo, com a analise de contexto, das sequéncias discursivas e das marcas linguisticas dos
textos. Deve-se observar questfes relacionadas a variacdo linguistica em relagdo as situacdes
interlocutivas e aos fendmenos linguisticos de ordem semantica e sintatica. Aqui a sintaxe é
analisada a partir das suas implicagdes discursivas.

Destarte, tendo em vista as praticas de analise linguistica direcionadas aos alunos, o
documento esclarece que, estando o ensino de Lingua Portuguesa centrado em tdpicos de
gramatica escolar, buscaram-se alternativas metodoldgicas que propiciem uma visdao mais
funcional da lingua. Dessa forma, o documento apresenta metodologias para o planejamento de

ensino com atividades de andlise linguistica, vide quadro 10.

Quadro 10 - Procedimentos metodoldgicos fundamentais para o planejamento do ensino de
analise linguistica

Isolamento, entre os diversos componentes da expressdo oral ou escrita, do fato linguistico a ser estudado,
tomando como ponto de partida as capacidades ja dominadas pelos alunos: o ensino deve centrar-se na
tarefa de instrumentalizar o aluno para o dominio cada vez maior da linguagem;

Construgdo de um corpus que leve em conta a relevancia, a simplicidade, bem como a quantidade dos dados,
para que o aluno possa perceber o que € regular;

Anélise do corpus, promovendo o agrupamento dos dados a partir dos critérios construidos para apontar as
regularidades observadas;

Organizacdo e registro das conclusfes a que os alunos tenham chegado;
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Apresentacdo da metalinguagem, ap6s diversas experiéncias de manipulacdo e exploragdo do aspecto
selecionado, o que, além de apresentar a possibilidade de tratamento mais econémico para os fatos da
lingua, valida socialmente o conhecimento produzido. Para esta passagem, o professor precisa possibilitar
ao aluno o acesso a diversos textos que abordem os conteudos estudados;

Exercitacdo sobre os contetdos estudados, de modo a permitir que o aluno se aproprie efetivamente das
descobertas realizadas;

Reinvestimento dos diferentes conteidos exercitados em atividades mais complexas, na préatica de escuta e
de leitura ou na pratica de producdo de textos orais e escritos.

Fonte: Brasil (1998, p. 79)

Diante do exposto, percebe-se o0 entrelacamento entre as atividades de leitura e producéo
textual com as praticas de anéalise linguistica. Conforme expdem os PCN, é necessario propor
atividades epilinguisticas que demonstrem as propriedades da lingua, e a partir disso propor
atividades metalinguisticas, com a observacdo, descricdo e categorizacdo de fenémenos
linguisticos envoltos em préticas discursivas.

Outro importante aspecto da pratica e da reflexdo da Andlise Linguistica € a refaccdo
dos textos produzidos pelos alunos, de modo que, “tomando como ponto de partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como também os aspectos gramaticais que
possam instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua™. (Brasil, 1998, p.
80).

Por fim, vemos que o documento traz as perspectivas que serdo retomadas pela BNCC
nos anos seguintes, considerando a préatica de analise linguistica como atividade vinculada a
leitura e escrita de textos, sempre amparada na lingua em uso. Assim, veremos na préxima
secdo como a Base Nacional Comum Curricular aborda o conceito de Anélise Linguistica e

como a coloca como eixo de ensino ao lado da semiética.

3.3.2 A analise linguistica na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo, cujo
objetivo é definir o conjunto de aprendizagens que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educacédo Bésica. As aprendizagens tomam forma diante do conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agé@o. No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, o objetivo

é desenvolver habilidades, atitudes e valores que colaborem para o letramento dos estudantes:
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2017, pp. 67-
68).

Desse modo, fica evidente a necessidade de um ensino articulado as varias formas de
linguagem, por isso, ao passo que se propOe préticas de leitura e producdo de textos de
diferentes géneros, também se propde a articulacdo dessas praticas em processos de Anéalise
Linguistica. Sobre a organizacdo dos objetos de conhecimento do eixo Analise linguistica’

Semiotica, a BNCC afirma que esse eixo

envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo
consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos textos, determinadas pelos
géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situacdo de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido.
Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicao
dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da progressao tematica
dos textos, influenciadas pela organizagdo tipica (forma de composi¢do) do género
em questdo. No caso de textos orais, essa analise envolverd também os elementos
proprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacdo, variedade
linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como 0s elementos paralinguisticos e
cinésicos — postura, expresséo facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo
levadas em conta as escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e
alguns mecanismos sintaticos e morfolégicos, de acordo com a situagdo de producao,
a forma e o estilo de género (Brasil, 2017, p. 80).

O eixo Analise Linguistica/Semiotica considera conhecimentos sobre a lingua, a norma-
padrdo e outras semioses. Em uma andlise do préprio documento, diz-se que as habilidades
propostas nesse eixo se desenvolvem de forma transversal em relagdo aos demais eixos, sejam
eles leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica. Segue o quadro 11, que apresenta

a organizacdao das habilidades propostas no eixo Analise linguistica/Semiotica.
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Quadro 11 - Organizacdo das habilidades propostas no eixo Analise linguistica/Semidtica

Fono-ortografia * Conhecer e analisar as relagbes regulares e irregulares
entre fonernas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil.

» Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da
sflaba na escrita do portugués do Brasil.

Morfossintaxe « Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicdes, conjungdes, pronomes) e analisar
suas fungdes sintatico-semanticas nas oragbes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

= Perceber o funcionamento das flexfes (nimero, género,
ternpo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracdes
(concordancia).

= Correlacionar as classes de palavras com as fungbes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Sintaxe + Conhecer e analisar as funcdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

« Conhecer e analisar a organizacio sintatica candnica
das sentencas do portugués do Brasil e relaciona-la a
organizacao de periodos compostos (por coordenacao e
subordinacio).

= Perceber a correlacdo entre os fendmenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressao tematica -
andfora, catafora) e a organizacao sintatica das sentencas
do portugués do Brasil.

Variacio linguistica « Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosadicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.
= Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico
que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Elementos notacionais da » Conhecer as diferentes funcbes e perceber os efeitos

escrita de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de
pontuacdo (ponto final, ponto de interrogacio, ponto
de exclamacdo, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e
de pontuacao e sinalizacdo dos didlogos (dois-pontos,
travessao, verbos de dizer).

+ Conhecer a acentua¢do grafica e perceber suas relacdes
com a prosddia.

= Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na
escrita de textos.

Fonte: Brasil (2017, pp. 82-83)

Conforme é possivel observar, ha no eixo Analise linguistica/Semiotica a articulacdo
com habilidades relativas as praticas de uso, como a leitura e escrita, a exemplo da habilidade
de “utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e irregularidades ortograficas do portugués
do Brasil na escrita de textos™; ou como a leitura/escuta, com a habilidade de “conhecer algumas
das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas fonologicas [...]”. Como

forma de articular essas préaticas, a BNCC afirma
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Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacdo do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgdo de
textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de atuacao especificos,
a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da prépria experiéncia de realizagao
dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semidtica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producdo oral, escrita e multissemiotica — e que envolve analise textual, gramatical,
lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses (Brasil, 2017, p. 80).

A Andlise linguistica/semidtica enquanto eixo visa a estabelecer procedimentos e
estratégias de analise e avaliacdo da composicdo e estilo dos textos, sempre com foco nos
sentidos. O conceito de analise linguistica proposto, portanto, evoca conceitos da analise do
discurso e da linguistica textual no intento de renovar as praticas de ensino de Lingua
Portuguesa e promover discussdes sobre novas praticas.

Como parte final desta se¢cdo devemos destacar a inser¢ao do termo “semiose” ao €ixo
em estudo. Primeiro, devemos dizer que a Base Nacional Comum Curricular é um documento
que possui trés versdes. A primeira é de 2015, a segunda de 2016 e a terceira de 2017. A terceira
versdo foi homologada e implementada em dezembro de 2018.

Na primeira versao a analise linguistica aparece com a nocdo advinda dos PCN de USO-
REFLEXAO-USO (Brasil, 2015, p. 36); na segunda versdo o eixo foi chamado de
Conhecimento sobre a lingua e sobre a norma e propunha a “aprendizagem dos conhecimentos
gramaticais numa perspectiva funcional a servico da atividade de producdo escrita e leitura de
textos” (Brasil, 2016, p. 92); a terceira versdo apresentava o eixo como “conhecimentos
linguisticos e gramaticais que, segundo o documento, se ampliava, ao longo do Ensino
Fundamental, pelas préaticas de andlise linguistica e gramatical, estreitamente relacionadas com
0 desenvolvimento produtivo das praticas de oralidade, leitura e escrita” (Brasil, 2017,p. 72).

Conforme explicam Lourenco e Lino de Aradjo (2019), a insercdo da semidtica advem
das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (Brasil, 2006). Neste documento

ja se destacam a importancia e dos multiletramentos, conforme trecho a seguir:

O que se defende, portanto, é a absoluta necessidade de se avocar e levar adiante o
desafio de criar condi¢Ges para que os alunos construam sua autonomia nas sociedades
contemporéneas — tecnologicamente complexas e globalizadas — sem que, para isso,
é claro, se vejam apartados da cultura e das demandas de suas comunidades. Isso
significa dizer que a escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a
diversidade ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para
os multiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme variagdo de midias,
constroem-se de forma multissemidtica e hibrida — por exemplo, nos hipertextos na
imprensa ou na internet, por videos e filmes, etc. Reitera-se que essa postura é
condicdo para confrontar o aluno com préticas de linguagem que o levem a formar-se
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para o mundo do trabalho e para a cidadania com respeito pelas diferencas no modo
de agir e de fazer sentido. (Brasil, 2006, p. 29, grifo nosso)

Observa-se que como existe uma multiplicidade de aspectos linguisticos nos elementos
representativos de um texto, apenas a linguagem escrita ndo da conta de analisa-lo, por isso
“deve ser lido a partir da conjungdo de todos os modos semidticos nele configurados. Como
toda imagem possui um significado, ja ndo basta apenas identifica-la, mas ler e interpreta-la
para compreender as implicagdes discursivas.” (Lourengo; Lino de Araujo, 2019, p. 96).

Nesse sentido, Hodge e Kress (1988, p. 261) explicam que a semidtica € “o estudo da
semiose, dos processos e efeitos da producéo, reproducao e circulacéo de significados em todas
as formas, usados por todos os tipos de agentes da comunicagido”®*. Nesse cenario, diversos
semioses (linguagem, imagem, musica, gestos etc) realizados a partir de modalidades sensoriais
diferentes (visual, auditiva, tatil, cinética e gustativa) sdo consideradas parte do fenbmeno
multimodal.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, a semiodtica é “uma perspectiva
tedrica de abordagem textual, considerando seus aspectos semanticos, pragmaticos,
discursivos.” (Lourengo; Lino de Araujo, 2019, p. 96). Com isso, podemos inferir que o
acréscimo do termo semidtica traz outras maneiras de se perceber e analisar textos diversos.
Assim, temos um documento que preconiza elementos composicionais, estilisticos, linguisticos
e multimodais.

Uma vez que as bases teoricas estejam fundamentadas, apresentamos, no capitulo 4, os
procedimentos metodolégicos que tracam o percurso desta pesquisa, delineando o paradigma,

a natureza, o procedimento de pesquisa e a caracteriza¢do do corpus.

3 No original: “[...] the process and effects of the production and reproduction, reception and circulation of
meaning in all forms, used by all kinds of agent of communication” (Hodge; Kress,1988, p. 261).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E um truismo em epistemologias contemporaneas a visio de que vemos nos dados
de nossa pesquisa o que as teorias que abragamos nos permitem ver. Isso indica que
hé circularidade entre teorias e dados. Examinando uma série de dados de uma
perspectiva teorica diferente, é possivel construir interpretacdes diferentes e, mais
importante ainda, compreender que os dados ndo sdo mais 0s mesmos.

(Moita Lopes, Linguistica Aplicada como lugar de construir verdades
contingentes)

A circularidade entre teorias e dados explicada por Moita Lopes nos faz pensar no
quanto os resultados de uma pesquisa sdo afetados pelos construtos epistemoldgicos que a
amparam. O mesmo corpus pode ser visto de diversas maneiras, 0 mesmo material didatico
pode ser analisado a partir de diferentes angulos, 0 mesmo documento pode ser motivo de
diversas discussdes. As interpretacdes sdo multiplas e para que se chegue a resultados coerentes
com as teorias nas quais tais intepretacGes estdo alicercadas, € preciso lancar médo de
procedimentos metodoldgicos adequados.

Appolinario (2009) afirma que o conhecimento cientifico é necessariamente organizado
e sistematizado, sendo obtido a partir de um método cientifico. Dessa forma, ao delinearmos a
nossa pesquisa, assumimos, necessariamente, posicionamentos e escolhas de organizacgdo e
sistematizacdo. Com o intuito de enquadrar os posicionamentos metodoldgicos por noés
assumidos, este capitulo apresenta a area em que nosso trabalho esta inserido, o paradigma e a

técnica de pesquisa que utilizamos, bem como o percurso metodoldgico estabelecido.

4.1 AREA DE INSERCAO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa insere-se na area da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que percorre 0s
caminhos da Politica Linguistica, e, consequentemente, da educacdo linguistica. Nesse sentido,
a LA tem espago para ouvir novas vozes, descobrir diferentes percursos e se constroi através da
pratica social, e, ndo diferentemente, a PL € um campo aberto para a consideracdo de crencas,
praticas e ideologias sobre as linguas.

Em uma definigdo sintética, conforme a Associa¢do Internacional de Linguistica
Aplicada (AILA)%®,

35Disponivel em: https://aila.info/. Acesso em: 11 de jan. de 2023.
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A Linguistica Aplicada é um campo interdisciplinar e transdisciplinar de pesquisa e
pratica que lida com problemas praticos de linguagem e comunicacdo que podem ser
identificados, analisados ou resolvidos pela aplicacéo de teorias, métodos e resultados
disponiveis da Linguistica ou pelo desenvolvimento de novos quadros tedricos e

metodoldgicos em Linguistica para trabalhar sobre estes problemas.36

E preciso considerar, porém, a LA ndo somente como uma subérea da linguistica, mas
que pode também se utilizar de conhecimentos construidos por outras areas do saber, e que
mesmo oriunda da linguistica, ganha caminhos proprios. Conforme Davies (2007, p. 3), “parece
que a linguistica deve desempenhar um papel muito importante para a linguistica aplicada, mas
de maneira alguma deve ser o Gnico”.®” Desse modo, orientamo-nos a partir das perspectivas
de Moita Lopes (2006), que delineia um retrospecto da LA e de como ela passou a ser
reconhecida.

No inicio da década de 60 os pontos de partida para a LA foram as teorias relativas a
traducdo e ao ensino de linguas e é a partir desses pontos que decorre a ideia de que a LA é uma
aplicacdo da Linguistica®®. Porém, é no final dos anos 60 que tem inicio a primeira virada da
LA, com a distingdo entre estae a aplicacdo da Linguistica.

Vale dizer que, conforme ressalta Moita Lopes (2006, p. 12), a visdo de que a LA é uma
aplicacdo da Linguistica ainda ndo foi completamente superada: “diga-se que essa vertente
ainda persiste atualmente”; apesar de que, para o mesmo autor, “a compreensdo de que a LA
ndo é aplicagdo da linguistica é agora um truismo para aqueles que atuam no campo” (Moita
Lopes, 2006, p. 17), o que demonstra um descompasso entre a compreensdo que se tem sobre
a LA e a sua aplicacéo.

A segunda fase da LA, nos anos 90, busca expandir a perspectiva anterior. Nesse
momento, as pesquisas se voltam para outros contextos que vao além da sala de aula, como
outras disciplinas e espacos institucionais. O que, nas palavras de Moita Lopes (2006) pode ser

definido da seguinte forma: “o que se torna capital € a natureza situada da acéo e o estudo dos

3No original: “Applied Linguistics is an interdisciplinary field of research and practice dealing with practical
problems of language and communication that can be identified, analysed or solved by applying available theories,
methods and results of Linguistics or by developing new theoretical and methodological frameworks in Linguistics
to work on these problems”.

3" No original: “Linguistics, it seems, must play an important role in applied linguistics but by no means
the only role.”

BMoita Lopes (2009, p. 12): “Parecia natural que uma area que focalizava o fendmeno da linguagem, com
influéncia tdo profunda no modo como o Estruturalismo se espraiou em muitas disciplinas tivesse algo a dizer
aqueles que se interessavam pelo ensino de linguas. Dai decorrerem duas compreensfes para a concepcao de LA,
sendo as duas entendidas como aplicacdo de Linguistica. Afinal, aplicar Linguistica ndo era de certa forma muito
diferente do que outros campos estavam fazendo ao usarem os principios do estruturalismo linguistico na
Antropologia e na Semidtica, por exemplo”
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atores sociais nesta perspectiva, agindo por meio da linguagem: uma preocupagao que passou
a ser crucial em outras areas do conhecimento” (Moita Lopes, 2006, p. 18).

Em consequéncia da segunda fase, chega-se a Linguistica Aplicada Indisciplinar como
um caminho para a LA, que ficou consagrada nas palavras de Moita Lopes (2006, p. 19), como
uma linguistica “indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como uma &rea mestica e ndmade, e principalmente porque
deseja ousar pensar de forma diferente”. Do mesmo modo, Albury (2015) defende que a PL
“[...] ¢ muito mais do que a politica oficial sozinha porque a situacao politica linguistica real de
uma comunidade é realizada através de uma multiplicidade de atores, contextos, processos,
interpretagdes, negacdes e contestagdes das diretivas das politicas oficiais”.®® (Albury, 2015,
pp. 126-129).

E entdo, dentro da LA que a nossa pesquisa ganha forma, uma vez que voltando o olhar
para a abordagem do fenémeno linguistico da flexdo verbal em um Manual do Professor/ Livro
didatico sob a ética da politica linguistica, discute como se ddo processos de interpretacdo e

apropriacdo de uma Politica Linguistica oficial (BNCC), nesse material didatico.

4.2 PARADIGMA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

O paradigma de pesquisa pode ser considerado um conjunto de crencas, teorias,
metodologias empiricas e praticas de determinadas &areas do saber compartilhadas por
estudiosos (Lin, 2015). Esse conjunto de teorias oferece percursos tedrico-metodoldgicos para
gue a investigacao cientifica se desenvolva dentro do paradigma ao que a pesquisa se direciona.

O campo de estudos da Politica Linguistica possibilita ao pesquisador seguir uma
variedade de paradigmas e metodologias (Lin, 2015), de modo que essa € uma area capaz de
voltar-se para diferentes abordagens metodoldgicas, considerando multifacetados objetos de
investigacao.

Uma vez que a nossa pesquisa busca tracar um elo entre a abordagem do eixo Analise
linguistica/Semiotica sob a perspectiva da Politica Linguistica, dentro de um Manual do
Professor/Livro Didatico, o paradigma interpretativista é o que melhor se identifica em nossa
analise. Isso ocorre porque buscamos ler, descrever e interpretar diferentes processos de

interpretacdo e apropriacdo, tendo como base abordagens enunciativas e discursivas. Além

% No original: “[...] language policy is much more than oficial policy alone because the real policy situation of a
community is realized via the multitude of actors, contexts, processes, interpretations, negations and contestations
of oficial policy directives”. (Albury, 2015, pp. 126-129)
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disso, essa escolha se da pelo fato de que o paradigma interpretativista foca na compreensao do
proposito e significado de atores sociais e a¢fes sociais, ou seja, centra-se na interpretacdo de
significados produzidos socialmente, considerando seus recursos culturais e linguisticos. Como
define Lin (2015):

Esses recursos simbélicos e comunicativos incluem as normas socioculturais,
expectativas e significados associados ao uso de diferentes semidticas (ou seja,
recursos de construcao de significado) (por exemplo, registros, estilos, variedades de
linguagem ou outros sistemas de criacdo de significado, como gestos e visuais). O
interesse pratico subjacente as abordagens interpretativas visa produzir conhecimento
que enrigue¢a nossa compreensdo de como as pessoas estdo fazendo o que estdo
fazendo e por que, a partir das perspectivas dos participantes, ou seja, 0s significados
que eles atribuem as suas agdes. O pesquisador visa descobrir e descrever esses
significados e métodos de chegar ao entendimento mutuo através da analise
interpretativa, com base no mesmo conjunto de recursos interpretativos socioculturais
compartilhados pelo pesquisador e pesquisado (ou seja, anélise dos membros). (Lin,
2015, p. 25)%

Assim, a analise interpretativa é a abordagem pela qual o investigador constroi e
descreve os diferentes significados produzidos socialmente, valendo-se de recursos
socioculturais compartilhados. O interesse inerente a abordagem interpretativista visa a
producdo de conhecimentos que esclarecam como ou porque a sociedade produz determinados
recursos simbalicos.

Ainda sobre a caracterizacdo dos procedimentos cientificos que embasam esta pesquisa,
ha que se mencionar que a sua abordagem qualitativa € bastante ampla para ser abarcada com
apenas uma definicdo. Em geral, pode-se afirmar que ela assume significados diferentes no
campo das ciéncias sociais e é composta por técnicas interpretativas que visam a descricdo e
decodificacdo de variados significados. Conforme Maanen (1979, p. 520) esse tipo de pesquisa
“tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social”.

A abordagem da pesquisa qualitativa pressupde um corte de determinado fenémeno por
parte do pesquisador e é esse corte que definird a dimensdo em que o trabalho deve se

desenvolver (Manning, 1979). Crewell (2007, p. 186) afirma que “a pesquisa qualitativa ¢é

40 No original: “[...] These symbolic, communicative resources include the sociocultural norms, expectations, and
meanings associated with the use of different semiotic (i.e.meaning-making) resources (e.g. registers, styles,
varieties of language or other meaning-making systems such as gestures and visuals). The practical interest
underlying the interpretive approaches aims to produce knowledge that enriches our understanding of how people
are doing what they are doing, and why, from the perspectives of the participants, i.e. the meanings they give to
their actions. The researcher aims at uncovering and describing those meanings and methods of arriving at mutual
understanding through interpretive analysis, drawing on the same set of sociocultural interpretive resources shared
by the researcher and the researched (i.e. member-analysis). The researcher usually positions him- or herself as a
participant-observer in relation to the researched.
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fundamentalmente interpretativa. Isso significa que o pesquisador faz uma interpretagdo dos
dados”.

Assim, considerando-se o paradigma, a abordagem de nossa pesquisa, 0 corpus (Base
Nacional Comum Curricular e o Manual do Professor/Livro Didatico Se liga na Lingua) temos

como técnica de pesquisa a anélise documental. Por documento Cellard (1997) entende que

De fato, tudo o que é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, é
considerado como documento ou “fonte”, como é mais comum dizer, atualmente.
Pode tratar-se de textos escritos, mas também de documentos de natureza iconografica
e cinematogréafica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do
cotidiano, elementos folcléricos etc. No limite, poder-se-ia até qualificar de
“documento” um relatdrio ou entrevista, ou anotagdes feitas durante uma observagio
etc. [...] O “documento” em questdo, aqui, consiste em todo eixo escrito, manuscrito
ou impresso, registrado em papel. Mais precisamente, consideraremos as fontes,
primérias ou secundérias, que, por definicdo, sdo exploradas — e ndo criadas — no
contexto de um procedimento de pesquisa. (Cellard, 1997, pp. 296-297)

Na classificacdo do autor hd documentos publicos e privados. Tendo em vista o corpus
elencado, a BNCC e o Livro Didatico/ Manual do Professor Se liga na lingua, os documentos
aqui analisados sdo documentos publicos ndo arquivados, uma vez que séo de facil acesso e
tém a sua distribuicdo gratuita na internet.

Na secdo seguinte caracterizamos o corpus de nossa pesquisa.

4.3 CARATERIZACAO DO CORPUS DE PESQUISA

Nesta secdo apresentamos a Base Nacional Comum Curricular, documento de carater
normativo, “que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver” (Brasil, 2017, p. 7), homologado no ano de 2018 e o Livro
Didatico e o Manual do Professor Se liga na lingua, documentos que se caracterizam como

corpus desta pesquisa.

4.3.1 BNCC: breve caracterizacéo

Em sua introdugdo, a BNCC se reconhece como “referéncia nacional para a formulagdo
dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagogicas das instituigdes escolares” (Brasil, 2017, p. 8). Além
disso, este documento estabelece a sua contribuicdo para com a elaboracdo de conteddos

educacionais.
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As decisdes pedagogicas contidas nesta politica linguistica se orientam para o
desenvolvimento de competéncias educacionais. Indicar o que os alunos devem saber*! e o que
eles devem saber fazer advém de uma construcio ideoldgica, concebida por atores sociais*? que
influenciam diretamente na educacéo.

A BNCC e os curriculos escolares possuem papéis que se complementam para assegurar
as aprendizagens consideradas essenciais para cada etapa da Educacdo Baésica. As
aprendizagens tomam forma diante do conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em
acdo. Portanto, termos como ‘“eixo”, “habilidades”, “competéncias” e “descritores” sdo a
materializagdo do que se concebe como conhecimento essencial e necessario a ser abordado na
escola.

Ainda sobre a organizacdo dos conhecimentos na BNCC, o documento afirma que

competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre A4reas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulacéo vertical, ou
seja, a progressao entre 0 Ensino Fundamental — Anos Iniciais e 0 Ensino Fundamental
— Anos Finais e a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando as suas
especificidades. (Brasil, 2017, p. 16)

A progresséo das aprendizagens ndo esta necessariamente posta em uma ordem esperada

de hierarquia, mas,

pode tanto estar relacionada aos processos cognitivos em jogo — sendo expressa por
verbos que indicam processos cada vez mais ativos ou exigentes — quanto aos objetos
de conhecimento — que podem apresentar crescente sofisticacdo ou complexidade —,
ou, ainda, aos modificadores — que, por exemplo, podem fazer referéncia a contextos
mais familiares aos alunos e, aos poucos, expandir-se para contextos mais amplos.
(Brasil, 2017, p. 68)

E é importante mencionar esse fato porque ao percebermos como o fendmeno da flexdo
verbal € abordado nos descritores do 7° ano, ndo podemos desviar o olhar da abordagem relativa
aos conteudos do 6° ano, uma vez que estes podem ser retomados em um livro didatico voltado
para o 7° ano.

No capitulo intitulado A analise linguistica/ semiética: das teorias linguisticas a base
nacional comum curricular, mais precisamente na subsecdo A andlise linguistica na BNCC,
caracterizamos 0 eixo Analise linguistica/ Semiotica e abordamos as diferentes versbes do

documento.

41 Termo presente no proprio documento. (Brasil, 2017, p. 13).
42 Que segundo o préprio documento s&o a comunidade, as familias e estudiosos da &rea. (Brasil, 2017, p. 12).
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Na proxima se¢éo caracterizamos tanto o Livro Didatico quanto o Manual do Professor

Se liga na lingua.

4.3.2 O Livro didatico se Liga na Lingua

O Livro Didatico é uma ferramenta no processo de escolarizagcdo que tem interfaces com
a BNCC e através das suas orientacdes e conteudos se apropria de posicionamentos tedricos.
Para esta pesquisa 0s posicionamentos que mais nos interessam sdo aqueles concernentes a
andlise linguistica. Ao perscrutar de que maneira esses posicionamentos funcionam na pratica,
observamos na abordagem da flex&o verbal exemplos que coadunam com os descritores na
BNCC para o eixo ja mencionado.

A escolha do corpus considera o fato de que a autora desta pesquisa trabalha com o
material em questéo e tem a oportunidade de observar o seu funcionamento nas salas de aula
de alunos do 7° ano. Além disso, a préatica com esse material leva a questionamentos sobre quais
teorias 0 embasaram e como essas teorias se refletem nos exercicios propostos. Na figura 4,

temos a capa do Manual do Professor/Livro Didatico escolhido.

Figura 4 - Manual do Professor/ Livro didatico Se liga na lingua

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAO
DE TEXTO E LINGUAGEM

curricular:
LINGUA PORTUGUESA

&,

< MODERNA

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, n.p.)
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O livro é do ano de 2018 e foi elaborado por Wilton Ormundo, mestre em Letras,
professor de Lingua Portuguesa e diretor pedagogico e Cristiane Siniscalchi, mestra em Letras,

professora de Lingua Portuguesa e coordenadora pedagogica.

4.3.2.1 A estrutura do Manual do Professor Se liga na lingua

O Manual do Professor € um material direcionado para a orientacdo da préatica docente,
no sentido de impactar as suas escolhas. O Manual tem a sua politica de producéo elaborada
pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD*. Como explica Oliveira (2020. p. 29), “essa
politica se materializa por meio da anélise do MP nos guias, produzido com base em critérios

estipulados anteriormente as editoras”. Sobre o Manual do Professor o PNLD ressalta:

Considera-se fundamental que o livro didatico venha acompanhado de orientagdes ao
professor, que explicitem os pressupostos tedricos, 0s quais, por sua vez, deverdo ser
coerentes com a apresentacdo dos contetidos e as atividades propostas no Livro do
Aluno. O Manual do professor ndo deve ser uma cépia do Livro do Aluno com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientagdo tedrica, informacgdes
adicionais ao Livro do Aluno, bibliografia, sugestbes de leitura, filmes, videos, e
outras fontes e/ou materiais que contribuam para a formacdo e atualizacdo do
professor. E importante que oriente o professor para a articulagio entre os contedidos
do livro e desses com outras areas do conhecimento, trazendo, ainda, proposta e
discussdo sobre a avaliagdo de aprendizagem. E desejavel, também, que apresente
sugestdes de atividade e de leitura para os alunos (BRASIL, 2001, p. 29).

Sobre a estrutura do Manual do Professor Se liga na lingua podemos ressaltar
inicialmente as seguintes informacdes: possui um sumario separado e a sua paginacéo é feita
com algarismos romanos, por essa razdo, certas referéncias aqui trazidas terdo esse tipo de
numeracdo. O MP esta dividido em seis topicos gerais e 41 topicos especificos. Os seis tdpicos
gerais sdo Introducdo; A colecdo e o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa; As praticas
de linguagem e a organizagdo da colecdo; Orientaces especificas; Tutoriais — Material
digital; A BNCC — Competéncias e habilidades. Os topicos especificos foram acrescentados ao

quadro 12 para melhor visualizagéo.

43 No Guia do PNLD (Brasil, 2001, p. 114): “Sdo ai incluidos a fundamentagdo, o objetivo e o contetido das
atividades, bem como comentarios, explicacdes e sugestoes que auxiliam o professor e contribuem para sua
formacao ou atualizagdo.”



Quadro 12 - Sumario do Manual do Professor

76

INEFOAUGED ...t v

A colecdo e o0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa ..........c..ccccoeve.ee. Vi

YN 2T O =Y W oTo] [T Lo IS Vi

Linguagem: esse objeto tAo COMPIEXO........ccvviiiiiiiiiie e VII

Principios te6rico-metodolOgiCOS QIS ........ccucvvevvrieieiie i s e VIl

As préticas de linguagem e a organizacao da

(010 [0 Lo TSSO TSSO RSV PTPPPURPRPPIN IX
LEITUMA/ESCULA ..ottt sttt st sreene e e e e IX

ProduGAO0 e tEXLOS .....ccveiviiriitieie ettt st ns Xl

(O] 1116 - To [PPSR P PP PPPR XV

Analise liNQUIStiCa/SEMIOICA .......coveviiriiirieiee e XVI

Area de LiNQUAGENS — ATTE........vevveeeeieeieesiessesseees s ss st senessenenens XIX

(€2 1T oS0 [T ] v USSR XIX
INterdiSCipliNaridade. .........ccoveiiiiiiec s XXI

AVAHAGED. ... XXI

1. Eixo da leitura — dominio de VOCADUIAIIO ........coveieeieieiniccscee e XXII
2. Eixo da leitura — compreens&o de iNfOrmMagOes ..........cccvrerrerieiieenienesees s XXII
3. EiX0 da 18ItUra — POBMAS ......ooveieieiiieieeie et XX
4. Eixo da leitura — eXpressao de I0EIAS .....cvevviveiiie i XX
5. Eixo da produgdo de textos — teXt0 EXPOSITIVO .......cccvririerienierinisiese e XX
6. Eixo da produg&o de textos — apresentagao Oral ...........coceoeiveiirerieneiiciine e XXIV
Grade relativa ao USO da liNQUAL..........ccceevieiiieiieic e XXIV

Material digital.........c.cocoiiiiiii XXV
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Fonte: Adaptado de Ormundo; Siniscalchi (2018)
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O MP Se liga na lingua (2018) possui 71 paginas e esta dividido em 42 topicos teoricos,
referéncias e sugestdes de leitura. Na introducdo, além de expressarem seus posicionamentos,
0s autores buscam posicionar também o Livro Didatico diante da Base Nacional Comum
Curricular (2017) e de principios tedrico-metodoldgicos sobre a linguagem e sua transposicao
didatica para a sala de aula.

Em uma curta se¢ao, denominada de “principios tedrico-metodoldgicos gerais”, explica-
se que as atividades propostas dialogam com a perspectiva sociointeracionista e que trazem
uma metodologia construtivo-reflexiva. Tais propostas teriam a intencdo de retomar o que 0s
estudantes j& sabem e ampliar o seu repertdrio linguistico.

Ressalte-se a se¢do do Manual do Professor voltada para a Analise linguistica/
Semiotica. Conforme os autores, a Andlise linguistica/Semidtica tem maior evidéncia em dois
momentos do Livro Didatico: quando se prop@e o estudo de géneros textuais, nas se¢des Leitura
1 e Leitura 2, ou quando “sdo propostas exploragdes de recursos linguisticos que contribuem
para a construcdo do sentido do texto, e no estudo de topicos linguisticos, dentro da secdo Mais
da lingua.” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVI). Sobre a parte tedrico-metodoldgica que
envolve a analise linguistica, o Manual do Professor retoma trechos da BNCC, cita estudiosos

da area, como Possenti (1996)* e Bagno (2009)* e descortina cada se¢do do Livro Didatico.

44 Relembramos que, segundo Possenti (1996) ha trés perspectivas no ensino da lingua: a normativa, a descritiva
e a internalizada. O teérico defende que as trés sdo Uteis no ensino-aprendizagem desde que se privilegie a
gramaética internalizada, aquela que o falante ja tem incorporada e viabiliza a interacdo. Segundo Possenti, a escola
contribui para ela ao conduzir o aluno a “dominar efetivamente o maior nimero possivel de regras” para que se
“torne capaz de expressar-Se nas mais diversas circunstancias, segundo as exigéncias e convencgdes dessas
circunstancias”. Caberia a gramatica descritiva e a normativa secundar esse processo, € para isso a sistematizagdo
dos conceitos relativos a gramatica ndo deve visar, primordialmente, a exposicao de regras, mas a descricdo e a
discussdo de fendmenos da lingua, a fim de mostrar a flexibilidade daqueles diante das variadas instancias de
interacdo. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVII).

45 variedades s3o tomadas como objeto de reflexdo com abordagem semelhante a que se da para as variedades
urbanas de prestigio, de modo que o preconceito linguistico seja combatido. Concordamos, nesse ponto, com 0s
estudos de Bagno (2009), que lembra que “uma educagéo linguistica voltada para a constru¢do da cidadania numa
sociedade verdadeiramente democratica ndo pode desconsiderar que os modos de falar de diferentes grupos sociais
constituem elementos fundamentais da identidade cultural da comunidade e dos individuos particulares”
(Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVIII).
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4.3.2.1 A estrutura do livro didatico

O Livro Didético possui 286 paginas, divididas em 8 capitulos. Segundo os autores, 0s
boxes e se¢des do livro tém o objetivo de aproveitar as particularidades de cada atividade, variar
as praticas realizadas em sala de aula e trabalhar competéncias indicadas pela BNCC. Nesse
sentido, ha repeticbes, mas tambem hé partes especificas para cada tema do livro. Ha capitulos
com foco no estudo de géneros textuais, ha se¢des especiais com foco em linguagens artisticas
e h& boxes para determinadas explicag@es do livro. Assim, apresentaremos as se¢Oes especificas

de acordo com cada contetdo abordado.

Quadro 13 - Sec¢des e boxes do Livro Didatico

Capitulo com foco em género

Leitura 1 Leitura 2 Seeu Meu/minha | Textos | Transformando |Maisdalingua | lsso eu ja
Desvendando o | Refletindo sobre | quiser | [género] na gg‘nversa [género] em Pra comegar Vi
texto 0 texto aprender | pratica [género] Tépico na pratica
Como funciona um mais Momento de | Leitura
A produzir 1
genero Momento de | Leitura
reescrever 2
Momento de
apresentar

Sec0es especiais

. x Conversa com arte Expresse-se Entre saberes Leitura puxa leitura | Biblioteca cultural em
Minha cancéo

expansao
Boxes
Biblioteca | Investigue | Falaai | Se esse | Alingua | Abuse |Sabia? | Lembra? | Boxes- |Boxes Da Dica de De
central em [género] | nasruas |da conceito | informativos | observ | professor | quem
fosse lingua acdo é
meu/ para a
minha teoria

Fonte: Adaptado de Ormundo; Siniscalchi (2018)

A secdo Mais da lingua apresenta recortes tedricos breves, sendo iniciada pela subsecéo
Pra comecar, que retoma conteudos de conhecimento prévio dos alunos; neste ponto inicia-se

uma breve exposicdo didatica com esquemas e tabelas. H4 também a secdo cujo nome é
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intitulado pelo topico gramatical acrescido do nome “na pratica”: [Nome do topico gramatical]
na préatica, por exemplo, Modos verbais na préatica. Nela se propde a leitura investigativa de
diferentes géneros literarios.

Para a construcdo das atividades, os autores afirmam que colheram textos de acervos

variados e explicam a importancia de incluir a cultura digital e temas transversais:

E importante lembrar que, para tais atividades, construimos um acervo de textos
bastante variado, que inclui exemplos verbais, orais e multissemioticos e se estende
de préaticas mais situadas dentro da tradi¢do aquelas relacionadas a cultura digital e a
cultura juvenil. Entre os textos, optamos por incluir e discutir alguns que se valem,
intencionalmente ou nao, de estereodtipos e/ou de construgGes que podem ser vistas
como preconceituosas. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVIII).

Como complemento das atividades ha o box Abuse da lingua, vide figura 5. Nele sdo
apresentados conceitos ou conhecimentos que guiem os alunos a resolverem determinados

desafios.

Figura 5 - Box Abuse da lingua

Abuse da lingua - Faca uma
parafrase do trecho da peca
de Gil Vicente para ajudar
os alunos que sentirem difi-

O autor portugués Gil Vicente (1465-1536) escreveu, no século XVI, uma pega teatral
em que duas entidades do mal - Berzebu (Ber) e Dinato (Din.) = conversam com os per- 1dad lei ori
sonagens Todo o Mundo (Tod)) e Ninguém (Nin.) e registram uma conclus3o do que eles cuidade na leitura. Oriente

disseram. Leia um trecho dessa peca. Depois da leftura, faga uma pardfrase do trecho da os alunos que exercerdo a
peca de Gil Vicente para ajudar 0s alunos que tveram dilicukiade para compreendd-o funcao de diretores para que

definam os modos de inter-
Tod. Eu hei nome Todo 0 Mundo, pretacao: timbre de voz, en-
tonagao, gestos, deslocamen-

¢ meu tempo todo inteiro s
tosno espaco cenico etc

sempre ¢ buscar dinheiro,

e sempre nisto me fundo.

Nin. Eu hei nome Ninguém,

e busco a consciéncia.
(Berzebu para Dinato)
Esta ¢ boa experiéncia!
Dinato, escreve isto bem.
Din. Que escreverei, companheiro?
Ber. Que Ninguém busca consciéncia,
E Todo 0 Mundo dinheiro.

In: Massaup Mouses,
A literatura portuguesa atrav
Sio Paulo: Cultrix, 1968. p. 59.

000 Pervle Lad 44 1000 19 de fevareko de 1908,

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 107)

Se possivel, mostre a eles a
imagem da estatua de Gil Vi-
cente feita por Francisco de
Assis Rodrigues, em 1942, para
que os alunos, observando
suas roupas, possam imaginar
o contexto historico medie-
val em que as obras do autor
foram escritas e considerar a
atualidade dos temas. A obra
enfeita a fachada do Teatro
Nacional Dona Maria Il, em
Portugal. E fadil encontra-la
na internet.

Outra secdo, denominada de A lingua nas ruas, orienta atividades voltadas para
pesquisas nas midias digitais, ou mesmo na comunidade, para que 0s estudantes investiguem

como a linguagem se efetiva na pratica.
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Por fim, na secédo 1sso eu ja vi, sdo explorados aspectos linguisticos como a ortografia,
acentuacgdo, pontuacdo e regras gramaticais, que segundo os autores, sdo importantes para a
“aquisicdo da linguagem escrita ou a sua adequagdo aos contextos mais formais” (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. XVII1).

No topico a seguir descreveremos 0s passos metodologicos para a analise dos dados
obtidos.

4.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Para chegarmos aos dados obtidos em nossa pesquisa, tivemos de realizar, a principio,
leituras do corpus. No primeiro momento, realizamos uma leitura da Base Nacional Comum
Curricular, identificando seus posicionamentos gerais, bem como seu posicionamento em
relacdo a Analise linguistica/ Semiotica enquanto eixo de ensino.

No segundo momento, nos debru¢amos sobre o Manual do Professor/Livro Didatico Se
liga na lingua (2018), analisando o posicionamento do Manual do Professor quanto ao eixo
Andlise Linguistica/Semidtica e, em seguida, analisamos as atividades sobre flex&o verbal
presentes no Livro Didatico. Tais passos foram necessarios, uma vez que nosso objetivo geral
é Investigar os processos de interpretacéo e apropriacéo do eixo Analise Linguistica/Semidtica
da Base Nacional Comum Curricular no Manual do Professor/ Livro Didatico Se liga na
Lingua.

Tendo em vista 0 objetivo principal, 0s nossos objetivos sdo: analisar em quais aspectos
o0 Manual do Professor Se liga na Lingua interpreta e se apropria das no¢des de Andlise
Linguistica propostas na Base Nacional Comum Curricular; examinar as Praticas de Analise
Linguistica no Livro Didatico Se liga na Lingua em relacdo ao fenbmeno da flexdo verbal;
verificar a relacéo dos exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico Se liga na Lingua com os
descritores do eixo Anélise linguistica/Semiotica da Base Nacional Comum Curricular.

Para direcionarmos a nossa analise no sentido dos objetivos apresentados, elencamos
duas categorias de analise, interpretacdo e apropriacdo (Johnson, 2013). Estes sdo dois
processos distintos e que apesar das distingfes estdo atrelados, pois a apropriacdo ocorre em
funcdo da interpretacdo. Por isso, as categorias referem-se aos mecanismos de interpretacéo e
apropriacdo que tanto o Manual do Professor quanto o Livro Didatico fazem do conceito de
analise linguistica da BNCC, das praticas de andlise linguistica relacionadas ao fenébmeno da
flex&o verbal e dos descritores do eixo Analise linguistica/Semidtica. Para melhor visualizacdo

das categorias de analise elencadas, observemos o quadro 14.
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Quadro 14 - Categorias de anélise

Categorias de analise da pesquisa

Interpretacédo | Apropriacdo
A interpretacdo e a apropriacdo que o Manual do Professor faz das nocdes de analise linguistica
propostas pela BNCC

A interpretacdo e a apropriacdo que o Livro Didatico faz dos exercicios de flexdo verbal em relagédo
ao que preconiza a BNCC

A interpretacdo e a apropriacdo que o Livro Didatico faz dos descritores do eixo Anélise
Linguistica/Semiotica da BNCC

Fonte: elaboracgdo prdpria (2024)

A organizacdo de nossa andlise ocorreu de duas maneiras. Foi necessério fazer um
recorte de quais descritores do eixo Analise linguistica/Semiotica da Base Nacional Comum
Curricular (2018) poderiam ser encontrados no Livro Didatico, uma vez que a insercdo desses
descritores no livro materializa de que forma esse material se apropriou de conceitos presentes
na BNCC, através da abordagem dada a determinado fendmeno linguistico. Em seguida,
realizamos a analise de acordo com as categorias elencadas e comparamos se 0s descritores do
eixo Analise linguistica/Semidtica que pretendiamos encontrar de fato estavam no Livro
Didatico.

Quadro 15 - Descritores da Base Nacional Comum Curricular considerados em nossa analise

(EFO6LP04) Analisar a funcéo e as flexdes de
substantivos e adjetivos e de verbos nos modos | (EFO7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo
Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo | como o nucleo das oracgdes.

e negativo.

(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido
dos modos verbais, considerando o género
textual e a intencdo comunicativa.

(EFO7LPO5) Identificar, em oragOes de textos
lidos ou de produgdo propria, verbos de
predicacio  completa e  incompleta:
intransitivos e transitivos.

(EFO6LPO6) Empregar, adequadamente, as
regras de concordancia nominal (relagdes entre | (EFO7LP06) Empregar as regras basicas de
0s substantivos e seus determinantes) e as | concordancia nominal e verbal em situaces
regras de concordancia verbal (relagdes entre 0 | comunicativas e na producdo de textos.

verbo e o sujeito simples e composto).
(EFO7LPO7) Identificar, em textos lidos ou de
producdo propria, a estrutura basica da oragdo:
sujeito, predicado, complemento (objetos
direto e indireto).

Fonte: elaboracéo propria (2024)

Desse modo, o fendmeno linguistico em questdo € a flexdo verbal, uma vez que a sua

abordagem deve estar presente nos conteudos de 7° ano e esse é um fenbmeno que esta presente
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nos descritores do eixo Analise linguistica/Semiotica. Cabe afirmar que ha a possibilidade de
nem todos os descritores elencados estarem nos exercicios analisados, ou de que podem ser
encontradas duas ou mais habilidades.

Tendo em vista as questdes relativas aos procedimentos metodoldgicos apresentadas
neste capitulo, vamos & andlise de nosso corpus, no capitulo 5, que apresenta os processos de
interpretacéo e apropriacdo que o Livro Didatico e Manual do Professor Se liga na lingua fazem
da BNCC.
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5 0 FENOMENO DA FLEXAO VERBAL NO LIVRO DIDATICO SE LIGA NA
LINGUA: PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA

E todas as quartas e sabados eu dava a licdo a Sofia. Comegamos pelo
principio para recapitular. Ela cantava as declina¢des, tinha um modo
gracioso de se enganar e de tal forma que eu sentia obscuramente que
0s erros é que estavam certos. E era assim como se qualquer coisa a
habitasse e fosse maior do que ela e do que a miséria das regras de
gramatica.

(Vergilio Ferreira, Aparicao)

Em algum momento de nossa jornada escolar ja fomos como a garota Sofia, personagem
criada pelo romancista portugués Vergilio Ferreira. Ja nos enredamos nas licdes de gramatica,
decoramos regras e deslizamos por “erros”. Se havia algum material didatico para nortear a
personagem no cenario imaginado da literatura, certamente este era prescritivo. Seria um
precursor do Livro Didatico?

O jeito de se estudar a lingua e os materiais didaticos podem ter mudado ao longo dos
séculos, no entanto, seja na ficgdo ou na vida real, o ensino e 0s materiais didaticos ainda séo
constantes fontes de investigacdo e dividas para professores, pesquisadores, assim como
continuam a enredar estudantes com regras e licdes.

Neste capitulo, analisamos excertos do Manual do Professor Se Liga na lingua (2018),
mencionado também como MP, relacionados a praticas de andlise linguistica e os comparamos
atrechos da BNCC (2017) que tratam sobre 0 mesmo tema. A seguir extraimos trechos do Livro
Didatico Se liga na lingua (2018) relacionados ao fendmeno da flexéo verbal, a partir das secdes
Mais da lingua, Pra comecar e Na pratica. Tais trechos podem expressar interpretacdes e
apropriacOes nos exercicios das no¢des tedricas sobre praticas linguisticas expostas no Manual
do Professor e na BNCC.

O objetivo de nosso trabalho € investigar os processos de interpretacdo e apropria¢do do
eixo Andlise Linguistica/Semidtica da Base Nacional Comum Curricular no Manual do
Professor/ Livro Didéatico Se liga na Lingua.

Para que o objetivo geral se cumpra, elencamos duas categorias de anélise para
observamos de que maneira as nogoes sobre analise linguistica sdo interpretadas e apropriadas
no material didatico em questdo. S&o elas a interpretacdo e a apropriagdo que o Manual do
Professor faz das nocBes de anélise linguistica propostas pela BNCC; a interpretacéo e a
apropriacéo que o Livro Didatico faz dos exercicios de flexdo verbal em relacdo ao que
preconiza a BNCC; a interpretacdo e a apropriacdo que o Livro Didatico faz dos descritores

do eixo Andlise Linguistica/Semiotica da BNCC.
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Nas secOes deste capitulo temos a materializacdo dos objetivos especificos, de modo
que analisamos a interpretacéo e a apropriacdo (Jonhson, 2013) da andlise linguistica, do eixo

Analise linguistica/Semiotica e seus descritores em relacdo ao fendmeno da flexao verbal.

5.1 INTERPRETACAO E APROPRIACAO DA ANALISE LINGUISTICA E DO EIXO
ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DA BNCC PELO MANUAL DO PROFESSOR

Nesta secdo temos como objetivo apresentar como 0s conceitos de analise linguistica e
do eixo Anélise linguistica/Semio6tica da Base Nacional Comum Curricular sdo interpretados e
apropriados pelo Manual do Professor Se liga lingua. Desse modo, o tdpico esta atrelado a
categoria de andlise A interpretacdo e a apropriacao que o Manual do Professor faz das nocdes

de andlise linguistica propostas pela BNCC.

5.1.1 A Anélise Linguistica no Manual do Professor e na BNCC: processos de interpretacao e

apropriacao

Ao direcionarmos a nossa visao para a abordagem da anélise linguistica no Manual do
Professor, notamos nos posicionamentos deste material que ndo ha distin¢éo entre os conceitos
de Andlise Linguistica, Pratica de Andlise Linguistica e Analise linguistica/Semidtica enquanto
eixo da BNCC. Aqui, quando se refere a andlise linguistica, fala-se no termo ja consagrado
como eixo do documento normativo, sem a retomada das discussdes que antecederam a BNCC.

Destacamos o trecho em que o MP explicita que reconhece as praticas de linguagem
como produtos de eixos de aprendizagem, sempre dentro do que preconiza a BNCC.

Tendo como objeto de ensino o texto em diferentes géneros textuais, conforme
orienta a BNCC (2017), as praticas de linguagem (leitura/escuta, produgdo de
textos, oralidade e andlise linguistica/Semiédtica) configuram-se como eixos de
aprendizagem, que se vinculam aos campos de atuacdo (artistico-literario, das praticas
de estudo e pesquisa, jornalistico/midiatico e de atuacdo na vida publica),
estabelecendo relagBes com o0s usos reais da linguagem, o que permite a
contextualizacdo do conhecimento e a promocdo de contextos significativos de
aprendizagem dos estudantes, como também a constru¢do de projetos
integradores/interdisciplinares. (Siniscalchi; Ormundo, 2018, p. VI, grifos nossos)

Considerando os objetivos de ensino de Livro, destacamos no quadro 16 a parte da
introducdo do Manual do Professor, na qual os autores elegem quatro motivos pelos quais
embasam “integralmente” o Livro Didatico na BNCC (2017), em um processo de interpretacdo

e apropriacao do que diz o documento.
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Quadro 16 - Quatro motivos pelos quais 0s autores embasam integralmente o Livro Didatico
na BNCC

“Nesta colecao nos alinhamos integralmente as propostas apresentadas na BNCC.

Em primeiro lugar, porque partilhamos a concepgéo de acordo com a qual a educagéo ndo deve
privilegiar uma Unica dimensdo; é necessario desenvolver competéncias que mobilizem
‘conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho’, como preconiza o documento (p. 8).

Em segundo lugar, porque também entendemos, tal qual a BNCC, que o mundo contemporaneo
exige novas competéncias para ‘aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo
para identificar os dados de uma situacdo e buscar solucbes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades’ (p. 14).

Em terceiro lugar, porque reconhecemos no texto da BNCC o didlogo com propostas oficiais
anteriores a ela e com estudos recentes de grande importancia, como as competéncias
socioemocionais e a metacognicao.

E por fim, em quarto lugar, porque reconhecemos a importancia desse documento pioneiro,
gue norteia os curriculos e propostas pedagogicas das escolas do Brasil, respeitando as
realidades distintas que caracterizam nosso complexo pais.” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. IV)

Fonte: adaptado do Manual do Professor Se liga na lingua (2018)

Os trechos destacados demonstram as escolhas lexicais, bem como 0s recursos
linguisticos que demonstram como os autores do Livro se reconhecem como agentes que
interpretam e se apropriam da BNCC. Vejamos o seguinte trecho: “entendemos, tal qual a
BNCC, que 0 mundo contemporaneo exige novas competéncias para ‘aprender a aprender”.
Nesse caso, ndo ha espaco para outros entendimentos que ndo estejam de acordo com a BNCC,
visto que este ¢ um documento normativo, ¢ a expressao “tal qual” demonstra bem este fato.

No trecho “reconhecemos no texto da BNCC o didlogo com propostas oficiais
anteriores a ela” reconhecemos que mesmo quando outros possiveis documentos e teorias sdo
mencionados, estes sempre estdo ligados a BNCC e trazem propostas convergentes ao que
propde o documento. Além disso, a expressao “no texto da BNCC” evoca a intertextualidade
propria dos processos de interpretacdo e apropria¢do, com sentido convergente, a exemplo dos
PCN.

Em “reconhecemos a importancia desse documento pioneiro que norteia 0S
curriculos e propostas pedagogicas das escolas do Brasil [...]” constatamos mais uma vez a
forca da BNCC enguanto documento norteador, mas, mais do que um documento norteador,

este € um documento normativo, que pauta grande parte dos posicionamentos do Manual do
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Professor/Livro Didatico aqui analisados, assegurando um alinhamento as exigéncias do
PNLD. O que analisamos sdo argumentos que justificam seguir a politica linguistica oficial.

Sobre as interpretaces destacadas evocamos as falas de Pereira, Dionisio e Sousa
(2020, p.8), que explicam o fato de que “a interpretacdo estd intimamente vinculada a
apropriacdo da politica linguistica, uma vez que qualquer apropriacdo pressupfe uma
interpretacdo prévia”, e, no material analisado, ha uma convergéncia direta com a BNCC.

Seguindo com a andlise do Manual do Professor, destacamos o topico Linguagem: esse
objeto tdo complexo. Nele sdo apresentadas as diferentes concepc¢des de ensino de Lingua
Portuguesa e como elas mudaram ao longo do tempo. Em uma breve explicacdo, amparada
principalmente em Soares (1988), os autores afirmam que até os anos 60 predominou a visdo
de linguagem como sistema e o ensino de portugués teria a funcdo de explicar as regras
gramaticais e explicitar apenas as variedades urbanas de prestigio. Na segunda concepc¢éo de
linguagem, compreendia como instrumento de comunicacgdo, a escola tinha como objetivo
principal favorecer o desenvolvimento de habilidades de expressdo e compreensdo da
linguagem. A terceira concepc¢do Vé a lingua como enunciagdo, considerando o contexto de
producdo da linguagem.

Ao explicarem as concepgdes de linguagem e quais paradigmas norteiam os documentos
nacionais, Ormundo e Siniscalchi (2018) sempre trazem concepgdes e informacdes de outros
autores como Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2010), motivados pela razdo de que esses
teoricos fizeram releituras articuladas a teoria dos géneros proposta por Bahktin. Desse modo,
guando citam tais autores, buscam demonstrar que as escolhas didaticas e os posicionamentos
referentes as préaticas de linguagem propostos estdo baseadas no que preconizam esses tedricos.

Os autores também afirmam que o texto se tornou ponto de chegada e de partida no
ensino de lingua materna e que através dele os alunos podem realizar analises e reflexdes acerca
da linguagem e que é nessa concepcao que a BNCC (2017) esta fundamentada. Portanto, depois
da fundamentacdo apresentada é que os autores, de fato, explicam como compreendem a
linguagem e interpretam a visdo da BNCC. O texto € apresentado no quadro 17, de modo que
este possa ser melhor visualizado e comparado com a nocdo de linguagem incialmente

apresentada no documento.
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Quadro 17 - Interpretacdo que o Manual do Professor sobre a concepcéo de linguagem
expressa na BNCC

Concepcdo de linguagem inicialmente apresentada na BNCC

“As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens:
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com
0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo imbricados conhecimentos,
atitudes e valores culturais, morais e éticos”. (2017, p. 63, grifos nossos)

Interpretagdo que o Manual do Professor faz da concepcao de linguagem expressa na BNCC

“Considerando essa concep¢do, nesta colecdo compreendemos a interacdo como principio
constitutivo da linguagem, entendida como uma multiplicidade de praticas verbais (orais ou
escritas) ou multisSemidticas que se concretizam nas relagdes sociais estabelecidas
cotidianamente. Os sujeitos participam de variadas atividades humanas (ir ao parque, trabalhar, ler
um Livro, assistir a uma aula etc.), organizadas por distintas praticas sociais de linguagem, nas quais
eles se constituem ao assumir diferentes papéis na interagdo com o0 outro e ao estabelecer os usos
efetivos da linguagem. Essas relacGes sociais estdo em constante transformagdo, de acordo com o
tempo e a cultura de dado espaco. E é por meio da linguagem, em suas variadas possibilidades de
materializacdo (verbal — oral ou escrita, visual-motora — libras, corporal, sonora, digital etc.),
gue agimos para marcar nosso posicionamento no mundo, constituimos vinculos, estabelecemos
pactos e compromissos, entre outros aspectos impossiveis sem a linguagem.” (Ormundo; Siniscalchi,
2018, p. VI, grifos nossos)

Fonte: adaptado do Manual do Professor Se liga na lingua (2018) e BNCC (2017)

Vejamos que tais posicionamentos consideram as praticas sociais como a for¢a motriz
para 0 uso da linguagem. Nos trechos grifados, Ormundo e Siniscalchi (2018) trazem néo
somente as mesmas nog¢bes como 0s mesmos termos utilizados na BNCC, em um claro
processo de intertextualidade. O termo “multiplicidade de praticas verbais” pode ser
entendido como “diferentes linguagens”. Os dois discursos se referem a praticas sociais € as
interagcdes humanas que constituem a linguagem.

Sobre os posicionamentos teoricos, o0 Manual do Professor diz assumir uma

“perspectiva sociointeracionista ¢ uma metodologia construtivo-reflexiva” (p. VIII), ja a
BNCC

[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. (Brasil, 2017, p. 67)
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No quadro 18 explicamos melhor os sentidos dos posicionamentos presentes nos dois

documentos. Afirmamos também que ndo temos a intencdo de adentramos nessas teorias,

porém, as explicamos brevemente para que as perspectivas relacionadas a linguagem

presentes nos dois documentos fiquem evidentes, ja que expressam discursos que serdo

interpretados e apropriados pelo MP. Enfatizar ainda que brevemente as concepcdes de

linguagem é uma maneira de demonstrar como as politicas linguisticas se desenvolvem e

aparecem nos documentos aqui mencionados.

Quadro 18 - Os posicionamentos quanto as teorias da linguagem no Manual do Professor e

na BNCC

Documento

Posicionamento linguistico

Definigéo

Manual do
Professor (2018)

Sociointeracionismo

“[...] as rela¢Ges sociais evoluem [...],
depois a comunicacdo e a interacdo
verbais evoluem no quadro das relagdes
sociais, as formas dos atos de fala
evoluem em consequéncia da acdo
verbal, e 0 processo de evolucéo reflete-
se, enfim, na mudanca das formas da
lingua.” Bakhtin (1986, p. 124)

BNCC (2017)

Perspectivas enunciativo-discursivas

"Utilizamo-nos sempre dos géneros do
discurso, ou seja, todos 0Ss nOssos
enunciados dispdem de uma forma
padrdo e relativamente estavel de
estruturagdo de um todo” (Bakhtin,
2000, p. 301).

Fonte: adaptado do Manual do Professor Se liga na lingua (2018) e Brasil (2017)

O sociointeracionismo traz a no¢do de que a lingua € um produto histérico, fruto de

interacdes sociais, o que articula o linguistico e o social, a ideologia e a linguagem. Do mesmo

modo, quando se fala nos géneros dos discursos, fala-se em interacdo verbal e em como ela se

desenvolve como um modo de produgdo social. Destarte, 0 sociointeracionismo e a perspectiva

enunciativo-discursa sdo convergentes quanto a nogéo de lingua.

Sobre como as politicas linguisticas se expressam a partir da linguagem, Ricento e

Horneberger (1996) explicam que “a sociedade humana ¢ constituida de, por e através da
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linguagem, todos os atos e a¢cdes mediados pela linguagem sdo oportunidades para a expresséo
implicita (ou explicita) de politicas linguisticas*®. (Ricento; Hornberger 1996, pp. 419-420).

Sobre as questdes de interpretacdo e apropriacdo das politicas linguisticas e portanto,
das ideologias nelas expressas, Ricento e Hornberger (1996) sugerem que a politica como texto
ou como discurso articula o poder dos agentes e das autoridades institucionais para a
interpretacdo de politicas linguisticas. Nesse sentido, a metafora da cebola ilustra e situa as
diferentes camadas que compdem a PL — agente, niveis e processos — de modo que estes
influenciam uns aos outros.

No caso dos documentos analisados em nossa pesquisa, a Base Nacional Comum
Curricular afeta os Livros Didaticos que, por sua vez, afetardo o ensino de milhares de
estudantes e possivelmente as formas como eles serdo apresentados a linguagem. Esse fato
demonstra o poder e a influéncia que os agentes responsaveis pela producéo, interpretacdo e
apropriacdo de politicas linguisticas tém. Nesse viés, os autores do Livro Didatico se
reconhecem como agentes de politica linguistica quando afirmam: “nossa experiéncia em sala
de aula aponta a necessidade de sintetizar os conhecimentos em certos espacos do Livro, para
que fiquem ao alcance do aluno sempre que deles precisar” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p.
VIII) ou “como professores que atuam, na pratica, com alunos reais, defendemos, assim como
outros tedricos, que esses momentos de sistematizacdo contribuem para a aprendizagem dos
alunos” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. VXII).

Outro ponto do Manual do Professor claramente ligado a BNCC e que demonstra
elementos de apropriacdo esta no topico Analise linguistica/Semiotica, em que os autores
associam praticas de linguagem pertinentes a determinados boxes e se¢des do Livro. Vale dizer
que conforme os autores explicam, a Analise linguistica/Semidtica esta presente em todos 0s
capitulos do Livro, pois a compreensdo do sentido global de um texto estaria intrinsecamente

ligada a ela. Como o MP afirma:

Do ponto de vista pratico, a Andlise linguistica/Semiética distribui-se ao
longo de todos os capitulos, uma vez que a compreensédo do sentido global
de um texto ndo pode dispensa-la. Ela é mobilizada pelo aluno estimulado
pelos comandos que conduzem as observacdes que devem ser feitas para
atender a determinada atividade de leitura ou de producéo. (Siniscalchi;
Ormundo, 2018, p. XVIII, grifos nossos)

6 No original: [...] human society is constituted of, by, and through language, all acts and actions mediated by
language are opportunities for the implicit (or explicit) expression of language policies. (Ricento; Hornberger
1996, pp. 419-420)
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Apesar disso, 0 MP destaca a se¢do Mais da lingua como um espaco especifico voltado
para essa analise, mesmo que haja outros espagos para a AL ao longo do Livro Didatico.

Nas secdes Leitura 1 e Leitura 2, que geralmente vém atreladas a secdo Mais da lingua,
o estudo dos géneros tem o objetivo de propor “exploracdes de recursos linguisticos que
contribuem para a construgdo do sentido do texto” (Siniscalchi; Ormundo, 2018, p. XVI). A
secdo Mais da lingua apresenta a subsecdo Pra comecar e nela ha exercicios que apresentam a
recuperacdo de conceitos e a partir disso, sdo feitas exposi¢cdes dos conceitos estudados no
momento, a partir de esquemas ou tabelas.

A secdo voltada especificamente a exercicios gramaticais tem o nome do tdpico
gramatical a que se refere acrescida ao termo “na pratica”, de modo que o titulo fica da seguinte
maneira: [Nome do tdépico gramatical] na pratica (por exemplo, Verbos irregulares na

pratica). Na figura 6 temos o0 exemplo de atividades realizadas nesta se¢ao.

Figura 6 - Exemplos de atividades extraidas da secdo Na pratica

Verbos irregulares [[T.1:E7.1((#

[EH Leia a tirinha produzida pela ilustradora paulista Carolina Pereira.

Jpara newca gt ke vecebee floves QuErd muame (re receher mentes Acbs sosei rombploin var olge ranse
- > e - — Fot v Thar copdaminte

|

Bty ®asllim@

il
R e

a) Para explicar a preferénda de Joana, o narrador, no Ultimo quadrinho, & 3:'“9“‘5& nascer: flores:
. . . - nurc -
relaciona sementes e flores a dois verbos. Quais s3o eles? e
b) Copie o periodo a seguir no caderno e complete-o com os dois  1b. Joana prefere sementas
verbos do item a adequadamente flexionados: e o i s
1o flores murcham.
Joana prefere sementes porque elas *, enquanto flores %.
c) Como as imagens da tirinha sugerem que |oana esta correta em sua
f a 127 As dustragoes opdem o vaso de flores que esta sobre a mesa a
preferéncia? : .
imensa drvore da paisagem extemna, que sugere mais forga e vigor. i
d) Reescreva o primeiro periodo da tirinha trocando nunca por nao. 1d. Joana nao gostava de re-

; . 2 s ceber flores.
e) Explique por que é necessario alterar a forma verbal na frase rees-
crita no item d Para manter a ideia de que nao gostar de flores era um habito
" de Joana, evitando a impress&o de ser uma agao unica, pontual.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 136)

Assim, essa secdo propde a leitura investigativa de diferentes géneros e tem a intencao
de articular o que foi estudado nas secOes anteriores com atividades que “envolvem
confirmacéo, ampliacdo e aprofundamento e estédo focadas nos efeitos de sentido, na costura
entre as partes do texto com vistas a retomada ou a progresséo, na articulacdo das linguagens,

no reconhecimento dos pontos de vista implicitos etc” (Siniscalchi; Ormundo, 2018, p. XV1).



91

No box Abuse da lingua s&o apresentadas atividades com viés ludico e desafios que

devem ser resolvidos pelos alunos, conforme a figura 7.

Figura 7 - Exemplo de atividade extraida do box Abuse da Lingua

Alguns advérbios sao empregados em oragoes interrogativas diretas e m
em oragdes interrogativas indiretas e, por isso, sao chamados de advérbios
interrogativos. Veja. Na linguagem co-

loquial, costumamos

Onde fica a prefeitura desta cidade? usar alguns advérbios

Meus pais perguntaram quando ficara pronto meu historico escolar. na forma diminutiva,
Por que a vacinagao de caes foi cancelada? mas com a funcdo de
Costaria de saber como acessar o resultado do exame.

intensificacdo. Tente
criar um exemplo.

Resposta pessoal. Sugestoes:
Eu entro na escola cedinho.
Ble entrou no quarto devaga-
rinho. Espero que vocé faga
1550 depressinha.

FTACASONCDA

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 168)

Como relacdo ao box Abuse da lingua, ndo encontramos atividades referentes,
especificamente, ao fendmeno da flexdo verbal, visto que as atividades sdo baseadas em géneros
textuais. Em A lingua nas ruas sdo propostas pesquisas na midia ou na comunidade, para se

descobrir como determinado aspecto se materializa em atividades diérias, vide figura 08.

Figura 8 - Exemplo de atividade extraida do box A lingua nas ruas

A lingua nas ruas camiis, um apeio. Alingua nas ruas - Sugerimos
que o inicio da atividade seja
Vocé j4 reparou que, no dia a dia, & comum o uso da expressdo vai vim? realizado individualmente pa-
Exemplo: Meu primo vai vim & minha casa hoje & noite. ra gue todos os alunos pos-
1. Analise a expressdo para entender sua formacao. 5am, em seu ritmo, che_glar a
a) Em que tempao verbal esta o verba auxiliar? Futuro do presenta do indicative. condlusao esperada. Verifique
b) Em lugar de aparecer na infinitivo, o verbo principal esté flexionado em um o cumprimento dessa etapa
tempo. Qual? Pretérito perfeito do indicativo. antes de orientar a pesquisa
¢} Como seria a expressio equivalente de vai vim se o verbo vir fosse substituido posterior.
por cantar e se fossern mantidos os tempos usados?  Vai cantei. 1d.A jungdo dos verbos cria uma
d) O que se conclui, portanto, quanto a esse uso? nogio de tempo incoerente.
2. Agora, procure recolher, ouvindo pessoas diversas, outros exemplos de locucdo com
a forma verbal auxiliar vai. Em seguida, conclua: sdo empregadas outras locugbes
com a mesma estrutura de vaivim? O que explica a confusdo entre vir e vim?
2. E improvédvel que os alunos recolham exemplos de locucdes como val vim. A seme-
lhanga sonora entre o infinitive wir @ a forma flexionada wim parece explicar a confusdo 143 & ——-
entre s termos.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 168)

Na secdo Isso eu ja vi/ 1sso eu ainda néo vi sdo explorados elementos como ortografia,
acentuacdo, pontuacdo e algumas regras necessarias a aquisicdo da linguagem escrita ou a sua



adequacdo aos contextos mais formais. Segundo o0s autores essa se¢éo apresenta uma atividade
contextualizada e segue com atividades curtas e diretas.

Figura 9 - Exemplo de atividade extraida do box Isso eu ja vi

[EN Leia um relatério sobre o clima divulgado em 11 de abril de 2018.

Umidade relativa do ar baixa no Centro-Sul

Tempo seco predomina na maior parte da regido e
umidade relativa do ar chega a niveis de aten¢do

No comego de abril as instabilidades mais intensas migra-
ram para a faixa norte do pais e o Centro-Sul ficou com tempo
mais estavel. A intensificaciao dos ventos de oeste em altos
niveis da atmosfera e a presenca de dreas de alta pressio que
inibem a formagao de nuvens carregadas fortaleceram uma
massa de ar mais seco nos ultimos dias. Com isso grande parte
dos municipios entre Sao Paulo, Mato Grosso do Sul e na regiao
Sul receberam chuvas pouco significativas, com acumulados
abaixo dos 10 mm nos tltimos 10 dias.

Umidade relativa do ar baixa no Centro-Sul. Tempo agora.
Disponivel em: <http://www.tempoagora.com.br/dia-a-dia/
umidade-relativa-ar-baixa-centro-sul/>. Acesso em: 12 jun. 2018.

a) Explique, com suas palavras, o que aconteceu com o clima brasileiro no 1b. instabilidade refe-
comego de abril Sugestao: O norte do pais recebeu mais chuvas. enquanto 0 re-se a presenca de

Centrq-Sy| ficoy mais s&co. chuvas. A palavra com
? iy
b) Nesse contexto, o que significa insta ilidade? Que palavra usadanotexto . uio contrario é es-

aponta para o sentido contrario? tavel”
c) Com base no texto, mencione o que provoca a baixa umidade relativadoar. 1c.Apresencade uma

maaan de nrmaie aonn
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Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 144)

No quadro 19 apresentaremos 0 box e as se¢des do Livro de acordo com as préticas de

analise linguistica/Semidtica que apresentam.
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Quadro 19 - Praticas de Analise Linguistica mobilizadas em boxes e se¢fes do Livro

Didatico

Sec¢des do Livro Didatico

Préticas de Andlise Linguistica

Mais da lingua

Secdo voltada para a analise linguistica, a partir da leitura de
textos e da resolucdo de exercicios baseados nesses textos e
em questdes puramente gramaticais.

Leitura 1 e Leitura 2

Estudo de géneros textuais. Questdes de leitura e interpretacéo
de textos.

Pra comecar

Exercicios que trazem a recuperacao de conceitos

[Nome do tépico gramatical] na

pratica]

Atividades articuladas ao fendmeno linguistico estudado.
Pode apresentar questdes atreladas ao estudo de
compreensdo textual.

Isso eu ja vi/ Isso eu ainda néo

Vi

Atividades geralmente mais curtas, com exercicios de
ortografia, acentuacdo, pontuacdo, dentre outras regras
gramaticais.

Box do Livro Didatico

Préaticas de Andlise Linguistica

Abuse da lingua

Atividades com viés lidico. Desafios e exercicios voltados
ao fendbmeno linguistico estudado.

Fonte: adaptado do Manual do Professor Se liga na lingua (2018)

Vejamos que embora o Manual do Professor defenda a ideia de preconizar atividades

baseadas nos géneros textuais, as atividades metalinguisticas ndo sdao completamente deixadas

de lado, visto elas fazem parte das praticas de linguagem. Sendo assim, trazemos aqui as

convergéncias entre os discursos presentes na BNCC e no Manual do Professor, em um

movimento de interpretacdo realizado por este ultimo.
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Quadro 20 - Interpretacdo sobre a abordagem das atividades metalinguisticas no Manual do
Professor

Como a metalinguagem deve ser abordada conforme a BNCC

“Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodologico de documentos curriculares anteriores, que
estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrédo
e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si
mesmo, devendo estar envolvidos em préaticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas
capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producgdo) em praticas situadas de linguagem”
(BNCC, 2017, p. 71)

Interpretacdo do Manual do Professor

“Ao apresentar os principios dos quais partiu para definir tal eixo nos anos finais do Ensino Fundamental,
0 texto da BNCC reforca, reiterando as praticas metodolégicas de documentos curriculares anteriores,
que “estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a
norma padrao e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como
um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em préticas de reflexdo que permitam aos
estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/ linguagens (em leitura e em producéo)
em praticas situadas de linguagem (p. 69)”. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. VII, grifos nossos)

“Assim como propde a BNCC em sua CG 2, entendemos que o aluno deve ser estimulado a recorrer
“a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo e a analise critica” para
“investigar causas, elaborar e testar hipoteses”, como faz nos demais componentes curriculares. E, ainda
citando a BNCC, concordamos com a ideia de que nesta etapa da aprendizagem ocorre “o
aprofundamento da reflexdo critica sobre os conhecimentos dos componentes da area, dada a maior
capacidade de abstragdo dos estudantes”, e que a dimenséo analitica pode se constituir em “praticas mais
sistematizadas de formulagdo de questionamentos, selecdo, organizacdo, analise e apresentacdo de
descobertas e conclusdes” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVII, grifos nossos)

Fonte: adaptado do Manual do Professor Se liga na lingua (2018) e BNCC (2017)

No primeiro texto do Manual do Professor hd uma citacdo da BNCC sobre uso da
metalinguagem. Em seguida, nos trechos como ‘“assim como propde a BNCC” ou “E, ainda
citando a BNCC”; e nos verbos “entendemos” e “concordamos” ha processos de interpretagao
e apropriacao realizados pelos autores do MP, como ja apontamos neste topico.

Os processos investigados neste topico demonstram que o Manual do Professor adere
integralmente @ BNCC, demonstrando que as interpretacbes e apropriacdes realizadas

convergem completamente com o documento mencionado. N&o encontramos divergéncias
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ideoldgicas, ao contrario, observamos o esforgo para alinhar teorias e concepgdes. Com isso,
no topico seguinte é possivel observarmos como as interpretacfes e apropriacdo ocorrem nos

exercicios do Livro Didatico sobre o fendmeno da flexao verbal.

5.2 ABORDAGENS DO FENOMENO DA FLEXAO VERBAL NO LIVRO DIDATICO:
PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA

Nesta secdo, observamos de que forma as nogbes de Pratica de Andlise Linguistica do
eixo Andlise linguistica/Semidtica para os 6° e 7° anos sdo abordadas nos exercicios do Livro
Didatico relacionados o fenébmeno da flexdo verbal, de acordo com a categoria de analise A
interpretacdo e a apropriacdo que o Livro Didatico faz dos exercicios de flexdo verbal em
relacdo ao que preconiza a BNCC. O excerto 1 representa a introdugdo que o Livro Didatico

faz do fenémeno flexdo verbal.

Figura 10 - Excerto 1 — Abordagem dos verbos irregulares e tempos verbais do modo
indicativo na secao Mais da lingua

Verbos irregulares e tempos
verbais do modo indicativo

Ma dltima estrofe do poema “O espelho da entrada”, as formas verbais
vira e revira falam das experiéncias do espelho no tempo passado e se
contrapbem a alegrava e exultava, que mostram o sentimento no momento
da narrativa. Os tempos verbais — pretérito mais-que-perfeito do indicativo e
pretérito imperfeito do indicativo, respectivamenta — tém valores diferentas.
Vock vai estudar esse contelido a seguir.

Pra comecar

Este poema € de autoria do menino Motele, que tinha 12 anos quando E Investigue em

o escreveu, durante a Segunda Guerra Mundial, em um campo de concens- HISTORIA

tracao nazista. O que foram os cam-
pos de concentragao?
Comao era a vida das pri-

i o signeiros nesses cam-
Mas hoje cu sou feliz. pas? Pesquise os dadas
Para que ficar triste? e faca um resumao em
Diiga-me. Porque ventos ruing comegaram a soprar? | seu caderna.

L

A partir de amanha ficarei triste — a partir de amanha!

Por que eu devo lamentar o amanha — haje? —

Amanha pode ser um dia bom, bem ensolarado,

N fh A A W RS

Amanha talvezr o sol brilhe novamente;

Talvez nio precisemos mais estar tristes.

A partir de amanha ficarei triste — a partir de amanha.

Hoje, nao! Hoje eu ficarei alegre.

E todo dia, ndo importa quio amargo seja esse dia, repetirei:
2 A partir de amanha ficarei triste, |1Uj¢: niaa!

o @

&

Traducio feita especlalmente para esta obra. Texio em

inglés disponivel em: <hiposwaww jewishpostopinbon.
com,/ 3. 1% mystery heml>=. Acesso em: 3 jun. 2018,

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 128)
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E a partir desse ponto que o aluno tera contato com a abordagem do Livro sobre os
verbos. Foi escolhido o poema intitulado o “O espelho de entrada”, que retrata o esforgo de eu
lirico para manter-se bem, dia ap6s dia, mesmo diante de um cenario extremo. Sobre as escolhas
dos textos, os autores afirmam privilegiar “as variedades urbanas de prestigio, considerando
que cabe a escola oferecer ao aluno o convivio com as préticas de linguagem correntes nas
situagdes sociais mais prestigiosas” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVI1I, grifos dos autores),
ao passo que muitas vezes confirmam também incluir “um acervo de textos bastante variado,
que inclui exemplos verbais, orais e multissemioticos e se estende de préticas mais situadas
dentro da tradicdo aquelas relacionadas a cultura digital ¢ a cultura juvenil” (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. XVIII).

Sobre a andlise do poema “O espelho de entrada”, antes de adentrar no contetido
gramatical, as instrucdes presentes no Manual do Professor sugerem que informac6es sobre o
Holocausto sejam apresentadas aos alunos, tema que alude ao poema. Também € sugerido que
os alunos sejam apresentados a outros textos que tratem o tema.

Iniciar o contedo sobre flexdo verbal com a leitura e a reflexdo de um poema é uma
apropriacao feita pelos autores do que a defende a BNCC (2018), que nesse caso esta embasada
nas teorias dos géneros discursivos propostas por Bakhtin, conforme vimos no topico primeiro
deste capitulo. Com isso, 0s autores recorrem as explicacdes de Rojo (2001) e Mendonca (2006)

para defenderem suas interpretacfes e posicionamentos.

Entendemos que os eixos de Leitura e Producdo de textos e da analise linguistica
sdo complementares e que, ao fazer uso da linguagem em diferentes modos,
automaticamente utilizamos a analise linguistica e vice-versa. Segundo a estudiosa®’,
o0 eixo de uso da linguagem abrange a exploracdo dos géneros textuais desde a
historicidade da lingua e da linguagem em si, 0s aspectos do contexto de producao
dos enunciados em leitura/escuta e produgdo de textos orais e escritos, até as
implicagbes XVII na organizagdo dos discursos e as implicacbes do contexto de
producdo no processo de significacdo. Nessa mesma direcdo, Mendonga (2006)
afirma que a analise linguistica é uma alternativa complementar as praticas de leitura
e producdo de texto que possibilita a reflexdo consciente sobre fenémenos
gramaticais, textuais e discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no
momento de ler/ escutar, seja no de produzir textos ou no de refletir sobre esses
mesmos usos da lingua. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, pp. XVI — XVII, grifos nossos)

Para além das consideracGes dos autores, o estudo gramatical que perpassa a exploracéo
de géneros textuais e enxerga a andlise linguistica como complementar a escrita e oralidade

pode ser desenvolvido por meio de atividades epilinguisticas, definidas por Travaglia (2006)

4T Em referéncia a Rojo (2006).
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como “aquelas que suspendem o desenvolvimento do topico discursivo (ou do tema ou do
assunto), para, no curso da interacdo comunicativa, tratar dos proprios recursos linguisticos que
estdo sendo utilizados, ou de aspectos da interagao” (Travaglia, 2006, p. 34).

Além disso, os fendmenos linguisticos sao apresentados em textos diversos “em um
movimento em que estes ndo perdem espaco, mas ganha destaque o estudo da forma como
determinados aspectos linguisticos s8o mobilizados nas varias construgdes” (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. XVI). Para além do estudo com textos, a BNCC (2017) também defende
estudos de natureza metalinguistica, quando estes estiverem articulados a praticas de reflexao
sobre a lingua.

Ainda sobre as questfes relacionadas ao poema “O espelho de entrada”, sdo feitas
perguntas sobre a construcdo composicional do poema e guestionamentos sobre marcas
linguisticas e enunciativas. No excerto 2 temos as perguntas relacionadas ao poema “O espelho

de entrada”.

Figura 11 - Excerto 2 — Introducéo a flexdo verbal

1L As palavras sa0 amanhd & hoje, porque, assm cama fearai e 2 A4 palavra mas exprassa a keia de oposican entre a tnsteza
sow, indicam tempo fulure e lempo presente, espectivamenta. que deve chegar “amanhd” e a permanénda da alegria “hoje”.

[l Releia os versos 1e 2. Que palavras explicitam as mesmas nogdes de 5 Mac. porque a palavra falvez @ a

farma varbal bathe, canjugada no pre-

. . 5 .
tempo contidas em ficarei e sou? Explique sua resposta. sania do subjuntlvo, sugerem ddvida,

Qual relacdo de sentido é expressa pela palavra mas no inicio do Dica de professor
segundo verso? Explique sua resposta.
Chamamos de rela-
Cite o verso em que ha referéncia a uma acdo anterior ao inicio da fala. cdo de sentido a ideia
Varso 4: "Porque vanlos nuing comeacaram a soprar?” introduzida por alguns
i i i ? Al
Como vocé interpreta a ideia expressa nesse verso? Rasposta pessoal. conectores, como mas,
O verso 7 expressa uma certeza? Justifigue sua resposta. PONue, S8, poran, ou
Sirn, porgue o varbo | fieand) etc. As relacdes podemn
E o verso 12, expressa uma certeza? Por qué? estd ne fulure do presente ser de oposicio, causa,
oy indicative. condigdo, conclusdo e

Compare os versos 8 e 9. A que pessoas do discurso se referem as
formas verbais precisemos e ficarei? O que permite identifica-las?

alternativa, entre outros.

Em sua opinido, a mensagem do eu lirico é otimista ou pessimista?
Justifique sua resposta. Fesposta pessoal.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 129)

Aqui fica exposto o vinculo com a habilidade EFO6LP04, que estabelece o estudo das
funcOes e flexdes dos substantivos, adjetivos e de verbos nos modos indicativo, subjuntivo e
imperativo no eixo Andlise linguistica/Semiotica.

Estudar os verbos e compreender o seu sentido como agéo ou processo, além das suas

nuances de modo, tempo, pessoa e nimero, é também um exercicio de compreensao semantica.
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Vale ressaltar que o entendimento seméntico ndo anula o sintatico, uma vez que o estudo dos
verbos perpassa as nogOes subjetivas e estruturais que envolvem a linguagem. Conforme a

BNCC (2017), no campo de conhecimento linguistico Semantica é preciso

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fenémenos léxico-
semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modalizac6es epistémicas, dednticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais. (Brasil, 2017, p. 83, grifos nossos).

O primeiro exemplo desse posicionamento estd no exercicio proposto no numero 1:
“Releia os versos 1 e 2. Que palavras explicitam as mesmas nogoes de tempo contidas em ficarei
e sou? Explique sua resposta”. Os versos em questdo afirmam: “1. A partir de amanha ficarei
triste — a partir de amanha! 2 Mas hoje eu sou feliz”. Ou seja, nesse exercicio o aluno é levado
a analisar o fato de que o verbo “ficarei” exprime uma nog¢ao de futuro, atrelada a palavra
“amanha” e de que o verbo “sou” atrela-se a palavra “hoje”.

O exercicio de numero 3 segue a mesma ideia quando pede aos alunos para citarem “o
verso em que ha referéncia a uma acdo anterior ao inicio da fala”, acdo essa vinculada ao verbo
“comegaram”. Do mesmo modo, os exercicios 4, 5, 6 e 7 pedem para que sejam observadas as
ideias presentes nos versos, quais palavras indicam nocdes de certeza e quais pessoas do
discurso referem-se aos verbos “precisamos” ¢ “ficarei”.

Observamos que em seguida o0 material passa para a teoria gramatical, explicando o que
s80 0s verbos e como estes se relacionam com outros elementos da oracdo, em uma abordagem
metalinguistica.

Sobre o percurso entre atividades epilinguisticas e metalinguisticas, Geraldi (2011, p
64) afirma que “quem aprendeu a refletir sobre a linguagem ¢ capaz de compreender uma
gramatica [...], aquele que nunca refletiu sobre a linguagem pode decorar uma gramatica, mas
jamais compreendera seu sentido”. Wamser e Resende (2013, p. 7) dizem que as atividades
epilinguisticas “quando praticadas continuamente, levam os alunos as atividades de anélise

metalinguistica”. Nesse esteio, Franchi (2006, p. 98) afirma que

[...] é somente sobre fatos relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de
significacdo) que o aluno de gramatica pode fazer hipotese sobre a natureza da
linguagem e o carater sistematico das construcdes linguisticas, e pode um dia falar da
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico. Uma atividade
metalinguistica. Com objetivos muito préprios (similares aos do aprendizado de
outras ciéncias naturais), chega-se assim a uma ‘teoria gramatical’. (Franchi, 2006, p.
98)
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Na concepgdo apresentada por Franchi (2006) as atividades meta e epilinguisticas

complementam-se, e, no Livro Didatico Se liga na lingua (2018) essa ideia é materializada.

Sobre a metalinguagem, os autores afirmam

que a colecdo tem como principio a compreensdo de que a metalinguagem e a
aquisicdo da nomenclatura sdo recursos Uteis para a organizagdo e a exposicdo do
pensamento sobre os fendbmenos em estudo, sendo parte integrante, portanto, do
processo que torna mais consciente para o falante os conhecimentos que ja tém
internalizados e aqueles que esta construindo, o que ndo implica a tomada desse
conteido como o centro da aprendizagem. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XVII,

grifos nossos)

Dessa maneira, os autores do Livro Didatico defendem que a descrigdo gramatical deve

operar em um contexto geral, atrelada a producédo global de sentido, ndo em frases soltas. No

excerto 3, nota-se a primeira abordagem metalinguistica que o Livro Didatico faz da flexdo

verbal.

Figura 12 - Excerto 3 — Abordagem metalinguistica sobre flexao verbal

As questdes a que vocé respondeu chamaram a aten¢ao para a flexao
dos verbos, palavras que se modificam para expressar o ser ou objeto a
que se refere o processo verbal (flexao de pessoa e de nimero), a ma-
neira como o falante vé esse processo (flexao de modo) e o momento
em que esse processo ocorreu (flexdao de tempo). Relembre os tipos de
flexdo a seguir.

- Flexdo de pessoa e de nimero - associa o verbo a uma das pessoas

do discurso:
(eu) ficarei ~ 12pessoa ‘
(tu) ficaras ~ 24pessoa | singular

(ele/vocé) ficara ~ 34pessoa ‘

(nos) ficaremos ~ Tipessoa ‘
(vos) ficareis ~ 24 pessoa ‘ plural
(eles/vocés) ficardo —~ 3% pessoa |

- Flexdo de modo - indica a atitude do falante em relagdo aquilo
que expressa. Observe como, no poema, alternam-se momentos
de certeza e de incerteza:

"A partir de amanha ficarei triste, hoje nao!"
"Amanha talvez o sol brilhe novamente.”

O modo indicativo expressa certeza, e 0 modo subjuntivo indica
ddvida, suposicao. Ha, ainda, um terceiro modo, o imperativo, usado
para dar ordens, fazer pedidos e dar conselhos: Nao figue triste,

- Flexdo de tempo - informa se uma agao é simultanea (presente),

anterior (pretérito) ou posterior (futuro) a fala.
7. As formas verbais precisemos e hcarel reterem-se a 18 pessoa do plural o
a 1% pessoa do singular, respectivamente, reconheciveis pelas desinéncias

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018,?129)

Holocausto é o ter-
mo usado para falar do
massacre de judeus e
de outras minorias nos
campaos de concentragio
nazistas durante a Se-
gunda Guerra Mundial.
O primeiro Museu do
Holocausto do Brasil fica
em Curitiba, no Parand.
Seu objetivo é relembrar
a histéria e contribuir
para o fim da intoleran-
da. Acesse o site do mu-
seu na internet.

US DE SOUZA

e
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O excerto 3 retoma as explicagbes do exercicio exposto no excerto 2, que foi de
demonstrar o processo de flex&o verbal de acordo com a percepgéo do falante; em seguida parte
para a explicacdo sobre a flexdo dos tempos e modos verbais, indicando o funcionamento
semantico e sintatico da pessoa e do nimero verbal, bem como da flexdo de tempo e modo.

Também sdo retomadas frases do poema ja estudado, o que pode ajudar o estudante a
ter uma percepgdo mais contextualizada sobre os aspectos que os tempos e modos verbais
expressam. Em seguida o Livro Didatico prossegue com a abordagem metalinguistica,
conforme o excerto 4.

Figura 13 - Excerto 4 — Tabela de flexao verbal dos modos indicativo e subjuntivo

A tabela a seguir mostra os tempos dos modos indicativo e subjuntivo e
exermplos da 1* pessoa do singular das trés conjugacdes. O modo imperativo

MAo apresenta tempo.
Modo indicativo Modo subjuntivo
Pretérito
Pretérito | Pretérito | - - |Futuro do | Futurodo Pretérito
Presente . . . mais-gue- . Presente | , . Futuro
perfeito | imperfeito rfei presente | pretérito imperfeito
-perfeito
canto cantei cantava cantara cantarei cantaria cante cantasse cantar
vendo vendi vendia vendera | venderei | wenderia venda vendesse | vender
parto parti partia partira partirei partiria parta partisse partir

Os tempos sao empregados com valores variados, dependentes de cada m
contexto. Compare o valor do presente do indicativo nestes dois exemplos:

Haje estou alegre. ':’-"_""‘-'rb':_”di""[d‘!"""“

Para que serve a tristeza? f;_“"ﬁ CONJUEAL0Ss con-

me sUa terminagio no

Mo primeiro caso, o processo verbal expresso por estou refere-se a um infinitivo: 1@ conjugacdo:

estado que acontece no momento da fala. |a o processo expresso por serve, cantar, 2¢ conjugagao:

no segundo estd relacionado a um estado permanente, ndo 55 ao agora. vender; 3* conjugagio:
partir.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 130)

Para além da tabela demonstrada no excerto 4, o Livro Didético traz cinco exercicios e
cinco paginas com exemplos da flex&o verbal de verbos irregulares, no entanto, néo traz, por
exemplo, um aprofundamento maior sobre 0 modo imperativo, fazendo mencéo a esse modo
verbal com apenas duas frases: “o imperativo ¢ usado para dar ordens, fazer pedidos e dar
conselhos: Nao fique triste” (p. 129); “O modo imperativo nao apresenta tempo” (p. 130).

Outro ponto que merece atencédo é o fato de que o material em questdo ndo explica o

sentido expressado pelos aspectos verbais, ou seja, qual a nogdo expressa por um aspecto
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perfeito ou imperfeito. Essas no¢des sdo essenciais para que um estudante compreenda o estudo
dos verbos em sua inteireza, sabendo que a linguagem comporta nuances complexas, capazes
de exprimir acdes acabadas ou inacabadas.

Frases simples do cotidiano podem dar conta de nocbes de aspectos perfeitos ou
imperfeitos. A ideia expressa em: “eu fazia a tarefa, mas fiquei cansado” ja da a ideia de uma
acdo inacabada. Omitir esse tipo de informac&o e até omitir mais exemplos de um modo verbal
pode, de alguma forma, indicar que o material didatico ndo se posiciona como um dispositivo
que traz informac6es necessarias sobre o fendmeno linguistico estudado, e quando o faz, faz
com determinadas limitagGes.

Em seguida, no excerto 5 seguem exemplos das principais atividades metalinguisticas

propostas pelo Livro Didatico, que se conectam aos exemplos expostos do excerto 4.

Figura 14 - Excerto 5 — Atividades metalinguisticas propostas pelo Livro Didatico

IEl Copie atabela no caderno e complete-a com as formas dos verbos
chegar e revisar nas pessoas, tempos e modos indicados.

chegar revisar

1" pessoa do singular do presente do indicativo

3t pessoa do singular do pretérito imperfeito do
indicativo

1 pessoa do plural do futuro do presente do
indicativo

3* pessoa do plural do pretérito imperfeito do
subjuntivo

Cl'll':"l’_.ﬂ\. revizo, chegava, revisava, chegaremos, revisaramos; chaegacsem, nevizesgam.

a) Ebsen-eos radicais dos verbos. Eles se alteraram nas varias formas?

E:Ta
b} Compare as desinéncias em cada tempo. Sdo iguais ou diferentes?
lguais. O radical é a parte
IEN Copie no caderno a mesma tabela da questdo 3 substituindo os verbos gue contém o sentido

chegar & ravisar por ver @ poder. do verbo. Por exemplo,
‘iejo, posso; wia, podia; veremos, poderemos; vissem, pudessem. o caREaE & cant-. A=

I tatabela da questio 4, os radicais se mantiveram iguais em todos desinéncias 3o as
o5 tempos? Mo terminagdes.

Ao flexionar os verbos, vocé deve ter reparado que parte deles segue
um modelo de conjugacdo; ndo ha alteragdes no radical e as desinéncias
se repeterm. Esses sdo chamados de verbos regulares. Outros apresentam

alteracdes no radical ou nas desinéncias. 580 chamados de verbos irregu- E
lares. Compare-os na tabela a seguir. B
L
Verbos regulares Verbo irregular g
vender perceber fazer
Eu vendo Eu percebo Eu fago (e n3o fazg)

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 131)

A questdo de numero 3 serve de base para as questdes 4 e 5. A tabela pode ser uma

forma de visualizar a estrutura dos verbos e comparar os radicais e desinéncias de acordo com
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as suas flexbes. Ademais, esses exercicios parecem ser complementares a um trabalho que pode
ser mais aprofundado em sala aula com o auxilio de outro material, como uma gramaética
escolar.

Por outro lado, se considerarmos a realidade escolar brasileira, talvez esse seja o Unico
material disponivel para os estudantes e mesmo assim com limita¢des. O proprio Livro Didatico
parece reconhecer essa realidade quando traz cinco paginas com verbos flexionados e usa a

seguinte argumentacao para tal escolha:

O objetivo da tabela de verbos irregulares é oferecer material de consulta, uma vez
que os alunos podem néo dispor de uma gramatica ou de um dicionario completo. Eles
podem consulta-la durante as atividades e vocé pode voltar a ela caso queira chamar
a atencdo para uma conjugacdo em particular em funcdo de alguma divida ou
equivoco recorrente. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 132)

Esse posicionamento desvela a consciéncia de que o material didatico €, muitas vezes,
0 Unico instrumento oficial de que o professor disp&e e que € disponibilizado pelas escolas. Na
realidade em que trabalhamos, os Livros Didaticos sdo compartilhados, ou seja, permanecem
na escola e s6 podem ser utilizados nesse espaco. O livro ndo faz parte do material individual
dos alunos e ndo pode ser levado para casa.

De acordo com essa perspectiva, é valido retomar o posicionamento de Shohamy (2006)
quando afirma serem os materiais didaticos parte de uma agenda ideoldgica e social, vinculada
a simbolos de poder e contextos econdémicos e sociais, impactando o0 acesso ao conhecimento
de forma positiva ou negativa.

Uma vez que foram apresentados 0s posicionamentos iniciais do Livro Didatico em
relacdo a flexdo verbal, a analise prossegue de modo a investigar os elos entre os exercicios

propostos e os descritores do eixo Analise linguistica/Semidtica.
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5.3 OS DESCRITORES DO EIXO ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA NOS
EXERCICIOS PROPOSTOS PELO LIVRO DIDATICO

Nesta secdo investigamos a apropriacdo do eixo Analise linguistica/Semiotica nos
exercicios relacionados ao fendbmeno da flexdo verbal, de acordo com a categoria de analise a
interpretacdo e a apropriacdo que o Livro Didatico faz dos descritores do eixo Anélise
linguistica/Semidtica da BNCC.

Primeiramente, conforme o levantamento exposto na se¢cao metodologica, os descritores
da BNCC que tratam exclusivamente a flex&o verbal encontram-se no objeto de conhecimento
“morfossintaxe”. Entretanto, no capitulo do Livro Didatico sobre flexao verbal had exercicios
gue se encaixam em diferentes objetos de conhecimento, inclusive porque, como demonstramos
no topico 5.1, ha diferentes abordagens para a pratica de anélise linguistica.

Na parte do Livro Didéatico voltada a orientacao do professor ha dez habilidades a serem
contempladas nos exercicios relacionados a flexdo verbal, o que pode ser observado no excerto
6.

Figura 15 - Excerto 6 — Habilidade da BNCC no capitulo sobre flexdo verbal

~

Assuntos trabalhados na
parte de linguagem deste
capitulo:

+ flexdes do verbo (revi- - . -==3 FT 1773
sao); Mais da lingua S I EE IR
[ — [ — ] R ——— -

* verbos irregulares;
+ tempos verbais do modo

indicativo; Verbos irregulares e tempos
.\: uso da letra h. ) . . . .
verbais do modo indicativo

Mais da lingua e Isso eu ja vi
€G:1,2,3,4,67,8,10
CEL:1,2,3,4,5

CELP: 1,2, 3,4,56,7
Habilidades: EFO6LPO4,
EFOGLPOS, EFO7LP11,
EFOBLPOS, EFG7LP32,
EFGILPO3, EFGILPOS,
EFG9LP17, EFGOLPZ0,
EFG9LP42, EFGOLPSE Pra comecar

Ma dltima estrofe do poemna “O espelho da entrada®, as formas verbais
vira e revira falam das experiéncias do espelho no tempo passado e se
contrapbem a alegrava e exultava, que mostram o sentimento no momento
da narrativa. Os tempos verbais — pretérito mais-que-perfeito do indicativo e
pretérito imperfeito do indicativo, respectivamente - tém valores diferentes.
Wocé vai estudar esse contedo a seguir.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 128)

Para que consigamos observar com mais clareza se as habilidades mencionadas no
excerto acima fazem parte do eixo Analise Linguistica/Semiotica e se elas, de fato, se
concretizam nos exercicios sobre o fendmeno da flexdo verbal, organizamos as informacdes

acerca dessas habilidades no quadro 21.
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Quadro 21 - Habilidades dos eixos Analise linguistica/Semidtica e leitura interpretadas e
apropriadas pelo Livro Didéatico para o estudo da flex&o verbal

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES DO EIXO ANALISE LINGUISTICA/
SEMIOTICA

ANO

Morfossintaxe

EFO6LP0O4
“Analisar a fungdo e as flexdes de substantivos adjetivos e de
verbos nos modos Indicativo Subjuntivo Imperativo
afirmativo negativo.” (p. 171)

Morfossintaxe

EFO6LPO5

“Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais,
considerando o género textual e a intengdo comunicativa.” (p.
171)

Morfossintaxe

EFO7LP11

“Identificar, em textos lidos ou de produgéo propria, periodos
compostos nos quais duas ora¢des sao conectadas por virgula,
ou por conjungdes que expressem soma de sentido (conjungéo
“e””) ou oposicdo de sentidos (conjuncdes “mas”, “porém”).”
(p.171)

Léxico/morfologia

EFO8LPO5

“Analisar processos de formagdo de palavras por composigdo
(aglutinagdo e justaposicéo), apropriando-se de regras basicas
de uso do hifen em palavras compostas.” (p.187)

6e7

Fono-ortografia

EF67LP32
“Escrever palavras com corre¢ao ortografica, obedecendo as
convencdes da lingua escrita.” (p. 171)

6e7

Estilo

EF69LP17

“Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao
tratamento da informag&o em noticias, como a ordenacéo dos
eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do
relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e
argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, numero,
tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais
(por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de
presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de
imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construcoes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacdo de fontes de
informacdo) e as estratégias de persuasédo e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo
verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).” (p. 145)

6,7,8e9
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Construgdo composicional
e estilo

Géneros de divulgacéo
cientifica

EF69LPA42

“Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes
a géneros relacionados a divulgacéo de conhecimentos: titulo,
(olho), introducdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relacfes, ou resultados complexos
(fotos, ilustragbes, esquemas, gréaficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicao, contendo
definigbes,  descricbes, = comparagdes,  enumeragoes,
exemplificagGes e remissdes a conceitos e relagdes por meio
de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizacdo
do campo, ordenacdo temporal ou tematica por tema ou
subtema, intercalagdo de trechos verbais com fotos,
ilustragdes, &udios, videos etc. e reconhecer tragos da
linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso
consciente das estratégias de impessoalizagdo da linguagem
(ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicacéo e objetivos assim
0 demandarem, como em alguns podcasts e videos de
divulgacéo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso
a citacdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como
forma de ampliar suas capacidades de compreensdo e
produgdo de textos nesses género.” (p. 155)

6,7,8¢e9

Variagéo linguistica

EF69LP56

“Fazer uso consciente ¢ reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.” (p. 161)

6,7,8¢e9

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES DO EIXO LEITURA

ANO

Estratégia de leitura:
apreender os sentidos
globais do texto

EF69LPO3

“Identificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e
fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
de abordagem, em entrevistas 0s principais temas/subtemas
abordados, explica¢fes dadas ou teses defendidas em relagdo
a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia
ou humor presente.” (p. 141)

6,7,8¢e9

Efeitos de sentido

EF69LPO5

“Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou
critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao
etc.” (p. 141)

6,7,8e9

Reconstrugéo das
condicdes de producéo e
circulacédo e adequacéo do
texto & construgdo

EF69LP20

“Identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma
de organizacdo dos textos normativos e legais, a ldgica de
hierarquizagdo de seus itens e subitens e suas partes: parte
inicial (titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos
(parte, Livro, capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e
parégrafos e incisos) e parte final (disposi¢cdes pertinentes a

6,7,8¢e9
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composicional e ao estilo | sua implementacéo) e analisar efeitos de sentido causados pelo

de género uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de
(Lei, codigo, estatuto, palavras e expressbes que indicam circunstancias, como
codigo, regimento etc. advérbios e locucbes adverbiais, de palavras que indicam
generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a
poder compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentagio”. (p.
147)

Fonte: adaptado do Livro Didéatico Se liga na lingua (2018)

Das onze habilidades mencionadas trés ndo fazem parte do eixo Analise Linguistica/
Semidtica. A saber, sdo as habilidades EF69LP03, EF69LP0O5 e EF69LP20, todas do eixo
Leitura. Por outro lado, essa diferenciacdo de nomenclaturas ndo evidencia uma diferenca
latente, j& que a propria BNCC destaca a articulagdo entre os eixos e as praticas por eles

propostas.

Assim, para fins de organizacdo do quadro de habilidades do componente, foi
considerada a pratica principal (eixo), mas uma mesma habilidade incluida no eixo
Leitura pode também dizer respeito ao eixo Producéo de textos e vice-versa. O mesmo
cabe as habilidades de analise linguistica/Semidtica, cuja maioria foi incluida de
forma articulada as habilidades relativas as praticas de uso — leitura/escuta e producéao
de textos. Sdo apresentados em quadro referente a todos 0s campos 0s conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuagdo, conhecimentos gramaticais
(morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros (BNCC, 2018, p. 81)

De acordo com os aspectos ja discutidos sobre a préatica de analise linguistica no topico
5.1, ha de se ter consciéncia de que o estudo da flexdo verbal pode incluir outros tipos de
habilidades que ndo somente aqueles que envolvem a morfossintaxe. No objeto de
conhecimento “Constru¢do composicional e estilo/géneros de divulgagado cientifica”, a analise
da construcdo composicional do texto inclui, dentre outros elementos, a observacdo da
morfologia dos verbos e dos tempos de acordo com o género textual estudado.

Na analise que segue, destacamos as questdes que tratam da flexdo verbal em diferentes
aspectos. Tomemos como exemplo 0 Excerto 7, em que ha oito questdes, das quais quatro

referem-se especificamente aos tempos e sentidos dos verbos.
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Figura 16 - Excerto 7 — Questdes sobre flex&o verbal

EH Leia o texto-legenda a seguir e faca o que se pede.

;

[ Sabia? ]

. i f O texto-legenda &
Um filhote de leio-marinho invadiu um fino restaurante de San uma ampliag3o da le-

Diego (EUA) nesta quinta-feira (4), se sentou em uma mesa e ficou genda, pois ja contém as
esperando por seu jantar. O animal entrou por uma porta que os fun- principais informagdes
cionirios da limpeza acidentalmente deixaram aberta. Uma equipe | Sobre o assunto. Funcio-

na como uma chamada
para a matéria que esta
no interior da publicag3o
ou é acessada por link.
Pode ser o texto Unico

veterindria resgatou o leio-marinho e afirmou que ele realmente estava
faminto. De acordo com os profissionais, o bicho tem oito meses de
vida e pesa apenas 9 kg, menos da metade do normal para sua idade.
As mudangas climaticas afetam a disponibilidade de presas dos ledes-
-marinhos, que acabam ficando doentes e subnutridos. ittt
Bichos que foram noticia. Dispanivel em: <hteps: _uol.com. em galerias de imagens,
br/album,/2016/01/04/bichos-qi icia_htm? =1
9%623fotoNav=13#fotoNav=40>. Acesso em: 3 jun. 2018.

COmMo ocorreu aqui

2a.Porque a presenca de um filhote de leao-marinhc em um restaurante & algo inusitado,
além de as condigcdes do animal servirem de alerta acerca de um problema ambiental.

a) Por que o fato relatado mereceu registro em um portal de noticias?

b) Releia o primeiro periodo. Nele se expressa um fato ou a interpre- 2b.Ainterpretacao de umfato,
» g porque atribui intencionalida-
tacao de um fato? Explique sua resposta. de a aczo do animal.

c) Qual é a relacao de sentido estabelecida entre as oragoes do m
rimeiro periodo: adicdo, oposicao ou explicacdo? Adicao. :

As locugdes verbais
d) Transcreva os verbos e as locucdes verbais presentes nos dois sao formadas por um
primeiros periodos e coloque-os em ordem cror‘olo'ﬁicaA ou mais verbos auxilia-

res e um verbo princi-

pal: estou cozinhando,

e) Que tempo verbal predomina nos trés primeiros periodos? E nos
dois ultimos? O pretérito perfelto do Indicativo e o presente do indicatlvo,

respectivamente. acabei de chegar, deve
f) Por que houve a mudanca de um tempo verbal para outro? estar ouvindo ctc.

g) Que diferenca existiria na informacao se a palavra apenas fosse  2d. 1. Deixaram; 2. invadiu/
N a n- Nao ficaria claro gue 9 kg éum entrou (mesma agio); 3.(se)
retirada do trecho “pesa apenas 9 kg"? peso muito baixo. sentou; 4. ficou esperando.

2f. Porque o produtor do texto
2 deixou de narrar acdes ja
fosse retirada de “menos da metade do normal para sua idade™? ocorridas e passou a dar infor-
O trecho ficaria impreciso, porque 9 kg n&o é exatamente a metade do peso nomal. magbes sobre a condigao do
animal no momento da escrita

e as causas disso.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, pp. 136 — 137)

h) Que diferenca haveria se a locug¢ao formada com o termo menos

No exercicio 2 do excerto 7 a letra a) considera primeiramente o género do texto
estudado - noticia. Em suma, a letra b) trata do contetdo expressado no texto, bem como traz
a palavra “periodo”. Ressalte-se que para compreender a sua no¢do dentro da sintaxe, é preciso
ter nocao do que sdo verbos, oracdes e de outros elementos sintaticos que comp&em um periodo.

Desse modo, para que se possa dizer qual a relacdo de sentido estabelecida entre as
oracOes do primeiro periodo do texto, é necessario que o aluno entenda o conceito de periodo
para entdo identifica-lo e em seguida esquadrinhar os seus significados. Assim, em uma mesma
questdo podemos observar as habilidades EFO7LP11, que se refere a identificacdo de periodos
no texto, e EF69LP42, que se refere & analise da construcdo composicional do texto. Podemos
também observar a habilidade EF69LPO03, que se relaciona a interpretacao de fatos relacionados
a noticias e é requerida na letra a) do numero 2.

As questdes ¢) e d), além de tambem fazerem referéncia a habilidade EFO7LP11, trazem
a habilidade EFO6LP05, que preconiza a identificacdo dos “efeitos de sentido dos modos
verbais, considerando o género textual e a inten¢do comunicativa” (BNCC, 2018, p. 147). A

questdo c) pede para que o estudante identifique relacdes de sentido estabelecidas nas oracGes
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do primeiro periodo do texto; ja a questdo d) pede para que os verbos e locucbes verbais
presentes no primeiro periodo do texto sejam reescritos em ordem cronoldgica.

A letra f) traz a habilidade EFO6LP04, que tem como foco a andlise da funcdo e de
substantivos, adjetivos e verbos. Nesse caso, ao se questionar a mudanca de tempos verbais no
texto, analisa-se a fungéo dos tempos na compreensdo do que Sao 0s verbos.

As letras g) e h) focam em questdes semanticas e estilisticas, quando propdem a troca
de termos dentro da oracdo e pedem para que o os significados dessas trocas sejam analisados.

Noutra perspectiva, o excerto 8 traz a se¢ao “A lingua nas ruas”, que considera a
variagao linguistica e com isso a habilidade EF69LP56, que preconiza o “uso consciente e
reflexivo de regras e normas da norma-padréo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada” (BNCC, 2018, p. 161).

Figura 17 - Excerto 8 — Se¢do A lingua nas ruas

Vocé ja reparou gque, no dia a dia, € comum o uso da expressao vai vim?
Exemplo: Mew primo vai wim a minha casa hofe a noite.
1. Analise a express3o para entender sua formagao.
a) Em gue tempo verbal esta o verbo auxiliar? Fuluro do presente do indicativa.
b) Em lugar de aparecer no infinitivo, o verbo principal esta flexionado em um
termpo. Qual? Pretérito perfeite do indicative.
) Como seria a expressao equivalente de vaivim se o verbo wir fosse substituido
por cantar e se fossern mantides os tempos usados? Vai eartei.
d) O gue se conclui, portanto, quanto a esse uso?
2. Agora, procure recolher, cuvindo pessoas diversas, outros exernplos de loougio com
a forma werbal auxiliar val. Em seguida, condua: sio empregadas outras loougges
Com a mesma estrutura de vai vim? O que explica a confusdo entre vir e vim?
2. E improvavel gue o alunos recolham exemplos de locugdes como val wim. A same-
Ihanga sonora antre o infinitive vir @ a lorma llexionada wim parace explicar a confusao
antra os lermos.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018, p. 143)

No excerto 8 ha um exemplo da linguagem propria do cotidiano, que, de acordo com
questdes ideoldgicas que definem o que seria a norma padrdo, em outros tempos ndo estaria em
um Livro Didatico e seria alvo de preconceito linguistico. No entanto, com o avancgo de teorias
linguisticas, como a Sociolinguistica, tanto os documentos oficiais quanto 0s novos materiais
Didaticos parecem refletir uma realidade diferente. Conforme a BNCC, no estudo da lingua

portuguesa a variedade linguistica e seus fendmenos devem ser tematizados.

Cabem também reflexdes sobre os fendbmenos da mudanca linguistica e da variacdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
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de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018, p. 81)

No exemplo do excerto 8, busca-se compreender o sentido da locugdo verbal “vai vim”,
formada por dois verbos em formas nominais diferentes, em que o que verbo “vim” estd na
terceira pessoa do singular do modo indicativo, do tempo pretérito perfeito, porém, deveria estar
na forma infinitiva, “vir”.

Para além de quest@es sintaticas, é importante julgar que a expressdo verbal é dita dessa
forma porque “vim” e “vir” possuem semelhangas sonoras e na linguagem coloquial o
fendmeno da troca de palavras que possuem sonoridades parecidas € comum. Desse modo, 0
Livro Didatico trata da questdo da linguagem coloquial como um exemplo a ser analisado e ndo
faz julgamentos, ao menos nesse quadro, de certo ou errado.

Ainda no intuito de analisar as habilidades que passaram pelo processo de apropriagao
pelo Livro Didatico, devemos mencionar que no inicio desta pesquisa esperavamos encontrar
somente habilidades que citassem o fendmeno da flexdo verbal e que fizessem parte do eixo
Anélise Linguistica/ Semidtica. Fizemos mencdo a este fato no capitulo sobre procedimentos
metodoldgicos e no comeco deste capitulo de analise, no entanto, os resultados surpreenderam.

Com isso, observemos o quadro 22.

Quadro 22 - Habilidades esperadas versus habilidades presentes no Livro Didatico

Habilidades que esperavamos encontrar Habilidades presentes no Livro Didatico
EF06LP04 EF06LP04
EFO06LP0O5 EFO06LP0O5
EF06LP06 EFO7LP11
EFO7LPO7 EF08LPO5
EF07LP04 EF67LP32
EFO7LPO5 EF69LP17
EFO7LPO6 EF69LP42

EF69LP56
EF69PLO3
EF69PL05
EF69LP20

Fonte: adaptada do Livro Didatico Se liga na lingua (2018)
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Das sete habilidades do eixo Analise Linguistica/Semiotica que esperavamos encontrar
nos exercicios, a saber EFO6LP04, EFO6LPO05, EFO6LP06, EFO6LP0O7, EFO7LP07, EFO7LPO04,
EF07LPO5 e EFO7LPO6, encontramos apenas duas: EFO6LP04 e EFO6LPO5, que tratam da
andlise dos efeitos de sentido dos verbos. As habilidades EFO7LP11, EFO8LPO05, EF67LP32,
EF69LP17, EF69LP42 e EF69LP56 tratam respectivamente da identificacdo de periodos
compostos, anélise do processo de formacdo de palavras, percepcdo e andlise de recursos
semidticos em textos jornalisticos, analise da construcdo composicional de textos e uso
consciente de regras da norma padrdo. As habilidades EF69PL03, EF69PL05 e EF69LP20 sédo
do eixo Leitura e focam principalmente na identificacdo de fatos e efeitos de sentido em
diferentes géneros textuais.

Com isso vemos que na analise do fendmeno da flexdo verbal no eixo Analise
Linguistica/Semidtica, temos a valorizacdo de praticas linguisticas que supdem outras
abordagens para além das tradicionais. De fato, as abordagens metalinguisticas apresentadas
nos excertos 7 e 8 fazem parte, mas pressupdem apenas duas habilidades diferentes.

No comeco do capitulo explicamos que esperdvamos encontrar outras habilidades que
fizessem menc¢do aos termos “flexdo verbal” ou “verbos”, no entanto, encontramos outros
exercicios cujas habilidades evocadas tinham como objetivos fazer pontes com diferentes
géneros textuais e principalmente com as relacGes de sentido expressas nos verbos.

Prosseguimos a nossa analise na proxima secao, cujo intuito é analisar o padrédo didatico
presente nos exercicios sobre flexdo verbal no Livro Didatico estudado, uma vez que tendo
visto os descritores da BNCC, vamos relaciona-los aos conceitos de andlise linguistica ja

abordados nesta dissertacao.

5.1.2 BNCC e praticas de analise linguistica: o padrdo didatico materializado a partir dos

processos de interpretacdo e apropriacéo nos exercicios sobre flexdo verbal

Ha um padrdo nas questbes propostas pelo Livro Didatico e esse padrdo segue ndo
somente habilidades do eixo Analise Linguistica/Semidtica, mas também segue o esquema de
propor atividades metalinguisticas e epilinguisticas, sempre de forma alternada e tendo como
base para as questfes um género textual. A Base Nacional Comum Curricular posiciona-se a

favor dessas abordagens, como ja demonstramos no topico 5.1.

[...] também, como ja mencionado, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os
conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-padrao se
articulam aos demais eixos em que se organizam 0s objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica,
metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da prética de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade. (Brasil, 2018, p. 139).

Assim, no sentido de melhor visualizar como as habilidades do eixo andlise linguistica

estdo presentes em diversas questdes referentes ao fendmeno da flexdo verbal e como estas se

transpdem para a pratica, organizamos o quadro 23, em que podemos observar o padrédo das

questdes do Livro Didatico de acordo com a préatica de analise linguistica proposta por Franchi

(1987) e a habilidade do eixo aqui descortinado.

Quadro 23 - Padréo dos exercicios de acordo com Franchi (1987) e com as habilidades do
eixo Analise linguistica/Semidtica

Atividade predominantemente*®
metalinguistica

Atividade predominantemente epilinguistica

Em que tempo e modo verbal estd chegasse?
Exercicio 3. Letra b). p. 137

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

Além do verbo, que outras palavras contribuem
para que se perceba o sentido de hip6tese no trecho
da cangdo? Exercicio 3. Letrac). p. 137

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Agora, reescreva a oragdo usando os verbos a
seguir e complete-a para formar um periodo
composto: dizer, fazer, ir, poder, pbr, trazer,
querer, ver, vir. Exercicio 3. Letra e), p. 137

Habilidade EFO6LP04 — andlise da fungdo dos
verbos

Habilidade - EFO7LP11 — identificar oracOes e
periodos

Em que momento se passa a agao expressa por
essa forma verbal? Exercicio 6. p. 139

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Em que tempo verbal foi usado o verbo
imaginar no quarto paragrafo? Exercicio 4. Letra
c)., p. 138.

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

A primeira fala de Calvin revela que ele: vai
construir uma jangada, ndo tem certeza se vai
construir uma jangada ou desistiu de construir uma
jangada? Exercicio 1. Letrad). p. 141

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Substitua o verbo imaginar por pensar, que é,
igualmente, um verbo regular. Exercicio 4.
Letrad). p. 138.

Em qual das formulacgBes a construgdo da jangada
é indicada como algo possivel: na fala de Calvin,
na que usa se ou na que usa quando? Exercicio 1.
Letra g). p. 141

48 Optamos pelo uso da expressao “predominantemente” por compreendermos o fato de que os exercicios
apresentam tanto abordagens epilinguisticas quanto metalinguisticas, porém ha uma ou outra abordagem que se
sobressali, e é de acordo com a abordagem sobressalente que elencamos os exercicios desta tabela.
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Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Que forma verbal simples equivale & locugdo
vou limpar? Exercicio 5. p. 139

Explique por que o uso de pode em lugar de pode
levaria a uma mudanca na informacéao. Exercicio
2. Letrad). p. 141

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Reescreva a mesma fala, agora trocando
construiria por construirei € ‘“mas nao” por
“quando”. Exercicio 1, letra f). p. 141

Habilidade EFO6LP04 — andlise da fungdo dos
verbos

Em geral, os titulos de noticia trazem verbos no
presente no indicativo, embora se refiram a um fato
ja ocorrido. Que efeito tem esse uso do tempo
verbal? Exercicio 2. Letrae). p. 141

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Que tempo verbal predomina no texto?
Exercicio 2. Letra b). p. 141.

Habilidade EFO6LP04 — andlise da fungdo dos
verbos

Observe as formas verbais destacadas em: “Eu
achava que as pessoas teriam é sono depois de ficar
no sol...”. O amigo parece aceitar as ideias do
personagem? Por qué? Exercicio 3. Letra d). p. 142

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Que flexdo do mesmo verbo poderia traduzir a
nog¢&o de tempo expressa no trecho? Exercicio 5.
Letrac). p. 143.

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

Sua resposta para a questao anterior seria outra se
ele dissesse “Eu acho que as pessoas terdo € sono

depois de ficar no sol...”? Justifique. Exercicio 3.
Letrae). p. 142

Habilidade EFO6LP0O5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Em que modo esta a forma verbal festejemos?
Justifique seu uso. Exercicio 5. Letra d). p. 143.

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

Que expressao usada no art. 5° comunica a ideia
de obrigatoriedade? Reescreva o trecho propondo
outra redacdo que mantenha o sentido. Justifique.
Exercicio 4. Letra b). p. 142

Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
sentido dos tempos e modos verbais

Releia o trecho “Se Paulinho pudesse me ouvir,
eu contaria a ele [...]”. Em que tempo estd a
forma verbal destacada. Exercicio 5. Letra €). p.
143.

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

A locugdo verbal “poderdo firmar”, no art. 7°
expressa a ideia de possibilidade, obrigatoriedade
ou permissibilidade (o que é permitido)? Justifique.
Exercicio 4. Letra c). p. 142.

Habilidade EFO06LP04 — andlise da funcdo dos
verbos
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~9

O uso do tempo indicado no item e, associado & | O trecho “ele vai hoje a0 Maracana” expressa a
forma verbal pudesse, sugere que a acdo € | nocdo de presente, de passado ou de futuro?
improvavel. Reescreva o trecho em outro tempo | Exercicio 5. Letra b). p. 143.

verbal para indicar que a acdo € possivel e
informe Habilidade EFO6LPO5 — identificar os efeitos de
gue tempo é esse. Exercicio 5. Letra f). p. 143. | sentido dos tempos e modos verbais

Habilidade EFO6LP04 — andlise da funcdo dos
verbos

Fonte: elaboragdo propria (2023)

Observemos que, conforme o quadro 22, ha um equilibrio na quantidade de exercicios
metalinguisticos e epilinguisticos no que se refere ao estudo da flexdo verbal. O padrdo nas
atividades metalinguisticas se revela principalmente em exercicios que questionam a
classificacdo dos tempos e modos verbais. Vejamos que para nomear as classificacfes sobre
verbos expressdes como “tempo”, “modo verbal”, “flexao” e “periodo” se repetem, uma vez
gue sdo esses 0s elementos essenciais para a compreensdo do que é a flexdo verbal. Tais
palavras contrastam com as palavras destacadas nos exercicios epilinguisticos, ja que estes
ressaltam as “ideias”, “nogdes” e “efeitos” que os verbos causam.

Nessa categoria as perguntas tendem a ser breves e mais diretas, como por exemplo,
“Em que tempo e modo verbal esta chegasse?”, “Que flexdo do mesmo verbo poderia traduzir
a nogdo de tempo expressa no trecho?”, “Em que modo esta a forma verbal festejemos?
Justifique seu uso”. Nesse esteio, o estudo das categorias gramaticais pode estar a Servi¢o da

analise e da reflexdo acerca da lingua, como advoga a BNCC:

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfolégicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas e semidticas necessarias a compreensdo e a produgdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de
uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e regras operam e nas quais serdo
concomitantemente construidos: comparacédo entre defini¢des que permitam observar
diferencas de recortes e énfases na formulacdo de conceitos e regras; [...] (BNCC,
2018, p. 80)

Por outro lado, as atividades epilinguisticas costumam ser mais extensas, uma vez que
precisam de contextualizagdo. No padrao referente a esse modo de atividade podemos destacar
as expressoes “ideia”, “agdo”, “efeito” e “nocao”. Nesse caso, foca-se principalmente nas ideias
expressas pelos verbos, qual efeito de sentido os tempos e modos verbais provocam dentro do

texto e qual a relacdo possuem com o género textual em questéo.
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De acordo com as analises dispostas, ficam evidentes 0s mecanismos de interpretacéo e
apropriacdo que o Livro Didatico faz da Base Nacional Comum Curricular, uma vez que
assimila as suas normas e as transpGe para o material didatico. Assim, no Manual do Professor
e no Livro Didatico, mecanismos de politica linguistica, sobre os quais nos debrucamos,
desvelam-se elementos que nos mostram como a linguagem € interpretada e apropriada por
esses materiais e como estes processos se revelam nos exercicios apresentados. Seja na parte
tedrica, ou no momento da pratica, ha uma clara intertextualidade entre o trabalho com a
linguagem proposto pelo Manual do Professor/ Livro Didatico e pela BNCC e sdo esses

mecanismos e processos que buscamos desvelar neste capitulo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou investigar os processos de interpretacao e apropriacdo do eixo
Andlise linguistica/Semiotica da Base Nacional Comum Curricular no Manual do
Professor/Livro Didatico Se liga na Lingua.

Considerando objetivo geral de nossa pesquisa, tracamos as seguintes perguntas
norteadoras: como o Manual do Professor Se liga na Lingua interpreta e se apropria do eixo
Analise linguistica/Semidtica da Base Nacional Comum Curricular? Quais sdo as praticas de
Anédlise Linguistica propostas nos exercicios do Livro Didatico Se liga na lingua em relacéo ao
fendmeno da flexdo verbal? Em quais aspectos Livro Didatico demonstra se apropriar dos
descritores do eixo Andlise linguistica/Semidtica nos exercicios relativos ao fendbmeno da
flexdo verbal?

Para tanto, os nossos objetivos especificos foram analisar em quais aspectos o Manual
do Professor Se liga na Lingua interpreta e se apropria das no¢Ges de Analise Linguistica
propostas na Base Nacional Comum Curricular; examinar as Praticas de Andlise Linguistica no
Livro Didatico Se liga na Lingua em relacdo ao fenbmeno da flexao verbal; verificar a relacdo
dos exercicios de flexdo verbal do Livro Didatico Se liga na Lingua com os descritores do eixo
Andlise linguistica/Semiotica da Base Nacional Comum Curricular.
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Para atingirmos os objetivos elencados, fundamentamo-nos nas pesquisas de Shohamy
(2006), que traz a nocdo de politica linguistica ampliada, considerando 0s mecanismos de
politica linguistica. Focalizamos o Livro Didatico e o Manual do Professor Se liga lingua e a
Base Nacional Comum Curricular, mecanismos de politicas linguisticas, que se constituem em
politicas linguisticas oficiais. Para desvelarmos a interpretacdo e a apropriacdo que o Livro
Didatico e o Manual do Professor fazem do eixo Analise linguistica/Semidtica da BNCC,
recorremos a teoria de Jonhson (2013). Sobre as nog¢des relativas a Analise Linguistica, Pratica
de Analise Linguistica e ao eixo Analise linguistica/Semiotica, recorremos aos estudos de
Bezerra e Reinaldo (2020), Geraldi (2011) e Franchi (1987).

A nossa primeira questao de pesquisa era saber como o Manual do Professor Se liga na
Lingua interpreta e se apropria do eixo Analise linguistica/Semidtica da Base Nacional Comum
Curricular.

Constatamos que nos processos de interpretacdo e apropriacdo ha varias
intertextualidades, ou seja, ha diversos trechos que retomam discursos da BNCC e mostram
como os autores dos materiais didaticos analisados se reconhecem como agentes que
interpretam e se apropriam do documento. Destacamos recursos linguisticos, como o uso dos
termos “entendemos, tal qual a BNCC”, “reconhecemos no texto da BNCC”, ou,
“reconhecemos a importancia deste documento pioneiro”.

Os termos e as intertextualidades encontradas mostram que ndo h& espacos para
entendimentos outros que ndo estejam de acordo com a BNCC, além disso, as teorias que
embasam 0s conceitos de analise linguistica também estdo em convergéncia, visto que o
material didatico precisa se adequar a essas diretrizes oficiais para poder se inserir no ciclo de
politicas de educacgdo linguistica oficial, como é o caso do Plano Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD).

A segunda pergunta norteadora desta pesquisa questiona quais sdo as praticas de Analise
Linguistica propostas nos exercicios do Livro Didatico Se liga na lingua em relagdo ao
fendmeno da flex&o verbal.

De acordo com nossa analise, constatamos a analise de diferentes géneros textuais no
comeco das atividades, antes da abordagem gramatical. Percebemos que este posicionamento
revela a apropriacdo pelos autores do que a defende a BNCC (2018), embasada na teoria dos
géneros discursivos proposta por Bakhtin. Alem disso, esse posicionamento retoma a nogéo de
Prética de Analise Linguistica defendida por Geraldi (2011) e Franchi (1987), de modo que o
estudo de um fendmeno gramatical perpassa a exploragdo de géneros textuais e tem na

abordagem metalinguistica a complementariedade as atividades epilinguisticas.
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A maior parte das atividades aborda primeiro a percepgéo do sentido dos verbos como
acdo ou processo, aléem do modo, tempo, pessoa e nimero, em um Vviés semantico. Em seguida,
0 material didatico passa a abordar a teoria gramatical, com a explicacdo do que sdo 0s verbos
e como eles se relacionam com outros elementos sintaticos dentro da oracdo. Nesse contexto,
ha uma lacuna nas explicacGes sobre 0s aspectos verbais. Em resumo, o livro informa os tempos
verbais, mas ndo explica o que sdo os aspectos “perfeito” e “imperfeito”.

Ainda sobre o segundo questionamento, destacamos a presenca de cinco paginas com
tabelas de verbos flexionados, e, considerando a realidade da maioria das escolas municipais
brasileiras, sabemos que o livro é o Unico material disponivel e que ndo ha outros materiais,
como gramaticas escolares, para consulta. Sendo assim, retomamos Shohamy (2006), quando
traz a nocao de que os materiais didaticos partem de uma agenda ideoldgica, vinculada ao status
social e econbmico e que tais materiais impactam o acesso ao conhecimento, seja de forma
positiva ou negativa.

A terceira pergunta questiona como o Livro Didéatico se apropria dos descritores do eixo
Analise linguistica/Semiotica nos exercicios relativos ao fenbmeno da flexdo verbal.
Primeiramente, concluimos que, mesmo havendo descritores da BNCC que tratem
exclusivamente sobre a flexao verbal no objeto de conhecimento “morfossintaxe”, ha exercicios
que trazem diferentes objetos de conhecimento (construcdo composicional e estilo/géneros de
divulgacdo cientifica) e isso ocorre porque a préatica de andlise linguistica parte principalmente
da analise e leitura de textos.

Vimos que o Livro Didatico, em uma se¢édo voltada ao professor, traz dez habilidades a
serem contempladas nos exercicios sobre a flex&o verbal. Dessas, trés fazem parte do eixo
Leitura, 0 que nos mostra, na pratica, a articulacdo entre os eixos da BNCC. E ainda sobre a
articulacdo entre eixos, vimos que uma mesma questdo pode contemplar pelo menos duas
habilidades da BNCC. Por exemplo, uma questdo pode trazer a interpretacdo de fatos
relacionados a uma noticia, a0 mesmo tempo em que pede ao aluno para identificar efeitos de
sentido do modo verbal apresentado. Verificamos tambem a presenca de questdes que abordam
a variedade linguistica, explicando ser esta uma forma comum do cotidiano, aceitavel em
determinados momentos de interagéo.

Como tinhamos o objetivo de analisar as habilidades que passaram pelo processo de
apropriagdo pelo Livro Didatico, elencamos o0s descritores do eixo Analise
linguistica/Semiotica relacionados ao fendmeno da flexdo verbal que esperdvamos encontrar,
no entanto, os resultados surpreenderam. Das sete habilidades que esperdvamos encontrar,

apenas duas foram encontradas (EFO6LP04 e EFO6LPO05) e estas tratam da anélise dos efeitos
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de sentido dos verbos. As demais habilidades tratam da identificacdo de periodos compostos,
andlise do processo de formacdo de palavras, percepcao e analise de recursos semidticos em
textos jornalisticos, analise da construcdo composicional de textos e uso consciente de regras
da norma padrdo (EFO7LP11, EFO8LPO5, EF67LP32, EF69LP17, EF69LP42 e EF69LP56). As
habilidades do eixo Leitura tratam da identificagéo de fatos e efeitos de sentido em diferentes
géneros textuais (EF69PL03, EF69PLO5 e EF69LP20). Com isso, constatamos uma quantidade
consideravel de exercicios cujas habilidades evocadas tém como objetivo unir diferentes
géneros textuais as relagcdes de sentido expressadas nos verbos.

No decorrer de nossa analise vimos que existe um padrdo didatico nas atividades e esses
padrBes estdo atrelados aos conceitos de Pratica de Analise Linguistica, principalmente aos
conceitos de atividades epi e metalinguisticas. Por isso, elencamos 22 atividades separadas
pelas categorias Atividade predominantemente metalinguistica e Atividade predominantemente
epilinguistica, de modo que h& 11 atividades para cada categoria. Devemos dizer que a escolha
pela palavra “predominantemente” se deu porque mesmo que as atividades apresentem os dois
conceitos, um sempre se sobressai. Assim, ficou claro o equilibrio na quantidade de exercicios
metalinguisticos e epilinguisticos no que se refere ao estudo da flexdo verbal.

As atividades metalinguisticas questionam a classificacdo dos tempos e modos verbais,
razdo pela qual encontramos perguntas mais breves e diretas, que questionam as classificagdes
sobre o0s tempos, modos e flexdo de cada verbo. As atividades epiliguisticas costumam ser mais
extensas, uma vez que precisam de contextualizacdo e focam nas ideias expressas pelos verbos,
qual efeito de sentido os tempos e modos verbais provocam dentro do texto e qual a relacao
possuem com o0 género textual em questéo.

Apresentadas a perguntas e os resultados obtidos, buscamos sintetizar as constatacfes
sobre 0s processos de interpretacao e apropriacdo desveladas nas secdes de analise, de acordo

com as categorias de analise propostas, conforme o quadro 24.
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Quadro 24 - Sintese geral da pesquisa: processos de interpretacdo e apropriacao constatados

nas secdes de analise

Obijetivo geral: investigar os processos de interpretagdo e apropriacao do eixo Andlise linguistica/Semiotica da
Base Nacional Comum Curricular no Manual do Professor/ Livro Didatico Se liga na Lingua.

Perguntas de
pesquisa

Objetivos especificos

Categorias de analise da
pesquisa

Interpretacdo | Apropriacao

Constatacdes finais

Como o Manual do
Professor Se liga na
Lingua interpreta e
se apropria do eixo
Anélise

linguistica/Semidtica
da Base Nacional
Comum Curricular?

Analisar de que maneira o
Manual do Professor Se
liga na Lingua interpreta e
se apropria das nocdes de

Anélise Linguistica
propostas na Base
Nacional Comum
Curricular.

A interpretagdo e a apropriacao
que o Manual do Professor faz
das nocdes de analise linguistica
propostas pela BNCC

Os autores dos materiais didaticos
analisados se reconhecem como agentes
que interpretam e se apropriam do
documento.

Ndo ha espacos para entendimentos
outros que nado estejam de acordo com a
BNCC.

O material didatico precisa se adequar a
essas diretrizes oficiais para poder se
inserir no ciclo de politicas de educacédo
linguistica oficial.

Quais sdo as praticas

de Anadlise
Linguistica
propostas nos

exercicios do Livro
Didatico Se liga na
lingua em relacéo ao
fendbmeno da flexao
verbal?

Analisar as Praticas de
Analise  Linguistica no
Livro Didatico Se liga na
Lingua em relagdo ao
fendmeno da flexao verbal

A interpretacdo e a apropriacao
qgue o Livro Didatico faz dos
exercicios de flexdo verbal em
relacio ao que preconiza a
BNCC

Os exercicios tém inicio com atividades
epilinguisticas e com a analise de
diferentes géneros textuais.

Esse posicionamento retoma a teoria dos
géneros  discursivos proposta  por
Bakhtin e a nogéo de Préatica de Analise
Linguistica defendida por Geraldi
(2011) e Franchi (1987).

Apo6s abordar a percepg¢do do sentido
dos verbos como agdo ou processo, 0O
material didatico passa a abordar a teoria
gramatical, com a explicacdo do que séo
0s verbos e como eles se relacionam
com outros elementos sintaticos dentro
da oragdo. Nesse contexto, uma ha uma
lacuna nas explicacdes sobre 0s aspectos
verbais.

O Livro Didatico, como mecanismo de
politica linguistica, parte de uma agenda
ideoldgica, vinculada ao status social e
econbmico, impactando 0 acesso ao
conhecimento, seja de forma positiva ou
negativa.

Como o Livro
Didatico se apropria
dos descritores do
eixo Analise
linguistica/Semidtica
nos exercicios
relativos ao
fendbmeno da flexao
verbal?

Comparar 0s exercicios de
flexdo wverbal do Livro
Didético Se liga na Lingua
e sua relagio com os
descritores do eixo Analise
linguistica/Semiotica  da
Base Nacional Comum
Curricular.

A interpretacdo e a apropriacao
que o Livro Didatico faz dos
descritores do eixo Analise
linguistica/Semiética da BNCC

Mesmo havendo descritores da BNCC
que tratem exclusivamente sobre a
flex&o verbal no objeto de conhecimento
“morfossintaxe”, ha exercicios que
trazem diferentes objetos de
conhecimento.

A mesma questdo pode contemplar pelo
menos duas habilidades da BNCC.
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H& questdes que abordam a variedade
linguistica.

Das sete habilidades do eixo Analise
linguistica/Semiotica que esperavamos
encontrar, apenas duas  foram
encontradas e essas tratam da analise
dos efeitos de sentido dos verbos.

H& mais exercicios cujas habilidades
evocadas tém como objetivo unir
diferentes géneros textuais as relacGes
de sentido expressadas nos verbos.

H& um claro o equilibrio na quantidade
de exercicios metalinguisticos e
epilinguisticos no que se refere ao
estudo da flexdo verbal.

As atividades metalinguisticas
questionam a classificacdo dos tempos e
modos verbais, entdo e apresentam
perguntas mais breves e diretas

As atividades epiliguisticas costumam
ser mais extensas, uma vez que precisam
de contextualizacdo e focam nas ideias
expressas pelos verbos

Fonte: autoria propria (2024)

De acordo com as constatacbes elencadas, ficam evidenciados os processos de

interpretacdo e apropriacdo que o Livro Didatico e o Manual do Professor fazem do eixo
Andlise linguistica/Semidtica da Base Nacional Comum Curricular. Analisamos esses
processos a partir do fendmeno da flex&o verbal e vimos desde a teoria exposta no Manual do
Professor, aos exercicios do Livro Didatico que todo o material didatico estd amparado na
BNCC, e que ndo ha qualguer questionamento sobre o documento. Isso se da porque o Livro
Didatico/Manual do Professor precisa estar inserido no ciclo de politicas linguisticas, o que
revela a forga do documento norteador sobre os materiais didaticos produzidos.

Ademais, esta pesquisa contribui para docentes do ensino de Lingua Portuguesa e
pesquisadores de Linguistica Aplicada, e mais precisamente da Politica Linguistica, a buscarem
refletir sobre os processos de politicas linguisticas que se revelam nos materiais didaticos e nos
documentos linguisticos, considerando-os como mecanismos de politicas linguisticas.

A partir da realizacdo desta pesquisa, ressaltamos a necessidade de mais
guestionamentos e analises sobre os materiais didaticos produzidos, sobre como diferentes
fendmenos linguisticos sdo abordados nesses materiais e sobre como 0s documentos

educacionais impactam as politicas de educacéo linguistica do nosso pais.
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Por fim, desejamos que esta pesquisa possa abrir novos caminhos para elaboracéo de
materiais que considerem investigar os processos de interpretacédo e apropriacdo em diferentes

materiais didaticos de Lingua Portuguesa.
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