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RESUMO

As pesquisas no campo linguistico, precisamente na analise do discurso religioso, tém
alcancado maior destaque nos estudos académicos. Essa € a linha na qual essa
dissertacdo também se insere. O objetivo central é descrever e analisar as relacfes
dialdgicas das vozes apresentadas no texto base da Campanha da Fraternidade 2022
(CF-2022), a luz da teoria dialgica de Bakhtin, com a intencdo de contribuir na
formacdo e construcdo de uma realidade educacional que promova a cultura do
encontro. A CF € uma acdo promovida anualmente pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e tem por escopo elucidar algum tema de reflexdo em nivel
social e cultural. Em 2022, o tema da educacdo foi abordado num contexto pos-
pandémico. Verificamos que este texto base € muito relevante, pois abre perspectivas
humanisticas para o panorama da educac¢do na atualidade e considera diversas vozes e
esferas sociais na construcdo de seu discurso. Nesse sentido, apresenta sintonia com o
pensamento dialégico de Bakhtin (1895-1975) e o Circulo, pensadores da linguagem do
século XX, que nos ajudam a refletir sobre as relacdes dialdgicas na analise do discurso.
Apresentamos a relacdo entre tais vozes, a luz da teoria bakhtiniana especialmente a
partir das categorias de relaces dialdgicas, sujeito responsavel e responsivo e
cronotopo. Por meio de uma investigagdo documental de carater qualitativo e natureza
interpretativa, selecionamos como corpus o documento central da Campanha que tem
como tema: —Fraternidade e Educagdo: Fala com sabedoria, ensina com amorl. Ao
longo da pesquisa, além de apresentar as categorias bakhtinianas importantes para o
estudo, descrevemos as vozes do documento a partir das esferas da: familia, escola,
religido e sociedade, a luz da teoria de Bakhtin e o Circulo. Os resultados da pesquisa
apontam um caminho educativo firmado na concepc¢do de uma educacédo para o dialogo
e para a promoc¢do da cultura do belo, bom e verdadeiro. Consideramos que esta
pesquisa contribui para os estudos linguisticos, pois refletem as relagdes dialégicas num
panorama tdo fundamental como é a educacdo na sociedade brasileira a partir de um
discurso religioso de profunda relevancia como o da Campanha da Fraternidade.

Palavras-chave: Linguagem. RelacBes dialégicas. Educacdo. Campanha da
Fraternidade.



ABSTRACT

Research in the linguistic field, precisely in the analysis of religious discourse, has
greater prominence in academic studies. This is the line in which this dissertation also
falls. The central objective is to describe and analyze the dialogical relationships of the
voices presented in the base text of the Fraternity Campaign 2022 (CF-2022), in light
of Bakhtin's dialogical theory, with the intention of contributing to the formation and
construction of an educational reality that promotes the culture of encounter. The CF is
an action, promoted annually by the National Conference of Brazilian Bishops
(CNBB) and its scope is to elucidate some topic of reflection at a social and cultural
level. In 2022, the topic of education was addressed in a post-pandemic context. We
found that this text base is very relevant, as it opens up humanistic perspectives for the
panorama of education today and considers different voices and social spheres in the
construction of its discourse. In this sense, it is in line with the dialogical thought of
Bakhtin (1895-1975) and the Circle, 20th century language thinkers, who help us
reflect on dialogical relationships in discourse analysis. We present the relationship
between such voices, in the light of Bakhtinian theory, especially based on the
categories of dialogical relationships, responsible and responsive subject and
chronotope. Through a documentary investigation of a qualitative and interpretative
nature, we selected as a corpus the central document of the Campaign, which has as its
theme: —Fraternity and Education: Speak with wisdom, teach with lovel. Throughout
the research, in addition to presenting the Bakhtinian categories important for the
study, we describe the voices of the document from the spheres of: family, school,
religion and society, and we try to relate the voices of CF-2022 with Bakhtin's theory
and the Circle. The research results point to an educational path based on the
conception of an education for dialogue and the promotion of the culture of beauty,
good and truth. We consider that this research contributes to linguistic studies, as it
reflects dialogical relationships in a panorama as fundamental as education in
Brazilian society based on a religious discourse of profound relevance such as that of
the Fraternity Campaign.

Keywords: Language. Dialogical relationships. Education. Fraternity Campaign.
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“Ser significa ser para o outro,
E, através dele, para si. ”
(Mikhail Bakhtin)


https://www.pensador.com/autor/mikhail_bakhtin/
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1 INTRODUCAO

Educar é um ato de esperanca no ser humano, somos ressignificados quando
temos a oportunidade de aprender sobre a vida e seu sentido. Nesse caminho, ha em
cada um de nds um profundo desejo de aprender e transmitir conhecimentos, num ato
de correlacdo, ja que todo processo de aprendizagem é feito de difusdo e recepcao de
conhecimento entre sujeitos, que tém a linguagem como meio de comunicacao.

Essa concepcdo de linguagem como relacdo entre pessoas foi abordada por
Bakhtin (1895-1975) e o Circulo (1910-1975), pensadores do século XX. Eles
compreenderam a lingua a partir dos processos de interacdo entre sujeitos e enunciados,
tal constituicdo acontece e se modifica atraves dos usos que se faz da lingua nas mais
diversas atividades humanas. Esses estudiosos entenderam o enunciado como realidade
da linguagem e como estrutura que se modifica a partir das relagBes sociais, historicas e
culturais. Bakhtin e o Circulo consideravam que um enunciado ndo abrange apenas um
sujeito individual, isolado, mas é resultado da interacdo entre os individuos que se
organizam socialmente e do contexto da situacdo social complexa em que aparece
(Volo6chinov, 2017). O estudo sobre a teoria dialdgica permitiu-nos compreender a
linguagem como o lugar de construcédo de sentido.

Considerando essas premissas, fizemos a escolha pela linha de pesquisa do
discurso e sociedade, motivada, ainda, por algumas pretensdes académicas e
profissionais, como analisar as relacGes dialdgicas das vozes presentes na Campanha da
Fraternidade 2022 (CF-2021)* que reflete sobre educagéo e tem como lema: —Fala com
sabedoria, ensina com amorl, acdo anual promovida pela Conferéncia Nacional dos

Bispos do Brasil (CNBB).2 Ela afirma que a educagio ¢ como um patrimonio intangivel

1 —A Campanha da Fraternidade é uma campanha realizada anualmente pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) no periodo da Quaresma. A cada cinco anos € promovida de
forma ecuménica em conjunto com outras denominagdes cristas. Seu objetivo € despertar a solidariedade
dos seus fiéis e da sociedade em relacdo a um problema concreto que envolve a sociedade brasileira,
buscando caminhos de solucdo. A cada ano é escolhido um tema, que define a realidade concreta a ser
transformada, e um lema, que explicita em que diregdo se busca a transformagdo.l
https://pt.wikipedia.org/wiki/Campanha_da_Fraternidade. Acesso em 04 de janeiro de 2024.

2 —A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) é uma instituicdo permanente que relne
os Bispos catélicos do Brasil que, conforme o Cddigo de Direito Candnico, "exercem conjuntamente
certas funcBes pastorais em favor dos fiéis do seu territério, a fim de promover o maior bem que a Igreja
proporciona aos homens, principalmente em formas e modalidades de apostolado devidamente adaptadas
as circunstdncias de tempo e lugar, de acordo com o direito" (Can. 447).
https://pt.wikipedia.org/wiki/Confer%C3%AAncia_Nacional _dos_Bispos_do_Brasil. Acesso em 04 de
janeiro de 2024.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Campanha_da_Fraternidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Confer%C3%AAncia_Nacional_dos_Bispos_do_Brasil
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da humanidade (CNBB, 2021). Esse texto encontrou eco no modo particular de como
compreendo a educacdo integral e sua importancia para a construcdo da sociedade.

No Texto Base da CF-2022 ha uma anélise atualizada da realidade educacional
vigente e indicagBes apropriadas para uma nova configuragdo social baseada no didlogo
e na interacdo entre as vozes apresentadas pelo documento. Logo, o texto da CF-2022
se torna um campo de pesquisa a partir de vozes discursivas que apontam um caminho
para a educagao com o0s objetivos com 0s quais compartilhamos.

O interesse no tema foi ainda mais concretizado nas especializa¢des feitas nas
areas de Linguistica e Producdo Textual (2017) e Literatura, Cultura e Arte na
Educacdo (2018), visto que os estudos e artigos realizados objetivaram analisar o
contexto concreto de ensino da lingua e as possiveis intervencdes e mediacbes que
poderiam ser aplicadas para contribuir na formacdo de sujeitos dialdgicos. Tal
conviccdo firmou-se no atual processo de mestrado em Linguistica (Proling — UFPB,
2022-2024), no estudo da analise dialdgica do discurso.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, observei a necessidade de haver
esse movimento excedente ao discursivizar algumas questdes ainda pouco concretas nas
escolas, marcadas por metodologias discursivas mecanicas que nao partem de relacfes
do eu com outro, mas apenas do eu-para-mim. Ao contrario, segundo Faraco (2009), os
estudos feitos nas ciéncias humanas se materializam por gestos interpretativos, por uma
continua atribuicdo de sentidos e ndo por gestos matematizadores.

E possivel intuir, igualmente, no fazer docente que algumas instituicdes adotam
metodologias que se voltam para objetivos mercantilistas, em que o sujeito € visto como
um ser que deve ser produtivo a todo o momento, almejando um sucesso, segundo uma
sociedade de consumo e descarte.® Nesse contexto, a educagdo se torna mais um desses
—produtos de consumol. Assim, nos deparamos diariamente com adolescentes que nao
refletem sobre as condi¢Ges sociais existentes, nem conseguem interpretar 0s
acontecimentos do ponto de vista historico. Jovens preocupados em corresponder as
expectativas familiares e do mercado de trabalho, sufocados pelo excesso de
informacdes e pouca formagéo integral, consequentemente, um tanto adoecidos com
diversos transtornos emocionais e falta de sentido na vida.

Esse contexto de vazio existencial foi também apontado pela CF-2022, com o

agravamento da pandemia da covid-19, no qual os alunos, repentinamente, precisaram

3 Esse é um assunto tratado por Bauman no seu livio —Modernidade liquidal (2001, p. 73).
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se adaptar a um quadro de ensino remoto, num cenario em que os professores se
desdobraram para adaptar-se a um novo modo de ensino online. Na estrutura infanto-
juvenil, ainda em formagcéo, tal realidade teve um grande impacto: perda de estimulo, de
motivagdo e da capacidade de uma escuta integrativa, entre outros.

Ainda, enquanto justificativa pertinente ao desenvolvimento desta pesquisa,
destacamos a importancia, no Brasil (sobretudo nos contextos educacionais pés-
pandémicos), de estudos sob uma perspectiva dialdgica, que favoregcam um ensino mais
humanizado. A educacdo ndo pode limitar-se a oferecer um servico apenas de
formacdo, mas também cuidar dos horizontes, das capacidades pessoais, morais e
sociais dos sujeitos no processo educativo.

O estudo do discurso religioso na linguistica, ao longo dos anos, vem atraindo
mais atencdo de pesquisadores no Brasil. Citamos trabalhos como o de Eni Orlandi
(Org. 1987), com o livro —Palavra, fé¢ e poderl que contém sete andlises de discurso
religioso em diferentes modalidades. Também a pesquisa de Valdemir Miotello com o
titulo —O Concilio Vaticano II como evento dialdgico: O pensamento de Mikhail
Bakhtin e o discurso religioso na contemporaneidadel (2013), dentro do campo de
analise linguistica do discurso religioso.

No programa PROLING, alguns estudos merecem destaque, tais como o de
Elias Coelho da Silva —Autoria no discurso religioso neopentecostall (2016), o de
Wilder Kléber Fernandes de Santana —Relagdes heterodiscursivas na constitui¢ao do
enunciado biblico eu sou: uma analise dialégica sob horizonte circulo-bakhtinianol
(2021) e o livro —Linguagem, discurso e religido: didlogos e interfacesl (2022), uma
coletdnea organizada por Julia Cristina de L. Costa, Pedro Farias Francelino que contém
varias analises relevantes para o estudo do discurso religioso com uma abordagem
extensa sobre o tema. Recentemente, em 2023, o estudo de José Luciano Marculino
Leal aborda o discurso religioso com o tema: —Discurso na vida e na arte: leituras
dialdgicas do discurso religioso cristdo no filme ressurreigdol, encontramos também
pesquisa de Michel Pratini Bernardo Da Silva com o tema —Todo ponto de vista ¢ a
vista de um ponto: uma analise dos discursos do pastor progressista Henrique Vieira a
luz da analise dialégica do discurso (ADD)I (2023). Outro importante estudo foi
organizado por Maria de Fatima Almeida; Wilder Kleber Fernandes de Santana;
Luciano Mendes Saraiva que trata dos —Conceitos de alma em vertentes biblico-

teologica e estética bakhtiniana: um estudo dialdgicol (2023).
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Contudo, em comparacao a outros campos de pesquisa, muito ainda tem a ser
produzido. Nossa pesquisa almeja ser parte desse processo de contribuicdo que a analise
do discurso pode oferecer para o estudo cientifico no campo do discurso religioso.

Nosso tema aborda relacBes dialégicas e o discurso da Campanha da
Fraternidade. Tomando como ponto de partida quatro palavras centrais dessa pesquisa:
—relagdes dialogicasl, —Campanha da Fraternidadel, —estudo discursivol e —discurso
religiosol, fizemos uma revisdo de literatura a partir do ano de 2022, numa pesquisa
mais abrangente através do Google Académico.

Ao pesquisarmos publicagdes sobre —relagdes dialogicas em Bakhtinl, surgem
varios resultados sobre o assunto. O que comprova que muito foi escrito sobre o tema.
Destaque especial para o artigo —Uma introdug@o a Bakhtin, é possivel?: A construgdo
da perspectiva dialégica nas tramas entre linguagem e educagaol (2023) e —Publicagio
e recepcdo das obras do Circulo de Bakhtin no Brasil: a consolidacdo da andlise
dialogica do discursol (2022).° Igualmente, numa pesquisa mais abrangente sobre o
tema da Campanha da Fraternidade, ha varios escritos em ambientes religiosos.

Contudo, quando relacionamos o0 tema —Campanha da Fraternidadel e —relagoes
dialégicasl ndo encontramos estudos que realizem a aplica¢ao da teoria bakhtiniana no
especifico discurso religioso da Campanha da Fraternidade, um tema muito presente e
importante na vivéncia religiosa do Brasil, através da Igreja Catolica.

Desse modo, essa pesquisa é inédita pelo fato de descrever e analisar as
relacfes dialdgicas e, a partir desse aporte tedrico, demonstrar 0 que as vozes da
Campanha da Fraternidade de 2022 tém a dizer para a sociedade atual, ndo apenas a
partir do discurso religioso, mas como parte do movimento social para a educacao.

Por isso, nos dispomos a estudar o documento em questdo tendo como objetivo
central analisar as relagdes dialdgicas entre as vozes que sdo apresentadas no discurso
da CF-2022, a luz da teoria dialdgica de Bakhtin e o Circulo, e 0 que dizem 0s seus
discursos sobre contexto da educacdo integral e seus desafios na sociedade atual. Nessa
direcdo, almeja-se contribuir na formacéo e construcdo de uma realidade educacional

que promova a cultura do encontro, ja que abordagem advinda da CF-2022 propde

4 GONCALVES JC. Uma Introducdo a Bakhtin, é Possivel?: A Construgéo da perspectiva dialégica nas
tramas entre linguagem e educacdo. Alfa, rev linguist (Sdo José Rio Preto) [Internet]. 2023;67:€17284.
Available from: https://doi.org/10.1590/1981-5794-e17284
5 Boenavides DLP. Publicacdo e recepcéo das obras do Circulo de Bakhtin no Brasil: a consolidacdo da
analise dialogica do discurso. Bakhtiniana, Rev Estud Discurso [Internet]. 20220ct;17(4):104-31.
Available from: https://doi.org/10.1590/2176-4573p56378



https://doi.org/10.1590/1981-5794-e17284
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modelos sociais universalizantes e inclusivos, o que acompanhara o homem na busca do

sentido e da verdade.

Essa pesquisa tem como objetivos especificos:

1. apresentar o dialogismo bakhtiniano e sua importancia para analise das vozes
que sdo apresentadas no discurso da Campanha da Fraternidade 2022;

2. identificar as vozes presentes no discurso da Campanha da Fraternidade 2022 e
o0s sentidos construidos pelos seus enunciados para a educacgdo no atual contexto
brasileiro;

3. descrever as relacdes dialdgicas entre as vozes apresentadas pelo texto base da
Campanha da Fraternidade — 2022 e a concepgdo de uma educacdo aberta ao

dialogo e a vivéncia da cultura do bom, belo e verdadeiro.

Quanto as questdes estruturais e espaciais, este trabalho esta dividido em cinco
(cinco) capitulos. Apos a introducéo, estd o capitulo 2 (dois) em que apresentaremos 0s
pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa, tais como 0 objeto de estudo e a
hipdtese levantada, a fundamentacdo tedrica na qual fundamentamos a pesquisa e 0s
procedimentos metodol6gicos do estudo.

No terceiro capitulo, abordaremos o dialogismo de Bakhtin e o Circulo, partindo
de seu contexto histérico e de sua concepcao de linguagem. Essa teoria é fundamental
para compreender como as vozes descritas ha CF-2022 dialogam entre si e que nao é
possivel escutar a voz de uma sem a outra. Sem a intencdo de esgotar a riqueza de sua
teoria, abordaremos as categorias fundamentais para a pesquisa: relaces dialdgicas, a
concepgdo de sujeito responsavel e responsivo, além da categoria de espaco e tempo.
Entendemos que tais categorias sdo a base de analise para a visdo de educacdo que a
CF-2022 propde e que, a nosso ver, constituem uma necessidade fundamental para o
processo educacional atual.

No quarto capitulo, apresentaremos as vozes que sdo propostas pela CF-2022,
nos discursos das esferas: familia, escola, religido e sociedade, inseridas no panorama
educacional vigente. O termo —sociedadel, utilizado ao longo de todo o estudo, designa
uma esfera que representa o contexto cultural e social em que as relag6es se instalam,
assim como o papel social do Estado. Para isso, partiremos do detalhamento do que é

esse movimento chamado Campanha da Fraternidade, seu contexto historico e
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objetivos especificos de nosso objeto de estudo. Também situando o contexto atual da
sociedade em que tais vozes estdo inseridas a partir de uma andalise de ideias, de
pensamentos do coreano do coreano Byung-Chul Han (1959) em sua obra —A
Sociedade do Cansagol (2017) e Viktor Frankl (1905-1997), através de seu
comentador Thiago Aquino na obra —Logoterapia ¢ Educacaol (2010), relacionando
com a categoria de espaco e tempo proposta por Bakhtin.

O quinto capitulo, por fim, dispde a anélise das relagdes dialdgicas das vozes
presentes no texto da CF-2022 a luz da teoria bakhtiniana, na tentativa de evidenciar
gue ha uma congruéncia discursiva no texto em estudo. Assim, trataremos de descrever
as relacdes dialogicas entre as vozes da CF-2022 a luz da teoria bakhtiniana que se
estabelecem com um objetivo educativo, a saber: educacdo para o didlogo e para a
cultura do belo, bom e verdadeiro. Por fim, demostraremos o caminho proposto pela
CF-2022 para alcancar esse objetivo: educacdo para todos, educacdo humanizada,
educacdo integral que aponte o sentido social de viver. Sempre encontrando no texto as

relacfes com Bakhtin e o Circulo.



18

2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Toda pesquisa requer referenciais tedrico-metodoldgicos como fundamentos
escolhidos que nos guiam na analise do estudo. Elencamos aqui alguns pontos
fundamentais, tais como a descricdo do objeto de estudo e a hipdtese, a fundamentagéo
tedrica para a pesquisa de tal objeto e, por fim, a metodologia utilizada no procedimento

da pesquisa.

2.1 Objeto de estudo

O objeto de estudo dessa pesquisa sdo as relacdes dialdgicas entre as vozes
apresentadas no texto base da CF-2022. E importante analisar tais vozes e suas
colocagdes acerca da educacdo brasileira: para onde apontam, se estdo em convergéncia
ou ndo e se contribuem para o processo de formacdo integral necessario ao
desenvolvimento do ser humano em aprendizagem, ja que toda pessoa N0 Seu processo
educativo se constitui a partir das relagdes estabelecidas nas estruturas: familia, escola,
sociedade, religido, etc.

Essas relacOes estdo descritas nas proposi¢cbes do Texto Base da CF-2022,
quando afirma, em seus capitulos 3.3.1, intitulado —Educagao integrall, e 3.5, intitulado
—Educar para o didlogol, a necessidade de uma educagdo dialdgica que se orienta pelo
objetivo de uma formacdo alteritaria em todas as suas dimensdes. Isso caracteriza a
conjuntura da pessoa humana a luz do discurso religioso, no que se chama visao integral
do ser humano. A nova realidade educacional, pds-pandemia, acontecera a partir da
formagdo de um cooperativismo que podera nos direcionar a uma visdo mais humanista
do mundo.

Compreendemos como sdo urgentes préaticas de ensino de lingua(gem) pautadas
na perspectiva dialdgica que se voltem para a escuta e para o dialogo com o outro, bem
como a formacdo de sujeitos criticos, capazes de escutar, discernir e agir com liberdade
e responsabilidade perante 0 mundo e a construcao do proprio ser.

A partir dos apontamentos trazidos pela Campanha da Fraternidade acerca da
construgcdo da educacdo integral, elaboramos a pergunta norteadora desta pesquisa:
Quais sdo as relagdes dialdgicas entre as vozes que sdo apresentadas no discurso da CF-
2022? Ao descrever e analisar as vozes apresentadas pela campanha é pertinente

considerar a concepc¢éo de educacao que os enunciados apontam na atualidade.
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Na busca dessa compreensdo, a hipotese é que existem relacdes dialdgicas de
convergéncia entre as vozes apresentadas pelo texto da CF-2022 sobre a educacéo
aberta ao dialogo e a vivéncia da cultura do bom, belo e verdadeiro e, também, como
tais discursos iluminam o cenario educativo brasileiro, no contexto p6s-pandemia de
Covid-19, apresentado pela Campanha da Fraternidade 2022, uma vez que 0 processo
de compreensdo nao pode ser entendido de forma mecénica e estrutural. Para Bakhtin
(1992), compreender é cotejar com outros textos e pensar hum contexto novo (no meu

contexto, no contexto contemporaneo, no contexto futuro).

2.2 Fundamentacdo teorica

Quanto aos tedricos que fundamentam a pesquisa, utilizaremos, principalmente,
a Teoria Dialdgica da Linguagem, especificamente recorrendo aos autores do
denominado Circulo de Bakhtin: Bakhtin (1992, 1998, 2006, 2010a, 2010b, 2010c,
2011, 2018), Voldchinov (2017) e Medviédev (2012), assim como alguns
comentadores, como Brait (2006), Fiorin (2006), Faraco (2009), Francelino (2022) e
Almeida (2023), que nos ajudam a adentrar no universo bakhtiniano. Esses autores
contribuem para a compreensdo de enunciados em uma perspectiva que extrapola os
estudos puramente linguisticos e adentram em uma abordagem extralinguistica, ou seja,
que reconhece a importancia dos aspectos histéricos e ideoldgicos dos enunciados.

Aprofundamos mais precisamente no texto base oferecido pela CNBB sobre a
CF-2022, sob a perspectiva da teoria dialégica bakhtiniana, a fim de mostrar o quanto o
processo dialdgico € concebido como infindo e inesgotavel (Faraco, 2009). Logo,
entendemos que enunciar € responder e, muito mais que isso, vemos que um enunciado
ndo s6 responde como se pde para uma resposta. Visto que todo dizer € parte integrante
de uma discussdo cultural (axioldégica) —O discurso escrito ¢ de certa maneira parte
integrante de uma discussado ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e obje¢des potenciais, procura apoio, etc.|
(Bakhtin, 2006, p. 127-128). Sendo assim, a compressao do dialogismo em Bakhtin tem
uma importancia fundamental ndo apenas no universo linguistico, mas no mundo social,
especialmente, no contexto educacional. Para ele, —o dialogismo ¢ o principio de
constitui¢ao do individuo e o seu principio de agaol (Fiorin, 2006, p. 55).

De acordo com Bakhtin (1992), relacdes dialdgicas séo relagdes de sentido que

se estabelecem entre enunciados. Eis uma das principais caracteristicas que define o
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enunciado como dialégico, como esclarece Bakhtin (1992, p. 375): —Né&o pode haver
enunciado isolado. Ele sempre pressupde enunciados que o antecedem e o sucedem.
Nenhum enunciado pode ser o primeiro ou o ultimo. Ele é apenas o elo na cadeia e fora
dessa cadeia ndo pode ser estudadol. Na visdo discursiva dos pensadores russos do
Circulo de Bakhtin, o sujeito € responsivo, constituido dialogicamente na enunciacao.

O pensamento dialogico advindo de Bakhtin e o Circulo apresenta as palavras
com duas faces, ou seja, elas partem de alguém com destino a outro, o que implica num
processo interacdo entre os sujeitos. Na concepgdo dialdgica da linguagem, a interacdo
é um ato de parceria comunicacional e valorativa entre os interlocutores.

A concepcdo de sujeito, para o Circulo, é que este assume um carater de
responsabilidade pelo outro que concretiza o seu ato. Este aspecto envolve o contetdo
e, também, a valoracdo/avaliagdo responsavel do sujeito. Assim, por ser Unico, por
ninguém ocupar ou poder ocupar o lugar que ocupo, nao tenho alibi para a existéncia —
diz Bakhtin (2010a).

De igual modo, na proposta advinda da CF- 2022, o eu n&o poderia agir isolado
de outros sujeitos, caso contrario, ndo se tornaria participante da vida real. Na educacéo,
se aposta numa relacdo com o outro em que o didlogo assume uma atitude fundamental
para as relagdes humanizadas (CNBB, 2021). A pedagogia do dialogo, presente em
outras tradi¢des culturais e filosoficas, foi assumida na comunidade eclesial a partir da
exemplaridade de Jesus, como um mestre de condutas exemplares que se estabeleciam a
partir de dialogos.

A CF-2022 (2021, p. 84) evidencia que —Para cultivar boas relagdes humanas,
convém promover 0s verdadeiros valores humanos, e de maneira especial a arte de
conviver fraternalmente, de cooperar, bem como a arte de dialogarl. Sendo assim, este
estudo também se pauta na assertiva de que uma educacdo que provoca a cultura do
didlogo é capaz de identificar e nomear lugares, situacbes e ambientes onde a
intolerancia, a violéncia e o 6dio sdo disseminados e, assim, refletir sobre suas causas e
buscar solugdes para sua superagdo (CNBB, 2021). O sujeito estabelece relagoes
dialogicas a partir da interagdo com a natureza e com seus outros. O sujeito se
concretiza na interagéo.

Essa interacdo se da a partir do dialogo que se estabelece entre os sujeitos,
gerando o discurso permeado de outras vozes, as proprias e as alheias. Para VVoléchinov

(2017, p. 249) o discurso alheio é —o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do
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enunciado, mas a0 mesmo tempo é também o discurso sobre o discurso, 0 enunciado
sobre o enunciadol. Ou seja, refere-se a ideia de que a linguagem ndo é apenas um
reflexo da realidade, mas também um fendmeno social que estd sempre inserido em um
contexto especifico e influenciado pelas relagfes sociais entre os falantes. Significa que
quando o sujeito fala, ndo apenas transmite informacdes, mas também expressa a sua
identidade social, as suas atitudes e a sua relacdo com o ouvinte. Para Voldchinov, a
linguagem é também uma forma de ideologia, o que significa que é moldada pelas
estruturas sociais e politicas da sociedade. Quando o sujeito fala, ndo apenas se expressa
como individuo, mas também reproduz as ideologias dominantes da nossa sociedade.

Também Bakhtin (1992, p. 316) afirma que um enunciado esta repleto de ecos
de varios outros enunciados —com os quais estd ligado pela identidade do campo de
comunicagdo discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma
resposta aos enunciados precedentesl. E importante compreender os enunciados como
parte de um didlogo mais amplo, e ndo como enunciados isolados. Essa abordagem
dialgica também ressalta o papel do ouvinte ou leitor, que participa ativamente da
construcdo do sentido, em vez de recebé-lo passivamente. Isso significa que o sujeito
inserido na perspectiva religiosa da CF-2022 se constituird na interacdo com outros
sujeitos e com o contexto educacional. Assim, como afirma (Alves e Almeida, 2023, p.
351):

Todo enunciado estabelece uma relagdo com outros anunciados alheios,
estando estes Gltimos no passado ou no futuro. Assim, a medida que eles
remeterem a ideias ja ditas, também se voltam para respostas futuras, sejam
essas verbalizadas, silenciadas, gestuais, ou até mesmo uma simples agéo ou
tomada de posi¢do. A esse dialogo entre os enunciados é dado o nome de
dialogismo, ou relagdes dialdgicas. 1sso acontece mesmo quando um locutor
n&o tem nocéo de onde seu discurso foi retomado. E por meio dessas relagdes
dialdgicas entre os interlocutores que a linguagem se constitui. Portanto, ela
sempre vai ser ideoldgica, posto que € social, e nunca sera neutra. S6 podera
ser entendida amplamente se a considerarmos imersa em uma situa¢do de
comunicagdo e dentro de um contexto social de uso a partir de seus
interlocutores. A palavra ira refletir e refratar toda essa relacdo que um
sujeito tem com o mundo, com 0 —outrol — OU com um —personageml| e

—protagonistal, na perspectiva estética. A —formal (fruto da avaliacdo,
valoracdo, ou posicdo axioldgica) que esse sujeito imprime no material, que é
a palavra em si, resulta da relacdo valorativa que ele estabelece com o

—outrol extralinguistico.

De acordo com Medviédev (2012), os sujeitos ndo serdo constituidos fora do
processo social no qual estdo inseridos. A linguagem como interacdo social é

fundamental para a formagio do sujeito. E necessario que haja dialogo entre os
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participantes da comunicacdo na vida real. Em mesma perspectiva, afirma Voléchinov
(2017, p. 221) que a compreensdao —¢ determinada pelas fronteiras que se encontram na
linha de contato desse enunciado com o meio extraverbal e verbal (isto €, com outros
enunciados)l.

Compreendemos, portanto, a CF-2022 como dialdgica, porque carrega em Si
ecos de outros discursos como os discursos da familia, da escola, da igreja e da
sociedade. E dialégica porque funciona como um elo de comunicagio entre 0 eu € 0
outro, isto é, entre os autores e o sujeito leitor, instaurados discursivamente. Tanto o
sujeito que fala ou escreve, quanto o sujeito que o ouve ou lé, participam do ato
comunicativo por meio da interagao.

Na concepgdo de Bakhtin (2006, p. 135), —A cada palavra da enunciagdo que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando uma réplical. Desse modo, entendemos que a orientagdo social do
enunciado em diregdo ao outro coloca, novamente, em evidéncia, a questdo dos valores,
cujas categorias fundamentais, o eu e o outro, ja que —viver significa ocupar uma

posicao axiologica em cada momento da vidal (Bakhtin, 1992, p. 202).

2.3 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Essa base tedrica nos auxiliard na analise das relagdes dialogicas entre as vozes
presentes na CF-2022, objetivo central dessa pesquisa. Para alcancar tal objetivo,
utilizaremos uma metodologia de pesquisa de natureza qualitativa, por meio de um
estudo documental com anélise descritiva e interpretativa. Segundo Malhorta (2001,
p-155) —a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visdo e compreensdo do
contexto do problemal.

Realizamos, portanto, uma pesquisa documental, com enfoque na linguagem e
nas relacbes dialdgicas entre as vozes discursivas no texto base da CF-2022, assim
como em alguns tedricos que corroboram este discurso, tendo como arcabouco tedrico
principal as relagdes dialogicas de Bakhtin e o Circulo, de comentadores de suas obras,
além de outros tedricos que nos ajudam a compreender a conjuntura atual da sociedade,
sobretudo a realidade p6s-pandemia de Covid-19.

Seguimos as seguintes etapas no procedimento de analise:

1. Levantamento e selecdo dos estudos que compuseram a pesquisa;
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2. Selecdo das principais categorias tedricas a partir da leitura dos dados da
pesquisa;

3. Interpretacdo e descri¢do dos enunciados selecionados;

4. Andlise das relacdes dialdgicas das vozes presentes na CF-2022 a luz da teoria

de Bakhtin e o Circulo.

Na primeira etapa, a pesquisa documental teve o enfoque na linguagem, relacbes
dialdgicas e vozes discursivas no texto base da CF-2022, tratando, também, dos
fundamentos tedricos, ou seja, da revisdo de literatura dos principais conceitos,
principios e fundamentos determinantes para estruturacéo da pesquisa.

Posteriormente, houve uma selecdo de algumas categorias bakhtinianas
relevantes para a pesquisa: relagdes dialdgicas, sujeito responsavel e responsivo e
cronotopo, verificando a contribuicdo das bases tedricas para a hipétese
investigada. Um passo seguinte foi analisar as vozes apresentadas pelo texto base da
CF-2022: familia, escola, religido e sociedade, observando suas contribuicdes para o
conceito de educacdo aberta ao didlogo e a vivéncia da cultura do bom, belo e
verdadeiro idealizado pela Campanha.

Por fim, abordamos os apontamentos que constituiram as andlises desta
proposta, realizando uma descri¢do das relagcbes na perspectiva da teoria dialégica da
linguagem, a partir dos pressupostos bakhtinianos (1992, 1998, 2006, 2010a, 2010b,
2010c, 2011, 2018)e dos membros do Circulo, como Medviédev (2012) e Voléchinov
(2017), objetivando verificar como os discursos da CF-2022 contribuem para a
concep¢do de uma educacdo que se volte para o didlogo a partir de sujeitos

humanizados.
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3 A LINGUAGEM EM BAKHTIN E O CIRCULO: CATEGORIAS DE
ANALISE

Neste capitulo, a partir do conceito de linguagem em Bakhtin, no campo da
analise dialdgica do discurso (ADD), nos deteremos em refletir sobre algumas
categorias bakhtinianas essenciais para fundamentar nossa andlise: relacdes dialdgicas,
sujeito responsavel e responsivo, além da categoria de cronotopo.

As categorias bakhtinianas sdo conceitos fundamentais que tém imensa
relevancia para a linguistica, pois oferecem uma abordagem dindmica e relacional para
o0 estudo da linguagem e das relagfes sociais. Ndo se limitam a uma visdo estatica do
mundo, ao contrario, considera a complexidade das praticas discursivas a partir das
relacGes humanas que as envolvem.

Entendemos que tais categorias sdo fundamentais para a viséo de educacéo que a
CF-2022 propde e que, a nosso ver, constituem uma necessidade fundamental para o

processo educacional atual.

3.1 Conceito de linguagem em Bakhtin e o Circulo

Antes de tratarmos da teoria bakhtiniana, é pertinente compreender o contexto
historico no qual Bakhtin e o Circulo estdo inseridos, ja que todo enunciado supde um
ambiente sociocultural e ele foi de grande importancia para o desenvolvimento da
teoria dialogica.

Bakhtin foi fundamental na reflexdo sobre a linguagem, numa viséo
considerada por ele mesmo como —translinguistical, enfatizando outros fatores de
analise, tais como: relacdo do emissor com o receptor e o contexto social e cultural nos
quais estdo inseridos. Sua obra continua sendo profundamente contemporanea,
especialmente, ap6s os anos 70 quando sua teoria adentrou mais precisamente no
Ocidente.

Francelino e Silva (2022, p. 133) afirmam que

Bakhtin e o Circulo deixaram uma grande colaboracdo teérica, de natureza
filosdfica, para os estudos linguisticos e literarios. Suas contribuicfes
proporcionaram um novo caminho para as pesquisas acerca da lingua,
concebida, em sua obra, como um fenémeno social e dindmico, que passa
por constantes transformagdes e modificagfes. A lingua é um fator social,
um produto da interag&o verbal.



25

Nessa perspectiva, Bakhtin e outros estudiosos se uniram, formando, assim, o
chamado —Circulo de Bakhtinl. Faraco (2009) apresenta o Circulo como um grupo de
intelectuais multidisciplinares nascidos por volta de 1890 que se reuniam em Nevel e
Vitebsk e, posteriormente, em S&o Petersburgo, na Rdssia. Dentre eles, além de
Bakhtin, ha um destaque para Voléchinov e Medviéedev.

Os que compuseram o chamado —Circulo Bakhtinianol, escreve Faraco (2009,
p. 14), tinham —uma paixao pela filosofia e pelo debate de ideias, o que ¢ facilmente
perceptivel nos textos que nos legaram. Mergulhavam fundo nas discussbes de
filosofos do passado, sem deixar de se envolver criticamente com autores de seu
tempol.

Desse modo, Bakhtin e o Circulo foram essenciais para a concretiza¢do de uma
teoria sobre a lingua em que seu emprego ocorre por meio de enunciados concretos e
unicos, se concretizam em diferentes areas de atividade humana através dos sujeitos do
discurso. Deste modo, o enunciado é o reflexo vivo da lingua e apresenta a linguagem

em seu processo de atividade, promove assim um acontecimento historico e social.

Cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de discurso na
comunicagdo sdcio-ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes ao
mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um grupo
de temas (Bakhtin, 2006, p.42).

O estudo da linguagem emerge evidenciando uma linguistica encarnada, jamais
pensada fora de um contexto social e cultural, capaz de projetar uma comunicagéo, de
conscientizar e comprometer os interlocutores nas mudancgas sociais necessarias. O
trabalho de Bakhtin é fundamentado social e linguisticamente, e ele € conhecido por
sua profunda histéria do romance e por sua emergéncia filosofica a partir do
neokantismo do inicio do século XX, em que a ética e a relacdo Eu-Tu sdo centrais.

O século XX é, entdo, marcado por esses e outros pensadores, num movimento
semelhante em suas respectivas areas, como Martin Buber e Emmanuel Lévinas; na
psicologia social de George Mead; na teoria da cognicdo de Lev Vygotsky; na
psicanalise de Jacques Lacan; na filosofia existencialista em Jurgen Habermas, ou Paul
Ricoeur (Faraco, 2009).

O Circulo de Bakhtin fez parte, a partir de suas novas concep¢des linguisticas,
de um novo movimento de intelectuais que problematizavam questdes como

intersubjetividade e demais temas relacionados. Os estudos trouxeram uma nova
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concepcao linguistica que se destacava pela critica as abordagens subjetivistas e
objetivistas do pensamento linguistico-filoséfico vigente, defendendo uma visao social
e dial6gica da linguagem.

Segundo Di Fanti (2016), a concepcao de linguagem para o circulo bakhtiniano
ndo se limita ao estreito estudo da lingua, mas alcanca uma dimensédo filoséfica da
linguagem, ou seja, concebe a linguagem ndo como um sistema de categorias
linguisticas abstratas, mas como uma realidade axiologicamente saturada. Isso convida
0s —estudiosos da linguagem a transitar em outras areas, além das de origem, sem perder
suas especificidades, para realmente poder entender a linguagem discursivamente.l (Di
Fanti, 2016, p. 96) Portanto, para Bakhtin (2006), a linguagem extrapola os limites da
lingua, exige um movimento de aproximacdo e de encontro com os interlocutores e o
contexto social no qual estéo inseridos, ou seja, —a lingua vive e evolui historicamente
na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantesl (Bakhtin, 2006, p. 127).

No pensamento bakhtiniano, a importancia da linguagem é tal que —a identidade
do sujeito se processa por meio da linguagem, na relacdo com a alteridade. Tal € a
importancia da linguageml (Brait, 2006, p. 123). O sujeito ¢ constituido em sua
identidade a partir do dialogo com outros sujeitos. Ou seja, a identidade firma-se a
partir da alteridade.

Nessa perspectiva, é fundamental a compreensdo da linguagem como 0 meio
pelo qual nos temos acesso a realidade semioticamente. Para Bakhtin (2006, p. 127), —o
processo da fala, compreendida no sentido amplo como processo de atividade de
linguagem tanto exterior como interior, € ininterrupto, ndo tem comego nem fiml. Sem
a linguagem, em sentido geral, ndo podemos expressar 0 pensamento, descrever as
experiéncias, projetar os sonhos e expectativas. No didlogo humano, ndo podemos
jamais adentrar no que realmente seja 0 pensamento ou sentimento alheio, mas o
expressamos mediante a linguagem. Ela é o acesso possivel ao mundo das relacfes e
da comunicagdo. Portanto, —nao ha nenhum objeto que nao aparega cercado, envolto,
embebido em discursos. Por isso, todo discurso que fale de qualquer objeto ndo esta
voltado para a realidade em si, mas para os discursos que a circundaml (Fiorin, 2006,
p. 19).

Sendo assim, é preciso, primeiramente, ter uma compreensdo do pensamento

bakhtiniano sobre linguagem na perspectiva dial6gica, ja que, para Bakhtin e o Circulo,
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—na base da discussao sobre a relacdo entre pensamento e linguagem esta a questéo de
como o sujeito lida com a alteridade do mundo exterior, ou seja, como tratar a
dicotomia entre o sujeito ¢ o mundol (Volochinov, 2017, p. 13). Evidencia-se assim a
importancia de compreender a relagdo entre o sujeito e o mundo externo no estudo da
linguagem e do pensamento. O conceito de alteridade refere-se a alteridade ou
diferenca do mundo externo em relacdo ao sujeito. O sujeito deve navegar por essa
diferenca para dar sentido ao mundo e se comunicar de forma eficaz.

O trabalho de Voléchinov enfatiza o contexto social e histérico da linguagem e
do pensamento, e esta citacdo reflete o seu interesse nas formas como os individuos e
as comunidades negociam significado e compreensdo. Ao enfatizar a relacdo entre o
sujeito e o mundo, Volochinov sugere que a linguagem e o0 pensamento ndo sao
simplesmente processos individuais, mas sdo moldados pelos contextos sociais e
histéricos em que ocorrem.

N&o existe, afinal, estudo linguistico, tendo Bakhtin e o Circulo como aporte
tedrico, que ndo parta do contexto, reflita e reintegre 0 mesmo, isso porque a —reflexao
bakhtiniana redine sujeito, tempo e espaco - e o dialogo 0 mostra de maneira modelar -,
mas, diferentemente de outras perspectivas, lhes conserva e releva a constituicao
historico social e culturall (Brait, 2006, p. 123).

Desse modo, propomo-nos analisar a CF-2022 a partir das categorias
bakhtinianas apresentadas abaixo:

1. Relacbes dialdgicas, ponto fundamental do pensamento de Bakhtin e o

Circulo e de onde emanam todas as outras compreensoes;

2. Sujeito, chamado de dialdgico e responsivo, entendendo que o dialogismo

convoca o0 sujeito a assumir um papel responsavel no mundo;

3. Detempo e espaco (cronotopo), como categorias que moldam o olhar do

pesquisador e que ndo podem ser desconsideradas em qualquer analise.

Tais categorias tém extrema importancia e por isso queremos estabelecer
relagOes dialdgicas com as vozes apresentadas pela CF-2022. Isso sera desenvolvido ao

longo das sessdes.
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3.2 Relagdes dialdgicas

Bakhtin (1992, p. 345) aponta a —concepcao estreita do dialogismo
compreendido como uma das formas composicionais do discursol. O discurso concreto
emerge de discursos alheios que lhe antecederam ou lhe sucederam, o que promove a
interacdo discursiva. Nos estudos do Circulo de Bakhtin, é evidente o aspecto dialogico
da linguagem como algo hegemdnico. O que coloca a categoria do dialogismo como o
fundamento de unidade da obra de Mikhail Bakhtin. Essa dimensao —funda nao s6 a
concepgdo bakhtiniana de linguagem como é constitutiva de sua antropologia
filosofical (Brait, 2006, p. 18). Vemos, assim, que Bakhtin ndo apenas formulou uma
teoria linguistica, mas uma antropologia, ou seja, a partir do dialogismo, ele descreve
uma visdo de ser humano. Em outras palavras, compreender o principio dialogico da
linguagem é desenvolver uma antropologia, um estudo no qual o dialogismo expressa
um conceito de pessoa no mundo das relagées.

Diante disso, é razoavel afirmar que entre seus conceitos-chave o dialogo
assume um lugar de destaque sendo assim considerado um conceito-fonte. Ndo apenas
no sentido do dialogo, mas na possibilidade que a lingua tem de estabelecer relacfes
entre as pessoas. E partir do didlogo que é possivel constituir relacbes vivas e

auténticas entre a comunidade humana.

A orientacdo dial6gica é naturalmente um fendmeno préprio a todo o
discurso. Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, 0
discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar, com ele, de uma interagéo viva, intensa (Bakhtin, 1998, p. 88).

Compreender Bakhtin é compreender o dialogismo como ponto fundamental de
sua teoria. Para ele, a nogcdo de lingua e linguagem parte do fenbmeno social de
interacdo verbal que acontece por meio da enunciagdo (enunciado) que requer a
responsividade do leitor, seja de aproximacédo e/ou distanciamento entre aquilo que se
apreende e e apreendido, isso a partir da comunicacdo. Ou seja, implica em dialogo
com o mundo, consigo mesmo e com o outro. O aspecto dialdgico situa a linguagem no
plano da realidade, a partir de sujeitos reais, concretos, ou seja, —a linguagem S0 Vvive
na comunicacdo dialdgica daqueles que a usam. E precisamente essa comunicagio
dialogica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguageml (Bakhtin, 2010b, p.

209).



29

Desse modo, comunicacdo e linguagem estdo intrinsecamente ligadas ao ponto
de se confundirem, isso porque toda linguagem tem como objetivo estabelecer uma
comunicagéo entre as partes, ndo uma comunicacado fria e funcional, mas uma relagéo
que sugere necessidade mutua entre as pessoas.

Didlogo ¢ —como um acontecimento entre sujeitosl (Brait, 2006, p. 118), num
tempo e espaco determinados. Desse modo, 0s enunciados entre 0s sujeitos sempre
estdo permeados do que faz parte de seu contexto historico e cultural e nunca pode

subestima-los. A temporalidade é parte estruturante do conceito de dialogo.

Dois enunciados distintos confrontados um com o outro, ignorando tudo um
do outro, apenas ao tratar superficialmente um Gnico e mesmo tema
entabulam, inevitavelmente, uma relacdo dialdgica entre si. Ficam em
contato, no territério de um tema comum, de um pensamento comum
(Bakhtin, 1992, p. 342).

Essa concepcdo nos pde diante de uma visdo muito ampla da linguagem. Os
enunciados ultrapassam o tempo e 0 espago nos quais foram produzidos e podem
estabelecer relacdes dialdgicas, porque 0s enunciados perpassam 0s tempos, criam e
sdo recriados estabelecendo comunicacéo e vinculos.

Enunciados que sdo colocados lado a lado em um mesmo plano de sentido,
mesmo pertencentes a tempos e espacos diferentes, estabelecem entre si relacOes
dialogicas. Para Bakhtin (1992, p. 343), —ver uma coisa, tomar consciéncia dela pela
primeira vez significa estabelecer uma relacdo dialdgica com a coisal, ou seja, neste
instante, 0 enunciado deixa de existir s6 em si e para si, agora passa ser para 0 outro,
estabelece-se assim uma convergéncia de consciéncias.

Assim, relacBes dialdgicas sdo relacBes de sentido que se estabelecem entre
enunciados na comunicacdo verbal e obedecem a um processo (Bakhtin, 1992). E
preciso, primeiramente, que haja um sujeito e um enunciado, o material linguistico
necessario, € que, mais que uma pura comunicagdo, —fixal o sujeito em uma posicao
social, numa posi¢ao axioldgica. A partir disso, —¢é possivel responder (em sentido
amplo e ndo apenas empirico do termo), isto é, fazer réplicas ao dito, confrontar
posi¢des, dar acolhida fervorosa a palavra do outro, confirmé-la ou rejeita-la, buscar-
Ihe um sentido profundo, amplia-lal (Faraco, 2009, p. 66).

Nesse sentido, enunciados ndo sdo somente afirmacdes feitas aleatoriamente.

Implicam num processo de comunicacdo e, por isso, sdo dialdgicos. Contém um
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discurso feito entre pessoas a0 mesmo tempo em que sdo permeados pelas palavras de
outras pessoas. —Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso, leva em
conta o discurso de outrem, que estd presente no seul (Fiorin, 2006, p. 19). O que
evidencia exatamente essa caracteristica dialogica e intertextual da linguagem, em que
o discurso individual esta sempre em relacdo com outros discursos.

Uma distincdo importante ao tratar da significagdo dos enunciados € que ndo ha
dialogicidade nas unidades da lingua, sdo os enunciados que trazem esse si esse
aspecto dialdgico. Ou seja, as unidades linguisticas sdo descritas como sons, palavras,
oracBes. J& os enunciados sdo expressdes completas e reais de comunicacdo. As
unidades da lingua séo gerais, mas 0s enunciados sdo unicos. Os esquemas linguisticos

ndo sdo capazes por si s6 de comunicar, apenas 0s enunciados comunicam.

O que é constitutivo do enunciado € que ele ndo existe fora das relacdes
dialégicas. Nele estdo sempre presentes ecos e lembrangas de outros
enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma, completa,
pressupde e assim por diante. Um enunciado ocupa sempre uma posi¢ao
numa esfera de comunicagéo sobre um dado problema (Fiorin, 2006, p. 21).

Para Bakhtin (2010c), todo enunciado pressupde o enunciado de outro e pede
uma resposta de quem o escuta. O autor classifica como bivocalizagcdo 0 processo que
acontece quando mais de uma voz e mais de um acento avaliativo ecoam na mesma
enunciagdo, quando duas vozes estdo —dialogicamente relacionadas, como se conhecem
uma a outral e se fundem num sé discurso, tendo-se ndo s6 duas vozes, mas também
—dois sentidos, duas expressoesl (Bakhtin, 2010c, p. 127).

VVemos, assim, uma relagdo entre linguagem e vida social. A linguagem permeia
toda atividade social e expressa o sentido da prdpria vida humana em tudo que é e faz.
Os enunciados sao produzidos nesses contextos e ndo poderdo ser compreendidos fora
deles. Linguagem, desse modo, ndo é pura erudicdo, mas expressdo da vida social e
pessoal dos sujeitos. N&o € possivel desenvolvé-la sem considerar o contexto no qual é
expressa.

E por isso que as relagdes entre enunciados linguisticos s&o relac@es dialdgicas
entre sujeitos que se encontram e —que geram significacdo responsivamente a partir do
encontro de posicdes avaliativasl (Faraco, 2009, p. 66). Em outras palavras, em
Bakhtin, linguagem implica diretamente em relagbes de sujeitos, mais que meras

palavras ou discursos, implica em relagdes de sujeitos socialmente organizados. Desse
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modo, o processo dialégico se apresenta como conceito central na compreensdo da
condi¢cdo humana e sua relacdo com a sociedade, o conhecimento e a linguagem.

Outro dado importante para compreender a teoria dialégica da linguagem
bakhtiniana é o fato de que um enunciado, como ja dissemos, ndo € uma mera
expressao da lingua, mas representa —um signo da posi¢do semantical, ou seja, um
enunciado supde a voz de outro, ainda melhor, contém a voz de outro. Somos o que
somos a partir de varios enunciados de pessoas que passaram por nos. Sendo assim,
tais discursos, de tdo internalizados, j& sdo ditos como discursos proprios.

Por fim, os enunciados marcam uma —tomada de posi¢do axioldgical (Faraco,
2009, p. 122). Isto é, cada vez que emitimos um enunciado, uma formulagdo da
linguagem, mais do que simbolos fonéticos, nds expressamos nossa posicdo diante do
dito. Portanto, todo enunciado tem um significado valorativo. Nesse sentido, ha uma
profunda relacéo entre linguagem e os horizontes sociais. Este conceito é discutido no
contexto da relacdo entre o individuo e a sociedade, bem como o papel das emoces e
dos dispositivos intelectuais na manutencdo de um estado de espirito estavel.

No processo dialdgico, 0 sujeito que escuta outras vozes e anuncia a sua propria
assume uma posicao e responde a vida responsavelmente como agente. Como nos diz
Fiorin (2006, p. 23), —todo enunciado tem um autor e por isso revela uma posi¢aol. O
Circulo de Bakhtin acentua que os enunciados ndo podem ser considerados neutros,
uma vez que sdo influenciados pela valoracdo de uma determinada ideologia. Isso se da
porque ndo existe uma total neutralidade nos enunciados. Eles portam a visdo de
mundo daquele que os anuncia. Enquanto frase, uma oracdo é neutra, enquanto
enunciado a frase porta uma verdadeira carga de sentidos, sentimentos, historia,
valores, experiéncias, assim por diante. Nenhum enunciado é neutro ou frio, ele é um
elemento fundamental da linguagem e é movimentado por sujeitos que se constituem e
sdo construidos pela linguagem.

Todo enunciado expressa uma tomada de posicdo e implica numa acdo
responsavel do ser humano. Assim, o sujeito dialégico passa pela categorizacdo de

responsavel e responsivo.

3.3 Sujeito responsavel e responsivo

Se linguagem implica relacdo entre os sujeitos, implica em dialogismo entre
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pessoas, qual o sujeito dessa relacdo? Para Bakhtin, como podemos compreender o
sujeito ou os sujeitos que agem dialogicamente?

Nessa abordagem fizemos um destaque para duas dimensGes do sujeito
dialogico: responsével e responsivo. A distingdo tem objetivo puramente
metodoldgico, pois sabemos que para Bakhtin (2010a) trata-se de caracteristicas que se
entrelacam.

A categoria de sujeito é dita por Brait (2006) como um agente organizador de
discursos responsavel por si e responsivo ao outro. Ele s6 é sujeito em relacdo de
interdependéncia e responsabilidade. Apontamos essas duas caracteristicas para melhor

descrever o sujeito e sua importancia para a nossa pesquisa.

O Circulo destaca o sujeito ndo como fantoche das relagdes sociais, mas
como um agente, um organizador de discursos, responsavel por seus atos e
responsivo ao outro. Como alguém dotado de um excedente de visdo (no
gue antecipa a fenomenologia da percepcao de Merleau-Ponty) com relacéo
ao outro: o sujeito sabe do outro o que este ndo pode saber de si mesmo, ao
tempo em que depende do outro para saber o que ele mesmo ndo pode saber
de si (Brait, 2006, p. 24).

Destaca-se assim o papel do individuo na formacdo dos discursos e sua
responsabilidade por suas acdes. Interliga-se também ao conceito de exotopia, em que
0 sujeito abrange uma visdo mais ampla do mundo e dos acontecimentos. Sendo assim
capaz de reconhecer no outro 0 gque ainda é desconhecido para si e reconhecer-se a

partir do outro que o contrasta.

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me
revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro. Os atos
mais importantes, que constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela
relacdo com outra consciéncia (com o tu) [...]. N&o se trata do que ocorre
dentro, mas na fronteira entre a minha consciéncia e a consciéncia do outro,
no limiar. Todo o interior ndo se basta a si mesmo, esta voltado para fora,
dialogado, cada vivéncia interior esti na fronteira, encontra-se com outra, e
nesse encontro tenso estid toda a sua esséncia. E o grau supremo da
sociabilidade (Bakhtin, 2011, 341).

A definicdo que Bakhtin da de sujeito, segundo Faraco (2009, p. 121), é de um
individuo —socialmente organizadol. N6s nos tornamos sujeitos a partir das relagdes
sociais que estabelecemos, como um —feixe sociall composto semioticamente através
de signos que comportam uma grande carga de significados para o sujeito, muitos deles

nao conscientes, mas intuitivos.
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Isso ndo implica dizer que o sujeito seja homogéneo ou transite por um pequeno
grupo ou género de atividade. Para Bakhtin, —os sujeitos sdo pluriativos (envolvem-se
em multiplas dessas esferas da atividade humana)l (Faraco, 2009, p. 121), e, por isso,
capazes de diversidade de discurso. Também se refere a natureza dialdgica da
linguagem, em que o sentido é construido através da interacdo de multiplas vozes ou
perspectivas.

O que primeiro devemos entrever dessa premissa é que o fato de ser sujeito, de
constituir-se um ser no mundo fundamenta-se a partir do dialogismo, a partir das
inimeras vivéncias sociais em que o sujeito se faz. Sendo assim, as relacdes dialdgicas
se fazem entre sujeitos e constituem os sujeitos. —E no interior do complexo, caldo da
heteroglossia e de sua dialogizagdo, que nasce e se constitui 0 sujeitol (Faraco, 2009,
p. 84). Isso se deve ao fato que toda pessoa € feita de vozes que a fizeram e que, ao
tomar consciéncia ou uma posi¢do axiologica, o sujeito também tomara parte na
construcdo de outros.

Faraco define o pensamento bakhtiniano sobre tal categoria:

A realidade linguistica se apresenta para ele primordialmente como um
mundo de vozes sociais em multiplas relagdes dialégicas — relagdes de
aceitacdo e recusa, de convergéncia e divergéncia, de harmonia e de
conflitos, de intersecBes e hibridizacdes. E nessa atmosfera heterogénea que
0 sujeito, mergulhado nas multiplas relagcbes e dimensdes da interagdo
socioideoldgica, vai-se constituindo discursivamente, assimilando vozes
sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relagcBes dialdgicas. E nesse sentido
que Bakhtin varias vezes diz, figurativamente, que ndo tomamos nossas
palavras do dicionario, mas dos labios dos outros (Faraco, 2009, p. 84).

Se —ndo tomamos nossas palavras do dicionario, mas dos labios dos outrosl, a
primeira caracteristica do sujeito dialégico é a tomada da consciéncia das vozes que 0
antecedem e que atuam em sua prépria voz. O sujeito dialdgico é uma pessoa em
relacdo consciente com sua propria historia e contexto. E alguém que se sabe nio
sozinho, que se reconhece parte de um todo, alguem em respeito e capaz de respeitar,
de ouvir e falar, porque tem a humilde consciéncia que nédo se fez sozinho. Nenhum
discurso comeca no sujeito e nem termina nele.

E claro que o sujeito dialdgico ndo é um mero reprodutor de vozes alheias. Na
mesma medida que ele as recebe também as ressignifica a partir de sua propria
capacidade reflexiva, numa —consciéncia individuall que transita para uma

—consciéncia sociall sem perder, no entanto, sua individualidade e singularidade
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insubstituiveis. Esse ponto da unicidade do sujeito € muito importante para o Circulo.

O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do
discurso pela primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo é o primeiro a
falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado, controvertido, esclarecido
e julgado de diversas maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram e se
separam diferentes pontos de vista, visdes de mundo, tendéncias (Bakhtin,
1992, p. 319).

N&o ha discursos inéditos, os enunciados sdo permeados de vozes diversas que
sdo ressignificadas. Isso acontece a partir dos fios dialégicos que constroem a
unicidade do sujeito.

Somos uma unidade em relacdo que ora converge ora diverge como numa rede
de incontaveis relacfes que sucedem dinamicamente e initerruptamente. Exatamente
dessa diversidade é que emerge a singularidade. Da percepg¢do do diverso, a pessoa se
reconhece um —outrol, um “alter”. Sem a diversidade, a diferenca, ndo é possivel
reconhecer a unicidade de si mesmo. Para Bakhtin (2010a), a possibilidade de
singularizar-se s6 é possivel na interacdo entre vozes e relagfes interpessoais. Tal
interacdo ndo esté alheia a tensGes e crises, no entanto, essas realidades séo positivas e,
até mesmo, necessarias e criativas para que a pessoa assuma sua posi¢do no mundo e,
consequentemente, seu préprio ser social.

Bakhtin chama essa realidade, segundo Faraco (2009, p. 84), de —microcosmo
heteroglossicol, realidade em constante construg@o, em devir, ja que esse processo ndo
encerrou no passado de alguém, mas permanece vivo, atuante e em evolucéo.

Exatamente pelo fato das relagdes que constituem o sujeito serem dinamicas e
sempre atuantes, o sujeito dialégico € um ser em constante mudanca. E claro que, no
momento em que se realiza o enunciado, ha uma fixa¢do do sujeito numa expressao
ligada ao tempo e ao espago nos quais sdo realizadas as relacdes dialdgicas. Mas, essa
fixagcdo ndo é eterna, porque o sujeito € um constante devir, ou seja, esta sempre sendo
construido a partir do outro, a partir de suas relacbes sociais, esta sempre sujeito a
mudanca.

Ainda é importante ressaltar uma caracteristica, profundamente entrelacada em
tudo que j& foi acenado anteriormente, é a heterogeneidade do sujeito, ou seja, ao
reconhecer-se construido e construtor de vozes em constante mudanca e evolucao, o
sujeito dialégico desenvolve a capacidade de portar-se de modo heterogéneo, maltiplo,

multifacetado, em outras palavras, capaz de dialogar com as diversas realidades que o
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cercam.

E claro que o Circulo reconhece os signos linguisticos com um sentido de ser a
partir do grupo social no qual esta inserido ou que esta em interacdo, isto &, ha,
inequivocamente, vozes de autoridade no préprio sujeito a partir do grupo social de
maior relevancia em sua constituicdo. No entanto, o sujeito que evolui em sua
heterogeneidade deve tonar-se, cada vez mais, capaz de ouvir e falar para além dos
muros de seu proprio ciclo fundante. E a categoria —da interagdo socioideolégical.
Ainda segundo Faraco (2009), é precisamente essa capacidade que mantém a dinamica
psiquica do sujeito e que o torna socialmente saudavel.

Na obra de Bakhtin (2010a), se encontra frequentemente o conceito de
—compreensao responsival que salienta a conexao entre compreensao € escuta, uma
escuta ativa, que fala, que responde, mesmo que ndo imediata e diretamente, por meio
do pensamento participante, ou seja, —a unidade da consciéncia real, que age de maneira
responsavell (Bakhtin, 2010a, p.17). Assim, todo ato deve ser responsivo, no sentido de
que toda compreenséo da vida implica em uma acéo, uma resposta vital.

Para isso, é preciso, em primeiro lugar, uma consciéncia da propria unicidade
como pessoa. O ato humano, segundo Bakhtin (2010a), é orientado pela singularidade
irrepetivel da pessoa que o realiza, ou seja, 0 ato responsavel é caracterizado pela
consciéncia da propria unicidade como ser no mundo.

Bakhtin (2010a) insiste que sé o ser humano concreto, Unico e irrepetivel e,
sobretudo, consciente de sua propria unicidade, pode realizar um ato firmado nessa
categoria de responsavel. SO esse ser constitui-se um —eu morall, j& que tem essa
consciéncia de si mesmo. De tal modo, que, se ndo ha consciéncia de si mesmo, nao é
possivel realizar-se ou realizar uma acdo transformadora no mundo. S6 o ser que se
reconhece Unico pode agir, elaborar uma acao criativa na historia e ndo apenas reagir de
modo repetivel e conformista.

Esse —reconhece estar ocupando um lugar tnico que jamais foi ocupado por
alguém e que ndo pode ser ocupado por nenhum outrol (Faraco, 2009, p. 21). E essa
plena consciéncia de si que instala a pessoa na sua realidade concreta impelindo-a a dar
uma resposta vital perante as circunstancias. Por isso, 0 primeiro passo para a formacéo
da pessoa como um ser responsivo é a tomada de consciéncia do ser unico que cada
pessoa é.

Para Bakhtin (2010a), essa tomada de consciéncia ndo é tedrica, mas existencial.
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E como podemos compreender essa diferenca? Na capacidade de ndo ser indiferente a
vida, assumindo que —nao temos alibi para a existéncial (Bakhtin, 2010a, p. 96).
Existimos como ser uUnico somente quando assumimos, igualmente, nossa existéncia
real, concreta, presente, instalando-nos no tempo e na historia.

A consciéncia da propria unicidade implica em uma responsabilidade, assim
como afirma Faraco (2009, p. 21): —Eu sou concreto e insubstituivel e, por
consequéncia, devo realizar minha unicidadel. Realizar a existéncia ndo ¢ um ato
autocentrado, ao contrério, realizar-se € agir, € um estar voltado para o outro, para tudo
que esta além de si mesmo.

A compreensdo da prépria unicidade leva, consequentemente, ao passo seguinte,
0 de dar uma resposta a altura da vida. Ato é uma iniciativa, um passo, em Ultima
analise, € tomar uma posicdo. Uma expressdo da intencionalidade singular de cada ser.
E um —dever-serl, ja que —ndo ha alibi para a existéncial (Bakhtin, 2010a, p. 96). A
responsabilidade da resposta a vida ndo pode ser transferida.

Assumir a postura responsiva perante a vida trata-se de realizar um ato
responsavel que ecoa do proprio fato de existir, o que Bakhtin (2010a, p. 14) chama de
—evento-existirl, como ser unico, singular, irrepetivel. Nesse sentido, ¢ um existir
singular aberto a alteridade, isto €, uma —singularidade em ligacdol, num lugar exato,
numa tarefa a desenvolver.

Um terceiro aspecto ecoa naturalmente das duas premissas, isto é, tal
responsividade vital s6 pode ser dada a partir do lugar Gnico em que a pessoa esta
inserida, ou seja, na capacidade de assumir sua circunstancia.

Bakhtin (2010a) descreve duas realidades, —dois mundosl, por assim dizer, um
tedrico, préprio do contexto cultural, de carater filoséfico, e 0 mundo da vida, onde as
pessoas realizam a historia por atos tnicos e irrepetiveis. E nesse mundo concreto, real,
feito de escolhas diarias que a pessoa realiza a vida. Para Bakhtin (2010a), o0 mundo
tedrico jamais € capaz de apreender toda a complexidade da realidade, sendo possivel
somente a superacao de tal dualidade quando a pessoa encarna sua compreensao teorica

da vida nas escolhas que faz em sua circunstancia concreta.

Tudo isso que € genérico adquire sentido e valor a partir do lugar Gnico do
singular, do seu reconhecimento na base do seu —nao-alibi no existirl. —N&o-
alibil significa —sem desculpasl, —sem escapatoriasl, mas também
—impossibilidade de estar em outro lugarl em relagdo ao lugar Unico e
singular que ocupo no existir, existindo, vivendo. [...] Inevitavelmente é no
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mundo vivido como singularidade, no mundo da vivéncia Unica, que cada um
se encontra quando conhece, pensa, atua e decide; é daqui que participa do
mundo em que a vida é transformada em objeto e situa a identidade sexual,
étnica, nacional, profissional, de status social, em um setor determinado do
trabalho, da cultura, da geografia politica, etc. (Bakhtin, 2010a, p. 20).

E do proprio lugar, da circunstancia que a vida nos propde e, as vezes, nos
impde, que podemos mostrar-nos —nao-indiferentes| pelo outro e pela realidade. Toda
resposta vital s6 é verdadeiramente humana quando implica esse envolver-se no
contexto social e interpessoal. A vida nos confronta e nos interpela a ndo sermos
indiferentes e, como diz Bakhtin (2010a, p. 22): —Eu ndo posso fazer como se ndo
estivesse ail.

O ato responsavel, por fim, passa profundamente pela realidade relacional, ha
uma necessidade de responsabilidade pelo outro como parte da prépria existéncia. A
concepgdo de sujeito, para Bakhtin e o Circulo, é que este assume um carater de
responsabilidade pelo outro. Desse modo, isso constitui 0 que seja a ética bakhtiniana ja
que o eu ndo pode agir isolado de outros sujeitos, caso contrario, ndo se tornaria
participante da vida real.

Podemos verificar tal evidéncia quando Bakhtin (2010a) persiste na relacdo
eu/outro e —que reconhecer minha unicidade e realiza-la no ato individual e responsavel
ndo significa que o eu vive so para si.l (Faraco, 2009, p. 21). Compreende-se, portanto,
que afirmar o eu ndo autocentrado, implica a descoberta anterior e fundamental da
prépria unicidade irrepetivel. Se ndo nos compreendemos assim, tampouco seremos
capazes de realizar uma a¢do moral Unica e auténtica.

Esse ser Unico e auténtico que tem a capacidade de viver e agir, amar e entregar-
se, em vista do bem comum nas relacGes interpessoais, constitui como uma —sintesel do
que seja o ato responsavel. Se assim ndo fosse, agiriamos em funcéo do vazio. O mundo

concretiza-se nas pessoas que o constituem e nos sujeitos gue se entrecruzam.

A vida conhece dois centros de valores que sdo fundamentalmente e
essencialmente diferentes, e ainda assim correlacionados um com o outro: eu
mesmo e 0 outro; e é em torno desses centros que todos 0s momentos
concretos do Ser sdo distribuidos e dispostos (Faraco 2009, p. 21).

Na teoria dialogica de Bakhtin (2006, p. 135), —a cada palavra da enunciagao
gue estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras

nossas, formando uma réplical. Desse modo, entendemos que a orientagdo social do
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enunciado em direcdo ao outro coloca, novamente, em evidéncia, a questdo dos valores,
cujas categorias fundamentais, segundo Bakhtin, sdo 0 eu e 0 outro, ja que —viver
significa ocupar uma posi¢do axioldgica em cada momento da vidal (Bakhtin, 1992, p.
202). Isso significa que o sujeito deve assumir um compromisso constante com valores
e consideracOes éticas em seu viver. Esse conceito aponta que a vida envolve um
processo continuo de posicionamento em relacdo aos valores, a ética e as interacdes

com os outros.

De um lado, a singularidade de cada um, a sua unicidade, a sua
insubstituibilidade, a peculiaridade de suas relagbes, dos seus vividos, das
suas coordenadas espaco temporais e axiolégicas, a irrevogabilidade da sua
responsabilidade sem &libi - e é esta singularidade, esta unidade,
insubstituibilidade que cada um tem, nos afetos, nas relacdes relegadas ao
privado, nas relagdes de amor e de amizade (Bakhtin, 2010a, p.19).

Assim, sdo dois lados apontados por Bakhtin, reciprocamente complementares
e necessarios, um ¢é o da importancia do reconhecimento da propria unicidade como
fundamento da responsividade e a acdo ou resposta responsavel do ser no mundo das
relacBes e da construcao social.

Essa construcdo social sucede em determinado tempo e espago. Desse modo, a
acao responsavel do ser humano marca seu agir hum cronotopo, outra categoria

bakhtiniana importante para a nossa pesquisa.

3.4 Cronotopo: tempo e espago

A categoria de cronotopo € uma importante contribuicdo de Bakhtin a teoria
literaria e a analise cultural. O termo é formado a partir de duas palavras gregas:
—cronosl, que significa tempo, e —toposl que designa espaco ou lugar.

O tedrico desenvolve esse conceito com a finalidade de descrever a inter-

relagdo entre tempo e espacgo na construgéo dos discursos. Segundo ele,

Chamaremos de cronotopo (que significa —tempo-espagol) a interligagdo
essencial das relacGes de espaco e tempo como foram artisticamente
assimiladas na literatura. Esse termo é empregado nas ciéncias matematicas e
foi introduzido e fundamentado com base na teoria da relatividade (Einstein).
Para n6s ndo importa o seu sentido especifico na teoria da relatividade, e o
transferimos dai para c4 — para o campo dos estudos da literatura — quase
como uma metéfora (quase, mas néo inteiramente); importa-nos nesse termo
a expressao de inseparabilidade do espaco e do tempo (o tempo como a
quarta dimenséo do espaco) (Bakhtin, 2018, p. 11).
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Bakhtin (2018) aponta que este conceito ndo se dirige apenas a percep¢ao do
mundo ficcional, mas é ampliado para a definicdo temporal e espacial da atividade
humana. Além disso, em seus estudos, ele situa o significado dos cronotopos em pelo
menos quatro niveis diferentes: significado na geracdo da narrativa do enredo; da
trama; tem significado representacional; fornece a base para distinguir tipos de
géneros; tem significado semantico; Ou seja, sendo uma conceituacdo de elementos
indissociaveis, evidencia a ideia de que a visdo cronotopica pode ser utilizada para
fundamentar quaisquer tipos de discursos, inclusive o da educagdo contemporanea, a
qual faz parte do corpus desta pesquisa.

A compreensdo do estudo nos permite validar que —tudo, neste universo, ¢
espécio-temporal, tudo é cronotopo auténticol (Bakhtin, 1992, p. 263). Os cronotopos
sdo constituidos a partir do tempo historico, a partir de sujeitos concretos, que
apresentam a natureza humana situada a partir do contexto historico, politico, social e
econdémico. Nessa perspectiva, —o local tornou-se parte irremovivel do mundo
(geografica e historicamente determinada) concreto, real, visivel, e parte da histéria
humanal (Bakhtin, 1992, p. 271). As marcas temporais e espaciais situam a presenca
do sujeito no mundo, assim a realidade é construida.

Brait (2006) tenta explicar essa categoria usando o exemplo de um retratista.
Ela reflete sobre os dois olhares, o do retratista e o do retratado. O olhar do retratista
tenta captar o olhar do retratado, compreendé-lo, mas ndo podera fundir-se nele. Ao
expressa-lo, o fara com o seu olhar, seus valores e suas perspectivas. —Ele retrata o que
vé do que o outro v€, o que olha do que o outro olhal (Brait, 2006, p. 96). Nesse
sentido, o retratista, com sua visdo, d& um sentido ao outro, por vezes, inacessivel ao
préprio retratado, ja que ndo podemos nos ver totalmente. SO outra pessoa tem alcance
a certa parte de n0s que ndo conseguimentos enxergar sozinhos. Assim, uma imagem
reflete sempre o olhar de quem a Vé.

O retratado, por sua vez, pelo fato de existir intuitivamente, ja esta realizando
sua vida como algo inacabado, em puro devir. Seu olhar ndo elabora grandes reflexdes
de existéncia, ele apenas vive o instante.

H4&, ainda, um terceiro aspecto nessa alegoria, € o ambiente, a moldura que o
artista da ao retratado a partir de seu proprio olhar. —O ambiente é uma delimitacdo dada
pelo artista, uma espécie de moldura que enquadra o retratadol (Brait, 2006, p. 96).

Nessa moldura ha certa duplicacdo de lugares, ja que é do seu lugar de retratista que o
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artista moldura o lugar do retratado.

A partir dessa alegoria, podemos compreender que 0 tempo e 0 espaco Sdo essa
—moldural que envolve tanto o olhar do pesquisador quanto o resultado daquilo que ele
Vé no pesquisado, a pintura feita sob seu olhar.

H4, desse modo, uma relacdo de alteridade entre a singularidade do pesquisador
e a do objeto. E isso dentro da —moldural do tempo e do espaco em que se encontra
tanto um quanto outro. Essa realidade molda o olhar e é moldada pelo devir em que se

encontra o objeto.

A capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no todo espacial do mundo e,
por outro lado, de perceber o preenchimento do espago ndo como um fundo
imével e um dado acabado de uma vez por todas, mas como um todo em
formacéo, como acontecimento; é a capacidade de ler os indicios do curso do
tempo em tudo, comegando pela natureza e terminando pelas regras e ideias
humanas (até conceitos abstratos) (Bakhtin, 1992, p. 243).

Nesse sentido, todo enunciado ou qualquer criacdo estética € um ato de
—originalidade e responsabilidadel (Brait, 2006, p. 101) do pesquisador sobre o mundo,
sobre o outro, sobre a vida. Ele é original no modo de ver o mundo que o cerca e torna-
se responsavel pelo enunciado que traz, a partir de sua propria visao. Aquele que cria
lanca a0 mundo muito de si mesmo e do seu contexto. Sua responsabilidade esta na
coragem de lancar esse mundo interior no mundo externo tornando a criacdo possivel e
palpavel.

A expressao —cronotopol designa tal realidade. Sdo —os visiveis indicios
complexos do tempo historico, na verdadeira acepcdo do sentido, sdo vestigios visiveis
da criacdo do homem, vestigios de suas maos e da sua inteligéncia: cidades, ruas,
casas, obras de arte, técnicas, organizagoes sociais, etc.| (Bakhtin, 1992, p. 243).

Tempo e lugar estdo intimamente ligados e influem diretamente no olhar de
guem pesquisa e de quem cria. Assim, em termos de linguagem, todo enunciado sup6e
um tempo e um lugar de fala que reveste as perspectivas daquele que o anuncia. O
tempo e o lugar revestem a mentalidade daquele que comunica e descreve a visdo de
pessoa humana que esta no cerne do pesquisador. Assim, como escreveu Brait (2006, p.
102), para Bakhtin,

a concepcdo de tempo traz consigo uma concep¢do de homem e, assim, a
cada nova temporalidade, corresponde um novo homem. Parte, portanto, do
tempo para identificar o ponto em que este se articula com o espaco e forma
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com ele uma unidade. O tempo, conforme ja indicamos, é a dimensdo do
movimento, da transformacdo e, varias vezes nesse ensaio, vemos Bakhtin
analisar a natureza da metamorfose a que é submetido o heroi.

Se o tempo é mudanca, a pessoa humana também é mudanca. O ser humano
estd em constante devir, em processos de metamorfose que sucedem porgue 0s tempos
mudam. Tempo &, assim, o primeiro principio da categoria do cronotopo. Por sua vez,
0 espaco permite fixar e deixar as marcas do dito na histéria. Ou seja, ¢ a —moldural
em que acontece a —fixagdol do olhar do retratista sobre o retratado, objetivando e
distinguindo os dois olhares, constituindo, como diz Bakhtin (1992, p. 259): —O sinal
da histéria € humano e necessario, nele o espaco e o tempo estdo ajustados em um
bloco indissolavell.

Tempo € mudanca, espaco é a fixacdo da mudanca na historia. Cada contexto
espacial porta o resultado dos tempos, a construcdo cultural até aquele momento e que
serd moldurado no contexto em que se encontra o pesquisador.

Mas é preciso atentar-se ao fato de que aquele que vive, ou retomando a alegoria
do retrato, aquele que é retratado estd em constante devir, € de natureza inacabada. Ao
objetivar o pesquisado, o pesquisador deve lembrar que —o texto do pesquisador ndo
deve emudecer o texto do pesquisado, deve restituir as condi¢cdes de enunciacdo e de
circulacdo que Ihe conferem as multiplas possibilidades de sentidol (Brait, 2006, p. 98).
Ou seja, a voz do pesquisador ndo é a unica possivel para descrever o objeto. Este fala
por si, serd visto por outros olhares e tera outras possibilidades de sentido e

interpretacéo.

A aptiddo para ver o tempo, para ler o tempo no espago, e, simultaneamente,
para perceber o preenchimento do espa¢o como um todo em formagéo, como
um acontecimento, e ndo como um pano de fundo imutavel ou como um
dado preestabelecido. A aptiddo para ler, em tudo - tanto na natureza quanto
nos costumes do homem e até nas suas ideias (nos seus conceitos abstratos) -
os indicios da marcha do tempo. O tempo se revela acima de tudo na
natureza: no movimento do sol e das estrelas, no canto do galo, nos indicios
sensiveis e visuais das estacdes do ano. Tudo isso é relacionado com o0s
momentos que lhe correspondem na vida do homem (com seus costumes, sua
atividade, seu trabalho) e que constituem o tempo ciclico (Bakhtin, 1992, p.
243).

E o que esta presente no conceito de —exotopial ®, que esta em relacdo com o de
p

® Brait (2006, p. 98) descreve que 0 conceito de exotopia —é também muito importante para o trabalho de
pesquisa em Ciéncias Humana,| ja que Bakhtin as entende como —ciéncias do textol em que a pessoa
humana por ser falante produz textos.
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cronotopo. Para Bakhtin (1992), acontece uma relacdo de tensdo entre o sujeito que
vive uma experiéncia e aquele que tenta compreendé-la de fora, essa é uma
caracteristica fundamental da experiéncia humana. Uma vez que, ao estar de fora da
experiéncia do primeiro, busca mostrar o que vé do olhar do outro.

Segundo Brait (2006, p. 102), Bakhtin diz que é necessario, assim, um duplo
movimento do pesquisador: —o de tentar enxergar com o0s olhos do outro e o de retornar
a sua exterioridade para fazer intervir seu prdprio olhar: sua posicdo singular e Unica
num dado contexto e os valores que ali afirmal.

Um ultimo aspecto que ainda queremos abordar ao tratar da categoria de tempo
e espaco para melhor descrever nossa pesquisa é o fato de que, para Bakhtin (1992), o
tempo e o0 espaco também tém um aspecto coletivo. Segundo Brait (2006, p. 103), ele
diz que —o sujeito da cultura popular € o sujeito coletivo. Seu espaco é a praca publica,
espaco de todosl. Além da dimensdo pessoal, o tempo projeta a humanidade e o mundo
para um além do seu proprio contexto conhecido e vivenciado. O tempo forma o
mundo, transforma os poderes, supera mentalidades, forma a coletividade de cada
tempo. No entanto, o que um dia foi nunca perde completamente seu sentido.
Permanece na historia e serd ressignificado. —O tempo integra o passado e o futuro mais
longinquos, para ressignifica-los a cada vezl (Brait, 2006, p. 103). Cada vez que um
enunciado é atualizado para além do tempo e lugar em que ele foi formulado, ele ganha
atualidade e novo significado. Nisso encontramos o grande poder da linguagem e da

expressao.

Renovacdo dos sentidos do passado e criagdo de sentidos futuros. Aqui, o
sentido ndo morre, j& que se inscreve em um espago-tempo de permanente
abertura as transformacges. Como a terra da semeadura e da colheita, o
espaco da praca publica acolhe tanto os ciclos cdsmicos quanto as sucessdes
historicas. Aqui, a morte é o que engendra a vida e a vida é o que vai morrer.
O corpo ndo é o corpo individual e biografico, mas é a carne do mundo.
Aqui, os ideais e os valores ndo pertencem a um mundo abstrato, mas se
materializam e tomam forma nos elementos da vida. Em resposta direta a
ordem religiosa medieval do tempo de Rabelais, no carnaval ndo é preciso
matar 0 corpo ou condenar a matéria a0 que é pecaminoso e sujo para
alcancar a outra esfera, seja ela mundo das ideias ou mundo da alma (Brait,
2006, p. 104).

A sabedoria do escritor, do pesquisador, da pessoa humana em geral é aprender
a ler a vida através das lentes do tempo e do espaco, aberto ao que era, ao que esta e ao

que pode ser. A capacidade de ler em todas as coisas, seja na natureza, nos costumes do
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homem ou até em seus conceitos abstratos, € uma habilidade fundamental que nos
permite compreender 0 mundo ao nosso redor e acompanhar a marcha do tempo.
Assim, toda correta leitura e aplicagdo tedrica devem ser permeadas de respeito e
conhecimento pelo que foi concebido em determinado tempo, no entanto, de uma
corajosa intuicdo para ler os novos tempos e contextos a luz do que ja foi escrito e
precisa ser relido no presente.

Segue, agora, um quadro sintético do que, na relevancia de nossa pesquisa, sao

caracteristicas importantes da teoria bakhtiniana.

3.5 Importéancia da teoria bakhtiniana para a pesquisa

Apdbs apresentarmos o conteldo fundamental a nossa pesquisa acerca da teoria
de Bakhtin e o Circulo, nessa breve abordagem, queremos ainda destacar a importancia
da teoria para a compreensao das vozes do discurso da CF-2022 e o quanto ela é, de
fato, um relevante suporte tedrico.

Segundo Silva e Alves (2014), Bakhtin devotou sua vida em fazer o estudo da
linguagem, em seus termos, o dialogismo, aberto & visdo de mundo e de sociedade. E
uma —perspectiva de linguagem que considera sua historicidade, os sujeitos e o social,
oferece ocasido de se verificar a linguagem para além de elementos sistematicos e
invariaveis, mas principalmente enquanto absolutamente variavel e criatival (Silva e
Alves, 2014, p.102). Na teoria de Bakhtin, a linguagem acontece por um fenémeno
social de interacdo verbal, ndo pode ser compreendida fora de seu contexto social e das
interacdes entre os falantes.

A partir disso, surge a importancia de tal pensamento para a contemporaneidade
e a relevancia de relacionarmos tal teoria com as vozes que sdo apresentadas pela
Campanha da Fraternidade- 2022. Para uma verdadeira analise do discurso que emerge
na educacdo e na vida social, ndo podemos apenas nos prender aos aspectos linguisticos
e técnicos, mas nos contextos e —pré-conceitosl que todo discurso contém. O

dialogismo bakhtiniano nos abre para essa perspectiva.

Bakhtin (2009) defende que a lingua como todo sistema de normas sociais so
existe na relacdo que estabelece com a consciéncia subjetiva dos sujeitos, e
ndo de maneira imutavel como se possa supor, mas relativa ao consenso das
consciéncias, de uma dada cultura que a estabeleceu em sua normatividade e
a legitimou enquanto tal, num dado momento histérico. A lingua, para
Bakhtin, enquanto sistema de normas da-se no decorrer de um processo
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evolutivo e histérico de forma ininterrupta, que considera ndo sé os as
consciéncias subjetivas que a engendram quanto 0s espacos socioculturais
que a legitimam (Silva e Alves, 2014, p.105).

Para Silva e Alves (2014, p. 107), a grande contribuicdo de Bakhtin € construir o
conceito de dialogismo, como —categoria conceitual necessaria a interpretacdo das
relagdes sociaisl. Em suma, linguagem e realidade ndo podem ser vistas e
compreendidas isoladamente.

Além disso, a linguagem, como campo de estudo, precisa da
interdisciplinaridade com as demais ciéncias humanas e sociais para responder as
demandas atuais como identidade, subjetividade, intersubjetividade, alteridade que
permeiam a sociedade e, por consequéncia, 0 universo da educacao formal.

E nessa concepgdo ampla do estudo da linguagem que esta pesquisa se insere e
propbe-se a descrever e analisar a relacdo dialégica bakhtiniana e a concepcdo de
educagdo apresentada pelo texto base —Campanha da Fraternidade 20221 (CF-2022).
Assim, apresentar os sentidos que sdo construidos pelas vozes apresentadas pela CF-
2022 torna-se um estudo pertinente, uma vez que aponta vozes sociais que tém algo a
dizer sobre a concepc¢do de uma educacdo integral.

Linguagem e educacdo estdo em profunda correlacdo, ja que, a partir da
concepcao bakhtiniana, a linguagem firma uma identidade que incorre diretamente na
educacdo. Afinal, o que € o processo educacional sendo a assimilacdo de uma relacéo
dialégica com o mundo, as pessoas, a sociedade, a cultura, a religido, etc.? Bakhtin
(1999, p. 41) propde o movimento de —relagdo reciproca entre a infraestrutura e as
superestruturasl assim, compreendemos que 0 sujeito se construira a partir de —como a
realidade (a infraestrutura) determina o signo, como o signo reflete e refrata a realidade
em transformacaol.

A realidade (infraestrutura) determina o signo de forma dialética, ndo de
maneira mecanica ou direta. O signo reflete e refrata a realidade em transformagcéo,
pois é um terreno atravessado por conflitos e contradi¢fes sociais. Sendo o contexto
escolar uma estrutura de poder social, uma arena de vozes, coloca a educacdo na via de
significagdo partir do que reflete e refrata na atualidade. A partir disso, ao aprofundar
os estudos linguisticos em Bakhtin, devemos aferir como sé@o constituidos os sujeitos
de linguagem, 0s mesmos que estdo no contexto da educacgéo brasileira, segundo o que

nos propde a CF-2022.
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Oportunamente, essa pesquisa insere-se nesse limiar, numa sociedade que
silencia vozes ou apenas deixa emergir aquelas que propdem um Unico discurso, num
desejo de diélogo e escuta, relagdo e encontro, tdo préprios da concepg¢do bakhtiniana.

Se considerarmos que a educacdo passa pela construcdo da linguagem, ela
implica num dialogismo, implica em didlogo entre os interlocutores, ndo apenas na
fala, mas na transmissdo de valores e na aplicabilidade a qual tal aprendizado deve
conduzir. Se a educagdo deve ser humanizada (CNBB, 2021), ela é profundamente

dialdgica, com enunciados postos e correlacionados.



Quadro 1: Resumo tedrico
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RELACOES DIALOGICAS

Caracteristica fundamental da teoria, linguistica e filosoficamente.

Dialogo € o conceito-fonte do dialogismo.

Linguagem é comunicacdo. E relacio.

Séo relacdes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados.

Sujeito, enunciado, responsividade.

_ SUJEITO
CRONOTOPO: RESPONSAVEL E
TEMPO E ESPACO RESPONSIVO

Nosso olhar € moldado e molda
0 que vemos sobre o outro

Consciente das vozes que o
constituem

Reflete a viséo de pessoa
humana do pesquisador.

Consciente da prépria unicidade

Aberto a mudanca, em devir

Deve ser compreendido dentro
da perspectiva do devir

Heterogéneo

A visdo do pesquisador ndo
esgota o sentido do objeto.

Chamado a realizar a propria
unicidade

Instalado na realidade

Nao indiferente

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Conforme o exposto no quadro 1 sobre o resumo tedrico, relagdes dialogicas é o
termo fundante de todo o pensamento bakhtiniano. Além de descrever a concepcao
linguistica de Bakhtin, também firma uma concepgdo antropoldgica, ou seja, assim
como foi dito no texto acima, revela uma visdo de pessoa humana. Desse modo, a partir
das relacbes dialdgicas emerge uma concepcdo de sujeito dialégico que nos
descrevemos como responsavel e responsivo, com algumas caracteristicas fundamentais
que estdo descritas no texto e sintetizadas no quadro. Tais conceitos estdo
intrinsecamente interligados.

Esse sujeito dialdgico, responsavel e responsivo instala-se em um tempo e um
espaco determinado, de tal modo que todo o processo dialdgico encarna-se na historia,
fazendo-a o ch&o da estética verbal.

Nos quadros menores ligados aos temas fundamentais estdo os contedos

desenvolvidos no texto sobre cada item maior.
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4 CAMPANHA DA FRATERNIDADE 2022 A LUZ DA TEORIA
BAKHTINIANA: UMA ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

Este capitulo é muito importante em nosso trajeto de pesquisa, pois apresenta as
vozes presentes no texto discursivo da CF-2022. A Campanha ndo expressa
diretamente vozes de sujeitos especificos, mas esferas sociais tais como: familia,
escola, religido e sociedade, essa, como sinalizada anteriormente, representa oS
contextos das relac@es sociais, culturais e do Estado nos quais as vozes estdo inseridas.
As vozes do texto descrevem a compreensdo que a CNBB tem de tais esferas, a partir
de pesquisas e coletas de dados de vérias realidades e documentos anteriores em nivel
nacional e mundial da Igreja Catolica.

Um documento que cunha o0 nome da CNBB s6 é publicado apds a aprovagéo
da Assembleia Geral dos Bispos do Brasil, mas é resultado do esforco de comissdes
feitas por bispos, padres e leigos, cujo trabalho inclui uma ampla escuta de catequistas,
biblistas e comissBes pastorais em ambito nacional, coletados, analisados e publicados
apos aprovacdo oficial.

Faremos um breve detalhamento do que € esse movimento chamado Campanha
da Fraternidade, seu contexto historico e objetivos especificos de nosso objeto de
estudo, situando, assim, outros cronotopos presentes no percurso de desenvolvimento
da Campanha da Fraternidade como movimento eclesial e social. Também situando o
contexto atual da sociedade em que tais vozes estdo inseridas a partir de uma analise de
ideias, de pensamentos do coreano do coreano Byung-Chul Han (1959) em sua obra —A
Sociedade do Cansacgol e Viktor Frankl (1905-1997), relacionando com a categoria de

espaco e tempo proposta por Bakhtin.

4.1 O que é a Campanha da Fraternidade (CF)?

Antes de abordarmos o que a CF-2022 diz, € preciso compreender o que foi e é
esse movimento na Igreja Catdlica no Brasil e que tem forte impacto para a sociedade
como um todo.

A Campanha da Fraternidade é uma acdo realizada pela Igreja Catolica no

periodo chamado —Quaresmal.” Segundo o portal da CNBB,® é —expressio de

" Quaresma significa —quarental. S0 os quarenta dias anteriores a Pascoa dos cristdos. Comeca na
chamada —Quarta-feira de Cinzasl. E um tempo para os catolicos de preparagio para a Pascoa crista.
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comunhdo, conversdo ¢ partilha.l Ela tem como objetivo permanente despertar o
sentido do bem comum, educando, atraves de reflexdes pertinentes sobre a vida social,
para a vida em fraternidade e renovando a consciéncia da responsabilidade de todos
pela promog&o dos direitos humanos. Atraves de um tema, escolhido anualmente, todos
0s cristéos catolicos sdo convidados a formarem uma consciéncia mais madura sobre a
realidade que circunda o povo brasileiro. Além disso, organizam-se coletas e iniciativas
para 0s que mais precisam, a partir do tema escolhido.

Segundo o artigo —Uma Histdria de Doacdo, Servico e Compaixaol, no portal da
CNBB,® a histéria das Campanhas da Fraternidade inicia em meados da década de
1940, na Arquidiocese de Natal.’® Nos contextos histéricos do tempo, o mundo
enfrentava o pds-guerra e, em &mbito nacional-nordestino, as grandes secas da decada
de 1950, quando a fome e o éxodo rural sucediam concomitantemente.

No livro que narra boa parte dos desafios vividos pelo povo nesses tempos,

—Pelos Caminhos do Potengil, Monsenhor Expedito escreve:

Fomos com o padre Eugénio visitar o agude publico —Pataxo6l, no meu
municipio natal. L& chegando pelas 10 horas, vimos um formigueiro humano
de cassacos carregando barro em caminhdes e em costas de jumentos. Uma
turma nos reconheceu, pois andavamos de batina, e correu ao nosso encontro,
debaixo de um juazeiro. Um deles, parecendo ser o lider, foi nos dizendo: —Seu
vigario, tire nds dessa escraviddo, pelo amor de Deus!l (Medeiros, 1990, p.
26).

N&o era possivel, portanto, que a Igreja Catolica, como instituicdo social e
religiosa, se mantivesse indiferente, seja no campo reflexivo como no assistencial, ante
os desafios sociais do povo brasileiro.

Diante disso, 0 mesmo sacerdote cat6lico, Expedito Sobral, propds, em fevereiro
de 1958 (ano de uma das piores estiagens), uma coleta para os afligidos na seca,

realizada no periodo da Semana Santa!! daquele mesmo ano, na cidade de S&o Paulo do

(Aquilino, 1994)

8 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

® https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade. Acesso em 30/05/2023.

10" Arquidiocese é a cabeca de um conjunto de Dioceses que forma uma provincia eclesiastica na
organizacdo estrutural da Igreja Catélica Romana (Aquilino, 1994).

11 Semana Santa é uma semana na qual os cristdos celebram o Triduo Pascal, ou seja, os eventos
relacionados a Paixdo, Morte e Ressurrei¢do de Jesus Cristo. Acontecem anualmente no calendario dos
cultos catélicos (Aquilino, 1994, p. 20).
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Potengi (RN). Esse acontecimento é conhecido como a —primeira sementel do que viria
a ser a Campanha da Fraternidade (CNBB). *

Esse chamado —Movimento de Natall uniu-se a outras forgas sociais tais como
as campanhas de conscientizagédo pela educacdo: —De pé no chiao também se aprende a
lerl, as experiéncias do Movimento de Educagdo de Base (MEB), do Servigo de
Assisténcia Rural (SAR) e da —Pedagogia da Esperangal, desenvolvida por Paulo Freire

no municipio de Angicos (RN) em 1952.

Na experiéncia dessa pedagogia politica, travam-se lutas educativas pela
formacdo de cidaddos conscientes das exigéncias da realidade na qual estdo
inseridos, movidas pelo desejo de wver multiplicarem-se agentes de

transformagcéo dessa mesma realidade (CNBB, 2023). 13

Todo esse processo culminou na coleta proposta por Dom Eugénio de Aradjo
Sales,'* realizada em 08 de abril de 1962, em toda a Arquidiocese de Natal, pelos
menos favorecidos. J& nas palavras de Dom Eugénio, no andncio de tal campanha,
verifica-se o carater educativo presente nesse processo de conscientizacdo social: —Na
hierarquia dos valores, damos mais énfase a parte educacional do que mesmo ao
financeirol (CNBB). 1

Essa experiéncia foi tdo positiva que ndo se restringiu as cidades potiguares e se
espalhou pelo Nordeste brasileiro a ponto de, em 1963, o entdo secretario geral da
CNBB, Dom Helder Camara, prop6-la para todo o pais. Nascia, assim, a partir de 1964,
em pleno acontecimento do Concilio Vaticano 11,® a Campanha da Fraternidade como
acontecimento oficial da Igreja Catdlica no Brasil.

Segundo o portal da CNBB!’ nos primeiros anos até 1984, a Campanha da
Fraternidade, tentou alinhar-se as propostas de renovacdo da Igreja propostas pelo
Concilio Vaticano Il e pelas Conferéncias Episcopais Latino-americanas de Medellin e

Puebla,'® buscando —ver, julgar e agirl*® diante das realidades sociais de injustica.

12 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

13 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

14 Dom Eugeénio de AraGjo Sales (1920 — 2012) foi cardeal brasileiro e arcebispo catdlico do Rio de
Janeiro. In: https://pt.wikipedia.org/wiki/Eug%C3%AAnio_Sales. Acesso em 20/01/2024.

15 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

16 Concilio é uma reunido ou assembleia de bispos catélicos. Se é convocado pelo Papa para todos os
bispos ou cardeais da Igreja Romana, chama-se concilio ecuménico. Também pode ser convocado apenas
pelo bispo local, nesse caso é um concilio local (Aquilino, 1994).

7 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

18 Conferéncias é um corpo ou colégio organizado dos bispos catdlicos de determinada regido ou nagéo,
em vista de algum trabalho ou assunto a tratar. Na América Latina h4 conferéncias muito importantes,
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Foi nesse contexto que houve a primeira CF sobre Educacdo, em 1982, com o
tema: —Educacdo e Fraternidadel e lema: —A Verdade vos Libertaral. O objetivo central
era —criar condi¢des para a pratica de uma educacdo libertadora, a servigo da construcao
de uma sociedade fraternal (CNBB).?

Na histéria das Campanhas, segundo o portal da CNBB?, ja em 1982 houve
uma abordagem sobre a educagéo mais na linha do analfabetismo em colaboragdo com
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Vemos, assim, que, desde muito
tempo, 0 modelo educacional estd em questionamento e que, mesmo como uma
instituicdo confessional, a Igreja Catolica comprova a necessidade de valores
fundamentais que norteiem a educagéo brasileira.

Numa terceira fase, a partir de 1985, a CF voltou-se para a realidade existencial
do povo brasileiro e situacfes que incidem em sofrimento e morte. Nesse periodo, 16
anos depois, em 1998, a educacao voltou a ser pauta na CF, com o lema —A servigo da
Vida e da Esperanca.l O objetivo dessa campanha era, sobretudo, —promover agdes para
a erradicagdo do analfabetismo em sentido amplol (CNBB). 22

Em 2022, o tema da educacao é, pela terceira vez, ponto de reflexdo na CF em
questdo nesse estudo.

Os objetivos dessa Campanha, segundo seu documento oficial —CF - Texto
Basel (2021, p.21), gravitam sobre a ideia da educacdo global e humanizadora, sugere,
ainda, uma educacdo social, politica, econdmica e ambiental. Apontamos algumas das
suas propostas que estdo alinhadas a esta pesquisa ja que implicam numa reflexdo
dialdgica:

1) analisar o contexto da educacéo atual e seus desafios agravados pela Covid-

19;
2) evidenciar o impacto das politicas publicas na educacao;

3) refletir o papel da familia e da sociedade no processo educacional.

entre elas a realizada em Medellin (Coldmbia), em 1968. Sob o tema —A Igreja na atual transformacéo da
América Latina a luz do Conciliol € a em Puebla (México), em 1979, que teve como preocupagdo basica:
0 que é evangelizar, hoje e amanha, na América Latina? Foi apontada a opgéo preferencial pelos pobres e
pelos jovens (Aquilino, 1994).

19 O método —ver-julgar-agirl é utilizado nas reflexdes sobre a realidade, especialmente na Igreja Catélica
na América Latina. E uma metodologia classica da pastoral latino-americana. In:
https://www.cnbb.org.br/aparecida-15-anos-orani-metodo-ver-julgar-agir/. Acesso em 20/01/2024.

2 In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

2L In: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.

22 |n: https://campanhas.cnbb.org.br/campanha-da-fraternidade Acesso em 30/05/2023.
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Ja a estrutura do documento consta de seis partes, conforme anexo C. Na
primeira, —Discipulos da Palavral, o documento trata do tema e objetivos gerais da
Campanha. Na segunda, faz uma abordagem a partir de método ja bem presente nos
documentos eclesiais catolicas: —Escutarl, —Discernirl e —Agirl.

Nesse sentido, quanto ao objeto de estudo, conseguimos compreender que a CF-
2022 realiza um convite de singular importancia, refletindo sobre a educagédo em nosso
pais a partir das estruturas: familia, escola, religido e sociedade. Apresenta um discurso
acerca dos fundamentos do ato de educar, uma reflexdo necessaria para o tempo em que
vivemos, tendo em vista 0 contexto educacional e seus diversos desafios, tendo um
olhar voltado as realidades potencializadas pela pandemia da Covid-19. Assim, faz-se
necessario compreender a educagdo ndo somente como um ato escolar, como
transmissdo de conte(ldos ou uma preparacdo técnica para o mercado de trabalho, mas
como uma via dialdgica e humanizadora, capaz de formar sujeitos pensantes. Portanto,
é necessario analisar tais vozes e suas contribuicdes para o processo de formacdo do
sujeito no contexto escolar brasileiro.

E preciso, contudo, antes disso, analisar as influéncias culturais que o tempo

presente fomenta na constituicao do sujeito estudantil.

4.2 O contexto sociocultural das vozes na CF-2022

Apo6s termos feito a descricdo historica das Campanhas da Fraternidade,
queremos, antes de descrever as vozes presentes no documento, apresentar algumas
perspectivas de analise do tempo histdrico e cultural no qual o processo educacional se
faz presente. Sabemos que todo processo de pesquisa cientifica supde uma —estrutural
espacial de tempo e lugar. Segundo Brait (2006, p. 101), espaco ¢ a —dimensao que
permite fixar, inscrever 0 movimento ou, dito de outra forma, a dimensdo em que 0
movimento pode se escrever e deixar suas marcas.|

Brait (2006), ao discorrer sobre o conceito dialogico de estilo, se reporta a
Bakhtin dizendo: —Onde o poeta achou esse ponto? Onde ele se encontra e de onde
observa?l E sempre a partir do tempo e lugar em que o —poetal ou pesquisador se
encontra e que emerge sua voz. Essa compreensdo estd presente em Bakhtin quando

trata 0 conceito de exotopia que —designa uma relacdo de tensdo entre pelo menos dois
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lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele que, estando de fora da
experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do olhar do outrol (Brait, 2006, p.101).

Consequentemente, para Bakhtin, escreve Brait (2006, p. 103), —a concepc¢ao de
tempo traz consigo uma concepgdo de homem e, assim, a cada nova temporalidade,
corresponde um novo homeml.

Assim, nossa intencao, antes de abordar diretamente as vozes que soam na CF-
2022, é contextualizar o tempo e o espaco sociocultural do homem e da mulher a partir
da visdo de alguns comentadores pertinentes e que tém profunda relacdo tedrica com
Bakhtin e o Circulo, mesmo que separados por nacionalidade, tempo e lugar. Tendo
sempre presente que —toda compreensdo ¢ dialogical (Volochinov, 2017, p. 232), todo

enunciado axiol6gico comunica-se para além dos limites temporais.

A aptiddo para ver o tempo, para ler o tempo no espaco, e, simultaneamente,
para perceber o preenchimento do espaco como um todo em formagéo, como
um acontecimento, e ndo como um pano de fundo imutavel ou como um dado
preestabelecido. A aptidao para ler, em tudo - tanto na natureza quanto nos
costumes do homem e até nas suas ideias (nos seus conceitos abstratos) -, 0s
indicios da marcha do tempo (Bakhtin, 1992, p. 243).

Para tanto, esse topico tem a intencdo de analisar e aplicar o conceito
bakhtiniano de cronotopo nos sujeitos que vivem nesse tempo peculiar da humanidade.
Enfatizamos esse momento histérico, ou seja, o século XXI. Ndo podemos esquecer que
0 documento CF-2022, corpus dessa pesquisa, foi escrito em 2021, ano em que a
humanidade vivia a pandemia de Covid-19 que sucedeu de 11 de marcgo de 2020 a 05 de
maio de 2023. Portanto, o documento é escrito a luz desse cronotopo, desse espago
temporal que o torna indissociavel e necessario para uma valida analise de qualquer
discurso ou estudo, inclusive sobre o da educacdo. Assim, diz Bakhtin (2018, p. 91): —A
atualidade, tomada fora de sua relacdo com o passado e com o futuro, perde sua
unidade, dissipa-se em fendmenos e objetos singulares, tornando-se um conglomerado
destesl.

Se, como vimos, é impossivel ouvir as vozes da CF-2022 e seus enunciados sem
a correta compreensdo de seus contextos, qual seria, portanto, 0 espaco-tempo em que
esse estudo se posiciona? Em outras palavras, quais as influéncias singulares que a
sociedade brasileira assimila nesse momento histérico em que vive? Isso corresponde,

igualmente, a perguntar-se sobre a pessoa que esta sendo gestada nesse contexto social.
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N&o € possivel lancar um olhar para a educacdo ideal sem, antes, partir da
realidade que a circunda nos tempos atuais, especialmente, apos os desafios da Covid-
19. Ao mesmo tempo, ndo é lucido olhar para realidade educacional sem, igualmente,
compreender a sociedade e o contexto cultural moderno. O processo educacional é
reflexo do que séo os valores e estilo de vida escolhidos e reproduzidos pelo tecido
social.

Para nos guiar nessa andlise, abordaremos duas perspectivas, uma mais
abrangente feita pelo coreano Byung-Chul Han?® em sua obra —A Sociedade do
Cansacgol (2017) e a —Logoterapia & educacaol (2010), de Thiago Aquino (Org.) com
um olhar mais especifico para a educacdo, a luz da teoria de Viktor Frankl (1905 —
1997)%* e Xausa (1986), sempre em didlogo com as categorias bakhtinianas escolhidas
para nortear esse estudo e descritas no capitulo anterior.

4.2.1 De uma sociedade disciplinar para uma sociedade do desempenho

Segundo Han (2017, p. 7), —cada época possuiu suas enfermidades
fundamentaisl. Ele afirma que as desse tempo social ndo s3o caracterizadas como
bacterioldgicas ou virais, mas neuronais, ou seja, 0 ser humano estd sofrendo por
doencas ligadas a sua dimensdo neurologica e emocional. Segundo ele, —a depressdo,
transtorno de déficit de atengdo com sindrome de hiperatividade (TDAH), Transtorno
de personalidade limitrofe ou a Sindrome de Burnout determinam a paisagem
patologica do comego do século XXII (Han, 2017, p. 7).

Isso se deve ao fato de que houve uma mudanca. A sociedade migrou de um
sistema —disciplinarl para o que ele chama de —uma sociedade de desempenho.l (2017,

p. 23). Na primeira, as pessoas sao —sujeitos da obediéncial, na segunda, sS40 —sujeitos

23 Byung-Chul Han é um filésofo e ensaista sul-coreano. Ele estudou Filosofia na Universidade de
Friburgo e Literatura Alema e Teologia na Universidade de Munique. Em 1994, doutorou-se em Friburgo
com uma tese sobre Martin Heidegger. Atualmente, é professor de Filosofia e Estudos Culturais na
Universidade de Berlim e autor de uma dezena de ensaios de criticas a sociedade do trabalho e a
tecnologia. In: https://pt.wikipedia.org/wiki/Byung-Chul _Han. Acesso em 06/05/2024.

24 Viktor Emil Frankl foi um neuropsiquiatra austriaco e fundador da terceira escola vienense de
psicoterapia, a Logoterapia e Andlise Existencial. O doutor Frankl ficou mundialmente conhecido depois
de descrever a sua experiéncia draméatica em quatro campos de concentracdo nazistas, em seu best-
seller internacional: Em Busca de Sentido. Foi conferencista e professor convidado em dezenas de
universidades, incluindo a Harvard University. Recebeu vinte e nove titulos de doctor honoris
causa (incluindo um titulo emitido pela Universidade de Brasilia); o prémio Medicus Magnus e
a Estrela-de-Ouro Internacional, por  Sservicos prestados a humanidade. In:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Viktor Frankl. Acesso em 06/05/2024.
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de produgdol, em que o0 imperativo ndo € mais o dever, mas o poder. Nesse sentido, —a
positividade do poder é bem mais eficiente que a negatividade do deverl (Han, 2017, p.
25), em perspectiva mercantilista. Ele completa: —o que torna doente, na realidade, néo
€ 0 excesso de responsabilidade e iniciativa, mas o imperativo do desempenho como um
novo mandato da sociedade pds-moderna do trabalhol (Han, 2017, p. 27).

Nesse contexto, as pessoas estdo hiperativas, porém, carecem de relacdes
afetivas significantes. A depressdo, para ele, por exemplo, é uma expressdo de tal
realidade, ¢ o —fracasso do homem pds-moderno em ser ele mesmo. Mas pertence
também a depressdo, precisamente, a caréncia de vinculos, caracteristica para a

crescente fragmentacdo e atomizagdo do sociall (Han, 2017, p. 27).

O sujeito de desempenho da modernidade tardia ndo se submete a henhum
trabalho compulsério. Suas maximas nao sdo obediéncia, lei e cumprimento
do dever, mas liberdade e boa vontade. Do trabalho, espera acima de tudo
alcancar prazer. Tampouco se trata de seguir o chamado de um outro. Ao
contrario, ele ouve a si mesmo. Deve ser um empreendedor de si mesmo.
Assim, ele se desvincula da negatividade das ordens do outro. Mas essa
liberdade do outro ndo s6 lhe proporciona emancipagdo e libertagdo. A
dialética misteriosa da liberdade transforma essa liberdade em novas coacdes
(Han, 2017. p.83).

Ironicamente, o ser humano que apregoa total liberdade, prende-se em cadeias
invisiveis e interiores. Um exemplo é a hiperexposicdao viciante através das midias
sociais. O vazio da esséncia € substituido pela excessiva necessidade de exposicao. O
parecer ¢ mais importante que o ser. Sendo assim, —as coisas s6 comegam a ter valor
quando sdo vistas e expostas, quando chamam a ateng¢aol (Han, 2017, p. 126).

Nesse contexto de hiperexposicdo, de caréncia de relagbes humanas
significativas e supervalorizacdo do desempenho profissional e econdémico as pessoas
vao se desumanizando, numa progressiva perda de sentido. 1sso encontra ressonancia
em Bakhtin (2010a, p. 24), quando ele trata da crise contemporanea, caracterizando-a
—como crise da agdo tornada agdo técnica; identifica esta crise na separacdo entre a
acdo, com sua concreta motivagao, € o seu produto, que, desse modo, perde o sentidol.
Em outras palavras, a agdo, a motivacao e o resultado estdo desconectados, & mercé da
pura técnica produtivista, gerando perda de sentido no ato realizado. Todo agir humano,
para ser humano, precisa ser expressao da singularidade da pessoa que o realiza,

religando cultura e vida, consciéncia cultural e consciéncia viva (Bakhtin, 2010a).
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Em Bakhtin (2010a), o sentido ndo é conferido pela teorizacdo da consciéncia
intencional, como em Husserl,?> mas pela agdo responsavel que exprime a unicidade do
ser no mundo sem alibi.

Podemos dizer, portanto, que esse sujeito do desempenho do século XXI,
descrito por Han, € resultado dessa crise contemporanea denunciada por Bakhtin ja no
século passado, em que, cada vez mais, 0 tecnicismo, a hipervalorizacdo da
produtividade formam sujeitos em —sériel, ndo mais responsaveis € responsivos,

conscientes de sua unicidade e singularidade criativa.

4.2.2 Uma sociedade conformista ou totalitaria

O agir humano tem impacto direto no mundo das rela¢Ges, no modo como a
pessoa humana se vé, vé o mundo e o outro. Nesse sentido, trazemos a contribuigédo de
Viktor Frankl. Na sua perspectiva, —dois problemas caracterizam a sociedade dos dias
de hoje: o conformismo e 0 totalitarismol, ou seja, a pessoa —ou faz o que fazem os
outros - 0 que vem a ser conformismo - ou entdo faz o que outros impdem que ele faga -
0 que vem a ser totalitarismol (Frankl, 1997, p. 24).

A pessoa que perde a consciéncia de sua unicidade e que, progressivamente, vé-
se como instrumento de producdo, provavelmente torna-se massa de manobra dos
interesses predominantes. Ora dominado ora dominador. Na linguagem frankiliana,
conformado ou totalitarista.

Isso se deve ao vazio existencial, que —tal como o denomina Frankl, ¢ um
profundo sentimento de que a vida ndo tem sentido. Vivemos numa época em que
predomina este sentimento. E é especialmente entre 0s jovens que se nota a frustracao
da vontade de sentidol (Xausa, 1986, p. 165). Para Xausa (1986), as caracteristicas
desse vazio séo: sentimento de tedium vitae que pode manifestar-se numa laboriosidade
excessiva, na fuga para o mundo virtual ou dos entorpecentes, na massificacdo, no

tecnicismo ou na agressividade.

%5 O conceito de intencionalidade foi recuperado por Franz Brentano da Escolastica, uma subcategoria
dentro da filosofia medieval para definir o estatuto da consciéncia, qualificada por estar dirigida para
algo, ou de ser acerca de algo, possuida pela maior parte dos nossos estados conscientes. O termo foi
mais tarde usado por Edmund Husserl, que defendeu que a consciéncia é sempre intencional. A
intencionalidade distingue a propriedade do fendmeno mental: ser necessariamente dirigido para um
objeto, seja real ou imaginario. E neste sentido, e na fenomenologia de Husserl, que este termo é usado na
filosofia contemporanea. In: https://pt.wikipedia.org/wiki/Intencionalidade Acesso em: 06/05/2024.
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Esse contexto social ou condiciona as pessoas a conformarem-se ou a reagirem
num anseio de dominar os outros, impondo-lhes o proprio modo de vida. Em ambos os
casos, a capacidade de consciéncia de si, que é propria do ser humano, e, portanto, de
estabelecer valores pessoais e Unicos, é fragil e condicionada pelas influéncias sociais.

Outro fator importante é a perda das referéncias, valores e tradicdes, em que a
pessoa —passa a imitar o proximo, ndo mais seguindo sua vontade. De fato, em tal
contexto, o ser humano esté caindo no conformismo. Em outras palavras, o0 homem esta
se transformando em um ser apatico ¢ sem iniciativas; um verdadeiro autoématol
(Aquino, 2010, p. 36).

Assim, o0 vazio existencial, unido as perdas de referéncias, favorece ao
totalitarismo ou ao conformismo. A pessoa facilmente pode encontrar-se sob a
—imposicao de outros, desse modo, transformando-se em um ser fantoche, que nédo sabe
mais decidir nada sozinho, tornando-se imitador dos outros ou fazendo o que 0s outros
impoeml (Aquino, 2010, p. 36). Essa falta de unicidade de ser afeta profundamente o
sentido da vida como um dom Unico, a capacidade de decidir e a autonomia pessoal.

Do pensamento de Frankl (2010) exposto aqui, destacamos o conformismo ou o
totalitarismo nas relacbGes, 0 vazio existencial e a perda das referéncias e valores
norteadores do agir humano. Sintetizando tal reflexdo para a percepc¢édo do contexto das
vozes da CF-2022, podemos dizer se contrapde ao que é tdo importante e fundamental
para Bakhtin, que sdo as relac6es dialdgicas.

N&do pode haver dialogismo onde houver totalitarismo ou conformismo, pois,
para Bakhtin (2010b, p. 67), —a vida auténtica do individuo so é acessivel a um enfoque
dialdgico, diante do qual ele responde por si mesmo e se revela livrementel. Onde ndo
ha liberdade de ser, ndo héa possibilidade de dialogo.

E importante também denotar que a realidade contemporanea exposta no item
anterior que cria certa despersonalizacéo e perda do sentido da unicidade do ser € a base
para esse clima de totalitarismo ou conformismo que permeia muitos aspectos da
sociedade moderna. Evidencia-se, assim, um ciclo repetitivo: uma sociedade
mercantilista e produtivista —produz pessoas em massal, ndo conscientes de sua
unicidade, consequentemente, com dificuldade de responder a vida de modo
responsavel e criativo e de construir relacGes dialogicas e livres.

Essa realidade marca a incoeréncia do homem contemporéneo segundo Bakhtin:
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O homem contemporaneo sente-se seguro de si, prospero e inteligente,
quando ele proprio ndo esta essencialmente e fundamentalmente presente no
mundo auténomo de um dominio da cultura e de sua lei de criagdo imanente.
Mas ele se sente inseguro, deficiente e destituido de compreensao, quando se
trata dele mesmo, quando ele é o centro emissor de atos ou agdes
responsaveis na vida real e Unica. Isto é, nés agimos com seguranga apenas
guando o fazemos ndo como nds mesmos, mas como alguém possuido pela
necessidade de significado imanente de algum dominio da cultura (Bakhtin,
20104, p. 69).

Por um lado, préspero e inteligente no dominio da cultura vigente, por outro
lado, inseguro frente a si mesmo, no que diz respeito a sua autoconsciéncia. Agimos
com seguranca s6 quando o fazemos segundo o que nos é imposto pela atual
mentalidade contemporanea, mas inconsistentes quando se trata de agir e responder

segundo a prépria consciéncia de unicidade.

4.2.3 O contexto da educacao atual e seus desafios agravados pela Covid-19

Diante do cenério descrito acima, e que nos advém desde o inicio do século XX,
acentuado no século XXI, deparamo-nos com um quadro muito especifico descrito no
marco temporal relatado, a Pandemia de Covid-19, que deixou marcas significativas na
humanidade e, especialmente, na dimensdo educacional. Esse contexto € 0 no0sso
cronotopo, categoria da qual Bakhtin (2018, p. 91) afirma: —nao se pode falar da
reverberacdo de uma época fora do curso do tempo, fora de uma relagdo com o passado
e o futuro, fora da plenitude do tempol. Nesse sentido, devemos nos perguntar: O que a
pandemia de Covid-19 deixou em nossos dias atuais?

Ao que parece, segundo Dias (2021), no seu recente artigo —A Educacgdo, a
pandemia e a sociedade do cansacol, essa realidade apresentada por Frankl, ja na
primeira metade do século XX, e por Han, no inicio do XXI, foi acelerada pela recente
pandemia. A sensacdo de instabilidade fez crescer nas pessoas 0 vazio existencial em
forma de um —cansago existenciall que potencializa 0 que ja estava presente no mundo

social.

O individuo do século XXI quer sempre produzir mais e melhor porque é
essa resposta de autossuperacdo, desempenho, inovacgao que se espera dele. E
a pandemia, ao que parece, acelerou tudo isso. Hoje, neste novo normal,
podemos entender o virus como espelho da sociedade descrita por Han
(2017) como sendo a —sociedade do cansagol. O corona virus é um espelho
que reflete e agrava as crises da nossa sociedade, os sintomas das doencas
que sofriamos antes da pandemia — depressdo, ansiedade, problemas de sono
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— se destacam com mais forca, e um desses sintomas é o cansaco (Dias,
2021, p. 565).

Um dos aspectos desse agravamento € averiguar que essa realidade chegou mais
rapido na infancia e na adolescéncia, gerando perda do rendimento na aprendizagem.
Exemplo disso é que, no ambito escolar e educacional, ainda segundo Dias (2021, p.
566), —mais de 100 milhdes de criangas cairdo abaixo do nivel minimo de proficiéncia
em leitura como resultado dessa crise de saude.l Conclui afirmando que —priorizar a
recuperacdo da educacdo é primordial para evitar uma catastrofe que afetara toda uma
geracdol (Dias, 2021, p. 566).

O mais preocupante, porém, é, além da aprendizagem, a perda do sentido da
vida nos primeiros anos da existéncia. Segundo a reportagem de 04 outubro 2021, no
portal da UNICEF Brasil,?® a Covid-19 foi apenas a —ponta do icebergl quanto a salide

mental das criangcas no momento atual.

Mesmo antes da covid-19, criangas, adolescentes e jovens carregavam o
fardo das condi¢des de saide mental sem um investimento significativo para
resolvé-los. Segundo as Ultimas estimativas disponiveis, calcula-se que,
globalmente, mais de um em cada sete meninos e meninas com idade entre
10 e 19 anos viva com algum transtorno mental diagnosticado. Quase 46 mil
adolescentes morrem por suicidio a cada ano, uma das cinco principais
causas de morte nessa faixa etaria (UNICEF, 2021). 2’

Pesquisa feita em 21 paises, apresentada na mesma reportagem, conduzida pelo
UNICEF e o Gallup em tempos de pandemia (2021), mostra que 19% dos jovens entre
15 e 24 anos disseram que, muitas vezes, se sentem deprimidos ou tém pouco interesse
em fazer coisas. No Brasil, esse nimero cresce para 22%, quase um quarto da
populacgéo juvenil.

Desse modo, as questdes vao além dos aspectos puramente estruturais da
educacdo. Para que os impactos deixados pela pandemia ndo agravem a sensagédo de
vazio de sentido existencial, tdo necessario para a pessoa humana, sera necessario

reavivar valores que fundamentais para além do processo tedrico de aprendizagem.

26 https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/impacto-da-covid-19-na-saude-mental-de-
criancas-adolescentes-e- Aceso em 13/06/2023.
27 https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/impacto-da-covid-19-na-saude-mental-de-
criancas-adolescentes-e- Aceso em 13/06/2023.
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Também a CF-2022 trata sobre o impacto da Covid-19 na educacdo. Para tal

reflexdo, a pandemia evidenciou o que nao é possivel desconsiderar nos conteudos

educativos, o que é essencial (CNBB, 2021. p. 53).

A Campanha da Fraternidade 2022 destaca que 0 acesso ao mundo virtual foi

fundamental, mas denuncia que tal realidade néo é acessivel a todos.

Quadro 2: Resumo do contexto sociocultural das vozes na CF-2022

CATEGORIAS

CHUL HAN

BAKHTINIANAS

VIKTOR FRANKL

Cronotopo

Contemporaneidade pos-
pandemia de Covid-19

PERSPECTIVA

DIVERGENCIA

Sujeito dialdgico

Sociedade conformista ou
totalitaria

Sujeito responsavel e
responsivo

Sociedade do desempenho

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

De acordo com o quadro 2, as principais categorias apontadas na teoria

Bakhtiniana estdo também em dialogo com os outros comentadores que escolhemos

para analisar alguns pontos da atual conjuntura sociocultural e educacional no tempo

p6s Covid-19. Na categoria Cronotopo situamos a reflexdo na contemporaneidade, com

enfoque no quadro pos-pandémico. Ja na reflexdo de Han sobre sociedade do

desempenho, evidencia-se que 0 sujeito que esta sendo gestado na contemporaneidade é

caracterizado como sujeito do desempenho e apresenta tragos contrarios ao que Bakhtin

discorre quanto ao sujeito responsavel e responsivo. Por sua vez, a analise de uma
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sociedade conformista e totalitaria de Frankl é colocada frente a perspectiva de Bakhtin
que prop&e um sujeito dialégico, que constitui e é constituido a partir do outro.

Tal reflexdo nos ajuda a comprovar a necessidade de uma educacdo que,
fundada no dialogismo bakhtiniano, devera ser vista e refletida seriamente na atualidade

e nas proximas geracdes. Tudo isso estad contemplado no texto base da CF-2022.

4.3 As vozes no discurso da CF-2022

Apdbs apresentar situar o tempo-espaco e a realidade cultural que nos circunda,
nos deteremos agora a descrever propriamente as vozes apresentadas no texto da CF-
2022,

Para adentrar nesse universo de vozes apontadas na CF-2022, o documento
utiliza um termo importante: —contextos educativosl. De fato, para tal documento, ndo é
possivel tratar de educacdo sem compreender o contexto. Conceito que encontra eco em
tudo que ja abordamos no pensamento bakhtiniano, —porque o0 discurso s6 pode existir,
de fato, na forma de enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do
discursol (Bakhtin, 1992, p. 293). No discurso da CF-2022, os contextos educativos sao
constituidos por estruturas relevantes da vida social: familia, escola, religido e
sociedade. Suas vozes precisam ser ouvidas, devem ser ativas no processo de formacéo

do ser e devem estar em consonancia.

Os pais sdo os primeiros, mas ndo os Unicos, educadores de seus filhos. Além
dos pais e da familia, uma aldeia inteira tem capacidade de educar.
Entretanto, no século essa aldeia é formada por uma imensa rede social, que
tem abrangéncia global e plasma um novo jeito de ser e de viver. Ha espacos
sociais que historicamente se organizaram e que sdo importantes lugares
formativos: igreja, comunidades, associaces, onde as pessoas Se organizam,
exercem lideranca, atuam pastoralmente, crescem espiritual e humanamente,
celebram sua vida e aprofundam a sua fé. Evidentemente, pode haver
ambiguidades e contradi¢cBes em todas estas organiza¢Bes e espacos sociais,
entretanto, a origem, a atribuicdo e a finalidade de cada um dos espacos
sociais visam educar as pessoas para a vida em sociedade (CNBB, 2021, p.
34).

Verificamos na linguagem do texto que as —aldeiasl sociais, espagos
associativos formais ou ndo, tém uma abrangéncia cultural e objetivos comuns. E a
capacidade de viver e conviver em meio a tais espagos que a pessoa vive uma
formacéo integral que, segundo a CF-2022, —parte do reconhecimento mutuo entre as

realidades sociais, culturais, econdmicas, nas quais cada pessoa € levada a ampliar suas
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competéncias criticas em relagcdo as suas préprias condicdes reaisl (CNBB, 2021, p.
37).

Sendo assim, a concepcao de educacdo integral idealizada pela CF-2022 passa
pela relacdo dialdgica das vozes que nos deteremos a analisar a partir desse momento.
Contudo, nesse capitulo, nos concentraremos mais na analise das vozes apresentadas
pelo texto da Campanha da Fraternidade — 2022 e no capitulo seguinte na relacédo direta

com a teoria bakhtiniana.

4.3.1 Aresponsabilidade da familia na constituicdo do sujeito

Entre as vozes que ecoam na CF-2022, a familia tem um papel fundamental e de
maior relevancia no processo educativo de uma pessoa. Para a CF-2022, ha alguns
elementos fundamentais que destacamos aqui. Ressaltando que a CF-2022 ndo aponta
um modelo especifico de familia, mas apenas trata pelo nome —familial como ntcleo
central no qual o sujeito cresce e é educado.

Em primeiro lugar, a CF-2022 entende que a educacdo é um processo vital e
existencial que sucede na familia. Nesse sentido, a formacdo do ser passa
essencialmente por relagdes humanas saudaveis e confidveis, ja4 que —o
desenvolvimento afetivo e ético de uma pessoa requer uma experiéncia fundamental:
crer que os proprios pais sio dignos de confiangal (CNBB, 2021, p. 76). E preciso,
portanto, reforcar que a —esferal familia precisa compreender o papel e a
responsabilidade que os pais tém sobre seus filhos. Um dever que ndo pode ser
delegado ou presumido.

A educacdo familiar € um preceito muito forte na tradicdo judaico-crista. Para
tal tradicdo, a educacdo é uma transmissdo de valores fundamentais tais como a
—humildade, a castidade e 0 amor pela belezal (CNBB, 2021, p. 67), feita dos pais para
os filhos. —Na familia aprendemos a viver e conviver. Em cada etapa da vida Deus nos
da a oportunidade de aprender e amadurecer como o proprio Cristo assim quis
experimentar na vida de familia, em Nazarél (CNBB, 2021, p. 74).

Isso ndo supbe uma hierarquia de poder, mas de funcéo e de responsabilidade no
interior da familia, especialmente, na infancia dos filhos. Tais papéis se desenvolvem
através de relagdes. A educagdo no ambiente familiar resulta das relagdes. E da

qualidade das relacGes derivara a qualidade dos valores assimilados e vivenciados pelas
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pessoas no interior da familia e, a partir dela, na sociedade. —Assim, a convivéncia
familiar se torna o lugar do maior aprendizado que toca o profundo do nosso serl
(CNBB, 2021, p. 76).

Para a CF-2022, a estrutura familiar é aquela que ensina proeminentemente a
pessoa a viver e conviver em relacfes sociais sadias, isso porque vive em suas relacoes
fundamentais o respeito a vida humana de sua concepcao ao seu fim natural, ja que na
familia a pessoa depara-se com diversas geracOes, diferencas, estilos e realidades
sociais. Alguém que convive com a divergéncia, sem perder o respeito a vida e a
dignidade humana no interior de sua familia, tendera a ter o mesmo respeito a vida dos

outros e da natureza.

Na perspectiva da idade, entra a virtude do valor a vida e compreende o
processo educativo dentro de cada etapa da vida desde a concepcao até o fim
natural. Em cada uma dessas etapas é possivel fortalecer os vinculos de amor
do seio familiar que ndo podem ser substituidos por nenhuma outra estrutura.
Cada etapa da vida com seus dons e conflitos torna-se processos educativos
oportunos dentro da familia, onde se aprende a superar o0 egoismo e a langar-
se no amor que cuida e se responsabiliza pelo outro incondicionalmente
(CNBB, 2021, p. 75).

Desse modo, segundo a CF-2022, a educacdo familiar é uma das vozes que
apresenta a necessidade de uma educacao voltada para os valores humanos, o que, nos
enunciados da CF-2022, é chamado de virtudes. Para além do aspecto moral-religioso, a
virtude é, desde a Filosofia Classica, em Aristoteles, por exemplo, compreendida como
0 —meio-termol entre 0 excesso e a insuficiéncia de uma caracteristica (Aquilino, 1994)
como a justa medida de todas as coisas, sendo a justica a principal delas. A educacao
para as virtudes consiste na capacidade valorativa de considerar o equilibrio em tudo
que se vive e faz. Isso ndo é imposto por palavras ou normas, mas parte do proprio
estilo de vida que a familia assume em suas relagdes e na gestéo pratica da vida.

N&o podemos, no entanto, desconsiderar, infelizmente, a violéncia doméstica
gue muitos lares vivem no Brasil, inclusive com o aumento no periodo da pandemia de
Covid-19. A CF-2022 ndo se exime de analisar e retratar tal realidade, sobretudo,
—contra mulheres, criancas, adolescentes e idososl (CNBB, 2021, p. 34). Nao ¢, entdo,
de esperar uma sociedade que ndo reflita essa realidade, quando ela comeca na familia.

E a familia que —entregal os cidad&os para 0 mundo do trabalho, da politica, da
religido, ou seja, para 0 mundo social em geral. Ha um dever a assumir nesse sentido.

Da consciéncia desse papel educativo insubstituivel nascerdo os novos protagonistas do
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tempo e da histéria. Podemos dizer, em outras palavras, que aquilo que a sociedade é
reflete o que sdo as familias na atualidade.

Nesse sentido, ela também ndo poderd ser uma célula separada do contexto
social, especialmente, quando escolhe, por dever e direito, a escola como papel
imprescindivel na educacdo dos filhos e como os insere no meio social através da
conscientizacao e participacdo, seja da comunidade religiosa ou das diversas atividades

seculares inerentes a vida humana.

Mas também ndo se pode esquecer-se do papel da familia no processo
educativo para a construcdo de uma sociedade melhor. E na familia que se
projeta a virtude de perseverar nos bons propésitos em vista do cuidado das
futuras geragBes: A promocdo de uma auténtica e madura comunhdo de
pessoas na familia torna-se a primeira e insubstituivel escola de
sociabilidade, exemplo e estimulo para as mais amplas relagdes comunitarias
na mira do respeito, da justica, do didlogo, do amor (CNBB, 2021, p. 76).

4.3.2 O papel da escola na construgdo de sujeitos humanizados

No segundo lugar em preponderéncia vem o papel da escola como uma das
vozes educativas, segundo o texto da CF-2022. Tal texto diz que a escola tem um
—papel insubstituivell (CNBB, 2021, p. 37). Sendo assim, o que essa voz faz ecoar no

discurso da educacéo?

Ela ndo substitui o contexto educativo da familia, nem é o Unico espago
social onde se faz educacdo. Mas é um lugar onde, de modo sistémico,
articulado e especializado, se faz a educacdo formal e se capacita para a
cidadania, o trabalho e as complexas relag@es sociais. Nesse contexto, ndo ha
dividas de que o professor é o profissional por exceléncia da educagdo e a
escola um indispensavel ambiente de aprendizado. Portanto, a educacéo
formal e informal, presencial ou virtual, devem promover a liberdade da
pessoa humana. Educar é humanizar. A educagdo é um ato de amor e
esperanca no ser humano (CNBB, 2021, p. 37).

Nesse trecho podemos identificar alguns pontos bem relevantes para a nossa
analise. O texto inicia situando que a escola nem substitui o papel da familia nem pode
considerar-se o Unico espaco que pode favorecer a educagdo formal. Nesse sentido, fica
evidente que o contexto moderno abre novas perspectivas para o processo educacional,
tais como a experiéncia da educagdo feita em ambiente familiar. Sem adentrar nessa

realidade, apenas apresentando-a como fato, especialmente, apds a pandemia de Covid-
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19 e os atuais atendados contra escolas brasileiras,?® tal modalidade teve crescimento de
36% em interesse em 2021 no Brasil.

Contudo, segue o texto, a escola ainda é o espaco de uma educacdo de modo
—sistémico, articulado e especializadol (CNBB, 2021, p. 37). Nesse sentido, aparece a
funcdo do profissional educador que é o professor e que, no Brasil, ainda é
profundamente desvalorizado. Esse processo —sistémico, articulado e especializadol
ndo seria possivel sem ele.

O mesmo trecho conclui afirmando que —educar é humanizar.l Assim, todos 0S
processos educativos e seus agentes fundamentais deveriam ter em mente esse
primordial e essencial objetivo: humanizar o individuo. O que €, no entanto, a
humanizacdo segundo a CF-2022? A instituicdo escolar tem seu lugar Unico e
indiscutivel na socializacdo da pessoa. Para o texto da CF-2022, inicialmente, educacao
humanizada ¢ aquela ndo baseada —em uma racionalidade técnico-utilitarial (CNBB,
2021, p. 32). Ou seja, ndo podemos ver o processo educacional como um meio
puramente mercantilista, mas um meio de crescimento humano, em que a pessoa esta

no centro do processo e nao interesses de mercado e poder.

Um reconhecimento basico o ato educativo pressupde acbes amplas e
complexas que demandam um reconhecimento do lugar que a pessoa ocupa
na sociedade em que esta inserida, tornando-se um agente que contribua com
0 desenvolvimento de uma nova cultura do acolhimento (CNBB, 2021, p.
32).

Um exemplo claro dessa necessidade de educagdo humanizada se deu na Covid-
19. Néo bastaram os caminhos tecnoldgicos para que as pessoas, especialmente, as
criancas tivessem uma educacdo de qualidade. Faltava o fator humano de

relacionamento e interacdo, sem 0s quais a educacdo torna-se mero repasse de

contetidos.

A crise desencadeada pela Covid-19 fez ecoar a perspectiva humanista da
educacdo. E preciso educar para viver em comunh&o. Educar para conceber a
democracia como um estado de participagdo. Educar como agéo esperancosa
na capacidade de aprender do humano e de estabelecer relagbes mais
fraternas em sociedade e com a natureza. A forma que reagimos em uma

% _—Um estudo realizado pelo Portal Institucional do Senado Federal (DataSenado) aponta aumento de 36% em
interesse da populacdo pelo 'homeschooling’, uma modalidade de ensino domiciliar.l (G1, 2021).
https://g1.globo.com/mg/sul-de-minas/noticia/2021/04/20/interesse-em-homeschooling-aumenta-em-
36percent-aponta-estudo-professores-do-sul-de-mg-tem-apostado-no-metodo.ghtml Acesso em:
08/10/2023.
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crise, nossas capacidades instaladas e nossas prioridades revelam mais de nds
mesmos do que da propria crise. Revelam também o que priorizamos e o que
ndo priorizamos no campo de educacdo (CNBB, 2021, p. 32).

Além disso, como frase importante para a voz da esfera escolar, a humanizacéo,
o0 texto afirma dois outros pontos fundamentais para 0 ambiente escolar. promover a
liberdade da pessoa humana e educacdo como um ato de amor e esperanca no ser
humano. Vé-se que o conceito da educacdo que o texto promove é profundamente
humanizado. Centra-se no sujeito. Sem esses pressupostos, a educacgdo torna-se mero
meio de consumo, um dos itens de um capitalismo sem alma, tecnicista e mercantilista.
Sem essa visdo de educacdo presente, principalmente, nos agentes diretos que sdo 0s
professores, ndo teremos sujeitos humanizados e, sim, massa de consumo.

O texto da CF-2022 ainda chama a atengdo ao dizer que a escola ndo pode
deixar-se infiltrar por ideologias filosoficas ou politicas. E nisso, hoje, encontramos
uma grande dificuldade. Manter-se neutro e eficaz em seu papel educativo sao algumas
tensbes que o mundo escolar esta submetido. Serd que a escola tem sido capaz de
formar pessoas pensantes, ndo segundo a mentalidade em voga, mas sendo capaz de
abrir os leques do conhecimento, ajudando o individuo a encontrar e escolher seu
préprio modo de ser e pensar, de modo lucido, maduro e critico?

Os alunos experimentam as vezes a impressao de uma fragmentacdo confusa.
Os professores das ciéncias pedagdgicas devem ajudar os estudantes a
superar a dispersdo e guia-los na formacdo de uma sintese critica. A
elaboracdo desta sintese parte da premissa de que todas as correntes

pedagdgicas contém coisas verdadeiras e Uteis. Necessario, portanto,
conhecer, julgar, escolher (CNBB, 2021, p. 46).

O documento trata a acdo dos professores e gestores da educacdo como
portadores de uma missdo. Para esse grupo tdo importante na tarefa educacional, os
desafios enfrentados sdo mais complexos atualmente, devido a abrangéncia que hoje se
vive socialmente.

Eles devem priorizar o encorajamento a aprendizagem, ndo apenas na vida
escolar, mas na vida como um todo daqueles que estdo sob seus cuidados. Para isso, €
preciso transcender uma logica mercantilista de ensino que prioriza apenas a insergdo
dos alunos em grandes faculdades em um nexo da excluséo.

Além desse ponto, o documento aponta para a necessidade de que o0s
profissionais da educacdo, em qualquer instancia, estejam atentos a formacdo de

individuos que tenham interesses ndo apenas individuais, mas sociais.
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Urge aos responsaveis pelos programas educativos pensar: que metodologias,
praticas avaliativas e opgles pedagdgicas e de constituicdo curricular
permitiriam processos mais equanimes e inclusivos em todos os &mbitos da
educacdo formal? A precariedade a que estdo sujeitas algumas instituicGes
publicas de ensino, com o enfrentamento de dificuldades que perpassam o
uso inadequado de investimentos em pesquisas, extensdo, até a falta de
recursos para o ensino, ndo pode ser ignorada (CNBB, 2021, p. 53).

Os professores sdo chamados de —protagonistas por exceléncia do ato educativol
(CNBB, 2021, p. 54). Eles sdo a ponte direta que alcanga os alunos, sobretudo, na
insercdo dos mesmos na realidade. Nesse sentido, o documento faz uma disting&o entre
eficiéncia e eficacia. O primeiro diz respeito a exercer com exceléncia a metodologia de
ensino, de aprendizagem, de avaliacdo dos discentes. O segundo é auxilia-los no
processo de —apropriar-se dos conhecimentos, em um espiral que contempla teoria e
pratical (CNBB, 2021, p. 54). Sem insercdo na realidade numa consciéncia
transformadora, a aprendizagem torna-se mero intelectualismo e ndo sabedoria que
forma para a vida concreta.

Isso implica, segundo o documento, certa aproximacgdo entre 0S proprios
profissionais educativos. Professores e gestores devem se organizar em processos
institucionais e democraticos, mas, acima de tudo, num laco fraterno de cordialidade e
respeito. Todos os profissionais envolvidos na educacdo so6 serdo, de fato, educativos se
as atitudes concordarem com os valores enunciados. Isso implica diretamente no modo

como as pessoas se relacionam no exercicio de sua tarefa.

Pensar a educacdo do século XXI é empenhar-se para transformar as
Instituicbes Educativas em comunidades aprendentes. Somente o
compartilhamento de saberes vai nos permitir alcancar tal meta. Trabalhar
por uma educacdo que promova a vida acima de qualquer outro valor,
ajudando a resgatar a dignidade de cada pessoa humana, em um exercicio
permanente de fraternidade e solidariedade contribuird para o surgimento e
desenvolvimento de uma nova humanidade (CNBB, 2021, p. 56).

O documento faz uma forte critica a esse sistema que ilude as pessoas de que
—apenas 0 acesso ao Ensino Superior ¢ a garantia de melhores condi¢des de vida, bem
como do discurso que se alicerca no entendimento de que uma grande maioria de
pessoas esta tendo acesso ao Ensino Superior.] O que nem sempre ¢ verdade, como

prova a realidade com a qual nos deparamos no dia a dia (CNBB, 2021, p. 52).
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4.3.3 A formacao religiosa no desenvolvimento de sujeitos heterogéneos

Entre as vozes apresentadas no texto da CF-2022, esta a voz da religido catdlica.
O texto inicia afirmando a base constitucional para o ensino religioso como area do

conhecimento.

O Ensino Religioso é contemplado no art. 210 da Constituicdo Federal e é
compreendido como uma area do conhecimento e como um componente
curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Ensino
Fundamental. A BNCC, como documento normativo que regula os sistemas
de ensino e determina os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, dos adolescentes e dos jovens, é concebida a partir da perspectiva
de uma educacdo de qualidade social e define um conjunto de habilidades e
de competéncias para nortear os curriculos da federacdo. Esse documento
atribui a importancia do Ensino Religioso na formacao bésica dos estudantes
conforme previsto no art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB): "O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacéo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (CNBB, 2021, p. 56).

Como vimos, segundo a LDB, o ensino religioso nada tem a ver com
proselitismo religioso. Ao contrario, ¢ —parte integrante da formagdo basica do
cidadaol. A religiosidade ¢ fato na realidade cultural, social e religiosa do povo
brasileiro. Ela ndo pode ser colocada a margem da educacdo quando pensamos na
dimensdo holistica do ser humano. O individuo, ainda em formacdo, que entra em um
ambiente escolar ndo deixa parte do seu ser fora da sala de aula. Ele adentra no universo
social escolar com tudo que é desde seu carater, seu contexto social, cultural e, também,
religioso. Nesse sentido, é preciso rever a propria visdo de religido presente no mundo
académico formal, superando o preconceito religioso ou a visdo de que a religido é
mera fantasia fanatica. Ela € um modo de ser e existir no mundo e como tal precisa ser
respeitada.

Nos contextos do ensino religioso, a CF-2022 cita os confessionais e néo
confessionais. O presente no ensino publico é de modelo ndo confessional, portanto,
ndo adotando nenhuma confissdo fé especifica. Ja os modelos confessionais estdo
ligados as escolas confessionais que, com direito assegurado em Lei,?® podem elucidar

pontos essenciais de sua religiéo.

2 Art. 213 da CRFB/88.



69

O que importa em ambas as situacGes para nossa analise €: qual a voz que a
educacdo religiosa faz ecoar? Pelo que podemos compreender do texto é que o
conhecimento religioso pode —proporcionar a construcdo de saberes que permitam a
plena convivéncia pacifica, harmoniosa e fraterna entre as diversidades, ndo somente no
contexto escolar, mas no ambito dos diversos grupos sociaisl (CNBB, 2021, p. 56).
Entendemos, assim, que contribui na formacdo de sujeitos capazes de viver com a
alteridade.

Sé é capaz de conviver com a heterogeneidade quem compreende a dignidade
essencial da pessoa humana para além de suas escolhas particulares. Essa visdo do ser
humano inobjetavel esta presente na religido que se abre para valores espirituais. Os
valores da dimens&o espiritual torna a pessoa verdadeiramente humana e abre o ser para

a transcendéncia.

O Ensino Religioso é essencial no componente curricular, como educacao
para a construcdo da paz social, do didlogo respeitoso com a diversidade
cultural e também para valores humanos e espirituais, na percepgao da busca
humana a transcendéncia. O ensino religioso ainda possibilita que cada
pessoa compreenda e descubra que o ser humano possui direitos
fundamentais: a vida, a religido, o saber, a apreciacdo estética, o trabalho, a
amizade, a propriedade privada, entre outros (CNBB, 2021, p. 56).

4.3.4 A sociedade como o locus da superacdo do individualismo

Apontamos, até 0 momento, as vozes da familia como fundamental na propria
constituicdo do sujeito, enquanto ser autdbnomo, livre e responsavel; a escola e sua
importancia para que esses sujeitos recebam uma educacdo humanizada e a formacéo
religiosa como aporte para a conscientizacdo de pessoas heterogéneas e capazes de
tolerdncia e empatia. Uma quarta voz em andlise sera a sociedade. O que diz a voz da
sociedade no discurso da CF-2022? E preciso, em primeiro lugar, esclarecer que o
termo —sociedadel representa os contextos sociais, culturais e o Estado.

Apesar da CF-2022 (2022, p. 34) reconhecer os —espagos sociaisl tais como:
igreja, comunidades, associagOes, etc., ela ndo se dettm em analisi-los. Sua
preocupacdo esta em ir as posturas do viver social, considerando as motivagdes
valorativas que devem mover a vida em sociedade.

O primeiro aspecto que o texto nos traz ¢ que um projeto de vida pessoal, —de

certa forma, fortalece um tipo de projeto de sociedadel (CNBB, 2021, p. 26). Isso nos
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remete a pensar que, para a CF-2022, deve existir um projeto social e que ninguém
deveria pensar sua vida sem considerar o impacto que ela deve gerar ao contexto social
em quem esta inserido e, muitas vezes, para além dele. Porém, para a CF-2022, o
projeto social ndo é apenas resultado de meritocracia, ndo é apenas o que resulta dos
sucessos ou fracassos pessoais. O projeto social deve estar no centro de todo pensar
pessoal. De modo concreto, isso se da quando as pessoas colocam como nucleo central
de suas vidas —a pessoa humana, a cooperagdo e a superacdo das desigualdadesl
(CNBB, 2021, p. 26).

Nesse sentido, o projeto social é algo que revela o sentido dos esforgos pessoais.
Se assim fosse, a sociedade teria ndo apenas o0 sucesso de algumas pessoas, mas o ideal
de uma sociedade mais justa e fraterna. —Dessa forma, o projeto de vida ndo € algo que
se revela somente no exercicio de autoconhecimento, mas também na relacdo com o
outro, com as demandas da sociedade, sempre em espirito de fraternidade e servigol
(CNBB, 2021, p. 26).

Se hé, entdo, a necessidade de um projeto social, ha, igualmente, a urgéncia da

superacdo da crise do individualismo e necessidade de

Reverter essa tendéncia de esvaziamento do coletivo e da crise do
compromisso comunitario. A ilusdo do individualismo se fortalece em uma
distorcdo da nocdo de individualidade e de uma desilusdo com vérios
projetos coletivos, em especial no campo das politicas publicas e no
exercicio do nosso modelo de representacéo politica (CNBB, 2021, p. 26).

O texto fala de —esvaziamento do coletivo e crise do compromisso comunitariol.
Isto €, ha uma confusdo entre o lugar pessoal e o lugar do todo em nossos projetos
pessoais educativos, econdémicos e de desenvolvimento em geral. O senso do bem
comum, a educacdo para a capacidade de abnegacdo das necessidades pessoais em vista
do que seja fundamental para o todo esta sendo deixada de lado por uma iluséo de que

somente a felicidade pessoal é o0 que importa.

O individualismo n&o nos torna mais livres, mais iguais, mais irmdos. A
mera soma dos interesses individuais ndo é capaz de gerar um mundo melhor
para toda a humanidade. Nem pode preservar-nos dos tantos males, que se
tornam cada vez mais globais. Mas o individualismo radical é o virus mais
dificil de vencer. llude. Faz-nos crer que tudo se reduz a deixar a rédea solta
as proprias ambicdes, como se, acumulando ambicfes e segurangas
individuais, pudéssemos construir o bem comum (CNBB, 2021, p. 26).
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Esse individualismo enraizado no tecido social atual, na educacdo, no
empreendedorismo e, até mesmo, na espiritualidade contemporanea é comparado a um
virus, —o mais dificil de vencerl porque entrega o ser humano a si mesmo, —solto as
rédeas das proprias ambicdesl, esquecido que s6 € possivel ser feliz em relacdo com 0S
demais, que nada valera as proprias conquistas se a —casa comuml nao for vista e
tratada com respeito e amor, se os proprios semelhantes forem verificados como
desconhecidos e invisiveis no tempo e espago comum.

Nesse sentido, o texto traz uma expressao muito comum nos documentos da
Igreja Catolica, especialmente, apds o Papa Francisco (2005): —cultura do encontrol.
Francisco assumiu seu pontificado em 13 de marco de 2013, em 24 de novembro do
mesmo ano, ele ja escreveu um documento oficial chamado Evangelii Gaudium,*® que
continha tal expressdo, o que denota o esforco do pontifice da Igreja Romana em

promover tal mentalidade.

Em cada nacéo, os habitantes desenvolvem a dimenséo social da sua vida,
configurando-se como cidadéos responsaveis dentro de um povo e ndo como
massa arrastada pelas forgas dominantes. Lembremo-nos que ser cidadéo fiel
€ uma virtude, e a participagdo na vida politica € uma obrigacdo moral. Mas,
tornar-se um povo é algo mais, exigindo um processo constante no qual cada
nova geragdo esta envolvida. E um trabalho lento e arduo que exige querer
integrar-se e aprender a fazé-lo até se desenvolver uma cultura do encontro
numa harmonia pluriforme (Francisco, 2013, n. 220).

Nesse documento, para Francisco, a cultura do encontro é um esforgo necessario
para que as pessoas se tornem povos e 0s povos se harmonizem em vista do bem de
todos. Ja a CF-2022 desenvolve o tema da cultura do encontro definindo-a como forca
gque —nos motiva a romper as fronteiras do preconceito, do 6dio e da indiferenca indo ao
encontro do outro e de suas realidadesl (CNBB, 2021, p. 31).

Para ser real e promover esse estilo de vida social é preciso ndo apenas pensar
em grandes agdes, mas naquelas que sdo diérias e corriqueiras e que devem estar
presentes no fazer educacional e em todas as dimensdes da vida social. A cultura do
encontro € modo de ser e relacionar-se com todos, um modo de acolhida, de empatia e
convivéncia, desde os mais conhecidos aos que sao esquecidos na sociedade moderna.

Inicia no olhar, na —capacidade de promover iniciativas a partir das condigdes reais

30 Evangelii gaudium (A alegria do Evangelho) é a primeira Exortagdo Apostélica do pontificado do Papa
Francisco. Trata do anincio do Evangelho no mundo atual. Nesta obra Francisco imprime a marca de seu
pontificado. Foi escrita pelo Pontifice em 2013.
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vividasl (CNBB, 2021, p. 31), quando cuidamos e integramos todos, —construindo

assim pontes de solidariedade e canais de esperancal (CNBB, 2021, p. 31).

Quadro 3: Resumo das vozes apresentadas na CF-2022

FAMILIA S Impresc!ndwel na cgr?stltuu;ao
da identidade do sujeito
ESCOLA Colabora na formagéo de
VOZES NO sujeitos humanizados
DISCURSO DA
CF-2022 \ RELIGIAO Favorece a vivéncia da
\ heterogeneidade

SOCIEDADE [—>| Promove asuperacédo do
individualismo

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No quadro 3, apresentamos, resumidamente, as vozes presentes na CF-2022. Ha
quatro vozes fundamentais que dialogam entre si: familia, escola, religido e sociedade.
Cada uma delas tem uma importancia fundamental na construcdo do sujeito aberto ao
dialogo e a cultura do bom, belo e verdadeiro que a educacdo proposta pela CF-2022
almeja construir, visto que esse processo constitui a integralidade do ser. No capitulo
seguinte, faremos a correlacao das caracteristicas apontadas pela CF-2022 com o sujeito

dialogico-responsivo que Bakhtin indica em sua concepcao teorica.
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5 VOZES DA CF- 2022 EM ANALISE: UMA EDUCACAO PARA DIALOGO
E PARA A CULTURA DO BOM, BELO E VERDADEIRO

Apdbs apresentarmos o arcabouco tedrico, especialmente através das categorias
de relacdes dialdgicas, sujeito responsavel e responsivo e cronotopo no terceiro capitulo
e as vozes no discurso da CF-2022 no quarto capitulo, neste capitulo queremos
relacionar, dialogicamente, as vozes apresentadas pela CF-2022 e demostrar como
convergem ou divergem para a concepcdo de uma educacao integral, a partir da teoria
bakhtiniana.

Desde o inicio, 0 objetivo era compreender as vozes apresentadas pelo texto
base da CF-2022, o que dizem acerca da educacdo brasileira, para onde apontam, se
convergem ou ndo no que diz respeito a formacdo do sujeito aberto ao didlogo e a
vivéncia da cultura do bom, belo e verdadeiro e se contribuem para a harmonia
necessaria no desenvolvimento do ser humano em aprendizagem situados
cronologicamente no contexto de poés-pandemia no Brasil. Este estudo objetiva
contribuir na formacdo e constru¢cdo de uma realidade educacional que promova a
cultura do encontro.

Nesse capitulo, apontaremos a convergéncia entre as vozes enunciadas na CF-

2022, isso a partir do pressuposto tedrico de Bakhtin e o Circulo.

5.1 O que indicam as vozes no discurso da CF-20227?

As vozes elencadas no capitulo terceiro dessa dissertacdo e que, a nosso Ver,
constituem o discurso da CF-2022, familia, escola, religido e sociedade, convergem em
apontar relacdes de sentido para a construcdo de uma educacao integral que se propde a
formar um sujeito social, capaz de viver o mundo pessoal, mas também a
responsabilidade pela vida em comum. Conseguimos compreender dois aspectos desse
sujeito social que serdo ampliados ao longo do texto: a educacgdo para o didlogo e a

cultura para o belo, bom e verdadeiro.

Partindo da visdo integral do ser humano, é Util destacar a missdo educadora
das familias, a importancia do Estado em garantir o direito a educacdo para
todos, a missdo dos professores nas instituicGes de ensino e a comunidade
eclesial que educa na fé. Entre outros aspectos a ressaltar, da-se énfase a
educagdo para o dialogo e a cultura para o belo o bom e o verdadeiro
(CNBB, 2021, p. 73).
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Apesar de o texto citar o Estado como uma das vozes, nds preferimos ampliar
esse conceito para a sociedade, sabendo que ela é maior que o Estado num regime
democrético. Ela, na verdade, propGe o que o Estado deve seguir e executar. Feito tal
esclarecimento, nos deteremos no essencial.

Se pudermos, entdo, sintetizar para onde apontam as vozes da CF-2022 diremos,
com certeza, para o dialogo e para um tipo de cultura que enobrece 0 ser humano com
valores fundamentais: a beleza, a bondade e a verdade. O dialogo é o conceito-fonte
para a teoria Bakhtiniana, que —por sua precisao e simplicidade, [o didlogo] ¢ a forma
classica de comunicacao discursival (Bakhtin, 1992, p. 294), também se torna na CF-
2022 o termo fundamental para a cultura do encontro e para a promogéo da cultura do
belo, bom e verdadeiro.

Bakhtin (2010a) também nos ajuda a compreender que essa cultura do belo, bom
e verdadeiro ndo é dada como pré-existente, ela é formada pelo amor. Ele afirma que ha

um principio nas relacdes:

Apenas um amor desinteressado segundo o principio eu 0 amo ndo porque
ele ¢ bom, mas ele € bom porque eu 0 amo, apenas a atengdo amorosa
interessada é capaz de desenvolver uma forca suficientemente poderosa para
abranger e reter a multiplicidade concreta do Ser, sem empobrecé-la ou
esquematiza-la (Bakhtin, 2010a, p. 128).

Vemos, assim, que o amor tem a forca de qualificar para o bem o objeto amado.
O amor dirige o0 amado para 0 melhor de si mesmo.

Nesse sentido, hd uma convergéncia dialdgica quanto ao didlogo como principio
que funda as relacOes entre os diversos sujeitos que constituem o mundo social e uma
relacdo dialdgica de complementariedade quanto a cultura do belo, bom e verdadeiro
para a CF-2022 que deve ser a meta da educacdo e, sob olhar bakhtiniano, é uma
realidade constituida pelo amor.

O trecho da CNBB (2021) também expde um pressuposto: a visao integral da
pessoa humana. Essa concepgdo auxilia na constru¢do de uma educagdo que ndo seja
mero produto de consumo, mas parte integrante do desenvolvimento humano. E
imprescindivel que os educadores e todos os que estdo envolvidos nessa tarefa
concebam a pessoa humana em sua integralidade, ndo apenas no seu aspecto intelectual.

Em particular, entendam sua dimenséo espiritual no sentido mais filoséfico da palavra,
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com um ser aberto a dimensao relacional, seja com o outro que circunda esse mundo,

seja com o outro que o transcende.

5.1.1 Educacéo para o didlogo

A educacdo para o dialogo que o texto da CF-2022 prople baseia-se na
exemplaridade de Jesus Cristo. Segundo o relato dos Evangelhos,® principais textos
que descrevem a vida, os atos e as palavras de Cristo, Ele sempre recorreu ndo apenas
aos discursos, como lider religioso, mas ao didlogo que, na maioria das vezes, iniciava

com uma pergunta seja de seus seguidores, perseguidores ou Dele proprio.

Jesus também educa pelo dialogo. Sua capacidade de iniciar uma conversa
com o0s seus interlocutores demonstra seu aprego ao uso da palavra como
meio de envolver a pessoa em sua inteligéncia, memoria e afetos. A
disposicdo de Jesus em ouvir os pedidos, os relatos de dor e sofrimento, as
perguntas, é sinal de uma pedagogia em que 0 ensino estd associado
interativamente ao reconhecimento do outro como pessoa capaz de
compreender e de agir iluminado por uma nova luz. Subjaz uma
compreensdo do ser humano como ser de razdo e da palavra (CNBB, 2021, p.
84).

Precisamente no sentido de dialogo como constituinte de relagbes hd uma
relacdo dialdgica de convergéncia com o pensamento de Bakhtin quando afirma,
segundo Faraco (2009, p. 76) que —viver significa tomar parte no didlogo: fazer
perguntas, dar respostas, dar atencédo, responder, estar de acordo e assim por diantel. As
relacfes se firmam a partir do diadlogo respeitoso e sincero entre pessoas. A CF-2022
chega a afirmar que —aposta-se no dialogo como atitude fundamental para relacdes
saudavelmente humanizadasl (CNBB, 2021, p. 84).

Sendo assim, o didlogo é a atitude fundamental para toda e qualquer acéo
educativa valida e humanizadora. Ndo sé um dialogo face a face (Fiorin, 2006, p. 18),
mas, como Bakhtin propde, um dialogo entre vozes que constituem o ser. Sem dialogo,

h& apenas transmissdo de conteudos e ndo educacao.

31 Os evangelhos (do latim tardio evangelium, do grego classico evayyéhov, significa —boa-noval) sdo
um género de literatura do cristianismo primitivo que conta a vida de Jesus, a fim de preservar seus
ensinamentos ou revelar aspectos da natureza de Deus. O desenvolvimento do cénon do Novo
Testamento deixou quatro evangelhos candnicos, que sdo aceitos como o0s Unicos evangelhos auténticos
para a maioria dos cristdos, sdo eles: Mateus, Marcos, Lucas e Jodo. In:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Evangelho#:~:text=0s%20evangelhos%20(do%20latim%20tardio,aspectos
%20da%20natureza%20de%20Deus. Acesso em 20/01/2024.
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A CF-2022 também afirma em consonancia com o Concilio Vaticano 11°? que o
dialogo ¢ imprescindivel para a construgdo da —civilizagdo do amorl (CNBB, 2021, p.
85). Aquele amor que, segundo Bakhtin (2010a), torna a pessoa boa, completando
segundo nosso pensamento, verdadeira e bela, é construido pelo didlogo. N&o podera
existir amor onde ndo houver dialogo.

Essa viséo de civilizacdo do amor construida pelo dialogo é complementada por
Bakhtin (2003) ao afirmar que o dialogo é a forma de preservar a liberdade e
individualidade das pessoas. O amor que dialoga e respeita a visdo de mundo e de vida

do outro.

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialdgica da propria vida
humana. A Unica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do
homem é o didlogo inconcluso. A vida é dialogica por natureza. Viver
significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.
Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, 0s
labios, as méos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida
humana, no simpésio universal (Bakhtin, 1992, p. 348).

Sé é capaz de dialogar assim quem nao faz do didlogo uma —mera atitude tética,
mas como a exigéncia intrinseca para fazer experiéncia comunitaria da alegria da
Verdade e aprofundar o seu significado e implicagdes praticasl (CNBB, 2021, p. 85).
Quando o dialogo é motivado pelo interesse proprio, ndo ha respeito pela visdo de vida
do outro. Isso ultrapassa os limites da sua esfera pessoal e, no final, revela que a
linguagem foi usada apenas como um instrumento de dominagdo. No didlogo puro e
verdadeiro estd implicita a disposicdo da perda, da negacdo, da contradi¢cdo porque nédo
ha didlogo onde ndo existir liberdade.

O dialogo se aplica na realidade da educacgdo entre as esferas: familia, escola,
religido e sociedade. Ele, na verdade, é o elo que os une. As instancias precisam de
convergéncia dialdgica. N&o existird uma educagdo sem que 0s sujeitos presentes nessas
estruturas dialoguem entre si. A educacdo deve estar atenta ao que a familia, a escola, a
sociedade e a religido tém a contribuir, tanto em pontos de convergéncia quanto de

divergéncia. Pois,

32.0 Concilio Vaticano 1l (CVI1I), XXI Concilio Ecuménico da Igreja Catdlica, foi convocado no dia 25
de Dezembro de 1961, através da bula papal "Humanae salutis", pelo Papa Jodo XXIII. Este mesmo Papa
inaugurou-o, a ritmo extraordindrio, no dia 11 de outubro de 1962. O Concilio, realizado em 4 sessdes, so
terminou no dia 8 de dezembro de 1965, jA4 sob o papado de Paulo VI. In;
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%C3%ADlio_Vaticano_Il Acesso em 20/01/2024.
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didlogo ndo significa concordar com tudo. Ele se estabelece com quem esta
aberto a essa experiéncia enquanto compromisso de amor. 1sso implica ndo
negociar o que é inegocidvel nas convicgdes de cada um e de cada grupo.
Uma educacdo que provoca a cultura do dialogo é capaz de identificar e
nomear lugares, situagdes e ambientes onde a intolerancia, a violéncia e o
odio sdo disseminados e, assim, refletir suas causas e buscar soluges para
sua superacdo (CNBB, 2021, p. 85).

Essa afirmacdo reflete a perspectiva do sujeito aberto ao dialogo e a vivéncia da
cultura do bom, belo e verdadeiro, idealizado pela CF-2022, e permite notar a
compreensdo responsiva e as posicdes valorativas acerca da constituicdo de uma
educacdo integral. O texto em andlise, escrito sob uma visao religiosa, proporciona ao
publico geral uma visdo dos sentidos que sdo produzidos durante as falas e expressam
as posicoes do sujeito falante em relagéo ao discurso de outrem.

A citacdo destaca a importancia do didlogo como algo que vai além da mera
concordancia. O dialogo verdadeiro ocorre entre aqueles que estdo abertos a se
relacionarem com amor e respeito reciprocos. O que implica que nem sempre sera
possivel um consenso total, especialmente quando se trata de convicg¢bes pessoais.

Uma educacdo que promove uma cultura do dialogo ndo apenas encoraja a troca
de ideias, mas também €é capaz de denunciar espagos de intolerancia. A educacao
desempenha, assim, um papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais justa e

fraterna, tal como nos indica Freire:

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (...) E um ato de criagdo. Dai que ndo
possa ser manhoso instrumento de que lance mdo um sujeito para a conquista
do outro. A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos
dialégicos, ndo a de um pelo outro (Freire, 2010, p. 91).

Essa perspectiva representa um processo dindmico de solidariedade entre 0s
participantes, orientado para uma compreensdo mais profunda e uma agdo conjunta em

prol da mudanca social e da melhoria das condi¢Ges humanas.

5.1.2 Educacao para cultura do belo, bom e verdadeiro

A educagdo para uma cultura que contemple, internalize e viva segundo a

beleza, a bondade e a verdade é uma das colunas fundamentais da CF-2022, como ja
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apontamos no inicio desse capitulo. Em que consiste essas realidades e qual a relagdo
com o pensamento de Bakhtin e o Circulo é o que queremos discorrer nesse trecho.

Primeiramente, queremos estabelecer relagBes dialdgicas da filosofia de Platdo
com essas categorias de bondade, beleza e verdade, que s&o, antes de tudo, filosoficas.
Platdo, especialmente em seus livros: —A Republical, —O Banquetel, —Fedrol e
—Timeul, desenvolve os conceitos de —boml (agathos) —belol (kalos) e verdadeiro
(alethes). O bem é aquilo que €é intrinsecamente bom em si mesmo e s6 pode ser
alcancado com a justica. O bem é o objetivo Ultimo de todas as coisas e guia as agdes
virtuosas. Belo, por sua vez, ndo se limita ao aspecto estético, mas esta ligado a verdade
e ao bem como reflexo ou manifestacdo da perfeicdo. Para ele, o amor a beleza € um
caminho para a contemplacéo do divino. Por fim, a busca pela verdade é o ponto central
de sua filosofia e consiste naquilo que ndo podemos ver pelos sentidos. Essa concepgéo
sensorial é apenas imagem do mundo das ideias eternas, universais e imutaveis. A
verdade sO é alcancada por meio da reflexdo filosofica e do conhecimento mais
profundo que ultrapassa as aparéncias e ilusdes do mundo material.

Essas trés categorias estdo profundamente interligadas de modo que ndo pode
haver beleza sem bondade e sem verdade. Assim como ndo pode haver bondade sem
beleza e verdade, do mesmo que a verdade s6 pode ser boa e bela. Esses conceitos

permeiam a ética, a estética e a metafisica.

Desse modo, a beleza do estilo, a harmonia, a graca e o ritmo decorrem da
simplicidade da alma, ndo no sentido com que eufemisticamente designamos
a tolice, mas no verdadeiro, do carater ornado de beleza e bondade (Platao,
Rep., 111 400 e 1-4 apud Duarte, 2015. p. 25).

Na Biblia, encontramos um elo com esse discurso, no que diz respeito a beleza,
bondade e verdade quando, no relato da criagdo do mundo (Gn 1-2,4), —Deus ¢

apresentado como aquele que, ao criar, vé a bondade do criadol (CNBB, 2021, p. 88).

Ao final, ao sexto dia, Deus vé& que o conjunto da obra criada, tendo como
coroamento o ser humano (homem e mulher), é muito bom. O advérbio
muito ressalta a bondade especial do conjunto. E interessante notar que o
adjetivo hebraico tov, que traduzimos por bom, foi traduzido pela
Septuaginta por kalon, que em grego significa belo. O bom e o belo, assim
como o verdadeiro, sdo inseparaveis entre si: "Se uma coisa é verdadeira, é
boa e bela; se é bela, € boa e é verdadeira; e se € boa, é verdadeira e bela"
(CNBB, 2021, p. 89).
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H4, entdo, uma relacdo de mdtua reciprocidade entre os termos. Sé pode existir
plenitude onde a beleza for igualmente bondade e verdade. Assim igualmente entre 0s
demais termos.

O documento da CF-2022 inicia indicando uma ordem nessas premissas, a
primeira delas € a beleza e faz uma ampliacdo no seu conceito, indo do estético para o
ético.

Diante da beleza, o ser humano se sente encantado. Tudo o que é belo tem a
forca de atrair e suscitar estupor e maravilhamento. Por essa sua forga, a
beleza é capaz de tocar profundamente e mover o coracdo das pessoas,
envolvendo-as no seu brilho. Quem ndo se sente tocado por uma bela muasica
ou um belo poema? Uma bela escultura ou uma bela pintura ndo é capaz de
encher os olhos de fascinio? Mas a beleza ndo se restringe ao estético ou ao
que se pode sentir (ver ou ouvir). H& também belas acBes e belos
comportamentos, reconhecidos pela inteligéncia e pelo coragdo, capazes de
contagiar e empolgar as pessoas. Pode-se também dizer que ha belas pessoas,
que se distinguem por terem adquirido uma afinidade estavel ou certa
identificacdo com as belas acdes e os belos comportamentos, de tal maneira
gue essas pessoas podem ser ditas belas e fonte de beleza. Ninguém negaria
que uma bela pessoa assim entendida seja capaz de atrair, encantar e motivar
pessoas e comunidades a querer também alcancar a afinidade com o belo.
Pode-se, ainda, reconhecer que o simples existir é belo, ja que o existir é uma

espécie de milagre que supera o nada, uma luz que vence as trevas do vazio
(CNBB, 2021, p. 85).

Ha beleza estética, especialmente expressa através das artes, mas ha, também, a
beleza ética nos comportamentos e acdes —reconhecidos pela inteligéncia e pelo
coracdol (CNBB, 2021, p. 87), ou seja, intuitivas. H4 uma beleza que ultrapassa o
aspecto da aparéncia harmoniosa ou padronizada pela cultura, pois comporta uma
beleza integral, a beleza do ser. Ha, por fim, a beleza da existéncia, beleza que afirma o
sentido de existir numa clara superagdo do niilismo e do vazio existencial. Nesse
sentido, a CF-2022 manifesta-se contra toda a tendéncia de exaltacdo ao nada. E belo
existir, é bela a natureza com todo o sentido que porta.

Como reconhecer a verdadeira beleza? A resposta nos vem pelos outros dois
complementos: bondade e verdade, elas —que sustentam tudo o que ¢ belol (CNBB,
2021, p. 87). Nesse sentido, a beleza nada mais ¢ do que o —esplendor da verdade e do
bem. O que ¢ belo ¢ em sua base verdadeiro e boml (CNBB, 2021, p. 87). Tudo que ¢
belo deve ser também —verdadeiro porque € real, coerente, adequado, razoavel e justo, é
bom porque € desejavel. A atencdo nos faz reconhecer issol (CNBB, 2021, p. 87).

Contudo, para descobrir a beleza é preciso haver uma educacdo do olhar. A CF-

2022 (2021, p. 87) nos alerta que € necessario abrir a —porta da atengaol. Atencdo para
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uma educacdo que se abra para a visdo integral e humanista da pessoa, que ajude 0s
educandos a contemplarem a verdadeira beleza humana, ndo aquela limitada aos
padrdes sociais, mas a que permeia toda pessoa, independente de raga, cor, género,
nacionalidade, condigdo social ou religiosa.

A beleza, conforme afirma a CF-2022, nos convoca a uma mudanca de olhar, a
fazer a passagem de uma visdo puramente utilitarista, tecnicista, produtivista do ser
humano para aquilo que realmente torna o ser —humanol. E qual ¢ esse dado

humanizador?

Ser humano é, entre outras coisas, poder experimentar a beleza de existir, a
beleza de crescer como pessoa e como membro de uma comunidade; a beleza
de dar e receber; é também poder experimentar a beleza de ser alguém
insubstituivel aos olhos de outro ser humano ou aos olhos de Deus ou a
beleza do olhar amoroso e misericordioso para o outro (CNBB, 2021, p. 87).

Em outras palavras, o ser humano, a beleza humana esta na contemplacdo da
prépria existéncia, da criacdo, da vida em comunidade, da possibilidade de realizar algo
que tem valor criativo, de amar e ser amado. A cultura da beleza, da bondade e da
verdade significa para a CF-2022 a superacdo de um reducionismo humano e,
juntamente com o didlogo, forma a base para uma educacéo integral.

A cultura do belo, bom e verdadeiro abre para a visdo da dignidade
incondicional do ser humano. —A razdo disso é que esses trés elementos fazem crescer e
ajudam-nos a amar a vida, até quando estamos mal, até no meio de problemas. A
verdadeira educagdo faz-nos amar a vida e abre-nos para a plenitude da vidal (2021, p.
87). Isso porque quando temos uma visdo mais ampla sobre a dignidade incondicional
do ser humano, passamos a considera-lo bem acima de seus dramas pessoais ou sociais,
acima do processo de envelhecimento e enfraquecimento das forgas, acima de sua

condicdo produtiva ou nao.

Educar é também ajudar as consciéncias a abrirem-se para a beleza do
conjunto dos seres do universo, em sua multifacetada variedade e continua
inter-relagdo. O ser humano ndo é uma ilha, mas encontra a sua verdade,
bondade e beleza na justa relacdo com a natureza, com 0S outros seres
humanos e com a Fonte criadora de todas as coisas (CNBB, 2021, p. 89).

O documento enfatiza, assim, a importancia da educacdo ndo apenas como um
processo de transmissdo de conhecimentos, mas também como um caminho para
expandir a consciéncia e promover uma conexdo mais profunda com o mundo criado. A

ideia de que o ser humano encontra sua verdade, bondade e beleza através de relagdes
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justas com a natureza, com outros seres humanos e com a —Fonte criadoral, reflete uma
visdo holistica da educacao.

Tal concepgdo implica ndo apenas reconhecer a diversidade e relagéo de todas
as formas de vida, mas também cultivar uma responsabilidade e cuidado para com o
cosmos. 1sso sugere uma educacdo que ndo apenas desenvolve habilidades cognitivas,
mas promove Vvalores éticos e uma consciéncia ambiental.

Ao destacar a importancia das relacfes justas e harmoniosas com a natureza e
com o0s outros, o texto da CNBB sublinha a necessidade de uma educacdo que néo
negligencie o aspecto espiritual e ético da vida humana. Essa abordagem ndo apenas
enriquece a compreensao individual, mas também promove um sentido mais profundo
de pertencimento e responsabilidade em relagcdo ao universo como um todo.

N&o devemos, no entanto, pensar que a educagdo para a beleza, a bondade e a
verdade tem a pretensdo de ter uma ingénua positividade sobre a vida e as pessoas. Ela
ndo —nega que haja coisas feias, falsas e mas no mundo da vida. Quantas formas de
violéncia, de injusti¢a e de sofrimento!l (CNBB, 2021, p. 88).

No entanto, devemos acreditar que a precariedade e o nivelamento intelectual
ndo sdo as realidades Gltimas da pessoa humana e nem as verdades para a qual o sujeito
foi criado. A CF-2022 (2021, p. 88) afirma que o ser humano —sente-se impulsionado,
desde o seu intimo, a superar todas as formas que diminuem a vida; o ser humano se
sente impulsionado a felicidade ou a autorrealizagaol.

O documento conclui o trecho que trata sobre esse tema afirmando que —educar
para o belo, que sempre esta unido ao verdadeiro e ao bom, é educar para a capacidade
gue o ser humano tem de superar as estreitezas que sufocam a existéncia e de abrir-se
para a plenitude da vidal (CNBB, 2021, p. 88).

As ideias centrais desse trecho séo:

1. A beleza nunca sera realmente bela onde néo existir bondade e verdade,
fazendo a passagem do estético para o ético e o moral;
2. Educacdo da atencdo a dignidade incondicional do ser humano, da

existéncia e de todo o criado;

Bakhtin também utiliza a expressdo: verdade, bem e beleza, quando cita a
seguinte frase: —O enunciado sempre cria algo que, antes dele, nunca existira, algo novo

e irreprodutivel, algo que estad sempre relacionado com o valor (a verdade, o bem, a
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beleza, etc.)l (1992, p. 348). Assim, para ele essas categorias expressdo valores que Sao
criados a partir das relacGes dialogicas, relacGes feitas entre enunciados.

Também podemos correlacionar essas ideias centrais com 0 pensamento
bakhtiniano quando ele afirma sobre a unicidade do ser e a realidade desse lugar Gnico
gue o humano ocupa no mundo.

Inicialmente, a compreensdo de estética para Bakhtin (2010a) ndo esta nos
dados linguisticos em si, tudo sé adquire significado e beleza quando relacionado ao ser

humano.

A unidade do mundo na visdo estética ndo ¢ uma unidade de significado ou
sentido - ndo uma unidade sistematica, mas uma unidade que ¢€
concretamente arquitetdnica: o mundo se dispde em torno de um centro
valorativo concreto, que visto e amado e pensado. O que constitui esse centro
é o ser humano: tudo nesse mundo adquire significancia, sentido e valor
apenas em correlacdo com o homem - como aquilo que é humano. Todo Ser
possivel e todo significado possivel se dispde em torno do ser humano como
0 Unico centro e o Unico valor; tudo (e aqui a visdo estética ndo tem limites)
deve ser correlacionado com o ser humano, deve se tornar humano (Bakhtin,
2010a, p. 124).

A visdo de Bakhtin (2010a) sobre estética consiste no amor que torna bom tudo
que ama. Isso constitui o carater especifico da sua visdo estética. Bakhtin (2010a)
reafirma que, apesar de existir um principio estético, ele deve estar subordinado ao
centro de —valor da contemplacdo: o ser humanol. Essa contemplagdo se aproxima da
educacdo da atencdo descrita na CF-2022. Atencéo ao valor intrinseco do ser humano.

Ha também uma aproximacéao de estética e ética para Bakhtin (2010a), quando
relaciona que comportamentos de —desamor, indiferenga, nunca serdo capazes de gerar
poder suficiente de demorar-se atentamente sobre um objeto, segurar e esculpir cada
detalhe e particularidade nele, por minimos que sejaml. Onde ndo ha essa atengdo
amorosa dita pela CF-2022 ao ser humano, ndo pode existir beleza, bondade e verdade.
—Apenas o amor ¢ esteticamente produtivo; apenas em correlacio com o amado ¢
possivel a multiplicidade plenal (Bakhtin, 2010, p. 129).

Bakhtin destaca a centralidade do amor como um elemento esteticamente
produtivo. Ele sugere que apenas através do amor e da relagdo com o ser amado é
possivel alcangar uma multiplicidade plena de significados e experiéncias.

Essa visd@o vai além de uma concepg¢édo romantica do amor, pois aponta para uma

dindmica mais ampla de interacdo humana e cultural. Ele sugere que € no contexto do
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amor, seja ele amor romantico, amor pela arte ou pelo conhecimento, que experiéncias
significativas sdo enriquecidas e multiplicadas.

Além disso, a ideia de —multiplicidade plenal sugere que o amor ndo ¢
simplesmente um sentimento individual, mas um processo que pode gerar novas
perspectivas, entendimentos e criacdes. I1sso pode ser aplicado tanto a esfera pessoal
quanto a esfera cultural, onde as interacdes amorosas e afetivas sdo vistas como

geradoras de diversidade e riqueza no tecido social e intelectual.

Para bem compreender tudo que estamos tracando, segue um quadro sintese.



Quadro 4: Resumo do quadro dialdgico entre Bakhtin e a CF-2022
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DIALOGISMO VOZES NO
BAKHTINIANO DISCURSO DA
CF-2022

Sujeito dialdgico-responsivo

Familia, escola, religido,
sociedade

l

Comunicativo e relacional

Favorece a humanizacao

Tem senso de unicidade

Firma a identidade

Aberto a mudanca, em devir

Aberto a heterogeneidade

Responsavel e responsivo

Supera o individualismo

Educar para o dialogo e para a cultura do belo, bom e verdadeiro

Educacdo para todos

Educacao integral

Educacdo para um novo humanismo

Educacéo para a construcgéo de sentido

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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No quadro 4, denominado —dialdgicol, o objetivo ¢ mostrar, sinteticamente, a
relacdo discursiva que existe entre o documento CF-2022 e o dialogismo bakhtiniano.
De um lado, vemos o sujeito dialégico-responsivo de Bakhtin e as vozes do discurso da
CF-2022. Essa convergéncia de discurso aponta uma reflex&o central: a educagéo para o
dialogo e para a cultura do belo, bom e verdadeiro. Nisso encontramos o ponto central
de convergéncia entre as vozes do sujeito dialogico-responsivo de Bakhtin e as vozes da
CF-2022. Os ultimos itens denotam a proposta de um percurso educativo para formar o
sujeito aberto ao didlogo e a vivéncia da cultura do bom, belo e verdadeiro, denominado
assim por nos, para descrever a sintese de todo o processo educativo.

A primeira convergéncia dialdgica que encontramos estd entre as vozes
apresentadas pela CF-2022: familia, escola, religido e sociedade. Eles apontam,
segundo o documento, para dois pontos centrais: didlogo e para a cultura do belo, bom e
verdadeiro. A segunda convergéncia se da pelo fato de que esses pontos fundamentais
do documento em analise estdo em profunda harmonia com o que Bakhtin e o Circulo
discorrem quando tratam do didlogo como conceito chave da teoria dial6gica e para o
amor como esséncia fundamental do sujeito dialogico-responsivo.

O percurso para uma educacgdo que considere tais elementos esta numa educacgéo

para todos, integral, humana e construtora de sentido.

5.2 Relacdo dialdgica das vozes na CF-2022

A finalidade de qualquer processo deve sempre considerar o caminho, 0
percurso necessario para alcancar o escopo. Em nossa anélise do documento, sempre a
luz do pensamento bakhtiniano, é necessario considerar alguns pontos fundamentais.

Ao tratar dos dois pontos centrais para a CF-2022, o dialogo e a educacao para a
cultura do belo, bom e verdadeiro, e encontrar consonancia com os fundamentos
teoricos bakhtinianos, devemos, agora, descrever o caminho apontado pela Campanha
para alcancar tais objetivos.

Essas caracteristicas, didlogo e cultura do belo, bom e verdadeiro, sdo relagcoes
de sentido estabelecidas a partir do que apontam as esferas analisadas no discurso da
CF-2022. Elas descrevem um percurso educacional que se desenvolve a partir dos
pontos seguintes:

e Educacéo para todos
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e Educacdo integral
e Educacgéo para um novo humanismo
e Educacdo para a construcdo de sentido

5.2.1 Educacao paratodos

Para alcangar uma educagdo que tenha como pontos fundamentais o dialogo e a
cultura da beleza, bondade e verdade, a primeira mentalidade a cultivar é que a acéo
educativa deve ser inclusiva, para todos e, por isso, deve favorecer o respeito a
individualidade. Nao ha possibilidade de dialogo e humanizacdo onde ha exclusdo. A
educacdo é um direito de todos e um dever do Estado e da familia®*® garantido pela
Constituicdo Federal Brasileira, mas que precisa, no entanto, acontecer na pratica. Uma
educacdo que, segundo a CF-2022, deve acontecer ndo apenas nos primeiros anos de

vida do individuo, mas em todas as etapas da vida da pessoa.

Ao direito inaliendvel a uma educagdo digna, corresponde, da parte da
sociedade, uma obrigacdo, também fundamental, de propiciar 0s meios
necessarios para que tal direito democratico seja concretizado para todos, e
nesse sentido, o Estado, administrador dos recursos que recebe da sociedade,
deve providenciar, de modo equitativo, a distribui¢cdo dos meios que possam
garantir o maior rendimento para a efetivagdo do direito de todos ao acesso a
educacdo (CNBB, 2021, p. 78).

Nesse ponto, mais uma vez, hd a necessidade de didlogo entre as esferas:
familia, escola, sociedade e religido, pois precisam estar em concordancia e atuacao
para que esse direito a educacdo para todos seja concretizado. O Estado ofertando
condic@es estruturais, a escola na execu¢do do projeto educativo, a familia garantindo o
acesso e a permanéncia nas instituicbes de ensino, a religido como agente de
conscientizacao e a sociedade, por fim, como aquela que fornece os meios e fiscaliza a
execucdo do que é garantido por Lei.

E a atuacdo conjunta dessas vozes que poderd promover uma educagio
inclusiva. Quando uma enfraquece, as demais sao atingidas. —Uma educacao para todos

requer que todos - familia, escola, sociedade - estejam pactuados para oferecer os

33 —A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.l (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Art.
205).
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melhores esforcos para formar pessoas maduras e com responsabilidade na construcéo
do bem comuml (CNBB, 2021, p. 78).

Entre esses agentes, dois sdo fundamentais: o Estado e a familia. O documento
cita um principio muito importante: —Em uma rela¢do de subsidiariedade em que a
familia aparece como a primeira responsavel, mas ndo a Unica. Ao poder puablico,
garantir o acesso universal respeitando as opcbes das familias quanto ao projeto
educativol (CNBB, 2021, p.78). Subsidiariedade é um conceito que se opde a todas as
formas de coletivismo que ameaca a liberdade e iniciativas pessoais e tem em vista
harmonizar as relacGes entre os individuos e as sociedades: uma sociedade de ordem
superior ndo deve interferir na vida interna de uma sociedade inferior, privando-a de
suas competéncias, mas deve, antes, apoid-la em caso de necessidade e ajuda-la
(Catecismo da Igreja Catolica, 2000, p. 1883). Em outras palavras, o Estado, a religido
ou qualquer outro tipo de instituicdo ndo pode impor um tipo de educacdo que viole 0s
valores de uma familia ou de um individuo.

Por isso, educacdo para todos também significa respeito a diversidade presente
na sociedade. Uma delas que o documento cita é a diversidade religiosa a qual toda

pessoa tem direito conforme seus valores e crencgas.

Assim, é necessaria a garantia da coexisténcia de diferentes propostas
educativas, entre as quais a cristd, de forma a garantir o direito das familias
de optarem por uma educacdo em continuidade com seus valores, pois 0s
filhos ndo podem ser obrigados a frequentarem aulas que estejam em
desacordo com a fé (CNBB, 2021, p. 78).

E precisamente nesse ponto que o documento cita o Papa Francisco e sua
proposta sobre o —Pacto Educativo Globall.®* Para ele, é preciso assumir alguns
compromissos descritos na pagina 78 do documento (CNBB, 2021):

1. Colocar no centro de cada processo educativo - formal e informal - a pessoa,
0 seu valor, a sua dignidade para fazer emergir a sua especificidade, a sua

beleza, a sua singularidade e, a0 mesmo tempo, a sua capacidade de estar em

3 _—Com o0 objetivo de —Reconstruir 0 Pacto Educativo Globall e celebrar os 5 anos da Enciclica Laudato
Si’, 0 Papa Francisco langou em 12 de setembro de 2019 o convite para 0 —Pacto Global Educativol a ser
celebrado no Vaticano no dia 14 de maio de 2020. O evento recorda também o Documento da
Fraternidade Humana assinado pelo Pontifice e o Grdo-Imame de Al-Azhar, em Abu Dhabi. A data de
2020 foi escolhida pois faz referéncia ao centenario das primeiras inciativas para a criacdo de um
organismo que reunisse as na¢es do mundo. Relembra-se a _Conferéncia de Paz‘ de Paris ¢ a criacdo da
chamada Société des Natons, fundada em 10 de janeiro de 19201 (CNBB, 2020, p. 8).
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relacdo com os outros e com a realidade que a rodeia, rejeitando os estilos de
vida que favorecem a difuséo da cultura do descarte;

2. Ouvir a voz das criancas, dos adolescentes e dos jovens a quem transmitimos
valores e conhecimentos, para construir juntos um futuro de justica e paz,
uma vida digna para toda a pessoa;

3. Favorecer a plena participagdo das meninas e dos jovens na instrucao;

4. Verna familia o primeiro e indispensavel sujeito educador;

5. Educar e educarmo-nos para o acolhimento, abrindo-nos aos mais
vulneraveis e marginalizados;

6. Empenhar-nos no estudo para encontrar outras formas de compreender a
economia, a politica, o crescimento e 0 progresso, para que estejam
verdadeiramente a servico do homem e da familia humana inteira na
perspectiva de uma ecologia integral;

7. Guardar e cultivar a nossa casa comum, protegendo-a da exploracdo dos seus
recursos, adotando estilos de vida mais sébrios e apostando na utilizacéo
exclusiva de energias renovaveis e respeitadoras do ambiente humano e
natural, segundo os principios de subsidiariedade e solidariedade e da

economia circulante.

Todas as pessoas tém a mesma dignidade e igualdade, ao mesmo tempo séo
Unicas e cooperam juntas para 0 bem comum. Sem esses principios ndo é possivel viver
fraternalmente em sociedade.

Entre as ideias fundamentais expressas na educacdo para todos estd a de
inclusdo social. Apesar de Bakhtin ndo ter elaborado em sua teoria esse conceito tal
como conhecemos na contemporaneidade, todo o seu pensamento é permeado de uma
visdo que considera a igualdade e a integralidade. No seu conceito fundamental de
dialogismo, tdo amplamente descrito nessa pesquisa, encontramos um eco implicito do
valor defendido pela CF-2022 de uma educacao para todos, quando refletimos que sé
pode haver dialogismo quando os sujeitos séo reconhecidos e valorizados a partir de seu
contexto social e sua unicidade.

Dialogismo é mais do que simplesmente a diversidade de vozes na construgao
de um discurso, designa uma absoluta igualdade dessas mesmas vozes, em Seus

diversos pontos de vista num discurso.
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Uma educacdo para todos e inclusiva, em seu modus operandi, é dialogica, pois
deve considerar, a multiplicidade e perspectivas dos sujeitos envolvidos, de maneira
dindmica e ativa.

Contudo, é importante salientar que, para Bakhtin, a multiplicidade polifonica
das vozes ndo cancela a independéncia nem a interdependéncia dos sujeitos. O todo
nunca suprime a individualidade e, a0 mesmo tempo, € constituido pelas relacdes que
interagem na construcdo de sentido. Isso € um dos pontos essenciais do sentido de
polifonia para Bakhtin, conforme ele mesmo diz:

As vozes, aqui, permanecem independentes e, como tais, combinam-se numa
unidade de ordem superior a homofonia. E se falarmos de vontade
individual, entdo é precisamente na polifonia que ocorre a combinacdo de
varias vontades individuais, realiza-se a saida de principio para além dos
limites de uma vontade. Poder-se-ia dizer assim: a vontade artistica da
polifonia é a vontade de combina¢do de muitas vontades, a vontade do
acontecimento (Bakhtin, 2010b, p. 23).

Essa —combinagdo de muitas vontadesl ¢ uma —teial que considera, também, a
coexisténcia de tensdes e contrastes, divergéncias e convergéncias, uma arena de vozes.
Sendo assim, a variedade das vozes também estd sempre em constru¢gdo num processo
temporal que resulta numa interpretacdo continua e nova da realidade. E o que ele

escreve ao analisar as obras de Dostoiévski, onde ndo ha discurso acabado.

Assim, pois, nas obras de Dostoiévski ndo ha um discurso definitivo,
concluido, determinante de uma vez por todas. (...) A palavra do heréi e a
palavra sobre o her6i sdo determinadas pela atitude dialogica aberta face a si
mesmo e ao outro. (...) No mundo de Dostoiévski ndo ha discurso sélido,
morto, acabado, sem resposta, que ja pronunciou sua Ultima palavra
(Bakhtin, 2010b, p. 291-292).

Nem o discurso nem a vida tém projetos prontos e concluidos. Tudo exige uma
construcdo, o que em sociedade é feito a partir da interacdo dos sujeitos. Nesse sentido,
o dialogismo implica numa postura de vida, mais do que apenas linguistica, negando
toda forma de exclusdo e superioridade. O que estd em profunda consonéncia com o

texto fundamental desse estudo, a CF-2022.
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5.2.2 Educacdo integral

Educacdo para todos sugere acessibilidade, é necessaria a qualidade da acéo
numa educacdo que se preocupe com a integralidade. Educar integralmente implica em
dois movimentos: ter uma visao integral da pessoa humana, ou seja, considera-la como
ser com multiplas realidades e dimensGes, assim como favorecer um melhor
preenchimento do tempo dos discentes com atividades educativas e que contribuam
com a sua evolucao.

A primeira dimensdo € considerada a pessoa humana em todas as suas
dimensGes. O documento trata de modo especial de algumas dimensdes importantes a
serem consideradas. A primeira delas é a corporal e espiritual como fundamentais da

dignidade e unicidade humana.

A pessoa humana é um ser corporal e espiritual. [...] Por essas dimensdes, a
pessoa esta ligada a este mundo por sua corporeidade e, a0 mesmo tempo,
aberta a transcendéncia, porque ¢ amada pelo Deus criador. Cada pessoa é
Unica e irrepetivel. Essa singularidade aponta para a riqueza da subjetividade
de cada pessoa e se op8e a qualquer tentativa de reduzi-la a modelos ou tipos
ideoldgicos. A pessoa humana ndo pode ser instrumentalizada por nenhum
motivo (CNBB, 2021, p. 73).

O documento destaca a singularidade de cada pessoa, categoria preciosa para a
teoria bakhtiniana jA& bem explorada no segundo capitulo dessa dissertacdo, como
decorréncia da unidade de todas as pessoas sociais, a importancia da dimenséo politica
da existéncia —que implica uma atengdo constante ao bem comum e a preocupacéo pelo
desenvolvimento humano integrall (CNBB, 2021, p. 74). Assim como a dimenséo
ecoldgica, —pois viver a vocacdo de guardides da obra de Deus ndo é algo opcional nem
um aspecto secundario da experiéncia cristd, mas parte essencial de uma existéncia
virtuosal (CNBB, 2021, p. 74).

Tanto a dimensdo politica quanto a ecoldgica abre a pessoa para a vida em
sociedade. Formar integralmente € fundamental para uma vida social saudavel onde
cada pessoa assume sua responsabilidade pessoal com nossa —casa comuml e respeita o
convivio humano de modo fraterno e justo.

Se os setores educacionais ndo considerarem como prioridade a formacéo
integral levando em conta as varias nuances de um ser social, teremos sérios problemas

de convivio e consciéncia ecoldgica para o futuro proximo. E necessario, afirma o
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documento, —preocupar-se em formar cidaddos capazes de exercitar o didlogo em
ambientes cada vez mais multiculturaisl (CNBB, 2021, p. 74).
Esse ponto abre para o que trataremos em seguida e que para a CF-2022 esta

profundamente interligado, a questdo do —humanismo solidariol.

Educar para o humanismo solidario implica, também, trabalhar por uma
verdadeira inclusdo, considerando o que é préprio de cada cultura e de cada
contexto, sempre com o olhar cuidadoso para as geracdes futuras. E, ainda,
trabalhar em redes de cooperagdo, atentos as armadilhas dos processos de
massificacdo cultural. Enfim, é grande o risco de improvisar no campo da
educagdo (CNBB, 2021, p. 74).

Tomamos como base, portanto, que formacao integral para a CF-2022 supde
uma visdo integral da pessoa humana, em seu ser corporal e espiritual, ou seja, sua
dimensdo imanente e transcendente. A segunda dimensdo da formacéo integral, como
vimos, nos da a concepcao de que é preciso ater-se ao todo social. Formar integralmente
¢ ajudar a pessoa a tomar consciéncia de seu papel no mundo e na histéria, abrindo sua
visdo de mundo, tanto para p6lis quanto para 0 cosmos.

H& um elo discursivo com Bakhtin no que diz respeito a integralidade que é,

antes de tudo, uma percepc¢ao do ser em si, ou seja, a consciéncia da prépria unicidade.

Eu também participo no Ser de uma maneira Unica e irrepetivel: eu ocupo um
lugar no Ser Unico e irrepetivel, um lugar que ndo pode ser tomado por
ninguém mais e que é impenetravel a qualquer outra pessoa. No dado ponto
Unico onde eu agora estou, ninguém jamais esteve no tempo (nico e no
espaco Unico do Ser Unico. E é em torno deste ponto Gnico que todo o Ser
Unico se dispde de um modo Unico e irrepetivel. Aquilo que pode ser feito
por mim ndo pode nunca ser feito por ninguém mais. A unicidade ou
singularidade do Ser presente é forcadamente obrigatdria (Bakhtin, 2010a, p.
96).

N&o pode haver integralidade onde ndo existir singularidade. A consciéncia de si
firma do ser no mundo e na historia. Bakhtin afirma (2010a), também, em outros
termos, que a integralidade se da quando o ato de cognicao estd —incluido como minha
acdo, com todo o seu contetdo, na unidade da minha responsabilidade, na qual e pela
qual eu realmente vivol (Bakhtin, 2010a, p. 58). Nesse sentido, a ideia de integralidade
ndo deixa de dialogar com as vertentes da imanéncia e transcendéncia no sentido
daquilo que estd em nossa cogni¢do, nossa subjetividade, mas também em nossa agéo,
como algo que transcende para além de n6s mesmos. Integralidade € a percepcdo de

nosso ser todo, —na unidade de nossa responsabilidadel, como nos diz Bakhtin.
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Esse sentido se aproxima ainda mais do segundo aspecto da formacéo integral
que € a concepcdo dos varios aspectos do mundo e da historia os quais devem ser
considerados numa correta educacdo do ser. Isso nos lembra do sentido do ato
responsavel de Bakhtin. Todo conhecimento deve implicar numa acéo responsiva da
pessoa em seu contexto concreto.

Bakhtin (2010a) afirma que —o conhecimento de [znainie] um contetdo do
objeto-em-si se torna um conhecimento dele para mim — torna-se uma cognicéo
(uznanie) que responsalmente me obrigal (Bakhtin, 2010a, p. 108). Obriga-nos a uma
acao no mundo como corresponsaveis pela nossa —casa comuml.

Vemos, portanto, o quanto a formacdo integral s6 é auténtica, a partir de um
olhar bakhtiniano, quando considera a cogni¢do em consonancia com a ag¢ao. O que esta
em perfeita harmonia dial6gica com a CF-2022 que propde uma formagdo integral
considerando a totalidade do ser e do mundo. Para Bakhtin isso € ainda mais exigente,
pois exige ndo apenas conhecer 0 mundo e suas razdes, mas agir em responsalvelmente,

—porque, para ser na vida, ser realmente, ¢ agir, ¢ ser ndo-indiferente ao todo tnicol

(Bakhtin, 2010a,p. 99).

5.2.3 Educacao para um novo humanismo

Se levarmos em conta os dois pontos acima, educacdo para todos e educacao
integral, veremos um caminho pedagdgico tracado pelo documento da CF-2022. A
educacdo inclusiva, para todos, que considera a totalidade do ser humano e do mundo
forma num novo humanismo. Trata-se de promover um —humanismo solidariol a fim de
construir a —Civilizagdo do Amorl.

Justamente nesse item, o documento destaca algumas acOes concretas para
educar para um novo humanismo que ele chama, como vimos acima, de —humanismo
solidariol a fim de construir a —Civilizacdo do Amorl:

1. Promover a cultura do dialogo;
2. Buscar uma verdadeira incluso;
3. Criar redes de cooperagéo;

4. Globalizar a esperanca.



93

Os itens 1 e 2 ja foram abordados amplamente quanto tratamos da educacéo para
0 didlogo e educacdo para todos. Vamos nos deter no que o documento apresenta
quanto a criar redes de cooperacdo e globalizar a esperanca.

A CF-2022 diz que criar redes de cooperacdo em vista de um humanismo

solidario significa:

Tecer redes de cooperacdo, do ponto de vista educativo, escolar e académico,
significa ativar dindmicas inclusivas, em uma busca constante de novas
possibilidades de incluir, no préprio circuito de ensino e aprendizagem,
individuos diferentes, principalmente aqueles que tém dificuldades de
usufruir de um plano formativo adequado as préprias necessidades (CNBB,
2021, p. 97).

Outra vez o termo —inclusdol aparece como algo fundamental no processo
educacional, de modo especial, aos diversos grupos sociais e aos que mais necessitam
de acesso a um ensino de qualidade, especialmente no campo universitario que abre a
pessoa para 0 mercado de trabalho e para possibilidades igualitarias de
desenvolvimento humano.

O documento chama atencdo para a necessidade da criacdo de oficinas de
pesquisas cientificas em nivel superior numa maior busca de cooperacdo para pesquisas
coletivas em todas as areas de conhecimento, criando o que ele chama de —solidariedade
vivida pelos pesquisadoresl (CNBB, 2021, p. 98).

Além disso, no caminho da inclusdo e na criacdo de redes cooperativas de
aprendizagem, a CF-2022 indica a formacdo de grupos de pesquisas integrados nos
quais docentes e discentes possam integrar-se com outras instituicbes em contexto

internacional e de outras areas de conhecimento.

As redes de cooperacdo deverdo ser instituidas entre sujeitos educativos e
sujeitos de outro &mbito, por exemplo, do mundo das profissées, das artes, do
comércio, das empresas e de todos os corpos intermediarios da sociedade nos
guais 0 humanismo solidario precisa propagar-se. Criar uma rede de servigos
nos quais prevalecam a ajuda reciproca e a partilha das novas descobertas,
permutando temporariamente os professores e promovendo tudo quanto
favoreca uma maior ajuda matua (CNBB, 2021, p. 98).

Para tal nivel de cooperacdo e necessario uma mentalidade muito mais aberta e
permeada do sentido real da educacdo e da promog¢do humana. O novo humanismo nao

poderd instalar-se no mundo sem esses pressupostos, assim como sem a Visao que se
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abre para esperanca. Nesse sentido, globalizar a esperanca € uma perspectiva que o

texto indica.

Em um mundo globalizado, um dos apontamentos da educacdo para o
humanismo solidario é a globalizacdo da esperanca ancorada na
compreensdo de que a caridade cristd prop8e gramaticas sociais
universalizantes e inclusivas. Tal caridade informa as ciéncias que,
preenchidas por ela, acompanhardo o homem em busca de sentido e da
verdade da criagdo (CNBB, 2021, p. 74).

Como se Ié, sO existira esperanca onde houver inclusdo, caridade e sentido.
Globalizar a esperanca é criar essas redes de cooperacdo que oportunizem todos num
futuro digno e justo, pleno de sentido e verdade. Sé pode haver esperanca onde existir
oportunidades iguais.

Essa reflexdo sobre a esperanca dialoga com o pensamento de Paulo Freire
quando afirma que a esperancga ndo pode ser vivida de modo ingénuo, ao mesmo tempo,

que qualquer acdo desprovida dessa virtude € ilusdo.

Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no
pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da esperanca na luta para
melhorar 0 mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos calculados
apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusdo. Prescindir da esperanca que se
funda também na verdade como qualidade ética da luta € negar a ela um dos
seus suportes fundamentais. O essencial, como digo mais adiante no corpo
desta Pedagogia da esperanca, é que ela, enquanto necessidade ontolégica,
precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica a
esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E por isso
gue ndo h& esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga 0 que se
espera pura, gque vira, assim, espera va (Freire, 2003, p. 5).

Para Freire, como afirma acima, a esperanca nos move a uma agdo pratica, ela
ndo € espera, é forca movedora para agir, ndo pura teoria.

Numa relagédo dialdgica, tais pensamentos encontram eco na teoria de Bakhtin
(2010a), quando convoca o ser humano a acdo e ndo ao puro cientificismo. Ele afirma
que —todas as tentativas de alcangar a existéncia-evento real a partir do interior do
mundo tedrico sdo sem esperancal (2010a, p. 58). Assim, ¢ necessdrio haver um
movimento interior, ndo apenas a descoberta do mundo tedrico, mas a busca de alcancar
o mundo real, singular, concreto e irrepetivel.

A esperanca de Freire, Bakhtin une o amor. Ele afirma que s6 o amor é

esteticamente produtivo. O amor € criativo, ou seja, ele cria possibilidades, caminhos e
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novos sentidos. Bakhtin afirma que o desamor gera desatencdo. O desamor e a
indiferenca ndo sdo capazes de esculpir detalhes. Assim, esse novo humanismo
permeado de inclusdo e cooperacdo criativas sO sera possivel quando o amor for o

fundamento do estilo de vida entre as pessoas e nas relacdes diversas.

Desamor, indiferenca, nunca serdo capazes de gerar poder suficiente de
demorar-se atentamente sobre um objeto, segurar e esculpir cada detalhe e
particularidade nele, por minimos que seja. Apenas 0 amor é capaz de ser
esteticamente produtivo; apenas em correlagdo com o amado é possivel a
multiplicidade plena (Bakhtin, 2010a, p. 129).

Desse modo, 0 —humanismo solidariol, a —civiliza¢do do amorl refletido na CF-
2022 dialoga com o pensamento de Bakhtin no tocante a concepcdo de que sO pode
existir abertura, incluséo e cooperacdo quando as relagdes estdo fundadas no amor. Ele

afirma que

0 amor penetra tanto a vida exterior quanto a vida interior que foi
incorporada ao objeto pelo ato de empatia e embeleza, transfigura para nés o
objeto em sua totalidade, converte-o num objeto vivo, constituido de alma e
corpo (Bakhtin, 1992, p. 97).

O amor transfigura o objeto amado, da-lhe vida e sentido. Isso ocorre tanto na
criacdo artistica quanto na vida. O amor tem o poder de fazer a mudanca descrita na
CF-2022. Novo humanismo nada mais seria do que uma humanidade fundada no amor
e na propria redescoberta do ser humano como valor fundamental de todo agir e viver.
Bakhtin (2010) expressa muito bem isso quando afirma que o centro valorativo em

torno do qual a visdo estética ganha sentido é o ser humano.

O que constitui esse centro é o ser humano: tudo nesse mundo adquire
significancia, sentido e valor apenas em correlacdo com o homem — como
aquilo que € humano. Todo Ser possivel e todo significado possivel se dispde
em torno do ser humano como o Unico centro e o Unico valor; tudo (e aqui a
visdo estética ndo tem limites) deve ser correlacionado com o ser humano,
deve se tornar humano (Bakhtin, 20103, p. 124).

O novo humanismo é a redescoberta do proprio ser humano. E a certeza de que
todo o progresso educativo, tecnoldgico ou de que ordem for s6 tem sentido quando
ajuda o ser humano a humanizar-se cada vez mais, quando coloca no centro de seus

objetivos favorecer a pessoa humana em sua originalidade e unicidade.
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5.2.4 Educacdo para a construcdo de um sentido social

Na busca por uma educacdo que favoreca e que tenha como objetivo a
humanizacdo, orientar para o encontro com o sentido da vida em comum é fundamental.
Esse é o quarto ponto da andlise do documento da CF-2022 e que também encontra eco
com a teoria dialdgica.

Revendo o caminho percorrido até 0 momento, entendemos que a educacédo
inclusiva, integral e que promova um novo humanismo culmina na construgéo de
sentido na vida social. Percorrer esse itinerdrio educativo e humano favorecers,
verdadeiramente, pessoas plenas de esperanca porque encontram sentido no que sao e
no que fazem. Isso vai além de mera assimilacdo de contelidos e estratégias de sucesso
profissional. A construgdo de sentido social promove o desenvolvimento humano e
fraterno.

O sentido da vida pessoal ndo pode estar em desalinho da responsabilidade que
cada pessoa tem com o contexto de suas relagdes interpessoais e de sua misséo social.

Ao tratar desse ponto, o documento afirma que todo projeto pessoal deve ter em

vista 0 bem social e comum. Sem isso, a vida ndo se realiza.

Pensar, idealizar a propria vida é ter consciéncia da responsabilidade de cada
um em seu contexto social e eclesial. E oportunidade de conhecer a si
mesmo, Servir 0s outros e 0 meio em que se vive. Nesse horizonte, o projeto
de vida traz a possibilidade de arquitetar, conceber e gerar o0 que esta por vir.
O ser humano tanto pode idealizar uma bomba, quanto a cura para uma
doenca. As escolhas dos estudantes decorrem de influéncias intrinsecas e/ou
extrinsecas e, no que tange ao apoio da escola, do compromisso de seus
atores com a ética, a ciéncia tanto pode atender aos interesses
mercadoldgicos, estando a servico do consumo desenfreado, da
competitividade e das guerras, quanto do coletivo, visando a paz, a lucidez e
0 bem comum (CNBB, 2021, p. 94).

Em outras palavras, o documento esta a nos dizer que a responsabilidade é
criativa, —arquiteta, concebe e geral, tanto para o bem, quanto, infelizmente, para o mal.
Compreendemos, entdo, que o poder de decisdo e criacdo do ser humano molda e €
moldado pelo que a pessoa escolhe ser, tal é a forga da responsabilidade pessoal e social
da pessoa humana. Viktor Frankl dizia, nesse sentido: —O que &, ent&o, um ser humano?
E o ser que sempre decide o que ele é. E o ser que inventou as cAmaras de gas; mas é

também aquele ser que entrou nas cdmaras de gas, ereto, com uma oragdo nos labios.|
(2022, p. 112)
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A educacdo que promove o verdadeiro humanismo ndo pode esquecer-se,
portanto, de fomentar nos discentes e docentes 0 compromisso com a transformacédo e
evolugdo de uma sociedade mais humana e fraterna, igualitaria e livre. Assim, todo
projeto pessoal €, no fim, também um projeto social. E para essa finalidade que as
profissdes instalam-se. Esse €, assim, um dos principais aspectos que deve ser levado
em consideracdo num planejamento de vida pessoal e educacional.

Diante desse compromisso social que deve estar no cerne da educagédo, seja
formal ou familiar, o documento traz uma reflexdo importante. O critério da escolha por
instituicGes de ensino ndo deve ser apenas a exceléncia em aprovacao para o vestibular,
pois 0 —viver inclui a realizacao profissional, mas nédo se restringe a ela.l (CNBB, 2021,
p. 95). O critério deve abranger 0 compromisso que as escolas tenham com os valores
sociais e humanos. Valores que se tornem a base das escolhas que os alunos faréo ao

longo de suas vidas em vista de compromissos com um mundo melhor.

Caso contrario, teremos de um lado excelentes técnicos, peritos em
determinadas &reas do conhecimento e do outro, profissionais com
inteligéncia emocional abalada, dificuldades de relacionamento e sem um
horizonte maior para o sentido da vida. E preciso resgatar os projetos de vida
gue tenham incidéncia na sociedade e, ambos, inseridos no projeto de Deus,
qgue ndo descuidem da solidariedade, da partilha, da comunhdo e do bem
comum (CNBB, 2021, p. 95).

O documento afirma que a existéncia humana ndo é uma causalidade. Isso
significa que a pessoa deve descobrir o porqué de ter vindo a esse mundo, 0 que nunca
se restringe a pensar apenas em sua felicidade pessoal. Realizar-se é também realizar
algo no mundo, deixando marcas na historia.

Para alcancar tal objetivo, a formacdo deve forjar nas pessoas um profundo
senso de responsabilidade e dever. Ndo podemos deixar de prever, nesse sentido, que a
cultura moderna apresenta muitas dificuldades para a esse tipo de orienta¢io. —E o caso
de a pessoa ficar sufocada e totalmente submissa em um individualismo de
infecundidade que destrdi a esperancal (CNBB, 2021, p. 95). A autorreferencialidade e
auto centralidade tém sido marcas com certa ambiguidade no mundo atual impedindo
uma visdo mais comunitéria da vida.

Engana-se, no entanto, a pessoa que vive assim, pois quanto mais uma vida

fecha-se no pequeno circulo de si mesmo, tanto mais perdera a riqueza da
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multiplicidade de possibilidades que s6 a abertura ao outro, ao mundo, a natureza e ao

transcendente pode dar.

Todo bom projeto de vida também deve focar na realizagdo do bem,
principalmente do bem comum, o bem social. Mas isso s6 é possivel ao
enfrentar e superar os desafios projetados, contrariamente, pelo mal. Entdo é
uma luta entre duas forcas divergentes e antagbnicas. O caminho a percorrer
é de portas estreitas e muito exigentes dentro do mundo da secularidade, e
exacerbadas pela midiatica moderna (CNBB, 2021, p 95).

SO permeada desse sentido comunitario de viver, as pessoas podem ter uma vida
verdadeiramente humana e saudavel.

E exatamente nesse aspecto que, mais uma vez, o documento da CF-2022
dialoga com a teoria de Bakhtin, especialmente, quando trata do ato responsavel. Para
Bakhtin (2010a) o sentido ndo € algo abstrato e tedrico, mas implica em encarnacgéo e
responsabilidade. Para ele, o sentido desconectado da realidade objetiva € apenas um

projeto, um rascunho. Sé o ato, o agir firma o ser.

O aspecto do sentido abstrato, quando ndo estd correlacionado com a
unicidade real inescapavel, tem o carater de um projeto: é algo como um
rascunho grosseiro de uma possivel atualizacdo ou um documento nao
assinado que ndo obriga ninguém a fazer nada. O Ser que esta separado do
Unico centro de responsabilidade emocional-volitiva é um rascunho
grosseiro, uma variante possivel ndo reconhecida do Ser Unico; apenas
através da participagdo responsavel efetuada por um Unico ato ou acdo pode
alguém sair do reino das infinitas versdes rascunhadas e reescrever a propria
vida uma vez por todas na sua versdo definitiva (Bakhtin, 2010a, p. 101-
102).

Esse trecho é profundamente rico e nos faz entender o sentido de concreticidade
em Bakhtin. Ele afirma, em outras palavras, que a pessoa nunca alcanca a versao
definitiva de si mesmo, aquela gque revela sua original unicidade, até que assuma uma
participacdo responsavel por suas acdes na construgdo de sua prépria historia e na do
mundo em sua volta. O agir nos constitui, nos instala em n6s mesmos e no mundo.

Desse modo, jamais poderemos construir valores educativos enquanto néo
ajudarmos os discentes a fazerem a passagem de conteudos puramente técnicos e
tedricos para o mundo da responsabilidade e do reto agir.

A construcdo do sentido social é a construcdo da responsabilidade do ato, a

partir daquela originalidade do Ser, porque —tudo que é universal e pertence ao sentido
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abstrato adquire seu peso e obrigatoriedade reais apenas em correlacdo com a real
unicidadel (Bakhtin, 2010a, p. 102). Unicidade e responsabilidade sao intrinsecas.

O sentido ndo € uma repeticdo de atos generalizados, mas adquire valor quando
parte de nossa unicidade irrepetivel e torna-se agir humano e responsavel, constituindo,
cada vez mais, a propria unicidade na encarna¢édo no mundo.

De tal responsabilidade o ser humano ndo pode eximir-se, sob pena de perder
seu proprio significado como pessoa. Abrir médo desse lugar Unico e, consequentemente,
dessa tarefa Unica a realizar é abstrair-se da propria vida.

Portanto, toda a construcdo tedrica do documento da CF-2022 chega ao seu
apice na perspectiva de instalar a pessoa na responsabilidade com a proépria vida e,
sobretudo, com a de uma sociedade mais igualitaria e justa. Seria como dizer em
palavras bakhtinianas, ajudar a pessoa a assumir sua a responsabilidade de sua

unicidade no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos as consideracbes finais dessa dissertagdo, queremos,
primeiramente, retomar, sinteticamente, o percurso feito e nossas notas conclusivas.

Nosso objetivo durante todo o processo foi descrever e analisar as relacfes
dialogicas entre as vozes que sdo apresentadas no discurso da CF-2022 e a teoria
dialdgica de Bakhtin e o Circulo, a fim de entender o que tais vozes indicam acerca do
contexto da educacdo atual e como perspectiva para um caminho de desenvolvimento
educacional. Pretendia-se, assim, contribuir na formacao e construgdo de uma realidade
educacional fundada no dialogo e na cultura do bom, belo e verdadeiro, pontos centrais
indicados pelo documento e que, como ficou descrito durante a pesquisa, tem profunda
relacdo com o pensamento de Bakhtin.

Ao longo do estudo, apresentamos as principais categorias bakhtinianas que
foram a base teorica e que estavam em direta relacdo dialogica com o corpus dessa
pesquisa. A categoria de relacdes dialdgicas trouxe a concepgao de que nossos discursos
sdo constituidos de outras vozes, numa abertura a heterogeneidade, ao mesmo tempo,
em que firma a nossa singularidade e unicidade num processo continuo de mudanca e
devir.

A categoria de sujeito responsavel e responsivo nos ajudou a compreender a
importancia da instalacdo na realidade, a ndo olhar para a vida com indiferenca, mas, ao
contrario, a entender como a existéncia nos convoca a realizar nossa propria unicidade
na historia.

Por sua vez, a categoria de cronotopo deu-nos a compreensdo de como nosso
olhar molda e é moldado pelo tempo e espaco onde estamos inseridos, nos fazendo
compreender que tempo é mudanca e espaco é o lugar onde a mudanca se instala na
historia.

Essa viséo bakhtiniana foi moldando para ndés, mesmo indiretamente, um perfil
de sujeito, uma concep¢do importante para a educacdo que encontra relagdo profunda
com a perspectiva da Campanha da Fraternidade 2022. As vozes que a Campanha
apresenta no documento, mesmo ndo sendo de sujeitos especificos, mas de esferas
sociais: familia, escola, religido e sociedade, com suas especificidades, apontam para
uma concepc¢éo de sujeito com atributos fundamentais para a vivéncia no mundo social.

Esses atributos sdo: a educagdo para o dialogo e para a promocdo de uma cultura social
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que redescubra o belo, o bom e o verdadeiro como categorias éticas, estéticas e
metafisicas para permearem os valores educacionais vigentes.

Essa afirmacédo se fundamenta no préprio documento (2021, p. 73), num trecho
ja citado por nés, mas que vale a pena considerar como um dos pontos centrais da
proposta da CF-2022. Quando afirma que —partindo de uma visdo integral do ser
humanol, ou seja, de uma visdo holistica, em que todas as dimensdes
fundamentalmente humanas séo reconhecidas e valorizadas, deve-se dar —énfase a
educacdo para o dialogo e a cultura para o belo 0 bom e o verdadeirol (CNBB, 2021, p.
73). Esse mesmo trecho reconhece a importancia das instancias e as cita literalmente
como: familias, estado, instituicdes de ensino e a comunidade eclesial.

Esse &, portanto, nosso ponto central de pesquisa apds o estudo do documento e
nossa contribuicdo para a construcdo de uma educacao que responda as necessidades do
tempo presente que, como vimos, sofre as influéncias e pressdes advindas da
mentalidade mercantilista do mundo moderno.

Portanto, diante da pergunta fundamental desta pesquisa: Quais sdo as relacfes
dialdgicas entre as vozes que sdo apresentadas no discurso da CF-2022? Os resultados
concretos advindos dessa pesquisa nos indicam, primeiramente, que ha relacbes
dialdgicas de convergéncia entre as vozes do documento no que diz respeito a indicar
uma educacdo que se fundamenta no dialogo e na promocéo da cultura do bom, belo e
verdadeiro, com intento de contribuir para um ensino ainda mais assertivo, humano e
eficaz para esses tempos e 0s que Virdo.

No documento da CF-2022 identificamos o cronotopo no contexto da educacao
contemporanea situada no tempo pos-pandemia (Covid-19) e tendo como lugar a
sociedade brasileira. Isso foi evidenciado no corpus dessa pesquisa (CNBB, 2022, p.
24) e também em nossa andlise feita no capitulo quatro quando trata do contexto
sociocultural das vozes apresentadas na CF-2022.

Num quadro cronotopico de pds-pandemia em que a sensacdo de instabilidade e
de vazio existencial se agravou, como analisamos, € necessario debrugar-se na
construcdo de uma educacgdo que promova a cultura do encontro e da esperanga. Sem
encontro de pessoa a pessoa, de olhar a olhar e coragdo a coragdo o valor humano e
singular de cada pessoa se esvai num produtivissimo desenfreado. SO 0 encontro entre

pessoas faz nascerem esperanca e sentido nos coragoes.
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Outro aspecto que a cultura do dialogo evidencia € a busca por um estilo
educativo inclusivo e cooperativo, no qual as pessoas sintam-se valorizadas como seres
humanos.

No atual contexto profundamente marcado por contrastes sociais e polarizagoes,
¢ urgente uma mudanca de rumo que so sera possivel através de uma educacao integral
e inclusiva, capaz de uma escuta paciente e de um dialogo construtivo no qual a unidade
supere o conflito.

Durante todo esse processo de estudo e descoberta, Bakhtin e o Circulo foram
fundamentos centrais para nossa pesquisa. Para ele, o homem e seu fazer em uma
intensa interagdo com outro estd no centro de sua teoria, assim como ele mesmo diz
quando afirma que tudo s6 ganha —significancia, sentido e valor apenas em correlagdo
com o homeml (2010a, p. 124). Assim, a visdo de uma educagdo que tem 0 ser humano
no centro de sua abordagem esta em profunda relacdo com o pensamento de Bakhtin.

O dialogo encontra um papel fundamental na teoria bakhtiniana, assim como o
foi para a CF-2022. Como vimos ao longo de toda a fundamentacéo tedrica, ndo se trata
apenas do didlogo face a face, mas aquele num sentido amplo, que implica a interacao
entre as pessoas (Volochinov, 2017).

Nos tempos de hoje, serd fundamental a promoc¢édo de uma cultura de dialogo tal
como a CF-2022 aponta e como Bakhtin nos indica em sua teoria. Um diédlogo de
interacdo entre 0 eu e o outro. Um didlogo que nos faz pensar na propria natureza
dialdgica da pessoa e da existéncia humana sempre esta a nos dizer algo e espera nossa
resposta. Existir é construir um dialogo consigo mesmo, com a vida, com 0 outro, com
0 mundo e a histéria. Dialogar é assumir uma responsabilidade com a vida. Esse é um
dos grandes aprendizados adquiridos em Bakhtin, o que nos permitiu, por meio dos
estudos, encontrar um elo discursivo apresentado pelas vozes da CF-2022.

O outro ponto fundamental foi a valorizacao da redescoberta da cultura do bom,
belo e verdadeiro. Bakhtin também expressa esses termos quando afirma que o
enunciado sempre cria algo que, antes dele, nunca existira, algo novo e irreproduzivel,
algo que esta sempre relacionado com um valor (a verdade, o bem, a beleza, etc.) (1992,
p. 348), além disso, sua teoria estd permeada sobre o valor estético do amor. A
verdadeira beleza (estética) é a redescoberta do amor como fundamento da existéncia e
do agir humano. Se a beleza, segundo Aristoteles, é o esplendor da ordem, poderiamos

parafrasear com Bakhtin afirmando que a beleza é o esplendor do amor. O amor que,
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para ele, revela a totalidade do objeto (2010a), o sentido de existir e construir a
sociedade com toda a sua complexidade e beleza.

A beleza, a bondade e a verdade para a CF-2022 revela a —justa relagdo com a
natureza, com os outros seres humanos e com a Fonte criadora de todas as coisasl
(CNBB, 2021, p. 89), juntamente com o dialogo tracam um perfil educacional
humanista para a educacao nesse tempo.

Esses foram os principais resultados de toda a nossa analise. Quisemos com esse
estudo contribuir com as pesquisas linguisticas que refletem sobre o didlogo com uma
perspectiva simétrica, solidaria e cooperativa. Também reflete a acdo discursiva do
sujeito dando énfase ao discurso religioso, mais especificamente a Campanha da
Fraternidade, documento tdo importante para o discurso religioso no Brasil.

Diante desse estudo, reconhecemos também as limitacGes da pesquisa no que
diz respeito a ampliacdo da anélise dialdgica para outras vozes que estdo presentes no
texto da CF-2022. O documento em questdo € rico de muitas contribuicdes sejam de
ordem filosofica, teoldgica, do direito e demais ciéncias humanas. Contudo, esse
trabalho demandaria um tempo relevante para o seu desenvolvimento. Seria, portanto,
um processo para um estudo posterior, conforme a possibilidade e a importancia do
tema para a educacdo e para o estudo linguistico. Por ora, nos detivemos em identificar,
descrever e analisar para onde apontam as vozes da CF-2022 e sua profunda

congruéncia com a teoria bakhtiniana.
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ANEXO C - Sumaério do documento da Campanha da Fraternidade 2022

SU M A’Rl o Objetivos Especificos

2. ESCUTAR
LISTA DE SIGLAS
2.1. A pandemia da Covid-19: entre licoes e compromissos

. 5 5 ¢ s ¢
APRESENTACAO 2.2. Um projeto de vida e um projeto de sociedade
2.3. Aprender com o vivido e construir o novo

INTRODUCAO 2.4. Informacio, conhecimento e sabedoria
2.5. O inesperado, a ambiguidade da vida e a cultura do
1. DISCIPULOS DA PALAVRA encontro

2.6. Formacao humana e o papel da educacio

2.7. A fraternidade e a amizade social como contextos

Oracio da Campanha da Fraternidade 2022
Fraternidade e Educacio “Fala com sabedoria, ensina com
amor”. (cf. Pr 31,26)
L. 2.8. A Educacio formal no Brasil: um projeto inconcluso
Objetivo Geral
2.9. A Educacio Bésica

educativos

2.10. As Escolas Catdlicas de Educacéo Basica 3.4. Educar na fé
2.11. A Educacio Superior 3.5. Educar para o dialogo
2.12. As Instituicdes Catolicas de Educacio Superior 3.6. Educar para o belo, o bom e o verdadeiro

2.13. Professores e gestores em sua missdo de educadores
2.14. Ensino Religioso 4. AGIR

2.15. Outros contextos educativos 4.1. Um projeto de vida como fonte para uma nova sociedade

.2. Uma nova reali ara a educacio? O Pacto Educati

3. DISCERNIR Global
3.1: risto: Mestre e Educador .3. Educar para um novo humanismo
3.2. Discipulos missiondrios educadores 4.4. Educar é iniciar processos

3.3. Horizon roprio: cacdo crista .5. Avaliar o compromisso com a aca

3.3.1. Educacéo integral

3.3.2. A vida em familia como processo educativo 5.FALA COM SABEDORIA, ENSINA COM AMOR
3.3.3. Educacio para todos IR nhora E i

6. FUNDO NACIONAL DE SOLIDARIEDADE



