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RESUMO

Diante de transformac®es sociais, culturais e politicas no cenario contemporaneo, as praticas
educativas tém se diversificado cada vez mais, 0 que levou a uma maior insercdo de
Pedagogas/os em espacgos para além da escola. Ainda assim, o curso de Pedagogia continua
fortemente centrado na formacéo de professores/as para as etapas iniciais da Educacdo Basica,
a partir de 2006, quando da homologacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso e,
mais recentemente, em 2019, das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial de
Professores/as da Educacdo Basica, pelo Conselho Nacional de Educacdo. Para contribuir com
0 debate sobre a formacéo de Pedagogas/os para a Educacdo N&o Escolar (ENE), esta pesquisa
buscou compreender o lugar de saberes e experiéncias formativas relacionadas a esse ambito
em cursos de Pedagogia no Estado da Paraiba, partindo das seguintes questdes norteadoras:
como a ENE aparece nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia? Quais as
perspectivas dos/das coordenadores/as e professores/as dos cursos quanto a formacdo para a
ENE? Assim, a presente pesquisa teve como objetivo compreender o lugar da ENE em cursos
presenciais de Pedagogia, ofertados por Instituicbes de Ensino Superior (IES) sediadas no
estado da Paraiba, com base nos PPC e nas concepcOes de coordenadoras/es e professores/as.
Do ponto de vista tedrico, a pesquisa pautou-se por referéncias sobre Pedagogia como ciéncia
da educacéo, abarcando uma visdo critica acerca da formacéo inicial de Pedagogas/os centrada
na docéncia, bem como sobre aspectos que caracterizam a ENE como pratica pedagogica. Do
ponto de vista metodologico, foi organizada a partir da Teoria Fundamentadas em Dados (TFD)
na perspectiva construtivista de Charmaz (2009). O campo empirico da pesquisa consistiu em
11 cursos de Pedagogia, ofertados por IES publicas e privadas sediadas no Estado da Paraiba.
Para a coleta de dados, foi utilizado o mapeamento documental dos PPC e questionarios e
entrevistas virtuais aplicados junto a coordenadores/as e professores/as dos cursos. A analise
dos dados ocorreu mediante o processo de codificagdo em TFD. Os principais resultados da
analise destacaram a necessidade de um amplo debate sobre a formacéo de Pedagogas/os e 0s
processos de inclusdo da ENE nos curriculos dos cursos de Pedagogia nas Instituicdes da
Paraiba, a importancia do fortalecimento profissional em campos que transitam as/os
Pedagogas/os, assim como a instituicdo de politicas publicas que incentivem esses processos.
A Teoria Substantiva que surgiu a partir das analises dos dados conclui que, além de apontar a
necessidade de ampliacdo do curriculo de Pedagogia para incluir a Educacdo Néo Escolar, €
necessario o engajamento ativo de coordenadores/as e professores/as dos cursos para garantir
uma formacao integral das/os Pedagogas/os, contribuindo para o desenvolvimento de praticas
em seus diversos espacos educativos. Portanto, é fundamental reconhecer as diversas
possibilidades profissionais, sem resumir o seu trabalho pedagodgico a docéncia.

Palavras-chave: Pedagogia. Educacdo N&o Escolar. Curriculo. Teoria Fundamentada em
Dados.



ABSTRACT

Faced with social, cultural and political transformations in the contemporary scenario,
educational practices have increasingly diversified, which has led to a greater insertion of
pedagogues in spaces beyond the school. Even so, the Pedagogy course continues to be strongly
focused on training teachers for the initial stages of Basic Education, starting in 2006, when the
National Curricular Guidelines were approved for the course and, more recently, in 2019, the
Curricular Guidelines National Councils for Initial Training of Basic Education Teachers, by
the National Education Council. To contribute to the debate on the training of pedagogues for
Non-School Education (ENE), this research sought to understand the place of knowledge and
training experiences related to this scope in Pedagogy courses in the State of Paraiba, based on
the following guiding questions: how does ENE appear in the Pedagogical Projects of Pedagogy
Courses (PPC)? What are the perspectives of course coordinators and teachers regarding
training for ENE? Thus, the present research aimed to understand the place of ENE in face-to-
face Pedagogy courses, offered by Higher Education Institutions (HEIs) based in the state of
Paraiba, based on PPC and the conceptions of coordinators and teachers. From a theoretical
point of view, the research was guided by references to Pedagogy as a science of education,
encompassing a critical view of the initial training of pedagogues centered on teaching, as well
as aspects that characterize ENE as a pedagogical practice. From a methodological point of
view, it was organized based on the Data-Based Theory (TF) in the constructivist perspective
of Charmaz (2009). The empirical field of research consisted of 11 Pedagogy courses, offered
by public and private HEIs based in the State of Paraiba. For data collection, documentary
mapping of PPC, questionares and virtual interviews were used with course coordinators and
teachers. Data analysis occurred through the TFD coding process. The main results of the
analysis highlighted the need for a broad debate on the training of pedagogues and the processes
of including NSE in the curricula of pedagogy courses at institutions in Paraiba, the importance
of professional strengthening in fields where pedagogues work, as well as the establishment of
public policies to encourage these processes. The Substantive Theory that emerged from the
analysis of the data concludes that, in addition to pointing out the need to expand the Pedagogy
curriculum to include Non-School Education, there is a need for the active engagement of
course coordinators and teachers in order to guarantee comprehensive training for pedagogues,
contributing to the development of practices in their various educational spaces. It is therefore
essential to recognize the various professional possibilities, without summarizing their
pedagogical work as teaching.

Keywords: Pedagogy. Non-School Education. Curriculum. Grounded Theory.



LISTA DE SIGLAS

AL Alagoas

AMESG Pedagogia da Autarquia Municipal de Ensino Superior de Goiania

ANFOPE Associacao Nacional pela formacéo dos profissionais da Educacao

ANPED Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacao

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior

CE Ceara

CEP/CCS Comité de Etica em Pesquisa pelo Centro de Ciéncias da Sal(de da
Universidade Federal da Paraiba

CFE Conselho Federal de Educagéo

CNE Conselho Nacional de Educacéo

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DCNP Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia

DF Distrito Federal

EAD Educacao a Distancia

ENE Educacdo Néo Escolar

FAPESQ Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba

FFCL Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras

FPB Faculdade Paraibana

FTM Faculdade Trés Marias

GEPPTES Grupo de Estudos e Pesquisas em Pedagogia, Trabalho Educativo e
Sociedade

GT Grounded Theory

IES InstituicOes de Ensino Superior

ISEC Instituto Superior de Educacéo de Cajazeiras

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional

ONG Organizacdo Ndo Governamentais

oS OrganizagOes Sociais

PB Paraiba

PPC Projetos Pedagdgicos dos Cursos

PPGE Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

PR Parana

PUC-SP Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

RePPed Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia

RJ Rio de Janeiro

SP Séo Paulo

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TFD Teoria Fundamentada dos Dados

UECE Universidade Estadual do Ceara

UEPB Universidade Estadual da Paraiba

UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa

UFAL Universidade Federal de Alagoas

UFCG Universidade Federal de Campina Grande

UFF Universidade Federal de Fluminense

UFPB Universidade Federal da Paraiba

UFV Universidade Federal de Vigosa

UNB Universidade Nacional do Brasil

UNESCO Organizacédo das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

UNIFIP Centro Universitario de Patos



Unifuturo Faculdades Integradas do Brasil
UNINASSAU Centro Universitario Mauricio de Nassau
UNIPE Centro Universitario de Jodo Pessoa
USP Universidade de Sao Paulo



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Quantitativo da bibliografia anotada dados de dissertagdes e teses



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Mapeamento das instituicdes publicas e privadas de Ensino Superior do Estado da Paraiba

A0 CUISO A& PEUAGOGIA . ... ettt bbbt nb ettt eb e e re b 33
Quadro 2 - Mapeamento das dissertacdes e tese sobre a Educagdo N&o escolar, curriculos de
Pedagogia e praticas PEAAgOTICAS ........ccceeiriiiieiieeie ettt sttt e sae e sbe e sta e sbe e sbe e raenras 42
Quadro 3 - Codificac¢io aberta dos dados com base nos descritores “Educac¢do Nio Escolar”,
“Curriculo de Pedagogia” e “Formagao da/o Pedagoga/o”.........cccveiiiiiiiiiiii i 44
Quadro 4 - Formando as categorias iniciais das dimens6es tematicas da ENE nos curriculos e sua
ALUAGAD PrOTISSIONAL. ... .uiiiiiiiiti ittt nb ettt b et 46
Quadro 5 - Estrutura do Curriculo de Licenciatura em Pedagogia em 04 anos a partir do marco legal de
1 SRS PRPSPRO 62
Quadro 6 - Unidades de anélises dos PPC de Pedagogia do estado da Paraiba .............ccccoooviiincicnne 84
Quadro 7 - Formando as categorias sobre os indicios da Educacdo N&o Escolar nos PPC do curso de
Pedagogia da ParaibDa ...........coiiiiiiiicee ettt nreas 87
Quadro 8 - Base legal dos PPC de Pedagogia na Paraiba............cccccoveiiiiiiicciccc e 91
Quadro 09 - Perfil Formativo da Estrutura Curricular dos PPC........cccooviiiiiiiii e 91
Quadro 10 - Componentes Curriculares de ENE das Institui¢ces Publicas e Privadas do Estado da
PAIATDA ...ttt b bRt bRttt nb et b ettt b b 99
Quadro 11- Questdes de entrevista da TFD adotada com as coordenadoras e professoras/es. ............ 107
Quadro 12 - Codificacao inicial do perfil das/os entrevistadas/os gerais. .......ccccovevvereriesiesinnsiennnnns 111
Quadro 13- Formando as categorias a partir da codificagdo focalizada do perfil das/os entrevistadas/os
OIS, 1.ttt ettt etttk ettt bk E R AR R R R R AR R R £ E e R e R e oo Rt Rt R e e n bR n e n e 112
Quadro 14 — Dados dos/as sujeitos da pesquisa: caracterizando Perfil Profissional e Pessoal............ 114
Quadro 15— Codificacao inicial da concepgdo da/o Pedagoga/o para além da docéncia .................... 132
Quadro 16 — Codificacédo focalizada concepcédo das/os Pedagogas/aos sobre o lugar da ENE nos cursos
(o[ o Yo oo o - SRR 141

Quadro 17- Codificacdo teorica concepcao da/o Pedagoga/o acercada ENE...........ccccccevvviiviinninne 144



LISTA DE DIAGRAMAS

Diagrama 1- Resumo visual das etapas de codificagdo da TFD construtivista. ............ccceevevvevvenrnnn. 109
Diagrama 2 - Teoria substantiva da categorial central e suas relacdes com as categorias emergentes da
L O 2O PRPP R PRPPN 146



LISTADE TABELA

Tabela 1 — Quantitativo profissional das coordenadoras e professoras/es dos cursos de Pedagogia na
1= 1] o - OSSPSR ST PSPPI 38



SUMARIO

CONSIDERAGCOES INTRODUTORIAS .......coovveieiieiessieeeess e st sesss s sensssessessssssssss s esnes s, 17
ESTRUTURAGAQO DOS CAPITULODS ... es e eses st sesses st sssaanen s 22
(07N =1 8 101 10 1 TR 24
CONHECENDO O PERCURSO HISTORICO E METODOLOGICO DA TEORIA
FUNDAMENTADA EM DADOS (TFD) .ectteiieie ittt e sieestaestaestaestaeteesaeananennens 24
1.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO: PESQUISA QUALITATIVA E A TEORIA
FUNDAMENTADA EM DADOS (TFD)....coitiiiiitiieieisiesiesiesiesesie et asse s seesassessessesasassesseseens 27
1.2 PROCEDIMENTOS DE CODIFICACAO DA TEORIA FUNDAMENTADA DOS DADOS.....29
1.3 CONSTRUCAO DOS DADOS EMPIRICOS: CAMPO, INSTRUMENTOS E PARTICPANTES
DA PESQUISA ...t e e e st e e ettt e e e aab e e e e sab e e e e e tb e e e e sabaeeesabeeeesareeeeanees 31
1.4 CONHECENDO OS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA........ociiieececeeeee e 37
(07N =1 8 01 10 2 | PO TT TR 40
ESTADO DO CONHECIMENTO DA EDUCAGAO NAO ESCOLAR.......ccoovvereeriesereerenninen, 40
CAPTTULO Ittt 58
PEDAGOGIA E AEDUCACAO NAO ESCOLAR .......oovevceeeeieeee st ses s sesaane o 58
3.1 TRAJETORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL ....c.ooveveeicieeieeeeeeeeveee e 58
3.1.1 Breve historicizagdo sobre a Pedagogia No Brasil ...........ccccoccviiiiiiiiiiiiie e 59
3.2 AEDUCACAO NAO ESCOLAR COMO QUESTAQ PEDAGOGICA.........ccoovveveirrernnns 70
3.3 ORGANIZAQAO CURRICULAR DOS CURSOS DE PEDAGOGIA NA PARAIBA ................ 83
3.3.1 Interfaces formativas refletidas pelos PPC de Pedagogia...........ccooereriiieienininicieneniens 89
3.3.2 Lacunas tedricas e préaticas sobre a Educacao Nao Escolar nos PPC de Pedagogia......... 95
3.3.3 A ENE na Organizacao Curricular dos PPC de Pedagogia ........cccccvcevvreerenineniennieneneens 97
(07N =1 01 10 31 VOO 105
FORMAGCAO DE PEDAGOGAS/OS PARA A EDUCAGAO NAO ESCOLAR: PERSPECTIVAS DE
COORDENADORAS E PROFESSORAS/ES FORMADORASIES ........ccoioiiiiaiieieieeeeae e seeneas 105

41 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS: DIALOGANDO COM COORDENADORAS E
PROFESSORAS/ES SOBRE OS PRINCIPAIS POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA EDUCACAO

NAO ESCOLAR NO CURSO DE PEDAGOGIA .......cocveeiieeeeeeeeseeeeseseieee e sieseses s s sanenans 109
4.1.1 Caracterizando perfil formativo e pessoal das coordenadoras e professoras/res. ............ 114
4.1.2 Explorando a atuacdo profissional: experiéncias formativas das coordenadoras e
professoras/res N0S CUrSOS de PedagOgia .. ...coveivirieiieiiirieiiieiesie st 124
4.1.3 Identificando a experiéncia relacionada ao campo de conhecimento da ENE.................. 128

4.2 ORGANIZACAO DA ANALISE DA CATEGORIZACAO DOS DADOS NA PERSPECTIVA DA
TFD: CONCEPCOES DE COORDENADORAS/ES E PROFESSORAS/ES SOBRE ENE NA
PARAIBA ..ottt sttt ettt sttt 132
4.3 DESVELANDO CAMINHOS: PERSPECTIVAS, PRATICAS E DESAFIOS DA EDUCACAO
NAO ESCOLAR NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA NA PARAIBA. ............ 146



5 CONSIDERAGOES FINAIS .....ooviieieeeeeeeeeee oo ses e 165

REFERENCIAS ......cooceeeeeeees ettt eee et ee et es sttt es sttt en st n s st et se s s saesneetens s s naesensnaans 172
APENDICES. ......ovtiiiiitiiieiieie et bbb 185
APENDICE A — QUESLIONATIO ESEIULUTAAO ........cveveceeeeceicesieee sttt st ees s sn s en st 186
APENDICE B — Termo de Consentimento Livre  ESCIareCido............co.vvvveverrrrereireesresiseeesensenenes 189
ANEXO A — Certidao de Aprovagdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo UFPB.............. 192
ANEXO B — TermO0S 08 ANUENCIA .....ccveetieieiieeeie et ettt seesieesteesteesteeseeestaesteesteeteeseeaeeeneeaneeanees 193

ANEXO C — Declaragio do COMIte 8 ELICA............covereeveeereciseeesieieeee et eneenen 197



17

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Este trabalho tem como objeto a formacéo de Pedagogas/os para a atuacdo em espacos
de Educacdo Nao Escolar, com foco na problematizacdo sobre como a insercdo de saberes e
experiéncias nesse campo tem se dado nos curriculos dos cursos presenciais de Pedagogia de
universidades publicas e privadas paraibanas.

No contexto desta investigacdo, opera-se com o termo Educacdo N&o Escolar (ENE)
para discorrer sobre o espago no qual se ddo os processos educativos que requerem préticas
pedagdgicas para aléem do ambiente da escola. Severo (2015, p. 84) acrescenta que “A ENE
pode ser conceituada como uma categoria tematica que engloba praticas educativas situadas
fora da escola”, ou seja, € um termo usado para descrever o aprendizado que ocorre fora do
ambiente escolar tradicional. Em outra publicacéo, Severo (2019), reforca essa ideia ao sugerir
que “a ENE poderia ser conceituada como um tipo de préatica educativa exercida no campo
social que demanda aportes transdisciplinares [...]”” (Severo, 2019, p. 106).

O interesse pela tematica surgiu a partir das inquietacdes que emergiram durante minha
trajetoria profissional em Instituicdes de Ensino Superior (IES) e do meu contato com a
Educacdo Social. Tal experiéncia reiterou minha concepgao da educagdo como prética social
capaz de contribuir na construcdo de uma sociedade democratica e da Pedagogia como ciéncia
que estuda e produz referenciais teorico-metodologicas para a acdo educativa em diferentes
espacos.

Como forma de contextualizagdo do tema no ambito das vivéncias pessoais, apresento
os fatores influentes em meu desenvolvimento académico e profissional, os quais, inicialmente
de modo inconsciente, e depois intencionalmente, levaram-me a estudar e pesquisar acerca
desse campo de conhecimento, posto que, desde o inicio da minha formac&o, percebi que a
Pedagogia também poderia contribuir na formacao de Pedagogas/os para atuarem em espacos
diversos dos contextos escolares.

Nesse trajeto, cujo inicio deu-se em 2012, com 0 meu ingresso na vida académica,
ocorre a aproximacao com a educagdo em espagos sociais ja a partir das minhas primeiras
experiéncias profissionais. Desde muito jovem, participei de projetos sociais da escola. Por
meio desses projetos sociais, a época, tive a oportunidade de ensinar técnicas de modelagem
com argila em um centro de apoio para dependentes quimicos na cidade de Pedro Il, norte do
Estado do Piaui, alem de realizar outras atividades com base em conhecimentos dos meus

diversos oficios como artesdo, desenhista, pintor, entre outros. Portanto, é nesse periodo que



18

percebo possibilidades de troca de saberes, a existéncia de processos educativos que também
podem acontecer fora do ambiente escolar.

Durante o curso de Pedagogia em uma instituicdo de ensino superior da rede privada,
entre os anos de 2012 a 2015, na cidade de Jaic0s, regido sul do Piaui, identifiquei-me com os
estudos sobre a Educacdo N&o Escolar, transversalmente. Nesse periodo, pude participar de
visitas a OrganizagGes Sociais (OS) e eventos académicos sobre tal tematica.

Paralelamente ao curso, trabalhava como auxiliar de secretaria na Instituicdo onde
estudava e recebia uma bolsa de estudo em troca dessa fungédo. O trabalho possibilitou-me o
acesso a documentos institucionais relacionados ao curso, como também uma maior
proximidade com os docentes das disciplinas relacionadas & Educagdo Nao Escolar e isso me
instigou a refletir sobre o perfil de Pedagoga/o que estava sendo instituidas pelas as Diretrizes
Curriculares Nacional no Curso de Pedagogia a partir de 2006. Desde entdo, empiricamente,
passei a analisar os documentos dos cursos de Pedagogia, disponibilizados para consulta
publica, e a estabelecer comparagdes entre 0s objetos de formacdo desses profissionais nos
referidos documentos.

Com o objetivo de enriquecer minha carreira académica e profissional, realizei outros
cursos que pudessem complementar minha formagdo em Pedagogia, com o intuito de conhecer
a atuacdo em outros campos além da docéncia na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental dos
Anos iniciais. Nessa perspectiva, busquei uma segunda graduacéo, em Historia.

Esses caminhos foram construidos sob o intuito de agregar conhecimentos relevantes a
minha trajetoria académica, levando-me a concluir trés cursos de pos-graduacao Lato sensu: a
Pedagogia Organizacional e Educacdo Corporativa; Docéncia e Gestdo na Educacdo a
Distancia; e, também, Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia e Suas Linguagens.

Esses cursos deram-me suporte tedrico e metodologico para participar da selecao do
Mestrado em Educacgdo, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal da Paraiba — PPGE/UFPB, com aprovacdo em 2022. Ap6s o ingresso na linha de
pesquisa em Processos de Ensino-Aprendizagem (PEA), iniciei minhas atividades no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Pedagogia, Trabalho Educativo e Sociedade (GEPPTES) na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Dessa forma, novas referéncias teoricas foram apontadas para fomentar a construcéo do
objeto de estudo, sob a perspectiva de concepgdes da Educacdo Nao Escolar nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia na Paraiba-PB.
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A partir dessas experiéncias, emergiram reflexdes e foram levantados alguns
guestionamentos: quais Sdo 0s espacos de atuacdo de Pedagogas/os nos ambientes ndo
escolares? Existe uma perspectiva de formacdo voltada aos espacos diversos da escola nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia? Quais perspectivas conceituais vinculadas a
Educacdo ndo Escolar estdo presentes nessa formacdo? Portanto, € a partir dessas indagagdes
que este trabalho estabelece como objeto a formacgéo de Pedagogas/os para a Educagdo N&o
Escolar (ENE).

O objetivo que norteou este trabalho de pesquisa, portanto, foi compreender o lugar da
Educacdo N&o Escolar (ENE) nos cursos de Pedagogia ofertados por IES publicas e privadas
sediadas no estado da Paraiba.

A pesquisa foi sistematizada com base na seguinte questdo norteadora: Como a ENE é
representada nos componentes curriculares dos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura
em Pedagogia nas IES do estado da Paraiba? Importa assinalar que esta pesquisa se inseriu no
Projeto Fundacdo de Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba (FAPESQ), um projeto em
andamento com o Plano Estadual de Educacdo 2015-2025, instituido pela Lei Estadual 10.488,
destaca na estratégia 23.6 a necessidade de discutir a configuracdo dos curriculos das
licenciaturas., o qual busca investigar as vertentes formativas do curso de Pedagogia na Paraiba,
no que diz respeito a estruturacao e organizacao curricular, desafios ao engajamento académico
e articulacdo com as demandas da sociedade. A partir de suas reflexdes contextualizadas, este
projeto contribuiu para reforma curricular e melhoramento dos processos de aprendizagem,
com impacto do desenvolvimento das praticas educativas do estado (Universidade Federal da
Paraiba, 2021).

A partir dessa problematizacdo, pretendeu-se analisar, primeiramente, oS projetos
pedagdgicos dos cursos das IES publicas e privadas, e suas matrizes curriculares. No segundo
momento, 0s conceitos tedricos e epistémicos sobre o campo de pesquisa da Educacdo Néo
Escolar, e por fim, foi estabelecido um didlogo com coordenadoras e professores/as dos cursos
para aprofundar dados sobre o problema da pesquisa, utilizando-se durante a pesquisa 0 método
da Teoria Fundamentada em Dados (TFD) sob a perspectiva construtivista de Charmaz (2009).
Isto é, esse método de natureza exploratoria faz com que o/ pesquisador/a se familiarize com o
problema por meio da interacdo com os individuos que estao inseridos no campo de pesquisa,
buscando desvendar como e por que o0s participantes constroem significados e agdes em
situacOes especificas (Charmaz, 2009). Nesse sentido, vé-se que os fendmenos estudados

podem estar materializados em forma de documentos e dados empiricos, como, por exemplo,
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nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de Pedagogia da Paraiba e nas concepgdes subjetivas
dos sujeitos da pesquisa.

Sendo assim, para compor 0 banco de dados das TFD, essa diretriz metodoldgica,
segundo Bandeira-de-Mello (2010), ressalta que a/o pesquisador/a deve realizar o estado do
conhecimento do fenémeno investigado para preencher as lacunas tedricas, mas deve assumir
uma postura critica sobre a literatura encontrada, conforme serd explorada no topico “Estado
do conhecimento da educacdo ndo escolar”.

Portanto, as orientacdes da TFD deram suporte nos esforgos para atender ao objetivo
geral e também aos seguintes objetivos especificos: a) analisar os sentidos atribuidos a ENE
nos projetos do curso de Pedagogia; b) identificar a presenca de conteddos relativos & ENE na
organizacéo curricular dos cursos; e, ¢) compreender as concepgOes de coordenadores/as e
professores/as sobre o lugar da Educacdo Nao Escolar nos cursos de Pedagogia.

Dentro dessa conjuntura, conhecer as possibilidades de espacos de insercéo profissional
de Pedagogas/os forneceu uma visdo de sua experiéncia, seu lugar nas praticas educativas
enguanto sujeito reflexivo e critico, assim como seu papel ativo na mediacdo de teorias
epistemoldgicas e praxis pedagogicas para outros espacos de atuacdo diversos da escola, “para
assim firmar-se como sujeito de sua histdria e participante consciente da histéria coletiva”
(Franco, 2008, p. 111).

Reconhece-se a compreensao de Pedagogia defendida por Libaneo (2004, p. 30), que a
define como ciéncia que possui a educacdo como objeto de conhecimento, entendida na
condicdo de “prética social que atua na configuracdo da existéncia individual e grupal [...]”.
Nesse sentido, por se configurar como Ciéncia da Educacdo e estando a educacao associada a
pratica social, foi possivel inferir que a Pedagogia ndo esta restrita a docéncia, nem esta limitada
ao espago escolar.

O campo da Pedagogia € muito amplo para ocupar-se somente da docéncia ou
magistério. Tal enfoque reducionista restringiria as praticas profissionais da/o Pedagoga/o e o
préprio campo de teorizagdes da Pedagogia. A formacdo de Pedagogas/os para a ENE tem se
apoiado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (Brasil, 2006), apesar
de, notadamente, conferirem discreto espaco aos saberes e praticas voltados aos ambitos para
além da escola, posto que privilegiam o fazer profissional docente e as praticas escolares.

Zucchetti e Moura (2008) afirmam que o termo ENE ¢é utilizado para distinguir todas as
praticas educativas que ocorrem no campo social, dagquelas que acontecem no interior da escola.

No mesmo sentido, Severo (2021, p. 106) considera que a “Educacdo N&o Escolar expressa
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uma ldégica de categorizacao de préaticas pedagdgicas a partir do contexto que sdo desenvolvidas
e ndo ao grau de formalidade das praticas escolares [...]”.

Ao refletir sobre o conceito de ENE na configuracdo curricular dos cursos de Pedagogia,
afirma-se que ENE se vincula a construgdo da aprendizagem das pessoas ao longo de toda a
vida, “[...] preparando-as para o seu exercicio social, como instrumento de potencializacdo de
qualidade que Ihes permita o maior bem-estar global” (Severo, 2015 p. 566). Desse modo, a
ENE envolve experiéncias educativas que demandam a efetivacdo de praticas pedagogicas
pertinentes, devidamente planejadas e organizadas, apesar de ndo vinculadas ao espaco
caracterizado como ambiente escolar.

Nesta conjuntura, a educacdo escolar é a pratica educativa sistematizada por meio de
curriculos oficiais e realizada em instituicdes de ensino publicas ou privadas; enquanto que a
ENE contempla os processos educativos que ocorrem fora do espaco escolar, a exemplo de
empresas, hospitais, organizagdes da sociedade civil, espaco juridico, entre outros.

Desta maneira, as praticas educativas da ENE, aléem de ndo deslegitimarem a funcéo
social da escolarizacdo nem de desmerecer a atividade docente, € uma categoria de classificacao
de territorios de praticas pedagogicas plurais que também contribui com a formacdo humana,
demonstrando que a escola ndo é Unica instituicdo responsavel pelo desenvolvimento integral
do sujeito (Severo, 2019; 2021).

Portanto, avaliou-se a pertinéncia do objetivo geral desta pesquisa, ha medida que se
propds analisar a insercéo da Educacdo Néo Escolar (ENE) como objeto formativo dos Cursos
de Pedagogia no Estado da Paraiba.

A escolha pelo Estado da Paraiba deu-se por se tratar de meu local de vivéncia e
experiéncia profissional e académica, e também pelo acesso aos debates das politicas do Plano
Estadual de Educacéo da Paraiba (2015-2025). O referido Plano foi instituido por meio da Lei
10.488, a qual sugere as discussdes acerca das necessidades de aperfeicoamento curricular dos
cursos de Licenciatura. Debate que vem sendo aprimorado nos grupos de estudos dos projetos
de pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) e Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed), e pela Fundacdo de
Apoio a Pesquisa do Estado da Paraiba (FAPESQ), edital n.° 09/2021, Demanda Universal
FAPESQ/SEECT/PB.

Destaca-se a importancia desses grupos de discussdo, considerando a necessidade de
observancia do rigor ético e tedrico na pesquisa cientifica em educagdo. Nesse sentido, é

demandado, ndo apenas da/o pesquisador/a individualmente, mas a partir de uma colaboracéo
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conjunta de pesquisadores/as participantes dos grupos, alinhamento de postura, convergéncias
na utilizacdo de métodos, na sistematizacéo, no controle e na interpretacdo de dados, com vistas
a construcao de resultados por meio de um processo sistematico e colaborativo de pesquisa.

Desse modo, elaborar conhecimentos a partir da pesquisa cientifica na educacdo €
analisar seu contexto historico, partindo do pressuposto de como foi pensada sistematicamente,
buscando conhecer seus avancos e enxergar suas dificuldades para situar-se, o pesquisador,
como sujeito que busca produzir conhecimento. Entende-se que a pesquisa precisa encontrar e
produzir respostas que surjam de questdes que necessitam ser refletidas, avaliadas,
problematizadas e investigadas. Conforme destaca Esteves (1984, p. 5), “pesquisar, portanto, é
produzir conhecimentos”.

E necessario, portanto, discutir as premissas e paradigmas da presente investigacao,
desta pesquisa em educacgdo, por meio de reflexdes e questionamentos sobre a natureza do
conhecimento e a ciéncia, com base nos seus processos metodolégicos, 0s quais serdo

apresentados no proximo capitulo.

ESTRUTURACAO DOS CAPITULOS

A dissertacdo foi dividida em quatro capitulos os quais buscou-se estruturar um dialogo
nas abordagens conceituais sobre a Educacdo N&o Escolar ao longo da pesquisa. Considerando
como campo pratico e pedagogico, quanto epistémico na area da educacdo. A interligacdo de
cada capitulo permitira a/o leitor/a compreender as investigacdes conceituais acerca da teoria
da Pedagogia, explorando seus aspectos teéricos e praticos.

Inicialmente, apresentou-se 0 marco introdutério, discutindo sobre a problematizacéo
do trabalho, esclarecendo o objetivo geral e especificos da investigacdo para compreender o
estudo da pesquisa, especialmente relacionadas a ENE, como objeto formativo nos
componentes curriculares nos cursos de Pedagogia no estado da Paraiba.

Nesta perspectiva, o primeiro capitulo, abordou-se aspectos histéricos sobre a teoria
fundamentada pela qual embasam esta pesquisa, além de descrever 0s procedimentos
metodoldgicos e a construcdo dos dados empiricos. Os detalhes quanto ao campo da pesquisa,
instrumentos utilizados e participantes foram apresentados com base na Teoria Construtivista
de Charmaz (2009).

No segundo capitulo, foram realizados as analises conceituais e o Estado do
Conhecimento sobre a Educacdo Nao Escolar (ENE), através de um mapeamento, que resgatou

producdes académicas em bancos de dados de repositorios nacionais, entre dissertacdes e teses,
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que tivessem como objeto a ENE. Estas producbes foram analisadas a luz da Teoria
Fundamentada em Dados (TFD),

Com efeito, o terceiro capitulo apresenta-se com questdes relacionadas a presenca e 0S
sentidos atribuidos a ENE nos documentos dos PPC dos Cursos de Pedagogia. Séo revelados
dados sobre os indicios desses componentes nos curriculos destes cursos. Além disso, aborda-
se uma analise da historicidade da Pedagogia, enquanto construgdo politica e formativa como
também debruca no diadlogo acerca da ENE como questdo pedagogica e suas maultiplas
manifestacGes como pratica social.

Na sequéncia deste terceiro capitulo, explorou-se acerca dos estudos da Pedagogia como
ciéncia da Educagdo que revelaram a importancia da ENE nesse contexto, discutindo as
diferentes formas de aprendizagem que ocorrem em ambientes comunitarios, culturais e sociais.
Por fim, nesta quarta secdo, foram expostos os resultados do levantamento de dados dos PPC
sendo utilizados 0 método da TFD, com uma amostra tedrica das analises dos documentos que
compdem em seus curriculos a ENE.

No quarto capitulo, explora-se acerca das analises das perspectivas das coordenadoras
e professores/as em relagdo a compreensao sobre a ENE em suas praticas profissionais. Nesta
secdo, descreveu-se as investigacdes relacionada com os dados empiricos dos/as participantes
do estudo, incluindo suas impressdes, didlogos e acepcdes sobre a ENE. Estas concepgdes sao
subsidiadas pelas entrevistas, que buscaram extrair as respostas que foram significativas em
relacdo ao objeto de pesquisa, por meio dos estudos e apoio das diretrizes construtivistas da
codificacdo da Teoria Fundamentada em Dados de Charmaz (2009), a fim de gerar uma Teoria
Substantiva como resultado da pesquisa.

Nas consideracdes finais, apresenta-se a compreensdo dos fendmenos deste estudo,
incluindo uma sintese dos resultados a subjetividade do autor, como as futuras projecdes
investigativas sobre o campo de conhecimento da Educacdo N&o Escolar no @mbito do curso

de Pedagogia.
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CAPITULO |

CONHECENDO O PERCURSO HISTORICO E METODOLOGICO DA TEORIA
FUNDAMENTADA EM DADOQS (TFD)

O método de pesquisa Grounded Theory (GT) surgiu nos Estados Unidos no final da
década de 1960. Teve como precursores dois sociélogos, Barney Glaser e Anselm Strauss, que
observavam os processos de mortes de pacientes em varios hospitais (Glaser; Strauss, 1965).
Foi por meio de sua obra publicada em 1967, intitulada: “The Discovery of Grounded Theory”,
que os autores classicos desenvolveram suas ideias mediante investigacfes sistematicas e
flexiveis, e defenderam “o desenvolvimento de teorias a partir da pesquisa baseado em dados
[...]” (Charmaz, 2009. p. 17).

Essa obra infere acerca da pesquisa qualitativa que, em meados da década de 1960, era
discutida naquele contexto histérico sob a prevaléncia dos estudos positivistas. Como afirmam
Santos et al. (2016, p. 2), a TFD surge “como uma alternativa a tradicao hipotético-dedutiva da
época” (Santos et al, 2016; Tarozzi, 2011).

Na visdo de Glaser e Strauss (1967) a teoria fundamentada é sustentada por dois tipos
bésicos de teorias: as Teorias Formais e as Teorias Substantivas. A primeira foi apresentada
como teorias conceituais advindas das ciéncias positivistas da época; enquanto a teoria
substantiva é caracterizada por uma maior facilidade de acesso e por voltar-se as explicacdes
interpretativas geradas a partir de contextos do cotidiano (Silva; Kalhil, 2017).

Esses dois autores classicos foram importantes na construcdo da Grounded Theory
(GT), pois além de incentivarem novos caminhos e direcionamentos das analises de dados de
uma pesquisa qualitativa, foram pioneiros para movimento da comunidade cientifica, a qual
integrou novos estudiosos que contribuiram na evolucdo e aperfeicoamento teorico
metodoldgico da GT (Baggio; Erdmann, 2011). A partir dos estudos realizados, Juliet Corbin
surge como nova integrante do grupo de pesquisadores da GT e, aliada a Strauss, apresenta ao
método novas configuracBes nos instrumentos de analise, dando origem a perspectiva
Straussiana da GT.

Metodologicamente, segundo Bandeira-de-Mello e Cunha (2010), a sistematizacao da
Teoria Fundamentada pensada pela vertente Glasseriana é de que o pesquisador/a deve “[...]
delimitar o contexto e entrar no campo sem uma questdo de uma pesquisa definida: ele deve

permitir que o fenémeno a ser estudado seja inteiramente fiel a realidade dos sujeitos
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envolvidos” (Bandeira-de-Mello; Cunho, 2010, p. 244). Por outro lado, na perspectiva de
Strauss e Corbin, o processo de pesquisa deve iniciar-se por uma questdo especifica, sequindo
um conjunto de técnicas e um processo de analise

De acordo com estudos de Bandeira-de-Mello e Cunha (2010), a teoria Glassiana
defendia um “procedimento de analise indutiva quantitativa, o qual enfatiza a necessidade de
fazer comparagdes constante entre os dados para desenvolvimento de conceitos” (p. 242). Para
Strauss, a teoria fundamentada deve seguir um procedimento de andlise qualitativa e de
abordagens criticas de desenvolvimento de teorias. Glaser (1992) faz criticas contundentes
sobre a versdo de Strauss e Corbin, inferindo que ela ndo pode ser chamada de Grounded Theory
(GT), pois foge da emersdo da teoria ao forcar pressupostos do pesquisador/a nas anlises dos
dados. Ela fornece uma estrutura mais delimitada e estruturada para geracao da teoria, por ser
mais especifica na delimitacdo da pesquisa. (Bandeira-de-Mello; Cunha, 2010, p. 244).

Nesse contexto histérico, portanto, surgem as vertentes das concepcdes de Glaser
(1967), Strauss e Corbin (1990) e Charmaz (2009), as quais revelam que a TFD esta assentada
sob diferentes formas de pensamento. Os dois autores classicos da Grounded Theory (GT),
Glaser e Strauss, apresentam que 0 segmento da construgdo de pensamento Straussiana,
pressupde que a/o pesquisador/a ja possua uma pergunta prévia da pesquisa a ser respondida.
Diferentemente, a perspectiva Glasseriana infere que a/o pesquisador/a devera preocupar-se
com area do problema em mente, dessa forma, a pergunta prévia de pesquisa surgira durante a
respectiva pesquisa (Garcia, 2016).

Com o desenvolvimento de novas correntes de referencial metodologico nas pesquisas
qualitativas, os autores Glaser e Strauss passaram a ter divergéncias no que diz respeito as
teorias de aplicacdo dos métodos nos estudos da TFD, o que deu origem a Grounded
Theory Glaseriana, desenvolvida por Glaser (1992), e a Grounded Theory Straussiana, por
Strauss (1987) e solidificada pelos estudos de Juliet Corbin (Garcia, 2016). Isso culminou na
abertura de novas tendéncias e processos técnicos na construcdo da Teoria Fundamentada em
Dados.

A Teoria Fundamentada em Dados ganha notoriedade no campo académico, trazendo,
principalmente, contribui¢cbes ao referencial metodoldgico de investigacdo qualitativa nos
estudos de enfermagem e demais areas da saude e ciéncias sociais, até entdo ainda nao
estudados (lkeda; Akemi, 2009; Charmaz, 2009; Leite, 2012).

No Brasil, esse método é conhecido como Teoria Fundamentada em Dados (TFD), por

ser caracterizado como um tipo de pesquisa qualitativa, investigativa e analitica dos problemas



26

ou situacBes dos fendmenos sociais que, por meio dos dados empiricos coletados, geram
conceitos e teorias (Tarozzi, 2011; Santos et al, 2016).

Uma vertente mais recentemente surge a partir dos estudos de Katy Charmaz, que atribui
a Teoria Fundamentada em Dados um novo método de cunho construtivista. Nesse sentido,
Charmaz (2009) propde a construcgéo de significados a partir das interagdes entre 0s sujeitos e
de como os individuos interpretam os objetos e as pessoas com as quais interagem.

Gutiérrez (1990, p. 122) afirma que, “a TFD tem suas raizes nas ciéncias sociais [...]”,
ou seja, 0 objeto central desse método pauta-se nas pesquisas acerca dos fendbmenos sociais.
Essa teoria surge do pressuposto de coleta de dados e, a partir disso, constroem-se teorias,
fundamentadas pelos instrumentos de analise dos dados coletados.

Assim, a/o pesquisador/a € levada/o direto ao fendmeno, familiarizando-se com o
problema, atribuindo natureza exploratoria a pesquisa. Além disso, na perspectiva construtivista
de Charmaz (2009), durante o processo de pesquisa novos dados podem ser acrescentados a
partir das necessidades da investigacdo (Prigol; Behrens, 2019).

De modo geral, a TFD apresenta-se por meio de uma metodologia de interpretacoes de
significados dos individuos por meio de sistematizacdo de forma flexivel, permitindo que a/o
pesquisador/a retorne ao campo de pesquisa sempre que houver a necessidade de obter novos
indicios da pesquisa (Charmaz, 2009; Tarozzi, 2011).

Percebe-se, portanto, que a Teoria Fundamentada em Dados apresenta uma trajetéria
histdrica que a constitui como um método inovador de analise de dados, a partir da proposta de
interacdo entre a/o pesquisador/a e os dados de sua pesquisa. Nesse sentido, a TFD prop&e uma
intervencdo que vem superar as perspectivas de tradicao positivista em relagdo a fidelidade dos
dados.

A partir desses principios, definiu-se que a perspectiva de TFD com a qual se operou
nesta pesquisa é com base na perspectiva construtivista de Charmaz (2009). Como destacado
por Charmaz (2009, p. 178), a Teoria Fundamentada em Dados (TFD) na perspectiva
construtivista “[...] estabelece prioridade nos fendmenos do estudo e vé tanto os dados como a
analise como tendo sido gerados a partir de experiéncias compartilhadas e das relagdes com 0s
participantes [...]”, inclusive almeja estudar sistematicamente as interpretacdes de significados
do individuo, organizando-a de maneira flexivel por meio das experiéncias e apresenta teorias
posteriormente por meio dos dados, para que a/o pesquisador/a possa tirar conclusdes, antes,
durante até o final da conclusdo do projeto, com uma sélida base empirica.
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Em sintese, segundo Charmaz (2009, p. 24), o método da Teoria Fundamentada
compreende “um conjunto de principios e praticas, e ndo como partes ou prescri¢des prontas”.
Nesse sentindo, a TFD parte das premissas nos dados e constrdi sobre elas uma teoria baseada

nos dados coletados.

1.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO: PESQUISA QUALITATIVA E A TEORIA
FUNDAMENTADA EM DADOS (TFD).

Durante os estudos no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE), ao explorar
diferentes metodologias para essa pesquisa nos estudos de grupo e na disciplina de pesquisa em
processos ensino-aprendizagem, foram encontradas diversas abordagens metodoldgicas de
pesquisas cientificas. Ao analisar os obstaculos de uma investigacao aprofundada como a que
se propde, reconheceu-se a importancia de adotar um rigor metodoldgico cientifico que
proporcionasse flexibilidade e substancialidade aos estudos dos dados. A partir desse contexto,
despertou-se o interesse em aprofundar os conhecimentos sobre a metodologia da Teoria
Fundamentada em Dados (TFD).

Essa teoria permite ao/a pesquisador/a coletar dados a partir das concepgdes empiricas
dos sujeitos, o que permite a criacdo de conceitos que findardo em uma teoria (Charmaz, 2009).
A informacdo dos dados empiricos possibilitou, em certa medida, revelar determinados
atributos do comportamento das pessoas em circunstancias particulares, pois como afirma
Charmaz (2009, p 73), “[...] nds conhecemos 0 mundo empirico por meio da linguagem e das
atitudes que tomamos diante dele”. Dessa forma, o processo de interpretacao e analise dos dados
baseados nas experiéncias vivenciadas pelos individuos foram interpretados em conjunto pela/o
pesquisador/a e os participantes da pesquisa, visando a uma compreenséo significativa dessas
experiéncias por meio de uma teoria (Bandeira-de-Mello; Cunha, 2006).

Nesse sentindo, a TFD contribuiu na construgdo da producdo do conhecimento sobre a
compreensdo do lugar da/o Pedagoga/o nos cursos de Pedagogia na Paraiba, por oferecer uma
abordagem significativa a partir da geracdo de teorias e de dados empiricos coletados dos/as
coordenadores/as e professores/as no processo de pesquisa, de maneira que a/o pesquisador/a
explorasse os dados de forma imersiva e constante, o que possibilitou o resultado em teorias
substantivas, as quais sdo proximas a realidade dos fenémenos estudados (Tarozzi, 2011).

A TFD dé& énfase as concepgOes dos participantes e traduz de forma abrangente os
fendmenos em questdo, promovendo um entendimento profundo e rico dos fenémenos, além

de evitar imposicdes de estruturas teoricas predefinidas. Os processos da TFD, tal como
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afirmado por Marques (2022, p. 204), “por serem flexiveis, contribuem significativamente com
o desenvolvimento de uma analise geral acerca dos dados [...]”, descobrindo novos insights e
desenvolvendo teorias mais completas, ou seja, uma flexibilidade na exploracdo dos dados.
Valoriza as vozes dos participantes de forma direta, incorporando suas interpretacOes e
entendimentos dos fendmenos.

Dessa forma, essa estratégia metodoldgica garantiu que a producdo do conhecimento
fosse mais auténtica e relevante, amparada por um processo de codificacao e analise qualitativa
dos dados de forma sistematica, pelos quais, gerou-se uma teoria substantiva, que nas palavras
de Charmaz (2009, p. 252) é “uma interpretacdo ou explicagdo teérica de um problema
delimitado em uma éarea especifica, como relacbes familiares, as organiza¢bes formais ou a
educacao”.

No ambito deste estudo, operou-se com uma abordagem de pesquisa qualitativa.
Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa deve ser utilizada na investigagéo de aspiracdes,
crengas, significados, valores etc., 0s quais se encontram em espacos ndo passiveis de utilizacdo
de variaveis. Contudo, ao adotar essa abordagem de pesquisa em consonancia com 0 campo
metodoldgico da Teoria Fundamentada, adotou-se o processo de andlise da circularidade,
ressaltando a importancia da constante reflexdo do pesquisador “sobre todo o processo de
pesquisa e sobre as etapas especificas a luz das outras etapas” (Flick, 2009, p. 98). Ou seja, é
essencial realizar comparag@es durante a coleta de dados, interpretar os fenémenos dos casos e
avaliar as amostragens a fim de conceber a teoria.

Sendo assim, de acordo com Silva (2021, p.24) quanto a pesquisa qualitativa, “orienta-
se pela Teoria Fundamentada, a pesquisa contrapde-se a linearidade guiada pela teoria, para da
prioridade aos dados e ao campo em estudo sobre as suposigoes teodricas”. Flick (2009) enfatiza
que as teorias ndo se aplicam aos participantes que estdo sendo investigados; ao invées disso,
elas se relacionam com as descobertas e formulagdes obtidas por meio do trabalho de campo e
da anéalise dos dados empiricos.

Quanto ao tipo de pesquisa, caracterizou-se como exploratoria, uma vez que se prop6s
a identificar, a partir de uma visdo panoramica, questdes emergentes acerca de tema pouco
explorado (Gil, 2008), notadamente no que tange ao lugar da Educacdo Nao Escolar (ENE) nos
cursos de Pedagogia das instituicdes publicas e privadas ofertados no estado da Paraiba. Assim,
a/o pesquisador/a pode interpretar, interagir e participar a partir da compreensao da realidade
investigada.
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No primeiro movimento de investigacdo da pesquisa, propds-se explorar as producdes
académicas com base no exercicio do estado do conhecimento, de modo a favorecer uma
aproximacédo da literatura académica a tematica da pesquisa.

Diante da literatura encontrada e por utilizar a Teoria Fundamentada como método de
analise, mantém-se uma postura critica sobre as pesquisas encontradas na BDTD e CAPES,
buscou-se, aléem de conhecer as percepcdes dos autores/as acerca da Educacdo Nao Escolar no
contexto dos cursos de Pedagogia, descobrir possiveis lacunas na teoria existente. Portanto, é
importante destacar que o Estado do Conhecimento subsidia os indicios introdutérios do
processo de investigacdo do estudo, pois “a literatura existente também tem um importante
papel na conclusdo do projeto. Em um design tipico da Grounded Theory, a literatura existente
é utilizada ao final do processo para integrar-se ou contrastar com os resultados gerados”.
(Bandeira-de-Mello; Cunha, 2010, p. 260).

Ao estudar a Grounded Theory (GT), é importante entender sua trajetéria e as bases
epistémicas que levaram & manutencdo dessa metodologia. No topico a seguir, apresentam-se
alguns fundamentos historicos e principios que moldaram a GT ao longo do tempo, bem como
seus principais proponentes e as contribuicfes metodologicas para o campo de pesquisa social.
Sendo assim, explorou-se as suas aplicacfes e implicagdes na pesquisa acerca do lugar da/o

Pedagoga/o nos cursos de Pedagogia na Paraiba.

1.2 PROCEDIMENTOS DE CODIFICACAO DA TEORIA FUNDAMENTADA DOS
DADOS

A codificacdo dos dados foi o primeiro processo de analise de dados executado.
Segundo Charmaz (2009), esta diligéncia significa categorizar segmentos de dados com uma
denominacdo concisa que, simultaneamente, resume e representa cada parte dos dados.

Desse modo, a forma da codificacdo permite que as respostas dos participantes sejam
categorizadas, classificadas e separadas analiticamente de forma conceitual por meio dos dados,
de acordo com a dinamica proposta na TFD, a qual se desenvolve de forma flexivel, como
apresentados a seguir:

a) Codificacdo Inicial — estuda-se o fragmento dos dados, possibilitando que a/o
pesquisador/a realize outra microanalise dos dados. E a parte inicial da construcéo dos codigos
abertos. Nesta fase, buscou-se processar analiticamente os dados dos documentos, dos

questionarios, das entrevistas e ou/observagdo, afim de gerar palavras-chaves.
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Nesse processo, realizou-se uma analise conhecido dentro dessa perspectiva como linha
por linha, palavra por palavra ou segmento por segmento. Ademais, devido a quantidade de
dados coletados para este estudo, opta-se por codificar linha por linha os fragmentos de fala das
coordenadoras e professores/as, que foram separados conforme os assuntos abordados por
eles/as naquele referido trecho dos questionarios e entrevista mais significativa, de modo a “[...]
codificar com palavras que reflitam a acdo” (Charmaz, 2009, p. 74).

Na hipotese de terem sido encontrados fragmentos de fala com uma Unica frase e
fragmentos com um paragrafo, acreditava-se ser possivel abranger o inicio da analise e todas
as falas dos participantes, sem deixar de lado nenhum ponto que pudesse parecer significante.
A partir dessa reflexdo, deu-se continuidade a exploracdo da teoria focalizada, um arcabouco
tedrico baseado em analises minuciosas e interpretativas dos dados coletados.

b) Codificacdo focalizada — Nesta fase promoveu-se a selecdo dos codigos mais
significativos para derivaces teoricas de forma concisa, sistematica e completa, transformando
0s codigos em categorias para amostragem teorica. Na etapa de codificagdo, foi fundamental
concentrar-se nos dados, uma vez que o desenvolvimento de teorias “novas” depende
diretamente desse interesse, sendo um elemento crucial para a construcdo tedrica. Nesse
processo, ocorreram alteragdes iterativas nos dados previamente analisados.

Ao mencionar a codificacdo focalizada, Charmaz (2009, p. 87) enfatiza que essa técnica
é construida a partir das analises iniciais, destacando os codigos mais relevantes, isto é, “[...]
exige uma tomada de decisdo sobre as quais 0s cddigos iniciais permitem uma compreensao
analitica melhor para categorizar os seus dados de forma incisiva e completa”.

Importante destacar que nessa segunda etapa nao se observou um processo estritamente
linear, uma vez que certos incidentes podem tornar o que era implicito em algo explicito. Essa
abordagem de pesquisa adquiriu um carater mais circular, a medida que a/o pesquisador/a se
envolveu com os dados, levando-0 a retornar as andlises anteriores. Portanto, a partir dos
cddigos anteriores da entrevista (instrumento de analise escolhido), foram elaborados cddigos
mais estruturados, assertivos e conceituais. Logo, deve-se “[...] nomear segmentos de dados
com uma classificacdo que, simultaneamente, categoriza, resume cada parte dos dados”
(Charmaz, 2009, 69). Logo, quando existe algum ponto de aprofundamento, foram criados os
memorandos que auxiliam na analise dos dados, com o intuito de redigir exaustivas anotacfes
durante todo o processo de pesquisa, para evitar que os dados sintetizados e classificados
cristalizem. Charmaz (2009) destaca ainda que 0 memorando consiste numa pausa analitica que
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acelera a produtividade da/o pesquisador/a, fazendo com os dados sejam sempre comparados,
explorando ideias sobre 0s conceitos e até direcionar uma nova coleta de dados.

¢) Codificacdo tedrica — cddigos tedricos integrativos, 0s quais explicam os conceitos
e a relagdo desenvolvida pelas categorias da codificacéo focalizada, contribuindo na redacgéo da
escrita. Durante essa terceira etapa, busca-se a estruturacdo através da codificagdo focalizada,
com o propasito de construir os codigos tedricos. Segundo Tarozzi (2011, p. 141), “desenvolve
em nivel maximo de abstracdo conceitual”.

Desse modo, essa etapa caracterizou-se pela sua minuciosidade na codificacdo, o que
pode desempenhar um papel essencial na elaboragdo dos resultados em uma histéria coerente e
bem definida, pois, de acordo com Charmaz (2009, p. 94), “os codigos tedricos especificam as
relacdes possiveis entre as categorias que vocé desenvolveu na sua codificacdo focalizada”.

Nesse contexto, sugere-se que todos os procedimentos da TFD sejam registrados novos
indicios por meio de um memorando, ou seja, “a redacdo dos memorandos constitui um método
crucial da Teoria Fundamentas, porque ela incentiva a analisar os seus dados e c6digos no inicio
do processo de pesquisa” (Charmaz, 2009, p. 106). Logo, oportuniza-se uma socializacdo
consigo mesmo enquanto investigador pesquisa. Assim, favorece-se a criacdo de novas ideias
pela analise das codificagdes, 0 que mantera a/o pesquisador/a envolvida/o na pesquisa,
adquirindo maior relevancia na elaboragéo de uma teoria.

Tecer uma teoria a partir dos dados processados categoricamente com apoio
metodoldgico da TFD, consiste em explicar teoricamente as experiéncias encontradas. 1sso
representa um conjunto de integrado de proposicdes que explicam a variacdo da ocorréncia de
um fendmeno social subjacente ao comportamento de um grupo ou a interagdo entre grupo”
(Bandeira-de-Mello; Cunha, 2010, p. 247). Ou seja, propde-se teorizar sobre a realidade social
do grupo de coordenadoras/es e professoras/es, em face na formacdo inicial da/o Pedagoga/o
acerca dos sentidos e formas da educacéo ndo escolar nos PPC do curso de Pedagogia no estado
da Paraiba. Com esse ponto de partida metodolégico, passamos agora para o0 proximo topico
que discute a relevancia da construcdo dos dados empiricos na Teoria Fundamentada em Dados

(TFD), comprometido em construir a Teoria Substantiva.

1.3 CONSTRUCAO DOS DADOS EMPIRICOS: CAMPO, INSTRUMENTOS E
PARTICPANTES DA PESQUISA

Nesta secédo, abordou-se a fase fundamental da construcdo dos dados empiricos para a

TFD, dando particular atencdo nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia que
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comporao o campo da pesquisa das instituicbes de ensino superior. O Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) é uma referéncia central para as acdes e decisGes de um curso, articulando-se com
as areas de conhecimento e evoluindo junto ao campo do saber. Este documento constitui o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma instituicdo, com o objetivo de nortear a organizacdo
pedagogica de um curso em uma IES. O PPC segue estruturas especificas e estabelece o
processo de construcdo e execucdo, orientando a organizagdo do trabalho pedagdgico da
institui¢ao, afim de “coordenar os esforgos em dire¢ao a objetivos e compromissos futuros”
(Veiga, 2004, p. 13).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), o
PPC ¢ definido como um documento essencial para a identidade de uma escola. Nesse sentido,
Gadotti (2000) destaca a importancia de construir e executar esse documento, afirmando que a
instituicdo deve “manté-lo em constante estado de reflexdo e elaboracdo, numa esclarecida
recorréncia as questdes relevantes de interesse comum e, historicamente, requeridos” (Gadotti,
2000, p. 71).

Em virtude disso, o PPC integra politicas académicas institucionais e instrumentos
politicos, metodoldgicos, filosoficos e teodricos, proporcionando uma reflexdo tanto no nivel
micro - disciplinas, contetdos, quanto no nivel macro - estrutura do curso, concepcoes
filosoficas sobre conhecimento, ensino-aprendizagem e o universo do trabalho (Demo, 1995).

Sendo assim, pretendeu-se explorar 0s principais aspectos relacionados aos
instrumentos utilizados para coleta de dados e o encaminhamento dos/as participantes
envolvidos que foram discutidos no capitulo I11 desta pesquisa.

A fim de examinar os PPC dos cursos de Pedagogia nas instituicdes de Ensino Superior
da Paraiba como campo de pesquisa, foi possivel observar as particularidades desses
documentos e dos ambientes académicos e como eles podem influenciar a producéo de dados
significativos por meio da TFD considerando critérios relevantes para o escopo do estudo, como
coordenadores/as e professores/as do curso de Pedagogia.

Utilizou-se como instrumentos de pesquisa para producgdo de coleta de dados: analise
documental e entrevistas semiestruturada a partir dos questionarios enviados previamente na
primeira fase da pesquisa. A escolha dessas ferramentas permitiu que no processo de pesquisa
investigasse os fendmenos minuciosamente, buscando associar cada procedimento de
codificacdo para a construcao dos dados empiricos que embasaram a anélise na TFD.

Inicialmente, adotou-se como estratégia de coleta dados a analise documental dos PPC

dos cursos de Pedagogia das Universidades, Faculdades e Centros de Ensinos do Estado da
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Paraiba. Logo, realizou-se um mapeamento dos documentos institucionais diretamente nos sites
de 19 IES. Quando néo se obteve sucesso na consulta publica do PPC, foram enviados e-mail
para instituicGes formalizando a solicitacdo ao acesso. Aquelas/es que ndo responderam, foi
realizado contato por telefone. As respostas obtidas indicaram que os documentos estavam
passando por atualizag@es (estes casos especificos eram apenas das institui¢des privadas), com
excecdo da Faculdade da Trés Marias. Desse total, foram enviados documentos como, carta de
apresentacdo da Pesquisa (APENDICE C) apenas para 11 institui¢des publicas e privadas na
modalidade presencial e EAD, nas quais foi possivel acessar estes documentos, conforme

exposto no Quadro 04.

Quadro 1 - Mapeamento das instituigdes publicas e privadas de Ensino Superior do Estado da Paraiba

do Curso de Pedagogia

N° | IES/Cidade da Paraiba Modalidade | Tipo Acesso do PPC na rede
1. Universidade Federal da Paraiba . - . ,
— UFPB/Campus Mamanguape Presencial Publico | Disponivel
2. Faculdade Trés Marias - . . . ,
ETM/Jo%o0 Pessoa Presencial Privado | Disponivel
3. Faculdade Trés Marias - FTM / . . ,
Jo30 Pessoa EAD Privado | Disponivel
4, Universidade Federal da Paraiba . - . ,
_ UFPB / Joio Pessoa Presencial Pablico | Disponivel
5. Universidade Federal da Paraiba . - . .
~ UFPB — /Bananeiras Presencial Publico | Disponivel
6. Universidade Federal da Paraiba - . ,
_ UFPB / Joio Pessoa EAD Pablico | Disponivel
7. Universidade Federal de
Campina Grande — Presencial Publico | Disponivel
UFCG/Campina Grande
8. Universidade Estadual da . _— . ,
Paraiba - UEPB /Guarabira Presencial Publico | Disponivel
0. Universidade Federal da Paraiba . P . ,
~ UFPB /Jo30 Pessoa Presencial Publico | Disponivel
10. | Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB /Campina Presencial Publico | Disponivel
Grande
11. | Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG Presencial Publico | Disponivel
/Cajazeiras
12. | Centro Universitario de Patos - . . . .
UNIFIP/ Patos Presencial/EAD | Privado | N&o disponivel
13. | Instituto Superior de Educacéo . . .y .
de Cajazeiras - ISEC/Cajazeiras Presencial Privado | N&o disponivel
14. | Faculdade Internacional da . . o .
Paraiba - FPB/ Jodo Pessoa Presencial/EAD | Privado | Nao disponivel
15. | Unififuturo Faculdades
Integradas do Brasil - Presencial/EAD | Privado | N&o disponivel
Unifuturo/Jodo Pessoa
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16. | Centro Universitario de Jodo
Pessoa - UNIPE/Jodo Pessoa
17. | Centro Universitario Mauricio
de Nassau — UNINASSAU/Jodo | PresencialEAD | Privado | N&o disponivel
Pessoa

18. | Centro Universitario -
UNIESP/Jodo Pessoa

19. | Centro Universitario de Jodo
Pessoa - UNIPE/Cruzeiro do Sul | Presencial Privado | N&o disponivel
- Jodo Pessoa

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Presencial/EAD | Privado | N&o disponivel

Presencial/EAD | Privado | N&o disponivel

No quadro acima, observou-se que 11 das instituicdes nos quais foram obtidos os
documentos institucionais para apreciacdo e analises sdo as publicas e possuem como sede
principal a cidade de Jodo Pessoa/PB. No entanto, diante deste processo oito instituices nao
responderam as cartas de aceite integralmente para analise dos PPC. Como resultado deste
processo, foi adotada uma amostra representativa para coleta dos dados, envolvendo os sujeitos
da pesquisa, coordenadores/as e professores/as. A escolha dos/as participantes foi consideravel
adequada para andlise aprofundada as questdes do objeto da pesquisa, uma vez que, conforme
Minayo (2017), na pesquisa qualitativa é necessario haver articulacdo entre a amostra, a
dimensdo do objeto e a escolha dos grupos entrevistados.

O critério de exclusdo deu-se pela a falta de disponibilidade ou localizacdo dos PPC.
Em vista disso, considerou-se as instituicdes que dispuseram os documentos institucionais,
excluindo aquelas que ndo foram fornecidas ou ndo estavam disponiveis. Além disso,
consideradas as Instituicdes de Ensino Superior que sejam credenciadas, tantas publicas quanto
as privadas. Os critérios de exclusdo e Inclusdo téem como objetivo garantir a
representatividade da amostra, selecionando apenas 0s cursos que atendam aos requisitos, o que
contribuiu para credibilidade dos dados e pertinéncia a pesquisa.

Quanto aos professores/as, considerou-se o numero de docentes que lecionam 0s
componentes curriculares relacionados a educacéo ndo escolar, conforme previstos nos PPC de
Pedagogia disponiveis. No entanto, as quantidades iniciais de 17 docentes previstos para
entrevistas ndo foram alcancadas devido a falta de retorno e a dificil acessibilidade deles/as.
Diante dessa situacdo, a pesquisa contou com sete professoras/es que responderam.

Para contribuir na analise e interpretacdo dos dados dos/as entrevistados/as, utilizou-se
como instrumentos para coleta de dados: técnicas da entrevista semiestruturada com os dois
grupos de sujeitos da pesquisa, a qual “enfatiza a obtencdo das definigdes dos participantes
guanto aos termos, as situacdes e eventos, na tentativa de explorar as suas suposicdes, 0s seus

significados implicitos e as regras tacitas” (Charmaz, 2009 p. 54).
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As entrevistas foram realizadas tanto presencialmente quanto remotamente, utilizando
instrumentos de amostra de questdes semiestruturadas, com a ajuda de um software de gravacao
de voz instalado no computador do pesquisador e também por aplicativo de gravacdo em audio
no smartphone. A TFD “exige que os pesquisadores assumam o controle da coleta de dados e
da anélise de dados [...]” (Charmaz, 2009 p. 50). Posteriormente, foram realizadas as
transcrigdes e analises dos dados, dada a natureza distinta das informacdes obtidas.

Na etapa de entrevista semiestruturada, conforme destaca Manzini (1990/1991), a
utilizacdo do questionario com perguntas norteadoras possibilita uma abordagem abrangente e
contextual do processo, oferecendo ao entrevistador/a a oportunidade de explorar topicos
adicionais ou fazer perguntas relevantes que possam surgir durante a entrevista.

Por conseguinte, a entrevista semiestruturada foi realizada com os/as participantes, que
foram assistidos e ouvidos na integra, seguindo um processo de analise de dados de forma
exaustiva, conhecida na vertente da TFD por Charmaz (2009, p.46) como entrevista intensiva,
0 que “permite um exame minucioso de um topico em particular, com uma pessoa tenha tido
experiéncias relevantes”, pois a analise da coleta de dados do corpus (entrevistas, questionarios
ou formularios) oferece uma flexibilidade ao pesquisador/a e o/a participante.

Diferente da entrevista semiestrutura, na entrevista intensiva o entrevistador/a colhe as
respostas precisas para identificar as experiéncias e as reflexdes da/o entrevistada/o, ou seja,
a/o participante pode especificar os detalhes que podem ir além da superficie das primeiras
impress6es. Em sintese, segundo a visdo de Charmaz (2009) a entrevista intensiva permite que
alo pesquisador/a estimule a exploracdo das experiéncias descritas além do que é visivel
superficialmente, avance na pesquisa fazendo perguntas e solicitando mais informacdes.
Interaja de forma atenta e respeitosa e utilizando habilidades sociais para estimular a discussao
por parte da/o participante, demonstrando apreco pelo envolvimento dos sujeitos, mantendo um
dialogo claro e valorizando suas perspectivas e acoes.

E importante ressaltar que, durante o processo de coleta de dados em relagéo as respostas
dos sujeitos proporcionada pelas analises da entrevista semiestruturada, a metodologia poderia
sofrer algumas alteracdes. Essa transicdo poderia ocorrer em casos de desafios durante as
entrevistas, como a recusa de participacdo por parte de alguma entrevistada/o. As utilizacdes
de ambas as abordagens conferiram, dessa forma, uma maior flexibilidade ao processo de
pesquisa.

A despeito disso, utilizou-se como técnica de coleta de dados um questionario

estruturado. De acordo com Gil (2010), o questionario busca coletar informacdes atraves de
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perguntas que sejam direcionadas aos objetivos especificos da pesquisa. Ademais, consiste em
um conjunto de perguntas escritas cujo objetivo e conhecer as opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas e situagdes vivenciadas das pessoas. Sua preparagdo foi estruturada
utilizando uma linguagem clara para garantir a compreensdo dos participantes e registrar as
respectivas respostas.

O instrumento foi composto por 03 blocos: o Bloco | - relacionado ao perfil socio
ocupacional, incluidas por 8 perguntas fechadas e de multipla escolha. O Bloco Il — Educacéo
Né&o Escolar: identificacéo profissional e aprendizagem na coordenacéo do curso, totalizando 7
perguntas abertas. O terceiro e ultimo, Bloco Il — Educagdo N&o Escolar: identificacéo
profissional e aprendizagem na préatica docente, contendo 9 perguntas também abertas, que sao
apresentadas no APENDICE A.

Esse instrumento foi aplicado de maneira hibrida, sendo de forma assincrona ou
sincrona (Flick, 2009), permitindo que as respostas fossem enviadas por meio de ferramentas
como Google Forms e E-mail, ou por contato direto através de telefone, quando necessario.
Este tipo de estratégia de utilizar o ambiente virtual por meio da internet, segundo Faleiros et.al
(2010) tem sido uma tendéncia atual entre os pesquisadores/as que buscam produzir dados para
suas pesquisas cientificas.

Neste processo de coleta de dados, foi estabelecido dois métodos de comunicagdo,
sincrona e assincrona. Isso permitiu extrair as respostas as perguntas das entrevistas e
questionarios. Esse método de comunicacao incluiu contanto por conexao via E-mail e redes de
comunicacdo de aplicativos de smartphones, justamente com o intuito de promover a maior
aceitacéo e participacdo dos/as coordenadores/as e professores/as na pesquisa.

Com o cumprimento do disposto na Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016 do
Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2016), as informacdes de dados dos/as participantes estdo
asseguradas pelo anonimato da identidade dos sujeitos, em respeito ao seu amplo consentimento
diante da abordagem concretizada pela aplicacdo do questionério, cuja concordancia é
manifestada por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), “indicando
concordancia da utilizacdo do material para fins académicos. Essa adaptacdo no consentimento
dos/das informantes foi necessaria para se adequar ao referencial metodologico da pesquisa”
(Félix, 2012, p.145). (APENDICE B). Em decorréncia disso, a aprovacdo foi obtida pelo
cumprimento das normas do Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da
Universidade Federal da Paraiba — CEP/CCS, conforme indicado no parecer n°
69864223.2.0000.5188 (ANEXO C).
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1.4 CONHECENDO OS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Do mesmo modo que, em qualquer fase da pesquisa, as informacdes referentes a cada
participante puderam ser acessadas, modificadas ou extraidas pelos referidos sujeitos. Todas as
anotacOes foram realizadas com base nas gravacgoes das/os participantes da pesquisa, para 0s
quais foi estabelecido um tempo maximo de 45 minutos, que foram estendidos conforme a
vontade e disponibilidade de cada participante em contribuir com a pesquisa.

O procedimento aconteceu por meio de duas vias de comunicagdo. Primeiramente, foi
realizado uma tentativa de convite por E-mail, apresentando o pesquisador, o objeto da pesquisa
e agendamento das entrevistas. No campo do E-mail, enviou-se um questionario
semiestruturado por meio do google forms com acesso ao TCLE para os/as coordenadores/as e
professores/as listados nas instituicdes do Quadro 4. A segunda via, como alternativa de
comunicacéo, foi realizada por telefone, por meio do aplicativo de Smartphone.

Em seguida, com base nas respostas recebidas e o aceite da participacdo dos sujeitos, a
pesquisa avangou paras duas fases de coleta de dados. A primeira tentativa de contato,
realizadas por E-mail, ndo se obteve retorno, entdo optou-se pela segunda abordagem de
comunicacéo, da qual obtive respostas de cinco coordenadoras e sete professores/as. A primeira
via de contato deu-se de forma presencial, realizada no dia 06 de novembro de 2023, enquanto
algumas foram realizadas remotamente por meio encontro virtuais e os demais através do
aplicativo de comunicacdo de Smartphone, encerrando-se no dia 14 de mar¢o de 2024.

Assim, apés as tentativas de contato através da primeira via de comunicacdo, com
demais sujeitos que ndo responderam ao E-mail e o questionario, optou-se por uma segunda
tentativa no més de janeiro de 2024, com objetivo de reforcar o convite. Até essa data, as
entrevistas com as coordenadoras e professores/as estavam sendo conduzidas por meio de
gravacdo de video e de smartphone, usando um gravador de voz. Além disso, esta segunda
alternativa de comunicacdo facilitou o contato com os/as participantes durante a coleta de
dados, pois foram indicados/as através de pessoas proximas aos sujeitos da pesquisa.

Consequentemente, depois das entrevistas, prosseguiu-se o processo de transcri¢do do
material gravado, com intuito de reescrevé-lo. A elaboracdo da transcricdo exigiu cuidado e
atencdo para o registro fidedigno, conforme destacado por Vidal (1998, p.12), que define a
transcricdo “a passagem da oralidade a escrita, o que de certo constitui uma reelaboracio da

entrevista]...]”, incluindo, entonag¢ao, ritmo, pergunta e linguagem no discurso. Ao garantir uma
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representacéo precisa da oralidade, possibilitou-se uma representagéo mais acentuada dos dados
coletados.

Ap0s selecionados/as as/os participantes da pesquisa, criou-se na Tabela 1 com base no
perfil social do bloco | do questionario e das entrevistas, abordando aspectos como género,
idade, nivel de escolaridade, funcdo na instituicdo, possivel exercicio de outra fungdo. Além
disso, entre outros aspectos adicionais desses sujeitos da pesquisa, estdo detalhados no Capitulo
I1l. Estes dados permitiram de forma visual, a compreensdao completa dos perfis destas/es

profissionais, 0s quais foram essenciais para analise e interpretacdo dos resultados da pesquisa.

Tabela 1 — Quantitativo profissional das coordenadoras e professoras/es dos cursos de Pedagogia na
Paraiba.

Funcéo N°
Coordenadores/as 5
Professores/as 7
Total 12
Género
Feminino 10
Masculino 2
Outros 0
Idade
21a3l 1
32a42 4
43 a53 5
54 a 64 2
> 65 0
Nivel de escolaridade
Doutorado 10
Mestrado 2
Especializagéo 10
Superior Completo 12
Forma de ingresso na instituicio
Processo seletivo 0
Concurso 8
CLT 4
Outros
Tempo de atuacdo nessa func¢éo na IES
0-2 anos 2
3abanos 3
6 a 8 anos 1
9 a1l anos 0
> 12 anos 6
Exerce outra fungdo na IES
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Sim 10
Néo 2
Se sim, qual? Docéncia; Tutoria; Chefia de departamento.

Possui experiéncia formativa relacionado
ao tema da Educacdo N&o Escolar

Né&o 9
Sim 3
Pds-Graduagdo em ENE; Projetos de Extensdo;

Se sim, qual? | Projetos de Extensdo, Assessorias e Consultoria em
ENE

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Portanto, seguindo os critérios éticos na pesquisa em educacao, respeitando o anonimato
em conformidade com o parecer ético. Os/as participantes da pesquisa foram identificados neste
estudo pela abreviacdo do cargo de Coordenador/a e/ou professor/a + numero sequencial de sua
respectiva funcdo, como mostra no exemplo: Coord1/ Profl, assim constituindo-se o total de
12 entrevistados/as, cinco coordenadoras e sete professores/as.

O exercicio construtivo de uma teoria na TFD, ndo tem carater de formalidade, ou seja,
no sentindo positivista e mais geral, aplicando-se a mais de um problema, mas uma Teoria
Substantiva. A Teoria substantiva é especifica da TFD, porque explica melhor as areas
especificas da pesquisa empirica a partir dos dados coletados do contexto social, ao inves das
teorias formais (Bandeira-de-Mello; Cunha, 2010). Em sintese, a Teoria Substantiva denota
“uma interpretacdo ou explicacédo tedrica de um problema delimitado em uma &rea especifica,
como as relacdes familiares, as organizagdes formais ou a educagdo” (Charmaz, 2009, p. 252).

A producdo do conhecimento é uma atividade complexa que demanda rigor cientifico
embasado nas bases teoricas relacionadas aos temas especificos que estdo sendo pesquisados.
Nesse sentido, € essencial reunir uma sintese do que ja foi produzido para enriquecer o proposito
do trabalho, conforme sera abordado na se¢éo seguinte, dedicada ao estado do conhecimento
da ENE.

Adotar a producdo do estado do conhecimento vinculado ao campo da teoria
fundamenta em dados, justifica-se, porque, “existe uma lacuna na teoria existente que pode ser
suprida por uma visao original construida a partir do ponto de vista dos envolvidos” (Bandeira-
de-Mello; Cunha, 2010, p. 260) — pesquisadores e participantes. Portanto, neste terceiro capitulo
da producdo desse conhecimento operou-se com 0 movimento investigativo sobre a area
substantiva, ou seja, Educacdo Nao Escolar permite revisar de forma critica a literatura ja

existente para desenvolver e explicar um novo fenémeno da pesquisa.
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CAPITULO II

ESTADO DO CONHECIMENTO DA EDUCACAO NAO ESCOLAR

Nesta se¢éo, serdo apresentados o0s resultados do mapeamento de teses e dissertagdes a
respeito do nosso objeto de pesquisa, na perspectiva de constituir o estado do conhecimento do
tema. Morosini e Fernandes (2014) reconhecem que o estado do conhecimento € um tipo de
pesquisa bibliografica que possibilita a ampliacdo dos estudos de producGes cientificas,
realizando-se por meio da busca de dados especificos definidos através de um espago de tempo
de sua publicacéo.

Segundo Silva (2017), esse tipo de pesquisa pode ser de natureza quantitativa ou pode
ser desenvolvido usando uma abordagem qualitativa. Dessa forma, a/o pesquisador/a acessa um
banco de dados quantitativos das produgdes académicas, com auxilio de descritores ou
indexadores, para, posteriormente selecionar e classificar o titulo do trabalho que se aproxima
com a temaética do estudo, objetivando sistematizar qualitativamente as informacdes cientificas
da obra escolhida em eixos analiticos ou em categorias, seguindo as orienta¢es do método de
pesquisa escolhido.

Inicialmente, retornando aos questionamentos que direcionam esse trabalho, realizamos
buscas criteriosas desenvolvidas nos programas de P6s-Graduacao stricto sensu, indexados no
catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), com a
finalidade de verificar a producdo académica relacionada a Educacdo N&o Escolar nos ultimos
dezesseis anos. Ou seja, realizamos um recorte temporal de produgées publicadas entre 0s anos
de 2006 e 2022. Optou-se por destacar esse periodo em virtude da oficializacdo das DCN para
0 curso de Pedagogia (Brasil, 2006). A implementacdo dessa politica curricular trouxe
discussOes sobre a educacdo e as perspectivas de formagao da/ Pedagoga/o.

Nesse percurso metodoldgico, os dados foram produzidos entre os meses de dezembro
de 2022 e fevereiro de 2023; e, como ja dito, foram obtidos por meio de buscas nos bancos de
dados dos repositorios nacionais dos programas da CAPES e BDTD, escolhidos pela
representatividade e relevancia no cenario da producdo académica no Brasil. Destaca-se que
ambas as bases de dados permitem, por meio das suas ferramentas de buscas, um acesso amplo

as producoes de teses e dissertacoes.
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O mapeamento deu-se a partir da utilizagdo dos seguintes descritores: “Educacdo Nao
Escolar”, “Curriculo de Pedagogia” e “Formacdo da/o Pedagoga/o”, resultando em 244
trabalhos académicos entre dissertacdes e teses. Em seguida, foi realizada uma leitura flutuante
com vistas a selecdo e exclusdo dos trabalhos de acordo com sua rela¢do, ou ndo, com o objeto
da pesquisa, constituindo-se o corpus de analise. Esse processo foi subdivido em trés etapas de
construcdo dos dados, as quais sdo denominadas por Morosini e Nascimento (2017) como:
bibliografia anotada, bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada.

Para a criacdo da bibliografia anotada, realizou-se uma leitura dos titulos e resumos das
244 produgdes, objetivando identificar os trabalhos relacionados & ENE com base nos
descritores tematicos estabelecidos diretamente nas plataformas CAPES e BDTD. Do total de
244 publicacdes, 50 trabalhos satisfizeram os requisitos de aproximacao ao contexto sobre a
ENE nos cursos de Pedagogia, conforme foram organizados no programa do software Excel.
Desse quantitativo, 37 provém do BDTD, 09 delas sdo encontradas na CAPES e BDTD e 04

somente no Banco de dados da CAPES, como mostra o Grafico 1.

Gréfico 1 - Quantitativo da bibliografia anotada dados de dissertagdes e teses

(CAPES) h

coro) [

BDTD E CAPES (BDTD) (CAPES)
m Total 9 37 4

Fonte: Elaborado pelo autor, com apoio do programa Excel, 2023.

Na segunda etapa, dos 50 trabalhos selecionados da bibliografia anotada, apenas 12
producBes cientificas (sendo 9 dissertacbes e 3 teses) se aproximaram dos estudos sobre a
Educacdo N&o Escolar (ENE) nos curriculos e na formacdo da/o Pedagoga/o, conforme estéo
organizados no quadro 01. Nessa etapa, foi realizado um estudo aprofundado sobre os termos
da ENE e sua relacdo com o objeto da pesquisa, os quais foram registrados através dos filtros

de busca com o objetivo de facilitar a compilacdo de uma bibliografia sistematizada.



42

Por outro lado, 38 trabalhos foram excluidos como resultado do processo de selecdo
porque que nao refletiam o tema de estudo, visto que seus enfoques nao se aplicavam ao objeto

da pesquisa.

Quadro 2 - Mapeamento das dissertagdes e tese sobre a Educag¢do N&o escolar, curriculos de Pedagogia

e praticas pedagogicas

N° | ANO | IES/LOCAL AUTOR/A TITULO NIVEL
FIREMAN, Maria O trabalho do Pedagogo na
L 2006 UFAL-AL | perise. instituicdo ndo escolar Mestrado
A viséo dos formadores
sobre a formacéo do
2. | 2009 | UEPG-pr | PINHO, Barbara | Pedagogo numa Mestrado
Bianca Bronzo de. perspectiva critica no
contexto das
reformulacdes curriculares
O Pedagogo e seus
. espacos de atuacao nas
3. 2011 UFV-CE AQUINO, Soraia Rgprgesenta(;()esgsociais de | Mestrado
Lourengo de.
egressos do curso de
Pedagogia
Politicas de formacao do
Pedagogo para atuacdo em
CABRAL, Angela espacos nao escolares: o
4, 2013 UFPB-PB Ninfa Mendes de projeto politico Mestrado
Andrade. pedagdgico da Autarquia
Municipal do Ensino
Superior de Goiana- PE
Educacéo ndo escolar e
saberes docentes na
5. 2014 UECE-CE g(')AL‘EaELO’ Francy formag&o do Pedagogo: Mestrado
' analise de uma experiéncia
no espacgo hospitalar
SEVERO, José Pedagogia e edl_J(?agé}o_ nédo
6. 2015 UFPB-PB | Leonardo Rolim de | 5¢0lar no Brasil: critica Doutorado
Lima. eplster_no_loglca, formativa
e profissional
Educacdo ndo escolar: um
estudo sobre as suas
7. 2015 PUC-SP XASCONCELOS’ expressdes pedagdgicase | Mestrado
ilton Marques de. . ~
sociais na relagéo com a
escola
8. 2015 USP-SP ZOPPEI, Emerson. g\rzgil:cagao o escolar no Doutorado
O estagio curricular
supervisionado em espacos
9 2017 PUC-SP PEREIRA, Ana nao esco!ares no curso de Doutorado
Lucia Nunes. Pedagogia da
Universidade do Estado da
Bahia (UNEB): as
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contribuicBes no percurso
formativo

Formacéo da/o Pedagoga/o
no Distrito Federal: o lugar
da educacdo ndo escolar Mestrado
nos curriculos de
Pedagogia

Educacéo no espago
escolar e ndo escolar,
agentes de construcdo do

SOUZA, Mariana

10. 2018 UNB-DF Aparecida Seréjo de.

11. 2019 PUC-SP ';‘Sastﬁi‘l’ Ana saber e a Mestrado
' interdisciplinaridade:
perspectivas de articulacéo
na educacao
GONCALVES A forma(;ap do Pedagogo
12. | 2021 UFF-R) | Suziane de Oliveira | P3ra aluagdo em espacos | \yoq a4
ndo escolares: um estudo
dos Santos.

de caso

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2023.

Na terceira fase, foi realizada uma anélise criteriosa das produc¢des académicas a partir
das fontes selecionadas na bibliografia sistematizada, das quais foram analisados os contetdos
dos resumos, titulos, objetivos e a metodologia. O principal objetivo dessa fase foi reagrupar as
informag0es e processar os resultados dos conhecimentos cientificos, de modo que possam ser
interpretadas e analisadas sob uma reflex&o das expressdes pesquisadas, aqui denominadas de
unidades. Pode-se utilizar unidades que formam palavras ou palavras-chave, ou ainda o tema
enguanto unidade de sentido e ideias que dao significado a um grupo de trabalhos. Sendo assim,
as publicagdes foram separadas e agrupadas pela relevancia e concepgdes acerca da ENE, sendo
posteriormente definidos como campo tematico.

Assim, as unidades foram definidas de forma que se possa escolher os campos tematicos
a serem agregados a categorizacdo, e cada segmento de contetdo é codificado como a unidade
mais béasica para melhorar a organizacdo da informacdo ‘“destinada ao tratamento dos
resultados; ocorre nela a condensacgdo e o destaque das informacges para analise, culminando
nas interpretagdes inferenciais; € o momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica”
(Mozzato; Grzybovski, 2011 p.735).

Por fim, entende-se que essa € uma etapa em que os/as pesquisadores/as vao além da
leitura superficial dos trabalhos e veem nela a possibilidade de dar maior sentido a pesquisa
cientifica. Sendo assim, a ENE surge nessa busca inicial como pressuposto de referéncias para
formar as unidades estruturados pelos campos tematicos. A partir dessa metodologia de
pesquisa no estado do conhecimento, foram gerados trés campos tematicos que serdo

apresentados em seguida.
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Buscando promover um estudo aprofundado das bibliografias sistematizas da segunda
fase do estado do conhecimento, propds-se, nesta terceira etapa, categorizar as bibliografias
encontradas apoiando-se no processo de codificacdo aberta da Teoria Fundamentada dos dados,
o qual foi detalhado no tdpico procedimentos de codificacdo da Teoria Fundamentada nos
Dados, a fim de explorar minuciosamente os titulos, os resumos e os resultados das 09
dissertages e 03 teses cientificas, linha por linha, ou seja, examinar os dados abertamente para
gerar e validar propriedades e categorias por meio de comparacdes constantes (Bandeira-de-
Mello; Cunha, 2010).

Inicialmente, utilizando a técnica de microandlise do processo de codificacdo aberta dos
dados, decompde-se em partes (unidades de analise) os indicios sobre a ENE descritos pelas/as
12 pesquisadoras/as, objetivando verificar detalhadamente os dados, comparando-os pelas
semelhancas e diferencas, de modo que no final seja possivel nomear os primeiros cédigos
abertos in vivo (extraido da resposta da/o participante) ou simplesmente criados pela analise

criativa e sensivel do pesquisador, como mostra no Quadro 2:

Quadro 3 - Codifica¢do aberta dos dados com base nos descritores “Educacio Nio Escolar”, “Curriculo
de Pedagogia” e “Formacao da/o Pedagoga/o”

UNIDADES DE ANALISES CODIGOS

1. A formacdo da/o Pedagoga/o
ndo fornece conhecimentos para
atuar no segmento profissional,

“A sua formacédo nédo lhes fornece conhecimento e seguranca
para desenvolver atividades que lhe sdo exigidas nesse
segmento profissional” (Feriman, 2006).

2. necessidade de se pensar na
formacdo critica e emancipatdria
do Pedagogo

3. Promover uma leitura de mundo
e uma leitura da escola na
formacéo do Pedagogo

“confirmamos a necessidade de se pensar na formacao critica
do Pedagogo sendo almejada pelo coletivo dos formadores e
fundamentada em  perspectivas emancipatorias, que
possibilitem uma leitura de mundo e uma leitura da escola ao
Pedagogo” (Pinho, 2009).

“[...] a identidade do Pedagogo continua em processo de
construcdo com transformacg6es e reconstrucdes do curso de
Pedagogia” (Aquino, 2011).

“Apresentou componentes curriculares que contemplam a
formacdo do Pedagogo para atuagdo pedagdgica nos espagos
ndo escolares, distribuidos ao longo da graduacdo, com carga
horaria  tedrico-pratica  estabelecida no  contexto
interdisciplinar, e trabalhados em atividades
metodologicamente diferenciadas, que promovem a formacéo
sob a égide da busca pelo conhecimento entre as discussdes no
campo da formacdo do Pedagogo, partir das necessidades e
demandas sociais. Os varios componentes curriculares
investigados, através do ementario evidencia epistemologia
diversificada para formacéo do Pedagogo” (Cabral, 2013).

4. reconstrucdo da identidade do
Pedagogo no curso de Pedagogia

5. componentes curriculares que
contemplam a formacdo do
Pedagogo para atuacdo
pedagdgica nos espacos ndo
escolares.

6. trabalhados em  atividades
metodologicamente
diferenciadas, que promovem a
formacgdo sob a égide da busca
pelo conhecimento entre as
discussdes no campo da
formacdo do Pedagogo
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“Os resultados confirmaram que a formacdo inicial do

s ~ | 7. Formacdo da/o Pedagoga/o
Pedagogo ancorada na educacdo ndo escolar pela extensdo ~ x
JUOTET o ~ N ancorada na educacdo ndo
universitaria contribui na producdo de saberes voltados a escolar. contribui na_oroducio
humanizacédo e a sensibilidade, além de todos os saberes da de éaberes volta%os ¢ 3
formacédo profissional necessarios ao futuro Pedagogo para o humanizacio e a sensibilidade
exercicio docente, bem como demonstra que 0s saberes e , '
s L . . além de todos os saberes da
praticas experienciados no hospital promovem um perfil formacio orofissional
docente humanizado com atencdo proficua a crianca §a0 p s x

o : 8. Uma nova configuragdo
hospitalizada, o que provoca, pela pesquisa, uma nova .

. . i . curricular  do  curso  de
configuracdo curricular do curso de Pedagogia, no que tange Pedadodia. no aue tanae a novos
a novos campos de atuacdo do Pedagogo em espagos nao gogia, no que tang

. . h L campos de atuacdo do Pedagogo
escolares, com o fim de abarcar a educacdo inclusiva eMm eSPACOS NGO escolares
(Rabelo, 2014). Pag

. N L 9. A ENE nos PPC pesquisados
“O conteudo relativo a ENE nos PPC apresenta caracteristicas Pesq

: ~ « . . « apresentam lacunas no que tange
de dispersdo, profusao, falta de especificidade, desarticulacéo . o .

. oY a organizacao curricular
no que tange ao contexto geral dos objetivos e organizagédo . . x

! S espistemologica para formagcao
curricular dos cursos de Pedagogia e é pouco contemplado em da/o Pedagoaa/o nos cursos. de
disciplinas e eixos/dimenstes formativas” (Severo, 2015) Pe dagogiag g
“Verifica-se que o tema em questdo é amplo e complexo, visto
que sdo acdes que ndo possuem total legitimidade e para as 10. Percebe-se, que existe um tema
quais os diversos sujeitos envolvidos atribuem significados ' amolo ace’rca da ENE e uma
diferentes e até contraditérios. Por fim, os resultados des?/aloriza %0 no camno
encontrados demonstram que essas ac@es em grande medida edado icog 10S CUISOS P
expressam mais controle social e intensificacdo dos processos pedagog
de pseudoformacdo” (Vasconcelos, 2015).

11. H& poucas discussGes  nas
. . ] - . esquisas académicas que se
“Possivel afirmar, que hd um campo se constituindo no Brasil, Brogﬁem a estudar q?Jest(“)es
porque ha espagos constituidos por,d_lferentfes pessoas, que similiares a ENE. As discusses
travam lutas a partir de regras especificas, hd uma produgdo teGricas no  campo  possuem
significativa sobre a temética disponivel e porque ha um 0UCO referencialphistr()_‘)rico o
esforco de promover uma autonomia relativa frente ao campo P o o .
da educacio, etc”. (Zoppei, 2015) uma trajetoria politica e social
’ ' ’ carente dentro dos debates das
escolas
“Demonstrou que 0 estagio ndo escolar, evidenciou-se como
importante campo para ampliacdo e atuacdo do profissional | 12. A educacdo ndo escolar nos
Pedagogo; como espaco de construgdo da formacdo e estagios destaca-se como campo
humanizacdo e também explicitou o distanciamento entre a de ampliacdo da atuacdo
teoria e a pratica no desenvolvimento de suas acfes” (Pereira, profissional da/o Pedagoga/o.
2015)
“As instituicbes de ensino formam a/o Pedagoga/o docente, AT .
em atencdo as diretrizes do curso de Pedagogia e sinalizam 13- As instituighes de ensino
« o ) formam alo Pedagoga/o
para os espacos de atuacdo profissional além da escola, docente, em atencdo as diretrizes
especialmente ao delinearem disciplinas e estagios do Curs(’) de Pedagoaia
supervisionados que contemplam esse campo” (Souza, 2018) gogia.
O estudo revelou que a formacdo interdisciplinar habilita esse | 14. formacao interdisciplinar
agente da construcdo do saber para o apreender de mdltiplos e habilita esse Pedagoga/o a
variados saberes que o fardo refletir e atuar de forma mais refletir e atuar de forma mais

consistente antes, durante e depois da sua a¢do pedagdgica e
social, além de promover uma visdo ampla da compreensdo de
educacdo que o fard consequentemente articular e dialogar
com os diferentes territdrios (Assali, 2019).

consistente em suas préaticas.
Isso amplia sua comprensao e
habilitade de dialogar com
diversas areas de conhecimento.
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“Conclui-se que o PPC, o curriculo e o interesse dos
professores/coordenadores de um curso sao fundamentais para
permitirem aos(as) Pedagogos(as) escolherem onde desejam
atuar ndo os(as) restringidos a docéncia e a escola”
(Gongalves, 2019)

15. 0 PPC, os curriculos e o
interesses dos/as professores/as
s80 essenciais para proporcionar
a estes/as a liberdade de escolha
de atuagdo, ndo se restringindo
ao espago escolar.

Total | 15 codigos

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Chamarz (2009), 2023.

Com base nas informac6es fornecidas nos dados das 12 producdes elencadas por meio

dos trés descritores “Educacdo N&o Escolar”, “Curriculo de Pedagogia” e “Formacdo da/o

Pedagoga/o”, evidenciou-se um total de 15 cddigos identificados. Em seguida, no Quadro3,

organizou-se um reagrupamento desses codigos pelas semelhancgas, com o intuito de gerar as

categorias inicias. Essa etapa foi realizada com base na capacidade analitica e criativa do

pesquisador ao nomear o conjunto de fenébmenos observados, por meio do procedimento da

codificagéo focalizado da TFD (Chamarz, 2009).

Quadro 4 - Formando as categorias iniciais das dimensdes tematicas da ENE nos curriculos e sua atuacdo

profissional

CcODIGOS

CATEGORIAS INICIAIS

- A formacdo da/o Pedagoga/o ndo fornece conhecimento para atuar
no segmento profissional;

- Promover uma leitura de mundo e uma leitura da escola na formagéo
do Pedagogo;

- Formagéo da/o Pedagoga/o ancoradas na educacdo ndo escolar,
contribui na producéo de saberes voltados a humanizacao e a
sensibilidade, além de todos os saberes da formagao profissional;

- Componentes curriculares que contemplam a formag&o do Pedagogo
para atuacao pedagdgica nos espagos hao escolares;

- As instituic6es de ensino formam a/o Pedagoga/o docente, em
atencdo as diretrizes do curso de Pedagogia;

- Reconstrucéo da identidade do Pedagogo no curso de Pedagogia;

- O PPC, os curriculos e o interesses dos/as professores/as sao
essenciais para proporcionar a estes/as a liberdade de escolha de
atuacéo, ndo se restringindo ao espaco escolar;

- A ENE nos PPC pesquisados apresentam lacunas no que tange a
organizacdo curricular espistemologica para formacao da/o
Pedagoga/o nos cursos de Pedagogia;

A formacdo da/o Pedagoga/o
para Educacdo N&o Escolar
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- Trabalhar em atividades metodologicamente diferenciadas, que
promovem a formacdo sob a égide da busca pelo conhecimento entre
as discussdes no campo da formacédo do Pedagogo;

- Percebe-se, que existe um tema amplo acerca da ENE e uma
desvalorizagdo no campo pedagdgico dos cursos;

- Necessidade de se pensar na formag&o critica e emancipatorio do

Pedagogo;

- Uma nova configuracéo curricular do curso de Pedagogia, no que Atuacio profissional em
tange a novos campos de atuacéo do Pedagogo em espagos ndo ENE
escolares;

- A educacdo ndo escolar nos estagios destaca-se como campo de
ampliacdo da atuacdo profissional da/o Pedagoga/o;

- Formacdo interdisciplinar habilita esse Pedagoga/o a refletir e
atuar de forma mais consistente em suas praticas.lsso amplia sua
comprensdo e habilitade de dialogar com diversas areas de
conhecimento;

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Charmaz (2009), 2023.

Apos reunir todos os cadigos semelhantes que dialogavam com a ENE e seus espacos
nos curriculos na segunda etapa da codificacdo aberta, deu-se a construcao de duas categorias
inicias: “A formacao da/o Pedagoga/o para Educacdo N&o Escolar” e “Atuacdo profissional em
ENE”, as quais foram categorizadas com base nas publicacdes académicas entre os anos de
2006 a 2022, sendo necessarias para o desenvolvimento desse estado de conhecimento.

Na producéo do estado do conhecimento quanto a ENE e seus espa¢os de pertencimento

nos curriculos, utiliza-se como referéncia para a discussao tedrico-pratica a primeira categoria

inicial temética: a “A formacdo da/o Pedagoga/o para Educacdo Nao Escolar” sob as analises
dos/as autores/as: Fireman (2006), Cabral (2013), Severo (2015), Zoppei (2015), Souza (2018)

e Gongalves (2021) que se aproximam desse objeto de investiga¢do. Dialogando com Fireman

(2006), na sua producgéo denota que o fendbmeno da educacao possui diferentes aspectos a partir
das mudancas que ocorrem nos variados ambitos de convivio social, politico e cultural, e como
essas mudancas atingem os paradigmas tedricos metodologico do processo educacional.

Para Fireman (2006), a/o Pedagoga/o pode atuar em todas as areas que exigem um tipo
de trabalho educativo, porém para atuar nesse contexto da sociedade contemporanea nao basta
ser formada/o em Pedagogia, é necessario buscar novos conhecimentos que possam agregar
outros sentidos e significados a sua pratica, visando ampliar saberes da formacao inicial prevista

na base curricular do Curso de Pedagogia. Sendo assim, deve-se ressignificar essa matriz
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curricular de formacao, pois “quando limitamos a formacdo da/o Pedagoga/o para exercicio
apenas para escola ou empresa, estamos limitando sua formacdo e o campo profissional”
(Fireman, 2006, p. 60).

Reforcando o pensamento de Fireman (2006), Cabral (2013) ressalta a necessidade de
uma reflexdo sobre a formacdo da/o Pedagoga/o pautada em saberes que estdo além das
epistemologias delineadas na diretriz curricular do curso, de modo que com “a incluséo de
novos saberes durante o processo formativo deve subsidiar agdes no entremeio das relacGes
sociais” (Cabral, p. 11). Almejando a ampliacdo dos conhecimentos acerca da formacéo da/o
profissional da Pedagogia, inclusive Cabral (2013) aponta em sua pesquisa alguns componentes
curriculares do projeto politico pedagdgico do curso de Pedagogia da Autarquia Municipal de
Ensino Superior de Goiana (AMESG) que tém contribuido para formacdo e atuacdo da/o
Pedagoga/o em espacos ndo escolares, como, por exemplo:

a) Educacéo popular — 30h

b) Cultura Brasileira — 60h

¢) Organizacéo e Gestdo escolar— 60h

d) Educacdo N&o-Escolar: praticas sociais e diversidade cultural— 60h

e) Educacdo em Organizagdes Sociais e Comunitarias— 60h

f) Incluséo e Cidadania— 60h

g) Estagio supervisionado IV— 15h

As evidencias de Cabral (2013) descrevem que tais componentes curriculares reforcam
a diversidade e a importancia de apresentar uma proposta epistemoldgica do curso para
formagdo da/o Pedagoga/o. Contribuindo, Severo (2015) afirma que “um dos principais
aspectos que se configuram como eixo para a retomada de criticas em torno a organizacao € a
auséncia de referéncia epistemoldgica a Pedagogia nas construgdes das politicas curriculares
do Curso” (Severo, 2015, p. 107).

Destarte, a medida que a organizacdo curricular do curso de Pedagogia reestrutura sua
Gtica formativa, passa a considerar a existéncia de amplos campos de atuacdo pedagdgica,
definidos em duas perspectivas da pratica educativa da/o Pedagoga/o: a escolar, restrita ao
espaco institucional da escola, e a extraescolar, voltada para a educacdo em outros espagos,
configurados como espacos ndo escolares (Libaneo, 2010). Sendo assim, é necessario
compreendermos essas praticas educativas relacionadas aos espagos ndo escolares.

Para Zoppei (2015), esse conceito de ENE é destacado como “o universo de préaticas das

educacOes ndo formal, extraescolar, educacdo ndo escolar, educacao social e informal” (p. 4).
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Entretanto, para este autor, esses campos sdao constituidos por um amplo universo de praticas
pedagdgicas fora do ambito escolar. Esse termo abrange qualquer forma de aprendizagem que
ocorra nas instancias de experiéncias praticas, como trabalhos de servico comunitario,
organizagles que variam em sua natureza, sindicatos, ONG, hospitais, tribunais, projetos
sociais, etc. (Libaneo, 2010). Na visdo de Souza (2018), a ENE apresenta a¢Ges pedagdgicas
diferentes daquelas que acontecem nas instituicbes escolares. Segundo a autora, a ENE
apresenta uma estrutura de praticas formativas que podem ser adaptaveis as necessidades do
contexto social além daquelas que sdo exigidas e regulamentadas pelo governo, como acontece
na organizagéo escolar regulamentar.

Dessa forma, a ENE tem como foco principal a realizacdo de uma préatica mais livre
durante o seu processo educativo, conduzindo a uma aprendizagem permanente de forma mais
verticalizada. Essas atividades fora do ambiente escolar podem ajudar a fornecer uma
compreensdo real do mundo, por meio de experiéncias Unicas e oportunidades para adquirir
novas habilidades, bem como inovagdes nos campos de pesquisas. A identidade epistemoldgica
da Pedagogia é defendida por Franco (2003), Libaneo (1999) e Pimenta (1998),
pesquisadores/as da area, que apresentaram de forma sistematizada como os/as Pedagogas/os
vém acessando os fundamentos teoricos e as praticas que balizam os processos educativos que
ocorrem em espacos nao escolares.

Sabendo-se que todos os seres humanos sdo portadores de saberes que precisam ser
aproveitados, aperfeicoados e compartilhados, com vistas ao desenvolvimento integral dos
sujeitos. Essa abordagem reconhece a importancia de varios fatores interativos, incluindo
contextos locais, histdricos, sociais e culturais, bem como as dimensfes pessoais e académicas
do processo educativo.

Dessa forma, como é conceituado por Trilla, Ghanem e Arantes (2008), é necessario
pesquisar a fim de conhecer espagos complementares a escola, notadamente, outros ambientes
de educacéo, os quais ndo podem ser enxergados como oposi¢do a escola, mas como locais
alternativos onde ocorrem processos da ENE.

Em suma, as contribui¢cBes dos/as autores/as evidenciam que para a formacdo da/o
Pedagoga/o precisam ser incorporadas reformulacBes curriculares que possam apontar, de
maneira clara, orientacao tedrica e pratica acerca da ENE. Dessa maneira, sera possivel atender
a outras demandas educacionais e possibilitar que se alcancem novos campos profissionais

dentro da sociedade, a partir do enfrentamento das necessidades contextuais. Isso implica
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estabelecer estruturas curriculares sustentadas em estudos de identidade de formacdo da/o
Pedagoga/o em suas inUmeras areas de atuacao.

Assim, ndo somente as praticas professorais dentro das escolas devem ser discutidas,
mas também aquelas praticas presentes em diversos espa¢os da sociedade também devem ser
debatidas, a fim de refletir sobre a formagéo e préaxis pedagdgica desse/a profissional. E nesse
processo que alcancamos uma reflexdo critica as politicas de formagdo das/os Pedagogas/os em
relacdo as suas praticas nos espacos sociais, especificadamente nos espagos ndo escolares,
embora as DCN (2006) reconhecam esses espacos de possibilidade de exercicio das praticas
pedagogicas.

Portanto, é preciso que as consideracBes acerca da ENE estejam bem definidas nos
projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia, inclusive dentro de um ponto de vista politico.
Assim sendo, propde-se reforcar as discussdes da primeira categoria, por meio das impressoes
politicas de Pinho (2009), Aquino (2011), Rabelo (2014), Severo (2015), Vasconcelos (2015)
e Gongalves (2021), acerca da formacéo da/o Pedagoga/o.

Atualmente, o curso de Pedagogia no Brasil possui uma estrutura curricular voltada para
a formacdo de Pedagogas/os com vistas ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino fundamental, conforme descrito nos artigos 2° e 4° da Resolucéo do
Conselho Nacional de Educacdo do Curso de Pedagogia (CNE/CP n° 1/2006). Além disso, 0
referido documento prevé que o curso de Pedagogia se destina a formacdo profissional em
outras areas que envolvam a gestao do trabalho pedagdgico (Brasil, 2006).

A partir da contribuicdo de Aquino (2011, p. 3), “[...] faz-se, necessario indagar sobre a
origem etimoldgica da Pedagogia, concepg¢des, objetos de estudo sistematizados, sobre esse
campo disciplinar e sua institucionalizacdo como curso de formacgéo”. Nesse sentido, nota-se
que o curso de Pedagogia deve possuir carater amplo e politico, ndo estando limitado a
formacéo de professores/as para a pratica docente, mas devendo também capacitar a/o aluna/o
egressa/o para o trabalho em outras areas de atuacdo e em outros espacos de educagdo, tais
como setores juridicos, hospitais, organiza¢cdes ndo governamentais, sindicatos e museus.

Para Rabelo (2014), esse movimento politico estabelece novas configuracdes de saberes
que sao difundidos no trabalho pedagdgico da/o profissional da Pedagogia que atua fora da
escola. Desse modo, 0 &mbito da Pedagogia deve ressignificar o modelo de perfil de formacéo
inicial da/o Pedagoga/o que ainda se limita a docéncia. A autora também enfatiza que o
especialista em educacdo tem enfrentado desafios para desenvolver demandas formativas em

outros ambientes, mesmo reconhecendo que “[...] cujo enfrentamento pelo direito a
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aprendizagem abarca demais espagos, como é caso da empresa, do sindicato, do hospital e
outros, caracterizados pela pratica da educacdo ndo escolar [...]” (Rabelo, 2014, p.82).

Ainda nessa linha de pensamento, Rabelo (2014) ressalta a necessidade de ampliar o
modelo tradicional de formacéo inicial da/o Pedagoga/o, adaptando-a/o para enfrentar aos
desafios e demandas da atualidade, contribuindo para ressignificar os discursos das DCN de
Pedagogia, 0s quais tém evidenciados em seu escopo de atuacdo da/o Pedagoga/o exclusivo ao
contexto escolar, inclusive sem promover um debate propositivo acerca da importancia do
conhecimento da Pedagogia para outros campos de trabalho.

Colaborando, Severo (2015) reforca que, mesmo que as DCNP (2006) enfatizem a
docéncia como nucleo principal para integrar os conhecimentos pedagogicos, conferindo-lhe
prioridade e estabelecendo-a como uma base comum para multiplas representacdes de praticas
educativas, ocorre uma negligéncia em relacdo aos espacos ndo escolares, que carecem de
fundamentos epistemoldgicos que orientem a pratica da/o Pedagoga/o em outras areas, pois na
propor¢ao que surgem e solidificam novos espacos educativos do/a profissional da Pedagogia,
a formacao pedagogica tende predominantemente a se concentrar na acdo institucional escolar.

E importante destacar que as DCNP (2006) se distanciam, nesse ponto, da realidade da
atuacdo das/os profissionais da Pedagogia previstos nas proprias diretrizes, em relagdo as
exigéncias e oportunidades de atuacdo na sociedade, que no Artigo 4° paragrafo Unico,
menciona a participagdo em organizacOes de espagos escolares e ndo escolares, com énfase na
gestdo, e ndo em praticas pedagogicas. No Artigo 5°, paragrafo 4°, as diretrizes indicam que o
egresso do curso deve atuar em espacos de ENE promovendo a aprendizagem em diferentes
fases de desenvolvimento e modalidades, mas sem especificar ou direcionar essa atuacdo de
maneira clara e concisa.

Cruz (2021) infere que as DCN de 2006 ainda estdo vigentes, com suas diretrizes que
guiam o curso de Pedagogia apresentando uma perspectiva que legitima a docéncia como base
da formac&o da/o Pedagoga/o. A autora destaca que, para além da docéncia, o curso também é
voltado para a gestdo e organizagdo do trabalho pedagdgico escolar e ndo escolar. E, portanto,
chama a atencdo para duas normativas atuais, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 e a Resolucao
1/2020, as quais surgem juntamente com movimentos de revisdo das DCN de 2006.

Nesse sentido, reforcam-se novamente as discussdes das DCN/CP 1/2006, ao néo
apresentar de forma concisa uma compreensdo do campo de exercicio da/o Pedagoga/o que atua
em espacos ndo escolares. Considera-se que em todo o processo de formacdo desse/a

profissional € fundamental ampliar sua relacdo entre espagos educacionais formais e 0s espacos
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de educacdo ndo escolar. E por meio dessa conjuntura que se observa que ha outros campos
formativos além das instituicbes formais de ensino. Entende-se que é necessario integrar a
construcdo de novas producdes de conhecimento na ENE, de modo a estimular a busca por
outros objetos de estudos desse campo, com estruturacdo do modelo de formagéo para processo
de humanizacéo e ressignificacdo da/o Pedagoga/o.

Destarte, é possivel verificar nas produgdes analisadas no estado de conhecimento sobre
a ENE, que ha uma compreensao acerca das medidas politicas para formacao de Pedagogas/os
nos espacgos ndo escolares, as quais séo abordadas nos referidos textos. Todavia, as producdes
académicas nédo apresentam como finalidade as discussdes sobre o lugar da ENE nas DCN. Vé-
se que os espagos de possibilidade de atuagdo da/o Pedagoga/o mudam mediante as mudancgas
politicas, sociais e, principalmente, as reconstrucdes das politicas educacionais que sao
orientadas pelas diretrizes curriculares do curso e as necessidades de reestruturagao do curso a
partir do seu sentido epistemoldgico.

Considera-se que as questOes discutidas a partir da categoria da formacdo da/o
Pedagoga/o para Educacdo N&o Escolar levam a inferir que os contextos formativos da
Pedagogia ndo podem ser orientados apenas pelos conhecimentos da docéncia, 0s quais séo
importantes para habilitar a/o aluna/o egresso/a do curso a exercer 0 ensino, tanto no espaco da
escola como em ambientes de ENE. Mas, também é necessario refletir a formacdo da/o
Pedagoga/o voltada ao desenvolvimento de competéncias para a pratica pedagdgica nos mais
diversos espacos de educacao escolar e ndo escolar.

A segunda categoria, intitulada de “atuacéo profissional em ENE”, foi produzida pelo
agrupamento dos dados das pesquisas académicas que versavam acerca da producdo de
conhecimentos sob a dimensdo teorica da formacao de Pedagogas/os para atuacdo pedagdgica
em contextos ndo escolares. Entre os autores que contribuiram para essa analise encontram-se
Cabral (2013), Rabelo (2014), Vasconcelos (2015), Gongalves (2021). Nesse contexto, as
investigacdes realizadas nas produgfes, a partir dos codigos para gerar analise inicial,
delinearam as bases tedricas que fundamentam esta categoria de atuag&o profissional em ENE.

Com base nas analises, os/as autores/as revelam novos espacos de formacao emergentes
para a/o Pedagoga/o, a exemplo de Rabelo (2014) que destaca a configuracdo dos espacos
hospitalares para a atuacdo profissional, externas ao setor escolar. Os resultados destacam a
possibilidade de atuacdo dos/as Pedagogas/os nesses ambientes alternativos, bem como a
relevancia de suas a¢des a partir das experiéncias pedagdgicas préaticas, porém com discurso de

praticas formativas docentes.



53

O enfoque na construcdo do perfil formativo da/o Pedagoga/o ocupa um lugar relevante
nas discussdes das DCN (2006). O curso de Pedagogia é a principal referéncia relacionada as
acdes educativas das/os Pedagogas/os, articulando conhecimentos pedagogicos que exigem de
forma ampliada conhecimento e préticas educativas nas escolas e fora dela. Para Cabral (2013),
a atuacgdo da/o profissional da Pedagogia em ambientes de ENE, levantam questionamentos e
problematizacdo em relagéo a realidade desses espacos e dos sujeitos envolvidos. Para a autora,
0s espacos de aprendizagem extraescolar devem ser considerados como “espagos de
aprendizagem fora da escola devem ser pensados como instrumento para emancipacao social e
politica, um espaco para problematizacdo da educacdo” (Cabral, 2013, p. 66).

A partir das perspectivas de Gongalves (2021, p. 16), 0 autor ressalta para a necessidade
de um didlogo constante entre a teoria pedagogica e a pratica educativa, ao considerarmos 0s
outros espacos para ENE que “desperte uma visdo mais critica do seu papel para maior atuacao
na sociedade que demanda profissionais preparados para atuar em varios setores”. Sendo assim,
Franco (2003), citado por Pinto (2011, p.44), considera que, pelo viés da préatica educativa, a
teoria pedagogica deverd ser capaz de “oferecer as condigdes para que o educador, em processo
de pratica educativa, saiba perceber os condicionantes de sua situacdo, refletir criticamente
sobre eles, saber agir com autonomia e ética”.

A teoria pedagégica procura compreender 0s mecanismos da construgdo do
conhecimento, de forma a reconhecer a necessidade de constante mudanca dos sujeitos.
Envolve todos os conhecimentos sobre a pratica educacional, desde as reflexdes tedricas até as
abordagens praticas de educacdo. Para Pinto (2011), o conhecimento pedagdgico é mais
abrangente do que aqueles direcionados para a pratica docente na escola. Nesse sentido, o autor
infere que [...] “o conhecimento pedagdgico, embora esteja muito proximo do conhecimento
docente, dele difere [...]” (Pinto, 2011, p. 25).

Seguindo o raciocinio do autor, por mais que o conhecimento pedagdgico esteja
relacionado a campo da docéncia, este conhecimento transcende habilidades e técnicas do
ensino escolar. Essa perspectiva indica que o conhecimento pedagdgico é abrangente e rebusca
competéncias que podem ser utilizadas para além dos espa¢os de educacao formal. Assim, Pinto
(2011) reconhece a complexidade e sua natureza abrangente e sua utilidade nos diversos
espacos para a ENE.

Nessa mesma perspectiva, Libaneo e Pimenta (2011) entendem que todo trabalho
docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico € trabalho docente. Portanto,

é importante fazer uma clara distingdo entre o trabalho pedagdgico, que traz a atividade
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profissional para os amplos espagos das préaticas educativas, e o trabalho docente, por meio do
qual o trabalho pedagdgico adquire seu papel na escola. Na pratica, o trabalho pedagdgico
reconhece a docéncia, mas se destaca pelo maior envolvimento da comunidade escolar e de
outros agentes externos a escola na pratica educativa.

Enguanto o trabalho docente da/o Pedagoga/o estd mais restrito ao ambiente escolar,
exercendo suas fungfes em todos os niveis de ensino, também podendo atuar como especialista
na gestdo e na coordenacdo escolar, o trabalho pedagdgico da/o Pedagoga/o ultrapassa esses
limites. Ao passo que o trabalho docente se concentra na sala de aula e nos processos de ensino-
aprendizagem dentro da escola, a pratica pedagdgica extrapola esses limites, envolvendo a
comunidade e diversos outros setores da sociedade, como organizacGes sociais, hospitais,
empresas, setor juridico, 6rgdos publicos, casas de apoio, sistema prisional e empresarial,
demonstrando a vasta abrangéncia da ENE e suas extensao que a/o Pedagoga/o pode atuar.

Assim, os autores inferem que o trabalho pedag6gico vai além do espaco formal de
educacéo, pois 0 mesmo amplia seu alcance para diversos espagos educativos na formagéo e
desenvolvimento dos individuos. Dessa forma, para além o conhecimento pedagogico contribui
para o processo de aprendizagem e ensino durante toda a vida e para além das limitagdes
propostas pela instituicdo escolar.

Os principios desse tipo de educacdo sdo o desenvolvimento do senso comunitario, o
desenvolvimento da capacidade de autodeterminagéo, o estabelecimento de relagGes positivas
e a promocao da capacidade de expressao individual. Assim, sendo, a formacdo da/o
Pedagoga/o voltada a atuacdo profissional nesses espacos parte da premissa da formacao
humana, isto é, considera as circunstancias vivenciadas e experienciadas pelos individuos nos
variados espacos sociais e nas “condigdes sociais, culturais e materiais de vida desses sujeitos”.
(Amaral; Severo; Araujo, 2021, p. 12).

Entretanto, a preparacdo da/o Pedagoga/o vai além da funcdo técnica, embora seja
reconhecida a importancia do trabalho dos técnicos em assuntos educacionais (TAE), com
formacdo em Pedagogia, esses profissionais atuam no apoio técnico, coordenando atividades
de ensino, supervisionando processos educacionais e elaborando projetos organizacionais e
administrativos (Ministério da Educacdo, 2005, p. 50), é fundamental considerar uma
compreensdo profunda das experiéncias de vidas dos sujeitos de maneira sensivel e consciente
das necessidades e desafios enfrentados pelos individuos no dia a dia.

Consoante a analise de Brabo, Cordeiro e Milanez (2012, p. 12), inferem que a

Pedagogia “é um campo teorico-investigativo que diz respeito ao estudo e a reflexao sistematica
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sobre o fenbmeno educativo, sobre praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora
do trabalho educativo”. Neste sentido, a/o Pedagoga/o ndo se refuta em apenas seguir
procedimentos de carater escolar no campo da docéncia, mas procura ir além, compreender a
dindmica e as diversas dimensdes complexas de suas metodologias utilizadas, o contexto
cultural no qual estd inserido, entre outros fatores. Refletir sobre as préticas pedagdgicas
contribui de forma eficaz e significativa para uma educagdo mais enriquecedora em conjunto
com o0s objetivos educacionais.

Pimenta (2011) destaca a importancia dos profissionais da educacgao que exercem seu
papel em espacos externos a escola e reforca a relevancia da participagdo mediadora desses
profissionais nos processos pedagdgicos fora desses espacos escolares. A autora traz uma
reflexdo sobre a preparacao sistematizada desses/as profissionais que se especializassem para a
pratica de “funcbes pedagdgicas”, para a promogéo de discussoes e reflexdes sobre possiveis e
diferentes formas de interagdo por meio de experiéncias e obtencdo de novos saberes para a
construcéo cidada.

Dessa forma, pelo viés reflexivo e critico da autora, as funcdes pedagogicas necessitam
ir além de uma préatica pedagogica alienante, visto que ndo devem ser tratadas unicamente de
maneira tedrica, e muito menos seguir um processo estritamente praticos. Estes profissionais
ndo devem restringir suas fungdes pedagoOgicas a técnicas ou praticas isoladas, pois tal
abordagem, reduz o papel da Pedagogia como ciéncia, que investiga a organizagéo dialética da
educacdo, buscando promover o conhecimento, a fim de transformar as praxis educativas por
meio de reflexdes criticas e analiticas dos diversos campos além dos espacos de ENE.

Ainda de acordo com Pimenta (2011), as praticas educativas desenvolvidas em
contextos néo escolarizados, como em programas sociais, nos meios de comunicagao, projetos
culturais, sindicais, hospitalares e entre outros nos quais seja necessaria essa intervencao e
exercicio profissional da/o Pedagoga/o com atuacOes pedagogicas ndo escolares, devem ter uma
abordagem interdisciplinar. Nessa perspectiva, as praticas educativas devem promover o
didlogo entre as diferentes &reas do conhecimento, para que possam oferecer aos sujeitos
envolvidos a oportunidade de compreender a complexidade do mundo.

Além disso, a/o Pedagoga/o que atua nesses espacos ndo escolares devera dispor de
anteparos tedricos e técnicos para atender as novas demandas que véo surgindo e assim buscar
formas de acompanhar e participar das transformac6es da realidade social. Ainda segundo a
autora, “esta participacdo também exige preparacdo prévia, sistematica e qualificada” (Pimenta,

2011, p. 36). Assim, as reflexbes conduzem a compreensdo acerca da dimensdo do fazer
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pedagogico como objeto epistemolégico de estudo, o qual é caracterizado pelas
intencionalidades que permeiam as a¢Ges pedagodgicas, dinamicas, plurais, continuas e criticas.
Portanto, essa dimensdo da atuacdo pedagogica se configura, de forma estruturada, por
principios teoricos solidos.

Conforme inferem Franco, Libaneo e Pimenta (2007, p. 70), o “trabalho das praticas e
das intencionalidades que impregnam as agdes pedagdgicas praticas”, se mostra como a peca-
chave para a realizacdo desses ideais. O processo de investigacdo a partir de perspectivas
tedricas com base em ideias e conhecimentos sobre a pratica pedagogica, discute e reflete de
modo geral as estruturas e diretrizes do curso de Pedagogia. A organizacdo do Curso de
Pedagogia constituida nas politicas das DCN de 2006, regulamentada pela Resolu¢do CNE/CP
n° 2/2019 e a Resolucdo 1/2020, tem como finalidade a formacdo docente para a praticas na
educacéo basica.

Com efeito, torna-se necessario discutir sobre a necessaria insercdo da ENE e construcéao
da identidade e formacdo da/o Pedagoga/o em contextos ndo escolares nas estruturas dessas
diretrizes curriculares, ampliando ainda mais o debate acerca das questdes epistemoldgicas da
Pedagogia e das possibilidades de campos de atuacdo da/o Pedagoga/o. Isso porque ainda se
pode verificar uma desarticulacéo entre a formacéo e as dimensdes tedricas da Pedagogia como
campo cientifico da educacéo.

Os estudos académicos que foram selecionados e analisados corroboram a relevancia
das praticas educativas em espagos que vao para além da escola, a fim de que que haja um
envolvimento direto com as transformacdes sociais. No entanto, apresentam significados
contraditorios em relagdo a ENE, embora considerem que a educagdo em espacos ndo escolares
deve ultrapassar os valores de visibilidade no campo pedagdgico.

A ENE, portanto, pode ser caracterizada como contexto de praticas pedagdgicas
voltadas a compreensdo do fenémeno educativo e de intervengdo intencional, em espagos
possiveis para indispensavel desenvolvimento intelectual e formagdo social dos individuos,
diante da constatacdo de que ndo cabe mais somente a escola a responsabilidade exclusiva pelo
processo educativo de humanizacdo do sujeito. Portanto, as praticas da ENE devem ser
evidenciadas no contexto de formacdo, nos estudos e nas atividades de estagios, sob a
perspectiva de aproximacao entre teoria e pratica na formacgéo da/o Pedagoga/o.

Considera-se, portanto, a pertinéncia pessoal, social e académica desta pesquisa, posto
que parte das inquietacBes que surgiram durante nossa trajetdria profissional, transita por

questdes epistemologicas da Pedagogia e sua perspectiva social de humanizacdo do sujeito, e
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busca enriquecer o debate académico acerca da ENE e da formacdo da/o Pedagoga/o. Nesse
sentido, examina-se os fatores e os problemas que afetam a construc¢do de conhecimentos e sua
inclusdo como parte integrante ao processo de pesquisas de educagéo.

Reconhecemos, assim, que a pesquisa educacional ndo pode e ndo deve se restringir a
apenas um modelo de método de pesquisa, pois a educacdo é um fendbmeno social de

humanizagdo e formacdo humana, objeto de intervencdo da/o Pedagoga/o.
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CAPITULO Il
PEDAGOGIA E A EDUCACAO NAO ESCOLAR

Neste capitulo, objetivou-se analisar os sentidos atribuidos a ENE nos Projetos
Pedagogicos do curso de Pedagogia na Paraiba; identificou-se a presenca de conteudos relativos
a ENE na organizacdo curricular dos cursos a partir dos conceitos da Pedagogia como Ciéncia
da Educacdo (Franco, Selma e Libaneo, 2008); Educacdao N&o Escolar como categoria temética
e de questdo pedagdgica (Severo, 2015; Pimenta, 2011); com apoio do método de analise da
Teoria Fundamentada na perspectiva Construtivista de Charmaz (2009).

Pretendeu-se, a partir das diretrizes metodologicas da TFD, desvendar como tais
conceitos estdo constituidos nos PPC. Por meio desta investigacao, esperou-se identificar nos
documentos a presenca de conteudos relacionados a ENE, que podem proporcionar
possibilidades de aprendizagens em ambientes fora do espaco escolar, reconhecendo, assim, a
importancia dessas formas alternativas de educacdo para ampliar a compreensao dos papéis e
responsabilidades da/o profissional da educacdo frente aos diversos ambientes ndo escolares.

Acredita-se que os levantamentos dos dados coletados nos PPC forneceram valiosos
indicios sobre o lugar da Educacdo Néao Escolar nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Desse
modo, propde-se interpretar os fendbmenos encontrados por meio de procedimentos de
codificagdo construtivista pautado em Charmaz (2009), que sera a base do processo de
categorizacdo das anélises dos documentos, sendo capaz de revelar uma teoria substantiva para
explicar a agéo e a interacdo da/o Pedagoga/o na ENE.

Para fundamentar essas informacgfes, apresentam-se as concepcBes de Pedagogia,
Educacdo Nao Escolar nos curriculos dos PPC, para dar inicio as pistas para compreender o
lugar de saberes e experiéncias formativas relacionadas aos cursos de Pedagogia no Estado da
Paraiba.

3.1 TRAJETORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Neste secdo, pretende-se apresentar um breve panorama historico da constituicdo do
curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil embasado legalmente acerca dos Decretos
Decreto n° 1.190/1939, Perecer CFE de n.° 292/1962, Resolucdo CFE n° 2/1969 e Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Pedagogia (Brasil, 2006) que dispdem de orientacdes de

como deve processada a formacao inicial Pedagoga/o em seus diferentes marcos e movimentos,
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inclusive, enfatiza um debate conceitual sobre o termo Pedagogia com base nas concepgoes

estudiosos da ciéncia da educacéo.

3.1.1 Breve historicizagéo sobre a Pedagogia no Brasil

A Pedagogia como ciéncia da Educagdo tem sido amplamente debatida e refletida
enquanto objeto de conhecimento e identidade epistemoldgica da Educacao por Libaneo (2010;
2011), Pimenta e Franco (2011), tem se tornado cada vez mais presente, especialmente diante
de reformulacdes do curso e dos dilemas envolvendo a distin¢cdo entre a formacdo da/
Pedagoga/o como especialista e como docente.

Com isso, tem-se a resolucdo CNE/CP n.° 1 de 2006, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia apresentando
elementos que provocam debate acerca da mencionada distin¢do, pois subordinou a formacéao
de Pedagogas/os a docéncia sob o falso pressuposto de que todo trabalho pedagdgico é trabalho
docente.

Diante dessa politica curricular, consideramos importante a reflexdo critica sobre a
Pedagogia como ciéncia da Educacdo e sobre o papel da/o Pedagoga/o na sociedade. Refletir
sobre a identidade da/o Pedagoga/o implica reconhecer que a Pedagogia € um campo que
transcende a pratica de ensino na educagdo basica. Esse campo abrange um leque diverso de
possibilidades de atuacdo em diferentes &reas e setores da sociedade, sempre pautadas pela
compreensdo dos processos educativos e da formagdo humana, sejam eles em espagos escolares
ou nado escolares.

No cenario historico de 1939, o Brasil vivia sob uma ditadura politica, época em que o
curso de Pedagogia tem sua institucionalizagdo com o propdésito de formar bacharéis para o
desempenho de funcgdes técnicas na area educacional (Franco, 2017). No entanto, ao longo dos
anos, 0 curso passou por diversos movimentos e discussdes acerca de sua finalidade e sobre o
objeto de formacédo da/o Pedagoga/o. Em seu contexto histérico, o curso de Pedagogia passa
por quatro marcos legais e movimentos de discussdes sobre sua finalidade e objeto de formacéo
da/o Pedagoga/o.

O curso de Pedagogia no Brasil foi criado a partir da promulgacdo do Decreto n°
1.190/1939, na Faculdade Nacional de Filosofia. A constituicdo dessa Faculdade estava
organizada em quatro divisdes especificas, e uma especial direcionadas aos cursos de

Licenciatura para formacao de professores no Ensino Superior, como aponta o art.2, Decreto:
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1% secdo de filosofia; 22 secdo de ciéncias; 32 seccdo de letras e na 42 secdo de Pedagogia,
integrou o Curso de Pedagogia e junto a ela tomou como anexo a secdo especial de Didatica.
(Brasil, 1939; Medeiros; Santos; Araujo, 2021).

Naquela época, o curso de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia tinha duas
finalidades: formar bacharéis em educacdo - segundo Pimenta (2011, p. 11), as/os Pedagogas/os
eram conhecidas como “técnicos da educacao”; e formar licenciados, especialmente na se¢do
de Didatica, de modo que os bacharéis/las passariam a receber uma formacao para o ensino em
cursos normais (Bontempi Jr, 2011; Pimenta; Pinto e Severo, 2022).

O Decreto 1.190/1939 acrescentou uma se¢do especial de didatica e no Art. 7° reiterou
que a secdo de Pedagogia seria composta por um curso de Pedagogia (Brasil, 1939). Nesse
contexto, os licenciados estariam habilitados para atuar nas Escolas Normais, enquanto os
bacharéis (sem formacdo em didatica) seriam considerados técnicos em educacéo,
“profissionais destinados as fungdes ndo docentes do setor educacional” (Mascarenhas, 2015;
Locatelli, 2017). De acordo com Pimenta, Pinto e Severo (2022), esse processo ocorreu com as
seguintes condi¢bes académicas:

a) Tornou-se um departamento que oferecia um curso de bacharelado para formar

“técnicos/as em educacdo”, sem distin¢do de sua atuacdo enquanto profissional;

b) A formacdo das/as Pedagogas/os licenciados na se¢do especial de Didatica tinha

incumbéncia para formar professores/as para o Ensino Normal.

c) Os cursos de formacdo de professores/as no pais ficaram configurado como o

modelo 3 +1, sendo 3 anos formando o bacharel e mais um ano a/o licenciada/o.

O segundo movimento ocorreu na década de 1960, quando o Conselho Federal de
Educacdo instituiu o Parecer n® 252/1962 (Brasil, 1962), o qual estabeleceu novo curriculo
minimo e a formacdo de professores para 0 ensino médio e fundamental nas areas de
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Portugués e outras disciplinas
vagas e/ou indistintas no curriculo da Pedagogia. O parecer do CFE de n.° 292/1962 (Brasil,
1962), apresentou uma proposta para superar a oposic¢ao definida e instituir outras licenciaturas
no esquema 3 + 1.

Sob a dtica dessa nova proposta da Resolucdo CFE n° 2/1969 (Brasil, 1969), houve
diversas alteracdes legislativas que priorizaram fortemente a formacdo de professores,
conforme destacam Medeiros, Santos e Araujo (2021):

a) As disciplinas pedagdgicas de licenciaturas foram fixadas;

b) O esquema/modelo 3+1 deixou de vigorar no curso de Pedagogia;
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c) O curso de Pedagogia passou a ofertar a formacdo de bacharel e licenciatura de

forma concomitante, com duracdo de 4 anos;

d) A partir de 1963, o curriculo do curso de Pedagogia passou a ser oficializado;

e) O novo esquema/modelo de curriculo concebia a formacao do bacharel para atuar

como técnico em Educagdo, como administrador escolar ou Especialista em
Educacéo; e

f) Na formacdo do licenciado, continuou a possibilidade de atuacdo como professor

das disciplinas pedagdgicas nas Escolas Normais.

Essas constatacOes perduraram na formacado profissional no Curso de Pedagogia até o
ano de 1969. Ainda no segundo marco (1969), aconteceram algumas transformacoes
importantes que moldaram a politica educacional ao longo do tempo, as quais estdo ligadas
intrinsicamente as questdes sociais diretas dos eventos ocorridos durante o periodo de Regime
Militar no pais. Nesse contexto, o Curso de Pedagogia passou por uma mudanca identitaria
significativa, elencadas por Medeiros, Santos e Araujo (2021) e Pimenta, Pinto e Severo (2022):

a) A Resolucdo 02/1969 foi introduzida para estabelecer o curso de Pedagogia para

formacéo da/o Pedagoga/o;

b) Auséncia de principios tedrico e cientifica das praticas pedagogicas;

c) Curriculo de natureza elitista que ndo correspondia a realidade das escolas primarias

para as quais os/as estudantes estavam sendo preparados na escola normal;

d) Habilitacdo de Magistério para formar professores do ensino normal.

e) A habilitacdo de Magistério era obrigatoria, enquanto as outras habilitacdes eram

opcionais.

f) Foram criadas habilitacbes em areas como Administracdo Escolar, Orientagdo

Educacional, Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar e Magistério para o Ensino
Normal.

Ademais, a proposta curricular da Licenciatura em Pedagogia possuia duas partes: a
parte comum, que incluia componentes disciplinares de filosofia, sociologia, historia,
psicologia e didatica; e a parte diversificada, com habilitacdes especificas. Cada uma das
habilitacGes tinha seus préprios componentes disciplinares e compartilhavam trés comuns,
incluindo Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Grau, além do Estagio
Supervisionado (Medeiros; Santos; Aradjo, 2021). Contudo, ressalta-se que foi no segundo
marco do Parecer do CFE 262 de 1969 que se consolidou a ideia de formacéo de especialistas

para areas de gestdo, supervisdo e orientacdo escolar, como apresentado no quadro 05.
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Quadro 5 - Estrutura do Curriculo de Licenciatura em Pedagogia em 04 anos a partir do marco legal de

1969
BASE COMUM DISCIPLINAS
LICENCIATURA :ﬁgicc'gl'ggi'a"’faera' -Sociologia da Educagéo
EM PEDAGOGIA Educacio -Historia da Educacéo

-Filosofia da Educagéo

-Didética

PARTE
DIVERSIFICADA —
HABILITACOES

DISCIPLINAS

-Estatistica Aplicada a

-Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
Grau;

EDUCACIONAL

-Principios e Métodos
de Orientacdo
Educacional;

-Medidas Educacionais

ADMINISTRACAO | Educagio; -Principios e Métodos de Administracéo
ESCOLAR -Estagio Escolar;
Supervisionado -Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
Grau,
-Estrutura e
_ El;r;lcnlgn daemlinéor;?_ -Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
ORIENTACAO ' Grau;

-Orientacdo Vocacional e
-Estéagio Supervisionado

-Estrutura e
Funcionamento do

-Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°

escola de 1° Grau

EgggRLXISAO Ens_inq o_Ie 1° Grgu; Grau e
-Principios e Métodos | -Curriculos e Programas
de Supervisdo Escolar
. ;:Esnt;lijélrj];%eemo do -Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
DNEPSEAO Ensino de 1° Grau; el
ESCOLAR e . -Legislagéo do Ensino e
- Principios e Metodos | g4 i 'S nervisionado
de Inspecdo Escolar; 9 P
) -Estrutura e
MAGISTERIO Funcionamento do : : o
PARAO ENSINO | Ensino de 1° Grau; E"Sf;‘;‘?g'gg;)aerdﬁsi‘;;gg de 1°Grau e
NORMAL -Prética de Ensino na

Fonte: Readaptado pelo autor, 2023, com base na Resolucéo 02/1969.

Embora o curso de Pedagogia tenha um percurso histérico com marcos legais de

transformacdes e avancgos na politica educacional, quanto a sua institucionaliza¢do o curso tem

apresentado lacunas em relagdo a construgdo de uma identidade profissional consistente. E

importante destacar que o estatuto desse curso em questdo ndo aborda de forma explicita quais

sdo as necessidades sociais especificas que a/o profissional da Pedagogia deva ser capaz de

corresponder, ou que melhor explicitem a formacdo abrangente da/o Pedagoga/o (Pimenta,

2011).
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Nessa conjuntura, a Licenciatura em Pedagogia, embora inicialmente ndo destinada ao
ensino das séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo aderiu completamente as orientacdes do
Parecer CFE n° 252, de 11 de abril de 1969. Nesse cenario, com 0 passar dos anos novas
habilitagbes surgiram, incluindo outras modalidades de ensino como Educagdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos e, especialmente, para as séries iniciais do Ensino Fundamental
(Brzezinski, 1996; Skolowski, 2013).

Os debates durante esse periodo tiveram como objetivo a formacdo de Pedagogas/os
criticos e reflexivos, capazes de compreender e intervir na realidade social e educacional
brasileira, buscando promover uma educacdo mais igualitaria e democratica (Sokolowsk,
2013).

De certa forma, o Parecer CFE n°® 252/1969, aparentemente, delineava um curso de
Pedagogia coeso. No entanto, devido a sua implementacdo em um cenario historico de regime
militar, recebeu consideraveis criticas no final dos anos 70 e no periodo subsequente, pois se
apresentava como tendéncia tecnicista, & qual se subordinava a habilitacdo. 1sso se deve ao fato
de que o parecer se mostrava orientado por uma perspectiva capitalista, vinculando a habilitacao
da/ Pedagoga/o ao mercado financeiro para atender as demandas de trabalho (Saviani, 2007;
Mascarenhas, 2015).

Durante as décadas de 1970 e 1980, houve um movimento de reformulagéo do curso de
Pedagogia motivado por questdes de identidade profissional. Esse movimento buscava refletir
a perspectiva da docéncia como elemento central e identitario nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, que visava formacdo de professores/as. Desse modo, a finalidade era formar
professores/as para a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como
preparar os profissionais para gestdo e acdes educativas escolares.

No decorrer dos anos 1990, surgiram intensos debates em relacdo ao curso de
Pedagogia, focados nas reformulacdes voltadas para sua identidade e profissdo. O propdsito era
superar as fragilidades remanescentes da Resolugdo n° 02/1969 e estabelecer novas orientagoes.
Nessa época, houve dois grupos divergentes quanto a defesa dessas mudancas (Cruz, 2008;
Pimenta; Pinto e Severo, 2022).

Nessa conjuntura, as organizacdes representativas dos grupos de educadores/as se
dividiram em relacdo a defesa da reformulacdo do curso de Pedagogia. De um lado, a
Associacao Nacional pela formacéao dos profissionais da Educacdo (ANFOPE), criada em 1990,
defendia a Pedagogia como licenciatura de formagdo de professores/as para atuacdo na

educacdo basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental), bem como na gestédo de processos
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educativos. Além disso, a ANFOPE considerava a carreira docente como o elemento central da
formacédo em Pedagogia.

Frente a oposicdo a essa abordagem vertical proposta pela ANFOPE para o curso de
Pedagogia, um grupo de pesquisadores da area de educacédo representados por Selma Garrido
Pimenta, José Carlos Libaneo, Dermeval Saviani e Maria Amélia Santoro Franco propuseram
uma visdo alternativa. Eles/as defendiam a Pedagogia enquanto campo teorico-cientifico
proprio para formar Pedagogas/os para se inserirem profissionalmente nos espacos sociais das
praxis educativas (Saviani, 2012; Medeiros; Santos; Aradjo, 2021; Almeida, 2023; Pimenta;
Pinto; Severo, 2022).

Nesse percurso de desafios, a Pedagogia foi a Gltima area sistematizadas e definidas
com suas diretrizes nacionais previstas pela nova LDBEN, culminando em 2006 com a
aprovacdo em 13 de dezembro de 2005 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) do Curso
de Pedagogia n°. 5 de 2005 (Brasil, 2005; Saviani, 2019). Em 2001, uma nova comisséo foi
designada, mas seus progressos foram limitados; somente em 2002 o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) formou uma comissao bicameral (Camera de Educacdo Basica e Camera de
Educacao Superior) para dar continuidade a elaboracdo da proposta do documento normativo.
Em 2004, essa comissdo foi reconstituida e em margo de 2005, a primeira versdo oficial do
texto das diretrizes foi tornada publica

No terceiro marco, destaca-se a Resolugdo n® 1 do Conselho Nacional de Educacdo para
0 Curso de Pedagogia, de abril de 2006, a qual instituiu as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia. Esse documento determina as finalidades do curso de Pedagogia, bem como
delimita os espacos de possibilidades nos quais os/as professores/as licenciadas/os podem atuar.
Além do ensino, os/as licenciados/as em Pedagogia poderdo exercer fungdes na gestdo
educacional, participar de planejamentos e avaliagbes educacionais, coordenar projetos
educativos em contextos escolares e ndo-escolares, alem de contribuir para a disseminagédo do
conhecimento técnico-cientifico educacional. (BRASIL, 2006).

Os debates relacionados a DCN/2006, percorreram uma trajetoria longa para definir a
identidade do curso de Pedagogia no Brasil. De acordo Pimenta e Severo (2023), as DCN/2006
se deram sob o pressuposto de que a docéncia é a expressdo unitaria do trabalho pedagégico. E
alvo de apoio por parte de alguns grupos ligados a Educacdo, enquanto objeto de critica por
parte de outras entidades.

Além disso, essa posi¢ao ndo tem sustentacdo e apoio de uma concepgdo de Pedagogia

e como ciéncia da Educacdo, “considerando que o objeto da Pedagogia sdo as praticas
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educativas em toda sua dinamicidade socio historica e pluralidade existente” (p. 5). Criticamos
uma perspectiva reducionista de Pedagogia como campo de saber instrumental, deixando de
considerar outras possibilidades e areas de atuacdo de Pedagogas/o. Nesse sentido, as
prerrogativas definidas pelo CNE/CP em 2006, assim como as medidas resultantes dessas
diretrizes, ndo conduzem a formac&o profissional de conhecimento para as praticas educativas,
mas para as praticas docentes.

Os debates sobre a Pedagogia e a formacao da/o Pedagoga/o tém sido temas recorrentes
desde o século passado, em particular desde meados dos anos setenta. Pinto (2006), aponta que,
desde sua criacdo em 1939, o curso de Pedagogia apresentou sempre uma tendéncia para a
formacdo e pratica para a docéncia, ndo reconhecendo a cientificidade da Pedagogia.

A partir de 2010, com as Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAES), os debates
sobre a formacéo de professores/as ganharam maior relevancia. As deliberacdes das CONAES
de 2010 e 2014 influenciaram a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores (DCNFP) de 2015, que representam um marco
importante ao buscar superar essa Vvisao restrita, propondo uma formacao inicial mais ampla e
articulada com a proposta de formacéo continuada, reconhecendo a diversidade de campos de
atuacdo da/o Pedagoga/o.

Nesse diapasdo, Franco (2008) infere sobre o papel da Pedagogia como Ciéncia da
Educacdo e sua construgcdo na formacao a partir de novas politicas, sob o viés de um projeto de
futuro as novas geracGes. Mesmo apds a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Pedagogia em 2006, enfrentou-se dificuldades em recolocar a Pedagogia em uma
dimensdo de ciéncia, em consequéncia da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
essas discussdes continuam sendo objeto de debate. A auséncia de uma identidade profissional
para o/a pedagogo/a, que contemple sua formacdo em diversos campos educativos, junto as
fragilidades constitucionais da profissdo, acaba por desvalorizar a formacdo desses
profissionais.

Considerando as regulamentacBGes politicas da educacdo, eventualmente, essa
desvalorizacéo foi acentuada pela reformulacdo do curso de Pedagogia na Resolugdo 02/2019
do CNE, que estabelece as DCN, instituida pela Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica BNC-Formagcéo (Brasil, 2019).

Por conseguinte, a Resolugdo 02/2019, centraliza a formagéo da/o Pedagoga/o apenas
para Educacdo Basica de ensino, indo de encontro as concepcdes da Pedagogia como campo

epistemoldgico das ciéncias da educacdo nos seus diferentes espacos formativos. Em vez de



66

ampliar as perspectivas, essas diretrizes acabaram restringindo ainda mais a atuacdo das/os
Pedagogas/os, resultando em politicas mais limitantes nessa resolugéo.

Tendo em vista a auséncia do debate em cenario nacional, como protagonistas desse
debate, a Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed), criada em maio de 2021,
juntamente com diversos pesquisadores/as, luta em defesa da Pedagogia como ciéncia da
educacéo, enfrentando a invisibilidade imposta pelas DCNs de 2006. Diante da implementacgao
da Resolucdo 02/2019, tém criado espacos de discussdao e debate tanto nos ambientes
académicos quanto na sociedade.

Esses/as pesquisadores/as mobilizam movimentos de resisténcia e critica a uma
resolugdo que reduz a profissionalizacdo das/os Pedagoga/os em diversos contextos
desvalorizando a Pedagogia como ciéncia da educacdo. A RePPed tem tratado seriamente
desses movimentos. Nesse contexto, a RePPed tem como objetivo “promover agdes que
favorecam aos Pedagogos a condigdo de estruturar, de forma tedrico-conceitual, a partir das
lentes do campo epistemoldgico proprio da Pedagogia, os conhecimentos profissionais que Ihes
permitam uma atuacéo dentro e fora da escola”. (Mascarenhas; Severo, 2024, p. 348).

Pesquisadores/as como Franco (2008), Libaneo e Pimenta (2011) destacam a natureza
epistemoldgica da Pedagogia como campo de conhecimento que tem como objeto de estudo a
praxis educativa e Segundo Franco (2008, p. 75), “a Pedagogia deve ser considerada uma
ciéncia da educacdo que se dedica ao estudo da préxis (educativa, buscando compreender seus
fundamentos, processos e efeitos sobre os sujeitos envolvidos™.

A partir desse estudo, a Pedagogia tem o papel de contribuir para a transformacao
humana sob uma perspectiva emancipatdria, porquanto, ndo apenas mudangcas individuais, mas
também mudangas coletivas e estruturais que promovam a liberdade, a igualdade e a justica
para todos/as. Para Franco (2008), a Pedagogia se distanciou de sua esséncia epistemolégica ao
tentar se moldar aos principios da ciéncia moderna e do positivismo. Ao fazer isso, perdeu a
capacidade de ser uma ciéncia autbnoma e coerente com suas bases epistemoldgicas, 0 que
pode comprometer sua atuacao e influéncia no campo educacional (Moreira; Pinto, 2021).

E por meio da praxis da Pedagogia que a educacdo se torna significativa e
transformadora. Segundo Schmied-Kowarzik (1983), a Pedagogia ¢ uma ciéncia que possibilita
ao Pedagoga/o pesquisar fendmenos reais da educacdo por meio da teoria e elaborar estratégias
préticas para alcancar seus objetivos educacionais. E essencial que a perspectiva da acio seja
presente na educacao, pois sem ela a teoria perde seu sentido prético.
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Para identificar e evidenciar essas contradicdes na pratica educativa na sociedade, é
preciso estar atento ao contexto em que a educacdo acontece e aos resultados que ela produz,
levando em consideracdo as perspectivas dos sujeitos envolvidos e buscando sempre uma
abordagem critica e reflexiva: “[...] Nesta medida, a instdncia medidora entre teoria pedagdgica
e praxis educativa repousa no educador, gracas ao qual ela pode, enquanto ciéncia, tornar-se
pratica na pesquisa e no ensino” (Schmied-Kowarzik, 1983, p. 24).

A Pedagogia é um campo do conhecimento que tem como principal objetivo a reflexdo
e 0 estudo sobre o processo educativo. Essa reflexdo é embasada por uma consciéncia dos
elementos necessarios para orientar a praxis transformadora, o que diferencia a Pedagogia de
outras disciplinas. A juncdo da sua identificagdo epistemoldgica com a orientagéo politica torna
a Pedagogia uma disciplina complexa e fundamental para a transformacéo social, ja que sua
aplicacdo busca promover uma educacao critica e emancipatoria, capaz de contribuir para a
construgdo de uma sociedade mais equitativa.

A préxis educativa pode ser entendida como processo dindmico, em que 0s sujeitos
desse processo estdo em constantes interagdes e co-construcdo do conhecimento. Além disso,
é influenciada por diversos fatores, como a cultura, a histdria, a realidade social e politica, as
relacdes de poder, entre outros. Em outras palavras, essas prerrogativas e medidas se voltam
para as praticas de transformac&o social e producdo de conhecimento que buscam transformar
a realidade social por meio do campo especifico do conhecimento da praxis educativa (Franco,
2011).

O que se espera dos cursos de Pedagogia é a possibilidade de preparar profissionais com
habilidades e competéncias que Ihes permitam atuar de forma eficaz em diferentes contextos,
considerando as especificidades locais e as demandas sociais. E fundamental que o curso de
Pedagogia esteja em constante processo de reflexdo e atualizacdo, com vistas a
compatibilizagdo com as demandas da sociedade e a garantia de uma formacédo sélida e
atualizada aos profissionais que atuam nessa area. 1sso envolve a analise das diferentes
concepcdes de educacdo, objetivos e finalidades da educacdo, bem como as relacdes entre
educadores e educandos.

Nesse Vviés, a Pedagogia busca entender como as praticas pedagdgicas sdo construidas e
influenciadas por fatores culturais, historicos e de poder, visando aprimorar a qualidade da
educacdo e contribuir para o desenvolvimento humano pleno. Conforme Pimenta (1997), ha
uma abundancia substancial de egressos do curso de Pedagogia que ndo entendem as

fundamentacBes epistémicas da Pedagogia, ou seja, tém dificuldades em compreender 0s
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principios e as bases tedricas sobre as quais a Pedagogia se fundamenta. Pinto reforca que™J...]
muitas vezes, o proprio aluno do curso de Pedagogia nao tem clareza da complexidade do seu
objeto de estudo, assim como do seu estatuto de cientificidade” (2017, p. 168).

A Pedagogia em sua cientificidade ndo se limita a uma simples pratica. Para
compreender os obstaculos que impedem a educacdo de ser humanizadora e emancipatoria, é
necessario realizar pesquisa, explorar os problemas e investigar suas raizes. E por meio desse
processo que surgem questionamentos cruciais que levam ao entendimento dos porqués
envolvidos. Em outras palavras, a verdadeira ciéncia requer uma epistemologia critica e ndo é
adquirida apenas por meio da observagao passiva.

A maioria dos cursos de Pedagogia inclui disciplinas das ciéncias da educacédo, sendo
gue muitas delas tém como base os estudos das ciéncias da Filosofia, Psicologia e Sociologia,
as quais sao consideradas as “ciéncias auxiliares” na abordagem da educacédo, sem compreender
devidamente a especificidade do fendmeno educativo e sem considerar as perspectivas de
contextualizd-lo em seu plano histérico, social, econémico, cultural e valores vigentes,
considerando a diversidade e complexidade das diferentes perspectivas e realidades presentes
(Libaneo; Pimenta, 2002).

Esses cursos, em geral, oferecem conhecimentos de varias disciplinas, mas ndo tém o
mesmo compromisso de estudar teoria, pratica e proposicdo com uma abordagem de
intervencdo transformadora, sem uma armacéo ou articulacdo organica clara. Nesse desafio, a
realidade concreta é o que nos impulsiona, enfrentando problemas, dificuldades e insuficiéncias
na solucdo de questdes do cotidiano nas escolas, assim como fora do ambiente escolar, na
sociedade e em outras instituicdes. Esse € um dos paradoxos presentes nesse contexto: “[...] o
curso de Pedagogia ndo costuma olhar para si mesmo, o que explica o fato de ainda ndo ter
percebido que a Pedagogia como disciplina académica nunca teve espaco reservado em seu
interior” (Silva Junior, 2019, p. 6).

A cientificidade da Pedagogia busca compreender seu campo de conhecimento por meio
de uma andlise critica das bases epistemologicas que o fundamentam. Isso permite uma
compreensdo aprofundada das condicdes disciplinares que sdo a base dos estudos pedagdgicos,
evitando abordagens frageis e subalternas que possam descaracterizar a Pedagogia como uma
praxis transformadora na educacgéo. Portanto, é essencial realizar uma reflexao critica sobre as
teorias e concepcOes pedagdgicas, evitando abordagens reducionistas ou superficiais que
possam descaracterizar a Pedagogia como uma area de conhecimento relevante e comprometida

com a transformacéo social.
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Nesse sentido, a abordagem cientifica na Pedagogia, que envolve a anélise critica das
bases tedricas e conceituais, é de grande importancia. Essa abordagem critica contribui para o
avanco do conhecimento pedagogico, permitindo uma compreensao mais solida e embasada da
Pedagogia, capaz de promover mudangas positivas na sociedade. A Pedagogia buscou reflexao
critica e dialética da construcdo do conhecimento por meio de processos sociais e historicos,
com filosofia da praxis, devido a mutabilidade historica (Franco, 2008).

Em sua obra, Franco (2008, p. 64) identifica trés marcadores historicos da Pedagogia
que contribuiram para uma reflexdo sobre sua posicdo cientifica, surgidas a partir dessas
configuracdes historicas: “Pedagogia filoséfica, Pedagogia técnico-cientifica e Pedagogia
critico-emancipatoria”, as quais apresentam concepcdes e reflexfes abrangentes em termos
epistemoldgicos. Cada um desses marcadores é fundamentado por uma base tedrica que
influencia o tipo de Pedagogia e seus pressupostos de racionalidade, bem como os objetivos de
sua acao pedagodgica.

Nesse sentido, a Pedagogia filoséfica, por exemplo, traz perspectivas distintas das outras
duas trajetorias mencionadas (Pedagogia técnico-cientifica e Pedagogia critico-emancipatoria),
pois é baseada nas teorias da fenomenologia, que valoriza a influéncia do humanismo classico
e considera 0 homem como objeto central de significados e potencialidades. Alem disso, essa
Pedagogia da atencdo as préticas e a subjetividade do proprio sujeito no processo de construgdo
do conhecimento em todas as suas dimensoes.

A Pedagogia técnico-cientifica se baseia na abordagem racionalista empirica, que
valoriza a experimentacéo e a realizacdo de testes como meio de alcancar o conhecimento. Ela
tem suas raizes ancoradas em diversas teorias, como 0 positivismo, o evolucionismo, o
pragmatismo, o tecnicismo, o behaviorismo e outras perspectivas cognitivistas. Essa dimensao
reconhece a importancia e a autonomia da ciéncia. A neutralidade do pesquisador é o ponto de
partida dessa abordagem, que se dedica a explicar os fendbmenos, visando a a¢Ges pedagdgicas
voltadas para fins sociais dos sujeitos que aprendem e ensinam.

A Pedagogia critico-emancipatéria concebe a propria realidade como sendo ela
dialética, e sua fundamentacdo basica esta subsidiada pelas correntes marxistas. Para a teoria
marxista, o trabalho € uma relacdo social Unica que distingue 0 homem dos animais e o torna
um ser social e historico, permitindo que ele transforme a natureza (Saul, 2014). Enquanto a
sua abordagem racional se baseia no entendimento do conhecimento e sua relagdo com a
historia, considerando o processo histérico e suas multiplas determinacGes, a dialética

reconhece que tanto o sujeito quanto o objeto estdo em constante transformacao.
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Essa abordagem se encaixa perfeitamente nas discussdes anteriores, pois visa formar o
individuo para a praxis por meio da organizacdo de acGes coletivas que valorizam atitudes e
praticas pedagdgicas, considerando o esforco do trabalho em equipe para a formacao humana.
(Franco, 2008). Desse modo, a educacao se caracteriza pelo desenvolvimento da dialogicidade
humana, enquanto a Pedagogia é uma ciéncia que estuda de maneira sistematica e aprofundada
0s aspectos concretos desse processo, considerando suas relagdes sociais e historicas, bem como
sua natureza multidisciplinar.

A Pedagogia, como campo do conhecimento, pretende orientar a praxis educativa,
porém ndo é capaz de promover transformacgdes por si s6. S0 0s sujeitos envolvidos na
atividade pratica que conseguem transformar a realidade por meio de uma praxis
transformadora que se articula com a teoria e considera as questdes reais em constante
transformacio. E nesse processo que o conhecimento é produzido e aplicado de forma
apropriada. O conhecimento ndo é transmitido de forma passiva, mas sim apreendido
ativamente pelos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Sendo assim, a Pedagogia tem ganhado expansao nas discussées, ndo mais apenas em
torno do trabalho docente ou técnico escolares, e sim ganhado significacdes no que se refere a
ENE. Em virtude disso, pontuamos no nosso trabalho, a relevancia da ENE para politicas de
formacgdo da/o Pedagoga/o. Entdo, na secdo a seguir, dialogamos sobre as concepgdes e
conceitos que envolvem os processos de Educacédo no seu sentido filoséfico e conceitual, como
também sua finalidade pratica pedagogica dentro do contexto da ENE como questdo
pedagdgica. No entanto, é imprescindivel fazemos algumas observacdes sobre a Educacédo

como prética inerente a vida humana.
3.2 AEDUCACAO NAO ESCOLAR COMO QUESTAO PEDAGOGICA

Nesta secdo, pretende-se dialogar sobre a Educacdo N&o Escolar como questdo
pedagogica. As concepcdes de educacdo e as praticas educativas que ocorrem em ambientes
néo escolares foram denominadas de diversas formas, como “educagdo nao formal”, “educagio
informal e entre outras. Essa diversidade de nomenclaturas reflete a evolucdo historica das
concepcdes de educacdo e as diferentes perspectivas tedricas que buscam compreender e
explicar essas praticas. Esses termos surgiram na década de 1960, apds a Segunda Grande
Guerra Mundial, quando os sistemas escolares falhnaram em atender as demandas sociais e a
formar pessoas para novas tarefas. Isso levou a necessidade de um planejamento educacional

na valorizacdo de atividades ndo escolares (Favero, 2007).
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Ao analisar a obra de Gohn, observa-se uma disputa teérica em torno dos termos
“educacdo Informal” e “educacdo ndo escolar”. Essa disputa se intensifica quando se busca
definir os limites e as caracteristicas dessas praticas, bem como sua relagdo com a educacéo
formal. A educacéo se revela como um espaco de aprendizado social em diversos ambientes do
cotidiano dos individuos, seja na rua, no lar, instituicdes escolares e em outros locais de
convivio social, como demais espacos aqui citados anteriormente (Gonh, 2007).

Dessa forma, neste trabalho, defende-se a utilizag¢ao do termo “educacdo ndo escolar” é
mais adequada para abarcar a diversidade de praticas educativas e pelo seu uso constante na
“literatura pedagodgica brasileira impulsionada pela incorporacao dessa categoria nas Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia (Severo, 2019, p. 107). Para tanto, é imprescindivel
fazermos algumas observacdes iniciais sobre a educacdo como pratica inerente a atividade
humana.

Considerando o exposto, enfatiza-se que a educacdo € essencial para o desenvolvimento
geral da sociedade, abrangendo todas as interacOes e experiéncias com as quais convivemos
diariamente. A educacdo fortalece continuamente os valores morais, éticos e culturais nas
sociedades, sendo uma condicdo inequivoca para todos/as. Em todos os lugares e momentos,
aprendemos e ensinamos; ela vai além da escola e envolve mais do oficio docente (Brandéo,
2007).

Nessa mesma perspectiva, é fundamental investigar as multiplas manifestacbes da
Educacdo em diferentes ambientes, a fim de elucidar as representacbes que podem estar
implicitamente presentes. Tal investigacao permitird compreender a origem desse processo de
desumanizacdo e explorar possiveis estratégias para sua resolucdo (Pimenta, Pinto e Severo,
2021). Assim, poderiamos dizer que a educagdo integra a pratica social no desenvolvimento do
ser humano e esse processo realiza-se por meio da aquisicao de diversos tipos de conhecimentos
presentes em uma cultura, no ambiente social e através das interacbes com outros
“caracterizando o processo educativo como atividade ininterrupta” (Libaneo, 2021).

De acordo com as observagdes de Cambi (1999, p.326), o século XVIII se caracteriza
pelo fendbmeno da “laicizacdo educativa”, que é o processo pelo qual a educacdo se torna
independente de influéncias religiosas. Nesse periodo, a educacdo assumiu um papel central na
vida social, e as escolas passaram por mudancas radicais nos primeiros anos da Republica,
influenciadas pelas correntes filoséficas da época e pelo amadurecimento dos processos
organizacionais do Estado. A educacdo adotou uma perspectiva mais independente, controlada
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pelo Estado em vez da Igreja, moldando novas configuracdes educacionais conforme a
realidade historica da época (Marotte, 2004; Cecchetti, Elcio; Santos, 2022).

Essas mudancas, por sua vez, enfatizaram a importancia central do problema
educacional na vida social. Isso implica que “a educacdo passou a ser vista como uma
ferramenta crucial para nivelar diferentes grupos sociais e, simultaneamente, para reintegrar
todos os cidadaos visando aumentar sua produtividade na sociedade” (Libaneo, 2021).

Conectando-se a essas mudancgas, o século XVIII trouxe um cenario igualmente
impactante conforme apresentado por Gohn (2012), o século XVIII trouxe importantes
mudangcas para a educagéo: o racionalismo como corrente filos6fica propds mudancas na ordem
social e politica, ajustou suas atividades com base na consciéncia e na educagdo. Nesse sentido,
seus dirigentes passam a enxergar a educacdao como meio de controle social. As concepcdes
tedricas que abordam o processo educacional histdrico a partir de um pressuposto basico de
uma concepcao educacional, dando sentido a concepcao de que a educacgdo nao se limita apenas
aos conteldos especificos e sistematicos da escola.

Nesse sentido, a educacdo desempenha uma fungdo preponderante no desenvolvimento
das faculdades cognitivas dos individuos para a formacdo humana e, em certo sentido, a
formacéo de sujeitos livres e moralmente competentes, que defendam e perpetuem valores
culturais e morais para 0s seus descentes.

O desenvolvimento de larga escala das industrias e 0 processo de expansao destas, no
século XX, desencadeou 0 movimento de lutas de classes do proletariado e 0 surgimento de
correntes socialistas, sentindo-se a necessidade da expansdo de mao de obra. As instituicdes
escolares passaram por um processo de escolarizagdo que visava a instrumentalizagdo por meio
do ensino, a partir da compreensao de que “apenas o ser humano trabalha e educa” (Saviani,
2007, p. 152). Essa ideologia mercantilista tinha como finalidade a instruir os filhos das
familias trabalhadoras, assim, surgindo novos operarios para suprir demandas do capitalismo,
a escola passa atender interesses econdémicos da elite.

Nessa perspectiva, Lombadir (2010) infere que a relagéo entre trabalho e educagdo tem
sido amplamente discutida pela vertente marxista, do sistema educacional hegeménico,
revelando as contradi¢fes presentes no modo de producéo capitalista. Nesse sistema social, em
que se manifesta um estrato laboral (proletariado) que negocia sua capacidade de trabalho, a
educacao disponibilizada a essa categoria € moldada pelas dindmicas de poder, disparidades

socioecondmicas e pelas agendas preponderantes na estrutura social.
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Porém, é nessa conjuntura histérica que surge o movimento da escola nova, que teve
como referéncia na luta e na construcdo do movimento liberalista o filosofo Jonh Dewey, que
estruturou sua linha de pesquisa e producdo cientifica na filosofia da educacéo que focava a
formacéo dos sujeitos para uma educacao “para a¢ao e ndo pela instru¢do por uma experiéncia
ativa, concreta e produtiva” (Costa; Novaes; Fonseca, 2017 p. 53).

Dessa forma, Dewey estabeleceu as bases filosoficas que reestruturam a ideia da
educacdo e o modo de como ensinar. Afirmou, também, que o ensino deve ser feito pela acéo,
pois aprender pela acdo € uma forma de reconstruir a experiéncia concreta, ativa e produtiva de
cada sujeito. Portanto, aquele/a que toma Iniciativa na escola, segundo Dewey (1967), os
sujeitos participantes serdo cidadaos engajados, especialmente para a construgéo da base de
vida democratica. Dentro desses aspectos, para Dewey, a escola deveria ser um espacgo de
promocéo de transformacéo social, para que desse modo, consigam participar ativamente das
vivéncias democréticas na sociedade (Trilla; Ghabem, 2008).

A educacgdo € um processo pelo qual a cultura humana manifesta as suas expressoes.
Estas sdo exercidas por meio de influéncias decorrentes das areas sociais do convivio humano,
presentes nos diversos meios de convivéncia e esferas sociais dos individuos, seja na familia,
na rua, na igreja ou em outros espacos em que se praticam os exercicios das manifestagoes
culturais dos seres humanos. Esses diversos conjuntos de espacos influenciam e direcionam o
desenvolvimento das praticas educativas. Isso, porque a préatica educativa € um ato essencial a
comunicacéo social e intrinseca as condic¢des de vida dos seres humanos.

E importante sublinhar o que o autor Libaneo (2010), infere sobre o significado das
dimens@es da educacdo, em sua obra “Pedagogia e Pedagogos, para qué?”. O autor explora
conceitos relacionados as dimensdes da educacgdo, fornecendo uma base tedrica sélida para a
compreensdo das diferentes formas de praticas de educacdo. Essas praticas, imbricadas nas
abordagens e/ou modalidades de educacdo, estdo intrinsicamente relacionadas as atividades
humanas. Nessas perspectivas, desenvolvemos de maneira dindmica as diferentes modalidades
de educacdo abordadas por Libaneo, destacando de forma resumida a importancia dessas
dimensGes que podem se diferenciar e se interligar de acordo com seu objeto de estudo.

A educacdo é um fendmeno intrinsecamente ligada ao desenvolvimento humano, nao
sendo um processo isolado por si s@, portanto como processo de relagdes que séo influenciadas
por diversas circunstancias, sendo sociais, bioldgicas ou de natureza que exercem funcdes

pedagdgicas.
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De fato, Libaneo (2010) conclui que essas atividades educativas ocorrem em sua maioria
de modo informal ou “ndo-intencional”. Esse tipo de dimensédo educativa, conforme definido
na nomenclatura, funciona de maneira informal, ou seja, fragmentada e ndo segue a logica
organizacional, e ndo had uma conscientizacdo deliberada que representa um nao planejamento,
0 que se d& pelo processo denominado por Libaneo (2010) como “socializacdo” (p. 87). Sdo
Exemplos de Educacdo Informal ou “ndo-intencional”, as crencas, ideologias, sistema politico
de uma determinada comunidade, governo, as redes sociais midiaticas, conduta no seio familiar
e entre outros que moldam a personalidade do individuo.

Outra dimensdo conceitual trazida pelo autor é a de “educacdo intencional” que se
desdobra para a “Educacdo Nao-Escolar” e a “Educacdo Formal”. A educagdo formal é tudo
aquilo que pode ser estruturado em sua forma, cuja finalidade envolve em seus aspectos a
condi¢cdo do ato de planejar, além da sistematizacdo e da intencionalidade no exercicio das
praticas pedagogicas como acontece nos espagos escolares formais, que sdo caracterizados por
uma abordagem pedagdgico-didatica, temos o exemplo da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), educacdo do campo, entre outros que apresentem as condi¢Oes supracitadas.

Por fim, a Educacdo N&ao-Formal, apresenta a mesma intencionalidade da Educacdo
Formal, porém com menor exigéncia em seu processo de estruturacdo, as interagdes
pedagogicas tém uma organizacdo menos estruturada, ou seja, ndo demandam a aderéncia
estrita a politicas determinadas por um curriculo fixo e possuem uma formalidade reduzida.
Logo, podemos mencionar como exemplo do trabalno em movimentos sociais, atividades
pedagdgicas em associacdes de grupos autbnomos, animador/a cultural, visitas em museus,
organizagOes ndo governamentais (ONG) e demais emanam os conhecimentos suplementares.

Historicamente, o debate sobre a Educagdo Nao-Formal pautados nos estudos Coombs
(1968); Trilla (1996), surgiu no século XX, no final das décadas de 1960 e 1970. Foi nesse
contexto que sugiram as organizacdes de setores sociais com objetivo de responder as demandas
sociais por meio de mecanismos educativos. Dessa forma, a educacgdo “ndo-formal” nasce em
relacdo as criticas da educacédo escolar caracterizadas também como formal, sem contrariar a
formalidade presentes nos itinerarios do processo de escolarizacéo.

Nesta conjuntura, essa categoria de educacao ndo-formal passa a ser considerada como
area de possibilidade para mudancas na construcdo e concep¢do de educacdo valida,
conquistando seu espago em oposi¢do a crises durante aquela época, como 0s principios e
valores do liberalismo econdmico que influenciam e moldam o desenvolvimento econdmico,

como também a livre iniciativa, a propriedade privada, a competi¢do nas instituicdes privadas.
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As pressoes sociais externas pelas suas demandas e expectativas, vindo de diversos atores como
governo, comunidades locais, grupos que afetam o desenvolvimento das praticas educativas
ndo escolares. No entanto, a permeabilidade pode ser uma caracteristica positivo para esse
sentido de préatica educativa, pois permite que essas questdes pedagdgicas implicadas a ENE se
mantenham relevante e atenda as necessidades dos individuos seja nos ambientes escolares ou
fora deles.

Nessa linha de pensamento, Paulo Freire (1997, p. 1) lembra que “ndo se pode encarar
a educacdo a ndo ser como um que fazer humano [...] que ocorre no tempo e no espacgo, entre
0s homens uns com os outros”. Isto ¢, a educacdo é um fendmeno humano que torna as pessoas
mais humanas intencionalmente, possui dupla e simultanea finalidade, ao mesmo tempo que
integra, constrdi na sua subjetividade e acdes para sociabilidade com o propésito de transforma
a realidade que vive. Logo, a educacdo ndao é um fendmeno neutro, mas complexo, por
apresentar em seus processos varias correntes de perspectivas imbricadas nas culturas sociais e
nas mais diversas filosofias da humanidade.

Neste cenario, sob Otica das percepcbes dos autores/as sobre educagdo, compreende-se
a educacao como um conceito que promove o desenvolvimento humano a partir de sua cultura,
ambientes sociais e intera¢cdes com demais individuos presentes nas transformagdes do tempo
e no espaco. Para Pimenta, Pinto e Severo (2020, p. 3), “a educacdo é uma atividade exclusiva
do humano e ocorre entre os seres humanos, com dupla e simultanea finalidade de, ao mesmo
tempo que insere 0s novos humanos na sociedade existente [...]”, ou seja, revela-se uma
educacdo que possibilita a formacao social dos individuos para que possam se compreender
suas realidades e seus processos de humanizacdo. Por isso que, Pimenta, Pinto e Severo (2020,
p. 3) reforcam que os sujeitos a medida que s&o educados tém a capacidade de transformar e
criticar a realidade em que vivem, compreendendo como as questdes de desumanizacao estdo
manifestadas na atualidade.

Sistematicamente, a educagdo escolar & vista como um processo intencional e
sistematico de instrugdo, que busca gerar conhecimentos a partir de um curriculo formal e
obrigatério por meio de disciplinas especificas. Nesse viés, sdo apontadas as necessidades de
expandir a estruturacdo dos conteddos, ou seja, que possam ir além dos limites estabelecidos
pela educacéo escolar, nesse sentido, “deve adquirir sua forma e significado a medida que vai
interagindo com a cultura nos seus diferentes contextos™ (Pires, 2005, p. 59). Sendo assim, é
com base nessa necessidade de expansao escolar que outros espagos vao ganhando notoriedade,

no sentindo de também contribuir com formacao integral desses sujeitos, mesmo que ndo adota



76

um esquema educacional padronizado, ou seja, estruturam-se por meio de uma categoria
tematica que valoriza a cultura e as subjetividades dos sujeitos, caracterizada como modelo de
educacdo nao-formal.

Essa reflexdo nos leva a considerar cuidadosamente o uso da expresséo “Educacdo N&o
Escolar” (ENE) em vez de “educacdo ndo formal”, por ser uma alternativa de substituicdo
I6gica que melhor sistematiza o processo de “categorizacao de préaticas pedagdgicas a partir do
contexto em que sdo desenvolvidas e ndo em oposicdo ao grau de formalidade das praticas
escolares e as intencionalidades que permeiam as mesmas” (Severo, 2019, p 106).

Ainda de acordo com Severo (2019), a ENE praticada em territorios institucionais,
mesmo que nao se apoie em diretrizes e parametros legais como estdo predispostas para
sistemas escolares regulares, constitui-se uma préatica educativa que segue um planejamento
sistematizado que pode ser exercida no campo social que demanda outras praticas além das
convencionais daquelas realizadas na escola, como, por exemplo, os aportes transdisciplinares
de modo que reflita o contexto social na qual o sujeito esta inserido.

Revisitando as DCNP, da Resolucdo n° 1, 15 de maio de 2006, o Art. 4°, descreve como
incumbéncia da formacao de professores/as a atuacdo no magistério na educacgéo basica e em
outras areas que preveem conhecimentos pedagdgicos. Sobretudo no que tange a ENE, tal
documento ndo especifica quais sdo esses outros espacos de atuacdo, porem pressupde-se que
as referéncias a ENE estdo vinculadas as a¢des de gestdo, como sdo descritas nos seguintes
trechos: “Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares” (Brasil, 2006, p.
2).

Dessa forma, a ENE esta relacionada ao exercicio pedagogico, e ndo a uma pratica
docente como aponta as DCN de Pedagogia, pois ha uma diferenciacéo entre o que € trabalho
pedagogico e trabalho docente. Segundo Libaneo (2010, p. 39), trabalho pedagdgico significa
“atuacdo profissional em um amplo leque de préaticas educativas”, enquanto que o trabalho
docente trata-se da “forma peculiar que o trabalho pedagdgico assume na sala de aula”.
Portanto, nota-se que as atividades a serem realizadas pelas/os egressas/os do curso de
Pedagogia na atuacdo em espacos nao escolares caracterizam-se como trabalho pedagogico.

J& 0 Art 5° das referidas DCN, conforme descrito no paragrafo I, prevé que essas/es
Pedagogas/os egressos do curso poderdo atuar em espacgos escolares e ndo escolares na

promocdo da aprendizagem dos sujeitos, nas diferentes e diversas modalidades de ensino.
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Nesse sentido, essa ampla gama de possiveis espacos de atuacdo também amplia a lacuna
existente entre esses possiveis contextos de praticas pedagogicas que ndo sdo mencionadas de
forma substancial nas DCN/2006.

No mesmo artigo 5°, por exemplo, dentre as 16 atribuicOes da/ egressa/o de Pedagogia

apontadas apenas trés, explicitamente, assinalam a ENE. Séo elas:

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

Xl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

X1V - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas (Brasil, 2006, p. 2,
grifo nosso).

Tal dispositivo legal corrobora o entendimento de que a/o Pedagoga/o pode atuar em
diversos cenarios educativos, estando apta/o a desenvolver suas praticas tanto em contextos
escolares como em espacos ndo escolares. Essa abertura da legislagdo possibilitou a/ao
egressa/a do curso de Pedagogia a flexibilizacao dos espa¢os de atuacdo para além da docéncia,
outros espacgos que envolvam a construgdo dos processos educativos como pratica social.

A escola é um espaco determinante para producao de dois tipos de sujeitos: aqueles/as
que se integralizam com exigéncias formativas da escola e os que sdo excluidos dessas
producdes, inclusive ndo apenas na escola, mas ha diversos outros espagos educacionais como
afirma Trilla (2008), os quais ndo devem ser vistos como contrarios ou substitutos da escola,
pois 0s ambientes de configuracdo ndo escolar também contribuem com alternativas de
formagc&o do ser humano. A vista disso, e orientado por essa alternancia, percebe-se que a escola
ndo necessariamente consegue responder todas as demandas sociais, cabendo entender outras
categorias e formas de espacos de formacdao e praticas educativas.

Zucchetti e Moura (2009, p.126) apontam que as categorias de “Educacdo Ndo Formal,
Educacao Informal, Educacdo N&o Escolar, Atividade Extraclasse e/ou Apoio Socioeducativo,
podem parecer que possuem o mesmo sentido da palavra, conforme estdo além da proposta de
educacédo escolar, pois tais construtos sdo amplos e utilizadas para dar significados a essas
praticas educativas que sdo normalmente promovidas dentro dos movimentos sociais,
organizacfes governamentais e ndo governamentais, que recebem pessoas em situacfes de

vulnerabilidades. Mesmo que essas vertentes educativas ndo representem uma organizacao
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escolar de natureza formal, € possivel encontrar experiéncias formativas com a incumbéncia da
transmissdo de conhecimento em todos os lugares.

Isso tem nos mostrado que mesmo diante de uma realidade social complexa, o espaco
do ch&o escolar ndo tem sido suficiente para acolher esses individuos pelo sistema educacional.
Dessa forma, a educagdo toma um novo direcionamento em relacéo ao seu processo formativo,
colocando alguns desafios aos sujeitos dentro dos processos de ensinar/aprender e a conviver,
0 que possibilita a construcdo de novos saberes com novas praticas de aprendizagem além
daqueles estruturados de forma inflexivel pelo curriculo escolar.

Nesse sentido, nossa intencdo é dialogar sob a perspectiva da educacdo ndo escolar que
é uma categoria de pesquisa cientifica que diz respeito a formagdo do sujeito, por meio do
aprofundamento das politicas educacionais € como esses procedimentos se ddo no curriculo,
por outro lado, ndo pretendemos discutir as diferencas entre as categorias mencionadas
anteriormente, como a educacdo formal e ndo-formal, mas mostrar as novas configuracdes de
estudos que poderao direcionar as praticas pedagogicas. Portanto, para isso é fundamental trazer
conceitos e diferenciacdes entre os termos encontrados nos estudos de pesquisadores que se
debrucam na pesquisa sobre a educacéo fora do marco escolar.

Porém nos espacos de pratica de educacao em geral, a expresséo “nao-formal” pode dar
sentido de oposicéo ao formal, ao escolar, como dito anteriormente, mas ndo apresenta em sua
pratica esse significado. “Os processos educativos informais s6 se movem a partir de acGes
organizadas, conscientes, intencionais, ou seja, quando se pode prefigurar, antecipar resultados
que se quer obter” (Libaneo, 2010, p. 91), ela € tdo formal quanto a formal escolar, o que
diferencia sdo os espacos que ela é aplicada e como sdo estruturadas.

Nesses casos, sdo inimeras as experiéncias distintas acerca da educagdo ndo escolar,
estudadas, estruturadas e sistematizadas ao longo de sua histéria como educagdo ndo formal.
No entanto, para compreender e nomear praticas educativas fora do espago escolar, entendemos
que essa designacao é infinita, pois o leque de praticas educativas muitas vezes é diverso, como
reafirma Zuccetthi e Moura (2006, p. 230), “esta nomeac¢do pode constituir um importante
limitador para a analise das inimeras experiéncias de educacéo fora da escola e sua relacdo com
0 complexo contexto atual”.

De maneira concisa, sdo atividades socioeducativas, que sdo intervengdes integradas a
projetos que possuem a intencionalidade de promover o aprendizado e a ascensdo por meio de
processos interativos e naturais, seu objetivo principal é desenvolver habilidades sociais,

critico-reflexivas e colaborativas, preparando os individuos para uma participacdo ativa e
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consciente na comunidade, a exemplos de oficinas de artesanato, projetos voluntarios, grupo de
discussdo comunitario.

Ao contrario do que ocorrem fora do ambiente formal escolar, cuja finalidade é a
formacdo da cidadania, a promocéo do didlogo construtivo que ao tencionar a socializacéo e a
educacdo, busca-se estimular um aprendizado mais profundo e significativo por meio de
praticas educativas, promovendo a capacidade dos individuos de lidar com diferentes
perspectivas e desenvolver habilidades para resolucdo de conflitos, as quais também podem ser
campo investigativo da Pedagogia.

De acordo com Severo (2019), no campo da Pedagogia existe um tensionamento
conceitual acerca da promocdo das praticas educativas, especialmente no tocante a ENE, a
proporcdo que as relagbes de poder e saber sdo manifestadas fora da escola, no qual os
individuos buscam defender e promover suas posi¢des, ideias e valores dentro do contexto
dindmico da Pedagogia.

Dessa forma, torna-se fundamental reforcar as discussdes sobre Educacao N&o Formal,
Educacdo N&o Escolar e Educacdo Social, considerando que “por falta de regularidades
conceituais no tratamento tedrico aos objetos de conhecimento que buscam captar, essas
categorias nédo se constituiram de modo pragmatico na literatura pedagogica” (Severo, 2019, p.
102). Isso imprime a importancia de investigar como as perspectivas apresentadas podem
colaborar na compreenséo e a defini¢cdo da (ENE) como questdo pedagdgica.

Estas trés categorias, Educacdo Ndo Formal, Educacdo Nao Escolar e Educacdo Social,
apontadas por Severo (2019), foram desenvolvidas em diferentes momentos historicos. Elas
mantém conexdes estreitas e unificadas na literatura pedagdgica com diversas possiblidades de
execucdo. A primeira categoria de Educacdo Ndo Formal (ENF) tem como caracteristica
propria as praticas educativas fora da escola, possuindo como marcadores institucionais:
legislacdo, metas, tempos, principios, e apresenta tendéncias tradicionais baseada em torno de
um objetivo que a escola espera alcancar. Segundo Trilla, Gros, Lopez e Martin (2011), a
principal area de atuacdo da ENF, Educacdo Laboral e formacdo ocupacional, animacédo
cultural, Pedagogia hospitalar, etc.

No que tange a Educacdo Néao Escolar (ENE), descreve-se que esta proposta tem sido
uma alternativa a substituicdo da categoria de Educacdo Ndo Formal (ENF). Zoppei (2015, p.
60) afirma que a ENE diz respeito a um “universo de praticas das educagdes ndo formal,
extraescolar, educacdo nédo escolar, educacdo social e informal”. Para Zoppei (2015) esse

“universo” é organizado por todas préaticas pedagdgicas que acontecem fora do ambito escolar.
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Assim, a ENE compreende processos de ensino e aprendizagem direcionados a formacao
humana e como campo de profissdo na area pedagdgica, destaca-se no “ambito da Educacéo
Laboral ou Organizacional, Pedagogia Corporativa, Educacdo Sociocomunitaria, Pedagogia do
Trabalho e outras denominagdes” (Severo, 2021, p. 339), e entre outros que na qual as pessoas
estejam envolvidas e sendo organizadas para desenvolver a¢des que auxiliem positivamente na
qualidade de vida dos sujeitos (Trilla et al, 2011; Severo, 2021).

Por ultima, a categoria a Educacdo Social apresenta certas caracteristicas distintivas
corresponde a um dominio especifico de praticas educativas. Seu surgimento esta vinculado a
atuacdo de Pedagogas/os e educadores/as sociais, e engloba diferentes modelos de aplicacgéo,
como a Educacdo Especializada em contextos de vulnerabilidade, Educacdo de Adultos e
Animacéo Sociocultural (Severo, 2021).

A Pedagogia Social é uma ciéncia do conhecimento que, por meio de praticas embasada
por pesquisas, busca criar ambientes inclusivos, promover didlogos, além de prevenir
problemas sociais que desafia os modelos escolares tradicionais, frequentemente focados
apenas em contetdo. (Silva, 2023, p. 41).

A pratica pedagogica da Educacdo Social, realizada por Pedagogas/os em diversos
contextos, tem como objetivo promover a formacao dos sujeitos e o exercicio da cidadania.
(Diaz, 2006). Trata-se do estudo da préaxis dos pedagogos/as, abrangendo tanto a coordenacéao
guanto os espagos escolares, ndo escolares e 0s sociais.

Ao articular teoria e pratica, a Educacdo Social busca a integracdo social por meio de
valores e atitudes que contribuem para essa inclusdo de todos os sujeitos. Além disso, visa
superar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes e suas familias nos diferentes contextos
sociais, independentemente de suas diferencas sociais, género, etnia, baixa escolaridade e de
orientacdo sexual.

Portanto, baseado nos trés apontamentos conceituais apresentados, nota-se que a ENE
ndo se esgota em uma Unica definicdo, mas é possivel tragar um panorama que permita

vislumbrar suas implica¢des educativas e metodoldgicas.

A ENE consiste num vasto campo aberto a construcdo de processo
pedagdgicos que, por meio da praxis cientifica da Pedagogia desdobra pela
reflexdo na acdo que materializa esses processos, certamente fornece
elementos para que, progressivamente sejam delineados em ENE e
metodologias mais adequadas para cada um deles e, sobretudo, sejam
formados repertérios de referéncias organizadas sobre aspectos de suas
dindmicas, publico-alvo, conteudos mais recorrentes e desafios postos a agdo
pedagdgica (Severo, 2015, p. 573).
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Desse modo, & medida que a ENE se pauta nas praxis da Pedagogia para construir sua
finalidade pedagogica, com reportorio dotado de saberes e praticas educativas caracteristicos
dessa categoria situacional, observa-se que a materializacdo da ENE acontece por meio das/os
profissionais da ciéncia da educacao para responder determinadas demandas e necessidades do
contexto que estdo as margens da escola.

Posto isto, a Educacdo apresenta-se de forma muito mais ampla as concepcdes e
incumbéncias a escola, constrdi outras possibilidades de formacéo e reflexdes a propria pratica
do educador, pois estardo dissociadas da Pedagogia se ndo houver um comprometimento
institucional e pratica pedagogica coerente. Isso € claramente delineado pelo conceito de Severo
(2015, p. 23), que enfatiza a importancia da

Formacdo e préatica pedagdgica sob o entendimento que a educagdo, como
objeto da Ciéncia, vai além da escola e do que se pratica como técnicas ou
dindmicas de ensino. A insercdo da ENE no &mbito pedagogico se constitui
como uma demanda historica, pois responde as necessidades emergentes da
complexidade que se revela no modo de estruturagéo e de comportamento das
sociedades globalizadas (Severo, 2015).

Com efeito, a compreensdo da pratica pedagdgica nos contextos de ENE é uma resposta
emergente debater as transformag@es educativas na sociedade contemporanea. Além disso, as
praticas pedagdgicas incentivam os educadores a explorar ambientes do contexto escolar, pois
a Educacdo é processo continuo e intrinseco ao processo de formacdo humana, comprometida
na garantia e no direito a aprendizagem ao longo da vida.

Severo (2015; 2018; 2019) aponta em seus estudos que a Educacdo N&o Escolar
apresenta-se como uma categoria contextual que engloba praticas pedagdgicas enraizadas na
praxis da Pedagogia, visto que a ENE abarca uma diversidade de préaticas educativas que nédo
estdo restritas os recintos escolares, mas ao contréario, elas respondem as influéncias externas,
como os fatores sociais, politicos, econémicos, culturais, ambientais e tecnoldgicos que se
desdobram na era da globalizacdo. Sendo assim, quando a ENE passar a demarcar as diferentes
praticas educativas em funcao do processo de ensino e aprendizagem, concebida na Sociedade
Pedagogica, significa, segundo Severo (2015, p. 147), inspirado em Beillerot (1985),
“[...] intensifica os processos formativos ¢ integra-0S a outros processos sociais, tornando-os
cenarios de possibilidades de ensino-aprendizagem e requerendo pedagogias e politicas
proprias para estruturar determinados padrdes e mecanismos de formacao dos sujeitos”.

Desta forma, Severo (2015, p. 147) reforca que, a expressdo “Sociedade Pedagogica”

tem consubstanciado no contexto social “a constru¢do de uma cultura de uso dos saberes que
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ampliou os horizontes dos fins e dos meios educacionais, inflacionando as préaticas pedagogicas
e transportando-as do espaco escolar para outros nichos institucionais extra-escolares”. 1SS0
significa, as praticas de ENE implicadas no ambito da Sociedade Pedagogica tém acionado a
préaxis da Pedagogia para desenvolver as diversas alternativas de aprendizagem nos diferentes
contextos sociais.

Neste sentindo, a ENE ao reconhecer que o processo educativo acontece em Vvarios
contextos, e como essa pratica pedagdgica assume um papel importante em um mundo marcado
por mudancas nos seus diferentes contextos, constata-se que a intencionalidade da préatica no
campo ndo escolar também possibilita a construcdo da aprendizagem significativa do individuo,
ou seja, enquanto “produzem saberes, compdem comportamento e valores, estimulam acdes e
pensamentos” (Franco, 2012, p. 173). Assim, a ENE compreende a formacdo humana através
de multiplas perspectivas e interpretacfes das praticas pedagogicas.

Pensando nessas interpretagdes, o Relatério da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2022, p. 48), intitulado de “Reimaginar nossos
futuros juntos — um novo contrato social para a Educacdo” apresentado de forma breve, enfatiza
brevemente no terceiro capitulo que as praticas pedagdgicas, sdo baseadas em producdes de
experiéncia, reflexdo e estudo, devem ser reformuladas de maneira continua a luz das
exigéncias do presente e do futuro, sendo capaz de abarcar os principios essenciais como: ndo
discriminagdo, respeito compartilhado, justica reparadora, ética do cuidado e da reciprocidade.

Este relatorio também apresenta um novo contrato social para a educacgéo, o qual devera
estar guiado pelos principios de cooperagdo e solidariedade. Essa abordagem fortalece as
competéncias de estudantes e professores/as, incentivando sua colaboracéo confiante na busca
por transformar o mundo. Sendo assim, a Pedagogia opera uma dindmica relacional, onde
professores/as e alunos/as se transformam mutuamente por meio do encontro educacional,
alimentando uma tensdo produtiva entre a transformacao individual e coletiva. Esse processo é
influenciado pela interagdo entre nossas vidas internas e ambientes externos.

Essa ampliacdo acontece em torno da categoria da Educacdo N&o Escolar como prética
pedagdgica articulada a outros espacos para atender as necessidades contemporaneas, uma vez
que transcende os limites tradicionais do ensino, em funcdo da promocdo da aprendizagem
colaborativa entre os sujeitos. O propdsito do trabalho pedagdgico inserido em outros ambientes
consiste em gerar mudangas nos comportamentos dos individuos, tornando-os agentes ativos

em suas préprias histdrias, e ndo apenas receptores passivos de conhecimento.
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Portanto, a finalidade das praticas pedagdgicas tecidas na ENE deve contribuir para
emancipacao, autonomia e liberdade do sujeito, de modo que existéncia das Pedagogias possam
promover habilidades, valores e condicdes suficientes para praticas de conhecimento e didlogo
democrético de forma horizontal, com respeito as diferencgas, permitindo uma compreensao
matua e significativa. Sendo assim, conforme a “Pedagogia pode iluminar a maneira pela qual
0 conhecimento tem sido constituido historicamente e construido dialogicamente, ao invés de
apenas promover sua transmissao” (Unesco, 2022 p. 52). Espera-se desvelar a seguir como a
organizacéo curricular do curso de Pedagogia tem transmitido esses conhecimentos em prol da

formacado inicial da/a Pedagoga/o em suas multiplas esferas de atuagdo profissional.

3.3 ORGANIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS DE PEDAGOGIA NA PARAIBA

Realizou-se um mapeamento do total de 19 institui¢Ges, desse total de IES mapeadas,
apenas conseguiu-se acesso a Projetos Pedagdgicos de 11 cursos de Licenciatura em Pedagogia
de Instituicbes de Ensino Superior (IES) no estado da Paraiba. Desse universo, 10 cursos séo
ofertados por IES publicas federais e estadual e 01 por IES de natureza privada. O mapeamento
ocorreu entre junho a agosto de 2023, tendo como locus principal os sites oficiais dessas
instituigdes e, quanto a IES privada, via contato com representantes institucionais.

Objetivou-se averiguar a inser¢do de saberes e experiéncias formativas articuladas a
espacos de Educacdo N&o Escolar (ENE) na definicdo das finalidades dos cursos, na
composicdo do perfil de egressos, na fundamentacdo conceitual dos PPC e em sua organizacédo
curricular. Os dados obtidos foram objeto de reflexdo a luz do processo de codificacédo da Teoria
Fundamentada (Charmaz, 2009).

No primeiro movimento de analise dos dados dos PPC dos Cursos de Pedagogia
utilizou-se o procedimento de codificacdo inicial linha por linha. Segundo Charmaz (2009) essa
¢ uma ferramenta vantajosa para a/o pesquisador/a que busca revelar outras ideais de forma
aberta, de modo “[...] ajuda-lo a identificar as preocupagdes implicitas e as afirmacdes
explicitas” (Charmaz, 2009, p. 78) nos documentos estudados. Sendo assim, foi sistematizado
no Quadro 06, a listagem de 48 codigos extraidos dos 11 PPC de Pedagogia das instituicdes
publicas e privadas, objetivando identificar a presenca de contetdos relativos a ENE na
organizacdo curricular dos cursos com base nas seguintes areas substantivas de analise: na
apresentacdo do curso, justificativa, objetivos do curso, perfil profissional, competéncias,

atitudes e habilidades e campo de atuacao.
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Importante destacar que no processo de leitura linha por linha (Charmaz, 2009) dos PPC

de Pedagogia, adotou-se algumas a¢Ges de busca nos documentos para codificar os dados sobre

educacdo ndo escolar, porém ao fazé-las, observou-se a auséncia do termo inicial da pesquisa,

dando margem para outras expressdes investigativas referenciadas no texto, como: educagéo

informal e ndo formal.

Quadro 6 - Unidades de analises dos PPC de Pedagogia do estado da Paraiba

ID.

UFPB/PPC
Pedagogia, (2006)

AREA DE
ANALISE

Justificativa do
curso

CODIGOS

1.

2.

Atuacdo da/o Pedagoga/o em espagos escolares e ndo
escolares;

Campos de atuacdo da/o Pedagoga/o na docéncia,
gestdo  educacional e producdo/difusdo  do
conhecimento cientifico e tecnolégico no campo
educacional”;

Objetivos do
Cursos

A formagio de Professores/as para 0 exercicio do
magistério;

A formacdo para atuar em outras areas de Servigos e
apoio Escolar com ac¢des pedagdgicas;

Experiéncias educativas ndo-escolares com énfase nas
atividades docentes;

Producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares;

UFPB —
Mamanguape
Campus IV
PPC/Pedagogia
(2006)

Justificativa

O Curso de Pedagogia tem sua estrutura curricular
pautada, no sentido de tomar a docéncia e a gestdo
escolar, como base de sua formacéo;

Obijetivos do
curso

Planejamento, execucao, coordenacéo,
acompanhamento e avaliag&o de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares;

Perfil
Profissional

10.

Preparar a/o Pedagoga/o para docéncia compreendendo
as atividades pedagdgicas inerentes ao processo de
ensino e aprendizagem, além daquelas proprias da
gestdo dos processos educativos em ambientes escolares
e ndo-escolares

Saberes
competéncias e
habilidades da/o

Pedagoga

11.

12.

13.

trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na
promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

atuar com planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

Realizar pesquisas para obter conhecimentos sobre os
alunos e sua realidade sociocultural nas experiéncias
ndo-escolares, processos de ensino e aprendizagem em
diferentes meios ambientais e ecoldgicos, propostas
curriculares, bem como a organizagdo do trabalho
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educativo e préaticas pedagdgicas.

UFCG-Campina
Grande
PPC/Pedagogia
(2008)

PPC

14.

No documento em questdo ndo ha mencdes explicitas
nos tdpicos relacionados ao termos: Educacdo néo
escolar, ndo formal e espacos nao escolares.

UFCG-Cajazeiras
PPC/Pedagogia
(2009)

PPC

15.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do curso é voltado
para a formacdo docente na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais. Durante o processo de formagéo, o curso
busca aprofundar conhecimentos em areas especificas,
como Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo de
Processos Educativos.

UFPB -
Bananeiras/PPC
Pedagogia, (2012).

Perfil
Profissional

16.

Destaque para atuacdo na docéncia, gestao de processos
educativos em ambientes escolares e ndo escolares

Competéncias,
habilidades e
atitudes

17.

18.

19.

Trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares na
promog&o da aprendizagem integral de sujeitos;
Participacdo na gestdo e execucdo de programas
educacionais em ambientes escolares e ndo-escolares;
Desenvolver pesquisas contextualizadas com base nas
experiéncias ndo-escolares dos discentes;

Apresentacdo

20.

21.

22.

Na regido do semiéarido, havia uma demanda crescente
por formagcdo de Pedagogas/os para suprir as
necessidades educacionais tanto em ambientes
escolares guanto ndo escolares, tanto na area urbana
quanto rural;

O curso voltado para formacéo inicial da/o Pedagoga/o
para atuar em diferentes setores que implicam trabalho
pedagdgico escolar e ndo escolar;

O trabalho coletivo e a gestdo democratica sdo
principios fundamentais para a organizacdo curricular
em diferentes contextos, escolares e ndo escolares,
representando uma nova forma de compreender e
implementar o curriculo;

Principios
norteadores do
projeto
pedagdgico

23.

24.

25.

Aprender a interpretar atentamente as rasuras de sua
formacdo e as rasuras de quem estd sendo educado no
processo de educacdo escolar e ndo escolar;

Formacdo da/o Pedagoga/o neste curso devera conceber
a Eduacdo N&o Escolar como organizagdes complexas,
espacos de exercicio da préatica social de formacao do
homem em suas multiplas determinagoes;

A desconformidade entre o papel profissional do
Pedagogo e as necessidades reais da escola,
considerando a formacéo educacional dos alunos tanto
no ambiente escolar como fora dele;

Perfil
Profissional

26.

27.

Finalidade para investigacéo, reflexdo, conhecimento e
ensinar em tanto em abitos escolares como nado
escolares, contribuindo na democratizagdo do
conhecimento;

Inclui a compreensdo de que a gestdo educacional
democratica se integra as diversas atuagdes e funcdes do
trabalho pedagdgico, abrangendo processos educativos
tanto escolares como néo-escolares;

Competéncias,
habilidades e
atitudes

28.

Desenvolver a capacidade para atuar em espagos
escolares como ndo escolar, seja em zona rural ou
urbana;
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29.

30.

31.

Promover a aprendizagem de individuos em diferentes
estagios do desenvolvimento humano;

Atuar com pessoas com deficiéncias, em espacos
escolares e ndo-escolares, de modo a promover
desenvolvimento cognitivo e social, possibilitando seus
direitos de cidadania;

Realizar pesquisa que proporcione conhecimentos,
entre outros, sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias escolar e ndo-escolares;

32.

No Projeto Politico Pedagdgico, ndo sdo encontradas

UFPB — EAD — L o X i
x referéncias especificas sobre a Educacdo Nao Escolar.
Joéo Pessoa/PB < voltad f 30 d
Campus | PPC O curso esta voltado para a formagéo de professo_re_s que
. desejam atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
PPC/Pedagogia . . .
do Ensino Fundamental, além de prepara-los para
(2013). . ~ ~ .
assumir funcdes de gestdo educacional
33. Inclui a capacidade de condigdes tedrico-metodoldgicas
para coordenar e executar programas, projetos e
Saberes experiéncias relacionadas aos processos formais de

UEPB — Campina
Grande

PPC/ Pedagogia,
(2016)

competéncias e
habilidades da/o
Pedagoga

34.

escolarizacdo e ndo formais de alternativas em
educagéo;

Compreender o processo de trabalho pedagdgico nas
diferentes condicfes da escola, da educacdo formal e
ndo formal,

Justificativa

35.

36.

As Diretrizes curricular inclui conteidos baésicos
relacionados & teoria e préatica, abrangendo
conhecimentos curriculares e o exercicio profissional
em ambientes escolares e ndo escolares.

Formar Pedagogas/os para atuarem como professores na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, além de prepara-los para a gestdo
educacional em ambientes tanto escolares como ndo
escolares;

Obijetivos Gerais

37.

38.

39.

40.

Busca  formagdo  tedrica e  pratica da
Pedagoga/Pedagogo que corresponda aos anseios e
expectativas da sociedade;

Promover o desenvolvimento socioecondmico da regido
e a emancipacdo da sociedade como um todo, tendo
como impacto direto e indireto os setores da sociedade,
ultrapassando o ambiente escolar e abrangendo diversas
esferas da educacdo nédo escolar;

Formar Pedagogas/os para atuarem na docéncia da
educacdo basica e na gestdo educacional em ambientes
escolares e ndo escolares.

A formacdo da/o Pedagoga/o propde promover um
projeto social, politico e ético que contribua para a
emancipacdo social dos individuos, visando uma
educacdo democréatica de qualidade;

Perfil da/o
Egressa/o

41.

42.

Trabalhar em espacos escolares e néo-escolares, na
promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos
sobre alunosfas e sua realidade sociocultural em
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experiéncias ndo escolares.

Campus I/PPC
Pedagogia, (2017).

46.

43. Gestdo educacional de espacos escolares e ndo escolares
Perfil da/o a pesquisa e extensao, em conjunto com o processo de
UEPB/Guarabira — Egressa/o ensinq-agrendizagem, possibi!itam 0 acompanhamento

PPC/Pedagogia e avaliacdo de prog[ama§,_pr01etos € cursos. -
(2016) N 44, Promove_r a formacéo crltlco-refle>_<|va em experiéncias
Obijetivo do pedagdgicas, programas e projetos vinculados a
curso processos escolares e ndo-escolares e préaticas

alternativas em educacéo.
45. Em gestdo educacional para perspectiva democratica,
UFPB - Jodo que interage com atuacdo e funcbes do trabalho
Pessoa — Educacéo Campo de pedagdgico e dos processos educativos escolares e ndo
do Campo - atuacio escolares;

Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares;

Faculdade Trés
Marias — FTM —
PPC/Pedagogia
EAD (2021)

Justificativa

47.

A formacdo de professores para atuar no Ensino
Fundamental é respaldada pela atualizagdo do PCC de
2021, que esta alinhado com as demandas da BNC-
Formacéo, as DCNs e a legislacédo vigente (Resolucédo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019).

Faculdade Trés
Marias — FTM —
PPC/Pedagogia -
Presencial (2022)

Justificativa

48.

A formacdo de professores para atuar no Ensino
Fundamental é respaldada pela atualizacdo do PCC de
2021, que esta alinhado com as demandas da BNC-
Formacdo, as DCNs e a legislacdo vigente (Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019).

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Chamarz (2009), 2023.

A partir dos 48 cddigos criados no processo de codificacdo inicial, a/o pesquisador/a

busca categoriza-los por meio da codificacdo focalizada. Este tipo de procedimento “exige a

tomada de decisdo sobre quais os codigos iniciais permitem uma compreensdo analitica melhor

para categorizar os seus dados de forma incisiva e completa” (Charmaz, 2009, p. 87). Dessa

maneira, organiza-se no Quadro 7 o agrupamento de codigos selecionados por meio de

comparacdes, a fim de transforméa-los em categorias para o desenvolvimento da amostragem

tedrica.

Quadro 7 - Formando as categorias sobre os indicios da Educacdo Nao Escolar nos PPC do curso de

Pedagogia da Paraiba

CODIGOS CATEGORIAS INICIAIS

- Campos de atuacdo da/o Pedagoga/o na docéncia, gestdo
educacional e producédo/difusdo do conhecimento cientifico
e tecnoldgico no campo educacional;

- Preparar a/o Pedagoga/o para docéncia, compreendendo as
atividades pedag6gicas inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem, além daquelas proprias da gestdo dos
processos educativos em ambientes escolares e ndo-
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escolares;

- Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

- O Curso de Pedagogia tem sua estrutura curricular pautada,
no sentido de tomar a docéncia e a gestao escolar, como base
de sua formacéo;

- O Projeto Politico Pedagégico (PPC) do curso é voltado
para a formacdo docente na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais. Durante o processo de formacéo, o curso busca
aprofundar conhecimentos em areas especificas, como
Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo de Processos
Educativos;

- Trabalhar em espacos escolares e ndo-escolares na
promocdo da aprendizagem integral de sujeitos;

- Experiéncias educativas ndo-escolares com énfase nas
atividades docentes;

- Atuar com pessoas com deficiéncias, em espacos escolares e
ndo-escolares, de modo a promover desenvolvimento
cognitivo e social, possibilitando seus direitos de cidadania.

Interfaces formativas refletidas pelos
PPC de Pedagogia

- No documento em questdo ndo ha mencdes explicitas nos
topicos relacionados ao termos: Educacdo ndo escolar, ndo
formal e espagos ndo escolares;

- A desconformidade entre o papel profissional do Pedagogo
e as necessidades reais da escola, considerando a formacéo
educacional dos alunos tanto no ambiente escolar como fora
dele;

- Aprender a interpretar atentamente as rasuras de sua
formacdo e as rasuras de quem esta sendo educado no
processo de educagdo escolar e ndo escolar;

-Na regido do semiéarido, havia uma demanda crescente por
formacdo de Pedagogas/os para suprir as necessidades
educacionais tanto em ambientes escolares quanto nao
escolares, tanto na area urbana quanto rural;

- Formacdo da/o Pedagoga/o neste curso devera conceber a
Eduacdo N&o Escolar como organizaces complexas,
espacos de exercicio da pratica social de formagéo do
homem em suas multiplas determinaces.

Lacunas tedricas e praticas nos PPC de
Pedagogia sobre a Educacdo Néo
Escolar

- O trabalho coletivo e a gestdo democratica sdo principios
fundamentais para a organizacao curricular em diferentes
contextos, escolares e ndo escolares, representando uma nova
forma de compreender e implementar o curriculo;

Organizag&o Curricular dos PPC de
Pedagogia e suas implicacdes para
pensar a Educacdo N&ao Escolar
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- As Diretrizes curricular inclui contetidos basicos
relacionados a teoria e pratica, abrangendo conhecimentos
curriculares e o exercicio profissional em ambientes
escolares e ndo escolares;

- Inclue a capacidade de condicGes tedrico-metodoldgicas
para coordenar e executar programas, projetos e experiéncias
relacionadas aos processos formais de escolariza¢do e ndo
formais de alternativas em educacao;

- A formac&o de professores para atuar no Ensino
Fundamental é respaldada pela atualizacdo do PCC de 2021,
que esta alinhado com as demandas da BNC-Formagéo, as
DCNs e a legislagdo vigente (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019);

- A formagéo da/o Pedagoga/o propde promover um projeto
social, politico e ético que contribua para a emancipagao
social dos individuos, visando uma educagdo democratica de
qualidade;

Desenvolver pesquisas contextualizadas com base nas
experiéncias ndo-escolares dos discentes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Chamarz (2009), 2023.

Tomando como referéncia o processo de codificacdo focalizada, a qual significa
“utilizar os cédigos anteriores mais significativos e/ou frequentes para analisar minuciosamente
grandes montantes de dados” (Charmaz, 2009, p. 87), foi possivel produzir 03 categorias
interpretativas indicadas pelos agrupamentos dos dados:

a) Interfaces formativas refletidas pelos PPC de Pedagogia

b) Lacunas tedricas e praticas nos PPC de Pedagogia sobre a Educagdo N&o Escolar e

c) Organizacdo Curricular dos PPC de Pedagogia e suas implicagdes politicas para

pensar a Educacdo Nao Escolar.
A partir desse processo de categorizacdo focalizada, busca-se analisar 03 categorias com
base no processo de codificacdo tedrica (Charmaz, 2009), objetivando defini-las pontualmente
(Tarozzi, 2011), ou seja, pretende-se explorar a constituicdo formativa da Educacdo N&o

Escolar e seus significados nos PPCde Pedagogia na Paraiba.

3.3.1 Interfaces formativas refletidas pelos PPC de Pedagogia

Neste topico, séo apresentados os resultados da codificacdo tedrica, com base na coleta
de dados dos PPC de Pedagogia, os quais foram selecionados pelos codigos durante a
codificacdo focalizada (Charmaz, 2009). Similarmente, é importante ressaltar que, de acordo
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com Merriam (1998, p. 38) a/o investigador/a “[...] coleta quantas informacGes forem
necessarias sobre o problema com a intencdo de analisar, interpretar ou teorizar sobre os
fendmenos”.

Seguindo as perspectivas da Teoria Fundamentada em Dados (TFD) estudadas por
Bandeira-de-Mello e Cunha (2010) realizou-se um processo de identificagdo da categoria
conceitual, seguido pela definicdo de varios codigos gerados por meio da codificacdo
focalizada, a fim de criar a amostragem tedrica, cuja a finalidade, segundo Charmaz (2009, p.
134), é “[...] reunir dados pertinentes para elaborar e refinar as categorias de sua teoria
emergente”.

Portanto, neste contexto, serdo discutidas as bases legais nas quais esses documentos
estdo ancorados, bem como a intencdo de formacdo expressas nos PPC e as interfaces de
formacdo dos sujeitos refletidas por meio desses documentos. As pesquisas indicam que o
delineamento dos PPC de Pedagogia esta legalmente embasado, sendo 11 deles pautados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP) em licenciatura,
instituidas pela Resolucdo n° 1 do CNE/CP de 15/06/2006 (BRASIL, 2006), trés instituicdes
baseadas na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, e apenas uma pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

Ademais, é importante ressaltar, que os documentos institucionais da UEPB/CAMPINA
GRANDE (2016), UFPB/PRESENCIAL (2016) e a FTM (2022), além de embasados
legalmente pelo CNE/CP n. 1/2006, também estdo em conformidade com as Diretrizes
Nacionais para Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica pelas Resolugdes do CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015) e do CNE/CP n° 2/2019, que
institui o limite minimo de tempo dos cursos em quatro anos, sendo exigidas 3.200 h/a.

Ap0s a busca pelas bases legais que instituem os PPC, destaca-se, em particular, o da
Faculdade Trés Marias - FTM (2021) na modalidade EAD, que segue uma normativa
especifica. Esse documento € respaldado pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, no qual,
estabelece as DCN para formacéo de professores/as para Educacdo Bésica e implanta a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para preparacao inicial de professores/as de Educacéo
Basica como BNC-Formacao (BRASIL, 2019).

Os demais PPC seguem diferentes referéncias normativas como sao apresentadas no
quadro 06. Esses documentos apresentam-se por uma perspectiva conceitual voltada para
compreensdo dos fendmenos educacionais com diferentes possibilidades de areas de formac6es
profissionais, tais como nas areas da docéncia, gestdo, coordenacdo, pesquisas, projetos de

extensdo e nas praticas em contextos de Educacdo N&o Escolar.
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IES/CIDADE ANO PPC | BASE LEGAL

Parecer CNE/CP n° 05/2005;

UFPB — Campus Mamanguape 2006 Parecer CNE/CP n° 01/2006:
UFPB — Presencial/Jodo Pessoa 2006 Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.
UFCG - presencial/Campina Grande | 2008 Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.
UFCG — Presencial/Cajazeiras 2009 Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.
UFPB - Presencial/Bananeiras 2012 Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.
UFPB — EaD/Jodo Pessoa 2013 Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.
UEPB - Presencial/Guarabira 2016 Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.
. . Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.
UEPB — Presencial/Campina Grande | 2016 Resolucio CNE/CP n° 2/2015.
. x Resolucdo CNE/CP n°1/2006.
UFPB — Presencial/Jodo Pessoa 2017 Resoluciio CNE/CP e 2/2015.
FTM — EaD/ Jodo Pessoa 2021 Resolucdo CNE/CP n° 2/2019.
. . Resolugdo CNE/CP n° 1/2006;
FTM — Presencial/ Jodo Pessoa 2022 Resolucio CNE/CP e 2/2015.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

As constantes transformac@es sociais e em outros espagos de vivéncia, bem como dos

avancos nas pesquisas, politicas e na Educacdo, nos leva a refletir sobre o perfil formativo que

estdo delineados no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia no estado da Paraiba.

Diante dessas indagacOes buscou-se apresentar os documentos instituicdes no que tange ao

perfil formativo do estudante, partindo dos documentos institucionais dos cursos que sdo

apresentados no Quadro 09:

Quadro 09 - Perfil Formativo da Estrutura Curricular dos PPC

IES

UFPB -
Mamanguape

Campus

PERFIL FORMATIVO DA ESTRUTURA CURRICULAR DOS PPC
O curso de Pedagogia oferecera formacdo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e
ndo-escolares, da producdo e difusdo o conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional.

(UFPB —Campus Mamanguape, UFPB, 2006, p. 18)

UFPB -
Presencial/Jodo Pessoa

Sendo a docéncia a base da formag&o oferecida, 0s seus egressos recebem
o0 grau de Licenciados (as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar
como docentes na Educacdo Infantil; nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; em disciplinas pedagdgicas dos cursos de nivel médio, na
modalidade Normal; na Educacdo de Jovens e Adultos e na Educagéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras em que
disciplinas pedagdgicas estejam previstas, no planejamento, execucao e
avaliacdo de programas e projetos pedagdgicos em sistemas e unidades de
ensino, e em ambientes ndo-escolares (UFPB, 2006, p. 16)

UFCG -
presencial/Campina
Grande

Com base na concepcédo de docéncia norteadora deste projeto e nos
dispositivos legais regulamentadores das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Parecer CNE/CP n°. 5/2005 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.

UFCG -
Presencial/Cajazeiras

A compreensdo de que: 1) o curso de Pedagogia engloba o campo teérico
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e investigativo da educacdo, do ensino, da aprendizagem e do trabalho
pedagdgico realizados na praxis social; 2) a docéncia compreende as
atividades pedagdgicas inerentes a processos de ensino e de aprendizagem,
a gestdo dos processos educativos, bem como a producédo e disseminacéo
de conhecimentos da area da educacdo; e de que 3) o professor é agente
(re)educador das relagdes sociais e redimensionador das funcdes
pedagdgicas, inclusive a gestdo da escola, torna necessaria uma formacao
docente que abranja consistente discussdo tedrica e diversidade de
conhecimentos e praticas, com vistas a constituicdo do Pedagogo como um
profissional que, entre outros aspectos. (UFCG, 2008, p.10)

UFPB -
Presencial/Bananeiras

De acordo com resolucdo CNE/CP N°1/2006 a atuacdo profissional do
Pedagogo contempla: Docéncia na educagéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade Normal e
em cursos de educacgdo profissional, na area de servicos e apoio escolar, no
campo e na cidade, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos  pedagégicos; As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicdbes de ensino, englobando: o planejamento, execugdo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
Educacdo; planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; e a producao
e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo-escolares (UFPB, 2012, p, 21)

UFPB - EaD/Jodo

Pessoa

Atuacdo profissional na docéncia em Educacao Infantil e Anos iniciais do
Ensino Fundamental e na gestdo dos processos educativos, articulando-se
com o trabalho de producdo e socializacdo de conhecimentos na area da
educacdo, com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria (UFPB — EAD, 2013, p. 4).

UEPB -
Presencial/Guarabira

Inicialmente no projeto politico do curso de Pedagogia se afirma “o
Pedagogo como sujeito participativo no processo de formacgdo humana,
agente formador de consciéncias para o0 respeito a diversidade,
considerando as diferengas: de natureza ambiental ecoldgica, etnicorracial,
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, escolhas sexuais,
entre outras”. (Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia do CH-
UEPB, 2009, p.14). Mediante isto, esse profissional podera atuar enquanto:
* Professor em Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e
em

Educacdo de Jovens e Adultos, para atuar em escolas publicas e privadas;

* Gesto educacional de espagos escolares e ndo escolares;

» Coordenador pedagdgico em escolas da rede publica oficial e privada;

* Professor de classe especial e de sala de aula de recursos em escola publica
ou particular;

» Assessor para pessoas com necessidades especiais, educagdo de jovens,
adultos e em movimentos sociais e populares;

« Pedagogo de instituices educacionais, ndo propriamente escolares, que
atendam criangas, jovens ou adultos, onde seja requeridos conhecimentos
pedagdgicos. (idem, 2009, p.14-16) (UFPB, 2016, p. 33)

UEPB -
Presencial/Campina
Grande

O perfil do egresso do Curso de Pedagogia esta pautado na Resolucéo
CNE N° 2, DE 1° de julho de 2015 — Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para a graduagdo e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacéo continuada; e na Resolugéo
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia —
Licenciatura (UEPB, 2016, p.49).

UFPB -
Presencial/Jodo Pessoa

Perfil do Licenciado em Pedagogia, a partir da formagdo comum da
docéncia na Educacdo Baésica, esta estruturado de forma a garantir uma
consistente formagdo teorica, uma diversidade de conhecimentos e de
praticas, que se articulam ao longo do curso. Tem uma sélida formacéao de
base generalista, critica e ética, possibilitando ao cidaddo-profissional
aprofundamento na area de Educacdo do Campo e a preocupagdo com a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem de seus sujeitos. Almeja-
se, para a formagcdo do profissional da educacao, que ele tenha dominio dos
contelidos e a compreensdo critica daquilo que ensina e faz; conheca as
novas tecnologias e que as utilize, de acordo com o projeto politico de
emancipacdo das classes menos privilegiadas; tenha na sua formacdo uma
especificidade que contribua para a gestdo democratica e o0
desenvolvimento da interdisciplinar na escola, com vasta compreensdo das
relagdes entre a escola e a sociedade (UFPB, 2017, p.9).

FTM — EaD/ Jodo
Pessoa

A partir de uma solida fundamentacdo teérico-metodoldgica, da reflexdo e
acdo sobre o processo educativo escolar e ndo-escolar, o Curso de
Pedagogia da FTM ira formar um profissional que conceba o fendmeno
educativo no processo histdrico, dinamico e diversificado, respondendo
criticamente aos desafios que a sociedade lhe coloca; que atue de forma
reflexiva, critica, cooperativa, com ética e conhecimento fundamentado,
com habilidades para levantar problemas e, principalmente propor
alternativas de intervencgdo para a educacdo basica e outros ambientes de
exigéncias pedagogicas como a Gestdo Escolar e Educacdo N&o Escolar no
Brasil; que exerca a capacidade de lideranca e de busca do conhecimento.
Capaz de produzir conhecimentos como docente/pesquisador/gestor de
processos pedagdgicos que envolvam criangas, jovens e/ou adultos, em
instituicbes escolares e ndo escolares, pautando-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular, assim
alinhada a agenda 2030 (FTM — EAD, 2021 47-48).

FTM — Presencial/
Jodo Pessoa

A partir de uma solida fundamentacéo teérico-metodoldgica, da reflexdo e
acdo sobre o processo educativo escolar e ndo-escolar, o Curso de
Pedagogia da FTM ira formar um profissional que conceba o fenémeno
educativo no processo historico, dindmico e diversificado, respondendo
criticamente aos desafios que a sociedade lhe coloca; que atue de forma
reflexiva, critica, cooperativa, com ética e conhecimento fundamentado,
com habilidades para levantar problemas e, principalmente propor
alternativas de intervencgdo para a educagdo basica no Brasil; que exerca a
capacidade de lideranca e de busca do conhecimento. Capaz de produzir
conhecimentos como docente/pesquisador/gestor de processos pedagdgicos
gue envolvam criangas, jovens e/ou adultos, em instituicdes escolares e ndo
escolares, pautando-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na Base
Nacional Comum Curricular, assim alinhada a agenda 2030 (FTM, 2022, p.
40-41).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A andlise dos 11 PPC dos cursos apresentados no quadro 09, revela que apenas 3

documentos ndo trazem de maneira explicita a Educacdo Nao Escolar como um dos campos de

atuacdo da/o Pedagoga/o. Além disso, todos os perfis de egressos desses cursos estdo
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embasados pela Resolucdo do CNE/CP de 2006 (Brasil, 2006). Essa padroniza¢do nos cursos
leva-nos a refletir sobre o perfil de formacéo de individuos que estdo sendo direcionados.

Ao aprofundar a analise dos PPC, sobre a finalidade das praticas nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) de Pedagogia em relagdo a Educacdo N&o Escolar, foi possivel
observar que apenas as universidades como: UFPB — Mamanguape/PB (2006), UFPB — Jodo
Pessoa/PB (2006), UFPB — Bananeira/PB (2012), UEPB — Campina Grande/PB (2016) e UFPB
— Guarabira/PB (2016), discutem em seus curriculos o perfil desejado do licenciado para as
praticas de formacdo para ENE. Essas discussfes tém suscitado questionamentos pertinentes
acerca da natureza especifica do conhecimento associado a esse/a profissional e de que forma
ele/a deve se posicionar diante das demandas contemporaneas.

Nesse sentido, a pesquisas de Pimenta, Pinto e Severo (2020), reforcam que as DCNP
(Brasil, 2006), tém uma énfase na preparacdo das/os Pedagogas/as para atuarem na docéncia
para Educacdo Basica e chamam a atencdo pelo fato de apresentarem uma caréncia de
“contetdo especificos no tratamento da educacdo como fendmeno muito mais amplo do que a
docéncia nos anos iniciais de escolariza¢do” (Pinto; Moreira, 2021, p. 777), embora nos PPC
sdo apresentados outras possibilidade de espacgos de atuacao desse profissional.

Nos projetos dos cursos que estdo apoiados pela Resolugcdo do CNE/CP n° 2/2015,
reforcam o aprimoramento da pratica docente como objeto de formacdo da/o Pedagoga/o,
abordando tanto a perspectiva instrutiva de formacao pedagogica quanto o exercicio para gestao
escolar. Essa resolucédo que trata da formacéo inicial e continuada de professores/as da educacao
basica, desconjuntura outras vertentes cientificas, politicas e profissional para qualificacdo
das/os Pedagogas/os, ou seja, “silencia a formacgéo desse profissional em diferentes espacgos”.
(Mascarenhas; D" Avila, 2017, p. 262).

Ao analisar o PPC da FTM (2022), percebeu-se que o curso ofertado na modalidade a
distancia esta alinhada com a Resolucao/2019. Ao realizar a pesquisa, constatou-se que, dentre
todos os PPC encontrados, o da FTM ofertado na modalidade EAD é o Unico que est4 de acordo
com essa resolucgdo especifica 2/2019. Aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
a Resolucdo CNE 02/2019, apresenta uma abordagem dissonante em relacdo as Resolucdes de
02/2015 e DCNCP (2006). Mascarenhas e Franco (2021) apontam que as resolu¢des anteriores
permaneceram em vigor sem avaliacao, pois estavam em processo de adequacdes, resultando,
assim, em uma disparidade no cenario normativo. Além disso, essa abordagem de formacéo

verticalizada desencoraja debates académicos, possui um viés financista, esta fundamenta
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apenas para uma politica de formagdo docente para educacdo basica, compativel com as ideias
e argumentos conservadores, sendo percebida como uma “violagédo politica educacional”.

Por conseguinte, torna-se evidente a necessidade de revisdo e atualizacdo dessas
politicas educacionais no que tange as resolugdes e DCN do Curso de Pedagogia para se alinhar
aos avangos e mudangas nos diversos espagos que a educacdo € vivenciada, seja nos espacos
escolares e de Educacdo e Néao Escolar, a fim de atender as necessidades e transformacdes da
sociedade contemporanea. Assim, Evidencia-se a necessidade de um processo continuo de
revisdo e aprimoramento das politicas educacionais, para que possam acompanhar as
transformac0es sociais, culturais e atualizagdes para que possam promover uma educagdo que
valorize a Pedagogia e suas praxis e a formacdo humana. A luz dessas consideracdes, o presente
topico se propbe a examinar as implicacBes dessas limitagfes conceituais na das lacunas

teoricas de formacdo pedagdgica sobre a ENE nos PPC de Pedagogia.

3.3.2 Lacunas teoricas e praticas sobre a Educacdo Nao Escolar nos PPC de Pedagogia

Prosseguindo na investigacdo das complexas interagdes entre as politicas educacionais
e a formacdo pedagdgica, é crucial adentrar no processo de “codificagdo inicial” de Charmaz
(2009), nesta etapa, realizou-se leituras linha por linhas dos dados nos documentos, que
viabilizou uma observacdo minuciosa dos processos. Dessa forma, percebeu-se que os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) consideram a docéncia como base central na formacao da/o
Pedagoga/o. A estrutura delineada nos curriculos de formacdo de Pedagogia, desaguam em
eventuais limitagfes conceituais, visto que ndo abordam adequadamente a Educacgdo enquanto
campo de estudo cientifico.

Dessa forma, ocasionam um tipo de rasura a formacédo da/o Pedagoga/o como todo ou
na descaracterizacdo da Pedagogia enquanto ciéncia da educacdo e da pratica social enquanto
promovedora da praxis educativas (Franco, 2008, p. 75). Podemos compreender que as lacunas
tedricas ocorrem quando determinados enfoques epistémicos da Pedagogia, conceitos ou
abordagens praticas de Educacdo N&o Escolar sdo ignorados pelas resolucbes e politicas
educacionais. Consequentemente, isso prejudica uma compreensdo abrangente e aprofundada
da Pedagogia, a qual engloba uma ampla variedade de possibilidades. No entanto, nos
contetdos curriculares dos PPC, tais aspectos ndo sdo apresentados de forma objetiva, mas
como possiveis praticas para ENE.

Por exemplo, nos PPC do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba —

Mamanguape — Campus 1V (2006); Universidade Federal da Paraiba — Jodo Pessoa — Campus
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I (2006), tém como objetivo “preparar a/o Pedagoga/o para docéncia compreendendo as
atividades pedagogicas inerentes ao processo de ensino e aprendizagem, além daquelas proprias
da gestdo dos processos educativos em ambientes escolares e ndo-escolares”. Ao analisar esses
dois documentos, observa-se a docéncia como finalidade da formag&o inicial que é preparar a/o
Pedagoga/o para pratica docente, dando respaldo a pratica de gestdo em outros espacos
escolares e de ENE.

A evidéncia desse objetivo de preparacdo profissional nos dois documentos tem
respaldo nas DNC/CP 2006 (Brasil, 2006), isso nos mostra que esses cursos nao apontam a
preparagdo da/o Pedagoga/o de forma elaborada, principalmente no tocante a especificidades
profissionais do Pedagoga/o para ambientas ndo escoares. 1SS0 ocorre porque 0S Processos
curriculares tém seu foco principal no ensino escolar, deixando de considerar as
particularidades dos diversos conhecimentos e praticas envolvidos na Educacdo N&o Escolar
(ENE). Esses conhecimentos sdo muitas vezes agrupados em disciplinas genéricas e pouco
conectadas com os demais elementos e atividades do curriculo (Severo, 2018).

Em outa analise realizada no PPC do curso de Pedagogia de Bananeiras/PB, foi possivel
observar que a/o Pedagoga/o serd “capaz de investigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e
ensinar tanto no ambito escolar como em espacos nao-escolares e contribuir na tarefa de
democratizar 0 acesso aos conhecimentos” (Universidade Federal da Paraiba — Bananeiras,
2012, p. 18).

Nesse PPC, verificou-se que a educacao especial esta integrada as praticas de ENE fora
do contexto escolar, abordando como praticas profissional outros ambientes anversos a escola,
com o intuito de facilitar a aprendizagem de individuos em estagios diversos de
desenvolvimento. Além disso, destaca a importancia de trabalhar com pessoas com deficiéncia,
tanto em espacos escolares como na ENE, visando promover o desenvolvimento integral do
sujeito. Por fim, menciona a relevancia da pesquisa para obter conhecimentos sobre alunos/as
e a realidade sociocultural em que eles vivenciam suas experiéncias tanto escolares como nao-
escolares (Universidade Federal da Paraiba — Bananeiras, 2012).

No documento da Universidade Estadual da Paraiba/PB, Campus, Campina Grande
(UEPB), apresentam que o egresso devera “[...] trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares,
na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano”
(Universidade Estadual da Paraiba — Campina Grande/PB, 2016, p. 50). Como resultado, a
interfase formativa do Ultimo documento institucional que apresenta em seu perfil pratica da

docéncia como parte inerente de outras que reforca “Gestdo educacional de espacos escolares
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e ndo escolares a pesquisa e extensdo, em conjunto com o processo de ensino-aprendizagem,
possibilitam o acompanhamento e avaliacdo de programas, projetos e cursos” (Universidade
Federal da Paraiba — Guarabira, 2016, p. 33).

Todos os PPC analisados apresentam a ENE como uma das interfaces do perfil
profissional das/os Pedagogas/os, embora todos reconhecam a relevancia da ENE, alguns PPC
néo a destacam diretamente com o termo Educacgédo N&o Escolar. Em vez disso, utilizam termos
como educacao informal ou educacdo ndo formal para descrever esse mesmo conceito, o que
se propde uma abordagem menos explicita, mas ainda assim presente, da importancia dessas
praticas educativas fora do ambiente escolar.

Além disso, 0 uso do termo ndo se atrela a uma forma de conceituagéo clara, de modo
que, recorrentemente, identificou-se — as vezes em um mesmo documento — a sobreposi¢ao dos
termos ENE, Educacdo Ndo Formal e Educacao Informal como sinénimos. No que diz respeito
aos objetivos gerais e especificos que traduzem as finalidades formativas dos cursos nos 11
documentos analisados, apenas a Universidade Federal da Paraiba — Bananeiras, 2012, e
Faculdade Trés Marias — FTM (2022), incorporam a ENE nos componentes curriculares em
uma redacdo idéntica ou similar ao texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, homologadas em 2006 pelo Conselho Nacional de Educacdo. Embora todos os PPC
analisados apresentem interfaces com o perfil profissional a ENE, conforme explicitado
anteriormente, apenas duas IES incorporam em seu curriculo disciplinas vinculadas a ENE.

Portanto, para oferecer uma compreensdo abrangente sobre a organizacao curricular, 0s
detalhes especificos abordados pelas duas instituicdes serdo esclarecidos e ampliados na
terceira categoria no topico a seguir. Isso permitird uma analise mais completa dos elementos
das disciplinas e das descri¢des das ementas adotadas por essas instituicdes, no que diz respeito
a incorporacdo da ENE em seus componentes curriculares. Embora as ementas estejam
sinalizadas no texto, optou-se por uma analise posterior a ida ao campo com a propositura de

ter uma visdo de como elas se efetivam ou nao.

3.3.3 A ENE na Organizacao Curricular dos PPC de Pedagogia

O objetivo desta secdo, € fornecer uma visao geral do conceito de curriculo, sem a
pretensdo de realizar uma andlise epistemoldgica aprofundada na discussdo sobre curriculo.
Para definir o termo, é relevante destacar que, segundo Sacristan (2013, p. 17) o curriculo é um

“territorio demarcado e regrado do conhecimento, correspondente aos contetdos que
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professores e instituigdes de educacao devem cobrir”. Nessa perspectiva, o curriculo envolve a
organizacdo de seleces de contetidos que orientam a pratica didatica ao longo do percurso
escolar. Trata-se, assim, de um “[...Jconjunto de objetivos de aprendizagem selecionados para
gerar experiéncias apropriadas, com efeitos cumulativos e avaliaveis [...]” (Sacristan, 1998,
p.46).

Corazza (2001), acrescenta que o curriculo permite identificar significados, conceitos e
representacdes que sdo historicamente e socialmente construidos, e que nao se restringe a uma
combinacdo de conteudos e disciplinas tedricas entrelacadas.

O curriculo visa também orientar, articular e gerenciar melhorias dos projetos
pedagogicos, a fim de reorganiza-los/as em razdo da sua construgdo de identidade para
formacdes de sujeitos e consequente a educacdo. A partir das investigacdes sobre os
componentes curriculares presentes nos PPC de Pedagogia da Paraiba, é importante considerar
as implicagdes sobre a ENE nos documentos.

Para melhor elucidar essa diferenciacdo, é interessante abordar a diferenciacdo entre
Educacao Escolar e Ndo Escolar com referéncia a analogia sugerida por Canario (2006) e
Haddad (2009). A Educacéo Escolar se assemelha a ponta visivel de um iceberg, muitas vezes
sendo a mais prontamente identificada. Agora, como resultado, o termo de “Educacéo Escolar”
é socialmente valorizado como a prépria Educacdo em si. Por outro lado, a Educacdo Néo
Escolar (ENE) é equiparada a ponta invisivel do iceberg, compreendendo um grande volume e
desempenhando um papel essencial na sustentacdo da parte visivel. Entretanto, a ENE néo é
amplamente reconhecida pelo senso comum.

Desse modo, a Educacdo Escolar como menciona Haddad (2016), manifesta-se como
um sistema educativo institucionalizado, com estrutura sistematica em séries e niveis

hierarquicos. Em contraste, significar dizer que a ENE

[...] ocorre fora deste marco oficial, pode ter como caracteristicas, desde
praticas formalmente organizadas e sistematicas até processos informais de
Ensino e Aprendizagem. A Somat6ria do escolar com o ndo escolar
constituiria o universo da Educagéo (Haddad, 2016, p. 03).

O autor sugere que a soma da educacdo escolar com a ndo escolar comp@e o panorama
abrangente da educacdo em sua totalidade e suas relacbes na Educacdo. Nesse panorama,
buscou-se investigar nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das IES publicas e
privadas da Paraiba, os componentes curriculares que contemplavam o termo ENE de forma

explicita com a finalidade de analisar a ENE nos cursos. Com base nisso, procedeu-se com 0
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levantamento dos dados a partir do agrupamento das disciplinas relacionadas a ENE nas
matrizes dos PPC, analisados a partir da “codificacdo abeta” definidas por Charmaz (2009).

No Quadro 10 exibe as instituicdes e os elementos do curriculo. A anélise foi executada
seguindo a abordagem de codificagdo de Charmaz (2009), que consiste na analise minuciosa,
“linha por linha” e “palavra por palavra”. O objetivo era identificar disciplinas que, em sua
nomenclatura, indicassem alguma relagédo com a Educacdo Né&o Escolar (ENE). Em seguida, as
ementas dessas disciplinas foram examinadas para identificar termos semelhantes ou afins a
categoria da ENE.

Assim, a maioria das disciplinas identificadas com componentes de ENE, tanto nas
descricdes das disciplinas quanto incorporadas de modo residual em ementas do curso, abordam
essa categoria de maneira implicita, integrando-se como um processo formativo inserido em
multiplos contextos socioculturais. Nesse cenario, foi possivel catalogar um conjunto de 543
disciplinas que foram analisadas nos curriculos desses cursos. Dentro desse contexto, destaca-
se que apenas as instituicdes: UFPB — Bananeiras e FTM, fazem referéncia de forma explicita
a quatro disciplinas dentro dos conceitos de “ENE”.

Desse quantitativo, destaca-se apenas as disciplinas de Fundamentos na Educacéo nédo-
Escolar, Pesquisa e Pratica Pedagogica na Educacdo Néao Escolar, Estagio Supervisionado | —
Educagdo Nao Escolar, Gestdo em Ambientes N&o Escolares (3 provenientes da
UFPB/Bananeiras e 3 da FTM), possuem de forma evidente componentes especificos sobre
ENE em seus curriculos. Além disso, destacam 0s espagos nao escolares como possibilidade de
desenvolvimento cognitivo e social possibilitando o desenvolvimento de experiéncias

alternativas de educacdo vinculadas as préaticas fora dos ambientes escolares.

Quadro 10 - Componentes Curriculares de ENE das Institui¢des Publicas e Privadas do Estado da
Paraiba

ENE NOS COMPONENTE
CURRICULARES
(OPTATIVA/AREA DE
APROFUNDAMENTO)

ENE NOS COMPONENTES
IES/ILOCAL/ANO CURRICULARES
(OBRIGATORIA)

UFPB — Campus IV
Mamanguape (2006)
UFPB —
Presencial/Jodo Pessoa
(2006)
UFCG -
presencial/Campina
Grande (2008)
UFCG -
Presencial/Cajazeiras
(2009) *
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- Fundamentos na Educacéo nao-

Escolar — 60h;
- Pesquisa e
Pratica
UFPB — Pedagoglca ~na
Presencial/Bananeiras Eggg;‘i&i) ggﬁ
(2012)

- Estagio Supervisionado | —
Educacdo Nao escolar — 60h — Pré
requisito (Fundamentos na
Educacéo ndo-Escolar)

UFPB — EaD/Jodo
Pessoa (2013) *
UEPB — -Estagio Curricular
Presencial/Guarabira Eletivo Em Educacao
(2016) Né&o-Formal - 45h
UEPB —
Presencial/Campina ——— e
Grande (2016) *
UFPB —
Presencial/Jodo Pessoa
(2017)

- Gestdo em Ambientes Nao
Escolares — 40h
- Pedagogia Empresarial e
Juridica — 60h
Estagio supervisionado | -200h
- Gestdo em Ambientes Ndo
Escolares — 40h
- Pedagogia Empresarial e
Juridica — 60h
Estagio Supervisionado | -200h
Fonte: Elaborado pelo autor, 2023. *Ndo menciona os termos ENE, NF e EI nas disciplinas.

FTM — EaD/ Joédo
Pessoa (2021)

FTM — Presencial/
Jodo Pessoa (2022)

Apos as analises das pesquisas conduzidas nos 11 PPC, no que concerne aos elementos
curriculares de ENE nos cursos de Pedagogia na Paraiba, dentre os 11 PPC investigados, apenas
as instituicdes da UFPB — Bananeiras e Faculdade Trés Marias - FTM, demonstraram incluir
disciplinas relacionadas a ENE em suas respectivas matrizes curriculares.

As outras instituicbes: UFPB — Campus IV Mamanguape, UFPB — Presencial/Joédo
Pessoa (2006), UEPB — Presencial/Campina Grande, UFCG — Presencial/Cajazeiras, UFPB —
EaD/Jodo Pessoa, UEPB — Presencial/Guarabira (2016) e UFPB — Presencial/Jodo Pessoa
(2017), ndo apresentam termos com proximidade a Educacdo Nao Escolar, embora utilizassem
termos alternativos como Educacdo Informal e Ndo Formal nas Ementas. Entre os 11

componentes curriculares pesquisados, as ementas da UFPB — Bananeiras e Faculdade Trés
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Marias - FTM, reforgcam sobre os processos formativos da ENE em suas ementas, como por

exemplo a disciplina de Fundamentos na Educacdo ndo-Escolar (Bananeiras, 2012):

Estuda a origem, os contextos e os conceitos da educacdo formal, ndo formal
e informal em espacos ndo escolares. Aborda a atuacdo do pedagogo em
ambientes ndo escolares, investigando 0s processos educativos realizados em
instituicdes como: movimentos sociais, ONGs, hospitais, setor produtivo,
sindicatos, espacos religiosos e outros. (Bananeiras, 2012 p.39)

Nesta disciplina, demonstra-se a importancia que a instituicdo atribui a formacdo de
Pedagogas/os para atuarem em contextos ndo escolares. Ao abordar a atuacdo da/o Pedagoga/o
em diversos espacos, como instituigdes sociais, pela qual a disciplina contribui para uma
formacdo integral e qualificada. Na disciplina de Estagio Supervisionado | — Educacdo nédo

escolar, estuda a:

[...] realidade politico-educacional da Educacdo N&o Escolar. Levantamento
de situacGes problemas e prioridades a serem trabalhadas. Envolvimento do
estagiario no trabalho pedagogico da Educacdo N&o Escolar, oportunizando a
analise do seu “fazer pedagogico”, bem como 0 exercicio da fungdo docente.
(Bananeiras, 2012 p.41)

Ao analisar essa disciplina, percebe-se que, por meio das situacfes-problema e da
participagdo ativa no trabalho pedagogico, as/os estagidrias/os desenvolvem competéncias
essenciais para atuar em diversos contextos educativos. Por fim, a disciplina “Pesquisa e pratica
pedagogica na educagdo ndo escolar”, prevista para o segundo e terceiro semestre do curso, nao
apresenta ementas especificas, o que dificultou a analise durante o processo.

O curso de Pedagogia da Faculdade Trés Marias — FTM, nas modalidades presencial e
a distancia, inclui em sua matriz curricular trés componentes que tratam da Educacdo N&o
Escolar: a disciplina de Gestdo de Ambientes Nao Escolares, Pedagogia Empresarial e Juridica,

e o Estagio Supervisionado 1.

Concepcoes de Teorias Educacionais e suas interfaces na gestao de processos
pedagdgicos em ambientes ndo escolares. Ac¢Bes educativas em diferentes
instituicdes e grupos sociais, revelando seus condicionantes socio-politicos e
seus processos de Resolucdo de Problemas. Praticas educativas em ambientes
ndo escolares. (FTM, 2022, p. 80)

A proposta da ementa enfatiza a importancia de aplicar as concepgdes epistemologicas

da pedagogia enquanto ciéncia, além de suas praticas pedagdgicas em diversos ambientes,
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focando na gestdo dos processos pedagogicos. Isso envolve a definicdo de um planejamento
adequado, avaliacdo de resultados, bem como acdes e praticas educativas em diferentes
contextos sociais, influenciadas por fatores sociais e politicos. Também propGe a analise da
ENE e suas préaticas nos variados contextos da vida.

Dando continuidade as andlises das ementas, destaca-se a disciplina de Pedagogia
Empresarial e Juridica, que tem como objetivo formar profissionais aptos/as a atuar no

desenvolvimento de pessoas dentro das organizacg6es, a saber:

[...] préticas pedagégicas empresariais, processo educativo e ético nas
organizacBes. Jogos e simulacBes empresariais, Educacdo e Treinamento.
Ensino e educacdo com projetos nas empresas. Pedagogia e Marketing.
Aprendizagem organizacional. Projetos. (FTM, 2022, p. 83)

A ementa do curso busca oferecer uma formacdo mais especifica e pratica para atuar na area de
desenvolvimento de pessoas nas organizagdes. Explora-se temas como jogos, simulac6es e pedagogia e
marketing, proporcionando um conjunto de ferramentas e estratégias para a criacdo de experiéncias de
aprendizagem mais eficazes e engajadoras

Por fim, tem-se a disciplina de Estagio Supervisionado |, com foco na educacdo basica. Apesar
disso, sua ementa apresenta propostas interessantes ao expandir as possibilidades de estagio para além

da educacdo infantil, contemplando também espacgos ndo escolares. A ementa destaca como prética o:

Trabalho Pedagogico na Educacéo Infantil. Observacdo do tempo/espago na
Educacdo Infantil. Atividades de ensino orientadas e supervisionadas na
Educacéo Infantil: espacos escolares e ndo-escolares. (FTM, 2022, p. 77)

A ementa destaca a observacdo do tempo e espaco, além de atividades praticas
orientadas. o Estagio Supervisionado I, apresenta-se como uma disciplina voltada para
Educacao Basica, especificadamente, a Educacao Infantil, oferecendo uma abordagem flexivel,
permitindo que as/os estagiarias/os vivenciem experiéncias em diversos contextos, inclusive
em espacos ndo escolares.

A partir dessa analise preliminar, compreendeu-se que, passados 18 anos da
homologacéo das atuais DCN do curso de Pedagogia do CNE/CP n° 1/2006, as quais instituiram
um lugar para a ENE no rol de saberes e experiéncias de formacdo inicial de Pedagogas/os no
Brasil, ainda que sob lacunas conceituais e metodoldgicas, os cursos no estado da Paraiba ndo
tém sido capazes de oportunizar as/aos estudantes estudos tedrico-praticos que se deem no

marco especifico da conceituacdo da ENE como prética pedagdgica.
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Por conseguinte, ao investigar sobre a ENE, deparamo-nos com diversas esferas e
campos de possibilidades para atuacdo profissional relacionado ao curso de Pedagogia. Dentro
desse cenario, no proximo sub topico, iremos analisar a importancia dessas experiéncias. Ao
analisar os contetdos das disciplinas dos PPC, foi possivel detectar que os componentes
curriculares ndo informam de modo aparente as possibilidades de atuacdo para ENE, porém, a
maioria dos elementos disciplinares presente nos documentos, fazem referéncia sobre os outros
termos como a Educacdo N&o-Formal, Educacédo Social, Educacdo Informal.

Segundo os documentos analisados, dois cursos possuem componentes especificos
sobre Educacdo Néao Escolar (ENE), mencionando de forma clara, dando énfase na ENE,
enquanto trés cursos incorporam as disciplinas de ENE de forma residual.

Sdo exemplos de componentes especificos: Fundamentos na Educacdo Néao-Escolar,
Estagio Supervisionado na Educacédo nao escolar, e Pesquisa e Pratica Pedagdgica na Educacéo
N&o Escolar (UFPB - Campus Ill - Bananeiras/PB), além de Gestdo em Ambientes N&o
Escolares FTM — Presencial/ Jodo Pessoa (2022). Sdo Exemplos de incorporacéo residual nas
disciplinas como optativas: Estagio Curricular Eletivo Em Educacdo N&do-Formal (UEPB —
Presencial/Guarabira, 2016), Mediacdo Pedagdgica e Psicanalise e Educacdo (UFCG -
presencial/Campina Grande, 2008) e Educacdo Popular (UFPB — Presencial/Jodo Pessoa,
2006).

Nas analises das ementas das disciplinas que apresentam a Educacdo Nao-Formal de
forma menos evidente, constatou-se nos documentos ha uma lacuna em termos de praticas
aplicaveis e desenvolvimento teorico das disciplinas. As ementas abordam uma variedade de
temas, tais como movimentos sociais, pratica psicoldgica da educacdo, praticas educativas
escolares e nédo-escolares, e educacdo cidadd, exemplos ilustrativos incluem: a saber: “[...]
Educacao Popular e nos Movimentos Sociais, articulando as dimensdes formais e ndo formais
do ensino” (UEPB - Presencial/Guarabira, 2016); “Zona de desenvolvimento proximal:
avancos tedricos e praticas pedagdgicas. Desdobramentos pedagdgicos nos contextos
educativos, escolares e ndo-formais” (UFCG — presencial/Campina Grande, 2008) e “Cultura
erudita e cultura popular. Educacdo ndo formal, educacdo permanente, educacdo popular e
educacdo cidada; a escola publica educacdo popular e movimentos sociais”. (UFPB —
Presencial/Jodo Pessoa, 2006)

Dessa forma, percebeu-se, a partir das investigacdes realizadas, que as ofertas dessas
disciplinas ndo incluem propostas de praticas pedagdgicas na ENE, revelando uma falta de

profundidade no que a Pedagogia, enquanto ciéncia da Educacdo, pode proporcionar na
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formacgédo das/os Pedagogas/os. Isso evidencia uma limitacdo na formacgédo oferecida, com
poucas referéncias e conceitos tedricos. Essa situacao exple a auséncia de debate sobre outras
possibilidades epistemologicas e espacos alternativos fora das escolas convencionais, o que
restringe a expansdo de novas perspectivas no curso de Pedagogia na Paraiba. E essencial
contribuir para a formacédo integral das/os Pedagogas/os, capacitando-0s a compreender e
assumir novas responsabilidades sociais e a atender as demandas das novas geragoes.
Conclui-se que os cursos de Pedagogia na Paraiba ndo tém conseguido oferecer aos/as
estudantes estudos tedrico-praticos que abordem de forma especifica a conceituacdo da ENE
como pratica pedagdgica. 1sso significa que, apesar de a ENE estar prevista nas diretrizes, a
formacdo oferecida ainda ndo atende plenamente a essa demanda. No proximo capitulo, serdo
investigadas as concepcdes e praticas educativas de coordenadores/as e professores/as nas

respectivas instituicoes.
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CAPITULO IV
FORMAGCAO DE PEDAGOGAS/OS PARA A EDUCACAO NAO ESCOLAR:
PERSPECTIVAS DE COORDENADORAS E PROFESSORAS/ES
FORMADORAS/ES

Este capitulo tem como objetivo compreender as concepg¢des de coordenadores/as e
professores/as sobre o lugar da Educacdo Nao Escolar nos cursos de Pedagogia na Paraiba. O
delineamento dessa compreensdo parte das entrevistas realizadas com os participantes deste
estudo, seguindo as diretrizes da Teoria Fundamentada em Dados (TFD) com base na
abordagem construtivista de Charmaz (2009).

Os dados coletados junto as coordenadoras e professores/as apontam perspectivas que
marcam suas trajetdrias, tanto durante sua formacéo inicial quanto na atuacgéo profissional no
curso de Pedagogia. Desse modo, ao dialogar com essas perspectivas e fundamentar-se no
contexto laboral desses/as profissionais, foi possivel comparar as impressdes previstas nas
Diretrizes do curso de Pedagogia sobre a Educacdo Nao Escolar (sinalizadas no Capitulo 1)
com os relatos das coordenadoras e professores/as, buscando assim elucidar as concepgdes e 0s
papeis desses profissionais dentro da formacdo do curso de Pedagogia.

Para auxiliar neste movimento investigativo, apoia-se no processo de codificacdo aberta
da TFD de Charmaz, (2009), utilizando como instrumento de coleta de dados uma entrevista
intensiva, a qual permite realizar uma conversa por meio de uma tematica com uma pessoa que
tenha tido experiéncias significativas, ou seja, a entrevista intensiva “[...] promove o
esclarecimento de cada participante sobre sua prépria experiéncia” (Charmaz, 2009 p. 46).

Importante assinalar que este foi um processo bem desafiador, pois confiou-se na
disponibilidade de cada participante em meio as suas atribuicbes como coordenadoras e
professores/as de um curso de Pedagogia. Encontrou-se outras dificuldades ao conduzir a
pesquisa em campo, como, por exemplo, a comunicagéo por E-mail que ndo foram t&do bem-
sucedidas com as coordenadoras e os/as professores/as. Somente obteve-se retorno através de
mensagens por meio de contatos de pessoas que possuiam alguma proximidade ou algum tipo
de afetividade com sujeitos da pesquisa. Este processo de busca e retorno das respostas dos
participantes afetou de forma significativa no cumprimento das atividades estabelecidas pelo
cronograma da pesquisa.

Contudo, mesmo diante das dificuldades encontradas para compor o quadro

investigativo acerca das concepcdes das coordenadoras e os/as professores/as da pesquisa que
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atuam nas InstituicGes de Ensino Superior, publicas e privadas, apoiadas na abordagem
construtivista da TFD, baseada nos estudos de Charmaz (2009), espera-se encontrar nos
resultados dos procedimentos de codificacdo da TFD, uma analise mais aprofundada de um
constructo tedrico que permitira explicar certa realidade a partir da analise de dados empiricos
dos sujeitos (Melo; Silva, 2022).

O questionario sistematizado via Google forms, enviado por E-mail e compartilhado via
aplicativos de mensagens instantanea, o Whats App, foi um recurso de comunicacao instantanea
que incluiu chamadas de voz para smartphones destinados em especifico aos professores/as.
Esse método é um procedimento caracteristico de pesquisa na internet, segundo Flick (2009),
empregam-se com interagdo em tempo real e virtual, que acontece em espagos e tempos
diferentes, sem necessidade de estarem conectados simultaneamente. Sua aplicacdo ocorreu
entre 0os meses de setembro de 2023 a marco de 2024.

Em contato com os/as coordenadores/as foi possivel realizar entrevistas de forma virtual
e presencialmente. Dessa forma, realizou-se uma entrevista virtualmente com os/as
participantes em uma sala de bate-papo de videoconferéncia, 0 Google Meet. De maneira
simultanea foi possivel dialogar através das perguntas e das respostas enquanto estavamos
conectados. No tipo de comunicagéo virtual, como no caso de mensagens pelo WhatsApp, néo
houve interacdo instantanea, mas foram posteriormente respondidas pelos participantes quando
possivel.

Com as/os professoras/es houve um desafio maior, devido a intensa jornada de trabalho
enfrentadas por elas/es. Para tornar a participacédo delas/es convincente, optou-se pelo processo
de abordagem de envio das mensagens por aplicativo de smartphone. Dessa forma, a troca de
informag0es pode ser realizada sem a necessidade de uma conexdo simultanea, respeitando a
disponibilidade de cada participante.

A realizacdo das 12 entrevistas com as coordenadoras e professores/as utilizou-se um
roteiro baseado nas orientagdes de Charmaz (2009). Elaborou-se o relatério com uma
combinacdo de diferentes tipos de perguntas: as abertas permitiram que o0s sujeitos
expressassem livremente suas opinides e experiéncias. As perguntas intermediarias
direcionaram a conversa para aprofundar aspectos especificos relacionados ao objeto de
pesquisa. Por fim, as finais, que foram elaboradas para estimular as reflexdes conclusivas por
parte dos sujeitos. As escolhas dessas estruturas de entrevista foram realizadas de forma
criteriosa, com o objetivo de estimular a reflexdo dos participantes, explorar os temas propostos



e ajustar-se as experiéncias individuais de cada entrevistado. O formato do roteiro esta

detalhado no Quadro 11.
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Quadro 11- Questdes de entrevista da TFD adotada com as coordenadoras e professoras/es.

Tipo de Questdes Coordenadoras Professores/as

1. Qual seu nome? Idade? Qual sua | 1. Qual seu nome? Idade?
funcéo Qual sua fungéo

2. Professor (a), conte-me sobre sua | 2. Professor (a), conte-me

Abertas iniciais trajetoria como estudante de sobre sua trajetoria
Pedagogia a coordenador (as) de como estudante de
Curso nesta a IES? Pedagogia & docéncia
do Curso nesta IES?

3. Nessa trajetoria
professor (a), vocé
consegue identificar
uma concepc¢éo de

3. Nessa trajetoria professor (a), profissional Pedagogo
vocé consegue identificar uma (a) para além da
concepcao de profissional docéncia?

Pedagogo (a) para além da 4. O que vocé considera
docéncia? Ou pensa sobre a

4. O que vocé considera ou pensa Educacdo N&o Escolar?
sobre a Educacdo Néo Escolar? 5. Qual/quais disciplina/s

5. Paravocé, que contribuicfes a relativas a ENE vocé

Intermediarias ENE pode trazer a0 curriculo do ministra e ha quanto
Curso de Pedagogia? tempo?

6. Nesse contexto em que os cursos | 6. Relate um pouco sobre
de licenciatura, devido a sua atuagdo docente
resolucdo n° 2/2019, estdo tendo articulada a ENE no
gue adequar ou atualizar os seus Curso de Pedagogia.
PPC, aqui na IES na constru¢cdo | 7. Como vocé seleciona
do PPC de Pedagogia estdo conteldos e referéncias
contemplando componentes que bibliogréficas para a
tratem da ENE? disciplina?

8. Adisciplina envolve
atividade/s préatica/s em
contextos de ENE? Se
sim, qual/quais?

9. Como avaliao
engajamento das/os
estudantes na/s

7 H . x A disciplina/s relativa/s a

. Ha alguma informacé&o que vocé .
L . ENE ministradas por
Finais considera relevante que possa ser VOCE?

disponibilizada para nossa ] I. in x

pesquisa? 10. Haa guma informagao
gue vocé considera
relevante que possa ser
disponibilizada para
nossa pesquisa?

Fonte: Elaborado com base em Charmaz (2009), 2024.
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A escolha das questdes apresentadas no Quadro 11 permitiu explorar as experiéncias
das/os participantes, ou seja, uma espécie de guia, bem planejado e estruturado (Charmaz,
2009), que possibilitou a/o pesquisador/a extrair os dados, a medida que a entrevista foi sendo
realizada, tornou-se evidente que “essas questdes podem também impor os conceitos e as
preocupacdes do pesquisador e discorrer sobre a realidade do participante da pesquisa — desde
o inicio” (Charmaz, p. 54), objetivando ao final, atingir o proposito neste capitulo em forma de
uma categoria conceitual bem descrita e fundamentada.

Para facilitar compreensdo e o delineamento do capitulo final, o Diagrama 1 apresenta
um resumo visual das etapas de codificacdo da TFD, sob a perspectiva construtivista de
Charmaz (2009). Essas etapas incluem a amostragem inicial, que teve com o objetivo
compreender o perfil geral das/os entrevistadas/os participantes da pesquisa. A amostragem
inicial foi o ponto de partida que estabeleceu critérios para a selecdo dos sujeitos da pesquisa,
assim como as ferramentas utilizadas para coleta e producao dos dados, empregando a técnica
de entrevistas com coordenadores e professores.

A codificacéo inicial foi feita linha por linha, palavra por palavra, das entrevistas,
resultando na criacdo de cddigos iniciais, categorias sugestivas, memorandos e diagramas. A
partir disso, seguiu-se uma fase focalizada que integralizou os codigos e categorias iniciais mais
significativos que buscou desenvolver uma teoria emergente, refinando as categorias anteriores
para desenvolver, por fim, uma teoria substantiva. Estas etapas serdo descritas nas se¢oes
posteriores, utilizando as entrevistas e a aplicacdo dos questionarios com 0s agentes da
pesquisa.

Essa representacdo do Diagrama 1, é uma ferramenta valiosa na Teoria Fundamentada
nos Dados, utilizada por autores como Strauss (1987), Strauss e Corbin (1998) e Clarke (2003),
que influenciaram esse tipo de estratégia como componentes intrinsecos dos métodos da TFD,
pois, “possibilitam que vocé perceba o poder relativo, alcance e as direcdo das categorias em

sua analise, bem como as conexdes existentes entre elas” (Charmaz, 2009 p. 163).
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Diagrama 1- Resumo visual das etapas de codificacdo da TFD construtivista.
Amostragem inicial ”l
(Charmaz, 2009)
Processo de codificacdo I

criagdo de Sintetiza e Desenvolver uma
) - linha por linha, codigos iniciais explica os teoria emergente,
Microanalise dos dados palavra por e categorias codigos e partindo do
palavra das sugestivas, categorias refinamento das
entrevistas memorandos e iniciais mais categorias
diagramas. significativos anteriores

Teoria

Fonte: elaborado pelo autor com base em Charmaz (2009), 2024.

Dessa maneira, elas exploram a posi¢do do/a pesquisador/a em relagdo a situacdo que
estd sendo estudada. A utilizacdo de imagens visuais, mapas, figuras e gréficos visa
proporcionar uma compreensao mais abrangente dos estudos da pesquisa, reconhecendo suas
dindmicas e os discursos da construcdo da teoria.

Portanto, para esquematizar todo este processo de dados coletados das entrevistas,
descreve-se a seguir o procedimento de codificagdo da TFD de acordo com as concepgdes das
coordenadoras e professores/as acerca da ENE no curso de Pedagogia das suas respectivas

instituicdes.

4.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS: DIALOGANDO COM COORDENADORAS E
PROFESSORAS/ES SOBRE OS PRINCIPAIS POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA
EDUCACAO NAO ESCOLAR NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste subtdpico, apresenta-se uma caracterizacdo mais extensa acerca das
coordenadoras e professores/as, destacando suas trajetorias e experiéncias em seus respectivos
papeis engquanto profissionais atuantes no curso Pedagogia. Tomando como referéncia a Tabela

1 do Perfil socio ocupacional em conjunto com os instrumentos de dados do questionario e da
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entrevista, aproximando o/a leitor/a do grupo de participantes da pesquisa: formado por cinco
coordenadores/as e sete professores/as.

Destarte, antes de explorar a compreenséo destas/es participantes sobre a implicacdo do
tema da Educacdo N&o Escolar no Curso de Pedagogia, descreve-se, quem séo eles/as, o que
fazem, sua formagdo inicial, complementar ou continuada, a fim de enfatizar suas vivéncias
profissionais em suas respectivas areas de atuacdo, de um lado os/as coordenadores/as e do
outro os docentes, como agentes colaborativas da organizacgéo curricular e politica na formacéo
inicial do curso de Pedagogia.

A sistematizacdo desses dados, segundo Charmaz (2009), é considerada o primeiro
percurso que fornece os critérios iniciais como espacos, 0s agentes da pesquisa e demais
instrumentos que dardo suporte a construcdo dos dados, ou seja, assumindo este ato
investigativo como parte da amostragem inicial da pesquisa para a TFD, é possivel identificar
os primeiros indicios dos codigos que compdem o processo de codificacdo inicial. Neste
primeiro movimento, foi possivel me aproximar do processo de codificacdo inicial dos dados,
conforme foram revelados nas entrevistas. As 12 entrevistas foram realizadas entre as datas de
10/10/2023 a 04/03/2024 e, desde entdo, os processos de transcricdo, analise e codificacdo dos
dados foram estruturados por meio da ferramenta online do Google Docs manualmente. Apds
esse procedimento, foram salvos em uma pasta de documentos no Google Drive para garantir
seguranca.

A partir dos dados do instrumento de pesquisa do perfil s6cio ocupacional, com questdes
do tipo abertas como ilustrado no Quadro 11, analisei os resultados usando a codificacdo
palavra por palavra para identificar padrdes nas respostas significativas, conforme sugere
Charmaz (2009, p. 74), utilizando assim “palavras que reflitam acdo, a fim de evitar uma
tendéncia a adotar teorias existentes [...]”. Essa abordagem permitiu realizar um trabalho mais
analitico, rigoroso e imparcial. Utilizei o gerindio para manter o foco nos dados e nas acoes
em curso, como proposto por Glaser (1978), o que facilitou a deteccao dos processos e a fixagao
nos dados fornecidos pelos participantes identificados/as no quadro com 1D, como também a
idade, cidade de residéncia, entre outros indicados pelas unidades de anélise, ou seja, 0s dados
brutos do questionario e da entrevista. Esse processo de analise resultou em 18 codigos, como
mostrado no Quadro 12.

Em seguida, comparei os dados por suas igualdades e diferencas para nomear 0S
primeiros codigos. Esses 18 cadigos representam as expressfes criadas a partir dos dados e
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respostas dos participantes, mantendo-se assim para preservar os significados relacionados as
suas concepcoes e atitudes (Charmaz, 2009).

Portanto, para caracterizar e manter a preservacao dos participantes das entrevistas
respeitando o anonimato em conformidade com o parecer ético da pesquisa, 0s sujeitos das
entrevistas foram identificados pelo seguinte cddigo: abreviacdo de sua respectiva fungdo +
nimero sequencial, conforme aconteceram as entrevistas, atendendo as regras de
confidencialidade e ética desses profissionais da Educacdo, por exemplo, Coordl ou Profl,

como mostra no Quadro 12.

Quadro 12 - Codificacéo inicial do perfil das/os entrevistadas/os gerais.

ID UNIDADES DE ANALISES/ AMOSTRA INICIAL | CODIFICIACAO INICIAL
Local: 1. Conhecendo o espaco fisico
Sexo: da entrevista;
Idade: 2. Caracterizando a forma
Coodl Ci,dade ou Estad_o em que reside: demogra_fica;
Cood? Nivel de e_scolarldade: o 3. Caract(_arlzando os dados
Forma de ingresso na Instituig&o: pessoais;
Cood3 x LY T T .
Cood4 Funcéo na |nst|tL~J|gao. ) 4. Desempenhando o Cargo;
Tempo de atuacdo nessa funcdo na IES? 5. Contextualizando a coleta de
Cood5 ~ . :
Exerce outra fungdo na IES: dados;
Se a resposta acima for sim, qual? 6. Educando e Formando;
Possui experiéncia formativa em curso de Pos- 7. Excercendo mdltiplas
Graduagéo, extensdo, capacitacdo ou aperfeicoamento funcBes na instituicdo;
relacionado ao tema da Educacdo N&o Escolar? Se 8. Experienciando a formacéo
sim, justificar. relacionada ao tema da
Educacdo N&o Escolar.
Local: 9. Experienciando 0 campos
Sexo: profissional;
Idade: 10. Ingressando na Instituicdo;
Profl Cidade ou Estado em que reside: 11. Atuar_1d_o na Instittiigéo;
£ Nivel de escolaridade: 12. Identificando o Género;
E:gfg Forma de ipgrgssp na Instituigdo: 13. Locali,z:flndo 0 espago
Profa Funcéo na InStItleQéOZ ) ge,ograflco; -
Profs | 1€MPO de atuacéo nessa fungéo na IES? 14. Nivelamento da esco!arldade
Prof6 Exerce outra fquéo na IES: 15. Exercendo outa funcéo na
Prof? Sea r(_esposta_ acima for sim, qual? IES; )
Possui experiéncia formativa em curso de Pos- 16. Atuando no tempo de funcéo
Graduagéo, extensdo, capacitagdo ou aperfeigoamento | 17. Vivenciando o tempo de
relacionado ao tema da Educacdo N&o Escolar? Se experiéncia profissional
sim, justificar. 18. Conhecendo a fungdo
laboral na Instituicdo;

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Chamarz (2009), 2024.

No Quadro 12, na coluna “ID”, é indicado o nimero total de participantes da pesquisa.

As unidades de andlise correspondem as amostras iniciais trazidas das perguntas dos
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questionarios e entrevistas, as quais foram posteriormente analisadas para codificacao inicial,
resultando na criacdo dos codigos.

Seguindo, na segunda etapa, foram codificados manualmente 18 cddigos selecionados
durante o processo inicial de codificacdo, com o objetivo de organizar seletivamente e
conceitualmente atraves da codificacdo focalizada. Nesse processo, a partir das elaboracdes e
interpretacOes, defino as categorias & medida que codifico, mesmo que de forma provisorias,
realizei comparagdes que me levou a percepc¢do de novos codigos. Isso me permitiu desenvolver
codigos e palavras de forma seletiva e palavras focais em relagdo com outros dados, pelos quais
sdo aprimoradas a medida que avanco.

Além disso, Charmaz (2009) nos orienta que, apos a codificagdo aberta, os dados sdo
segmentados e classificados simultaneamente, resultando em um resumo que representa parte
dos dados mais relevantes, contribuindo para a construcéo da codificacdo teorica, que foram

relacionadas aos cddigos, conforme ilustrado no Quadro 13.

Quadro 13- Formando as categorias a partir da codificacdo focalizada do perfil das/os entrevistadas/os
gerais.

CODIFICACAO FOCALIZADA CODIFICACAO TEORICA

- Identificando o Género;

- Caracterizando os dados pessoais;

- Localizando o espaco geogréfico;

- Identificando o Nivel de Escolaridade;
- Ingressando na Instituicéo;

Caracterizando perfil formativo e
pessoal

Identificando a experiéncia
relacionada ao campo de
conhecimento da ENE
Explorando a atuacdo profissional:
experiéncias formativas das
coordenadoras e professoras/res nos
cursos de Pedagogia

- Experienciando a formacéo relacionada ao tema da
Educacdo Néo Escolar.

- Conhecendo a fungéo laboral na Instituicdo;
- Atuando no tempo de fun¢éo
- Exercendo multiplas func@es na instituicéo;

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Chamarz (2009), 2024.

Apos definir os caminhos da codificagdo focalizada, avancei para o processo de
codificacdo tedrica. Apds analisar e integrar os dados irei utilizar as categorias construidas para
0 processo de refinamento das categorias. Durante essa etapa, irei relacionar os codigos focais
de maneira a contribuirem de forma significativa para a construcdo da teoria. Seguindo a
perspectiva dos estudos de Charmaz (2009, p. 94) “[...] contar uma historia analitica de forma

coerente”.
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Esse processo possibilitou a construgdo de uma narrativa analitica, ampla e significativa
sobre o0 objeto da pesquisa, resultando na producdo de trés categorias distintas: a)
Caracterizando perfil formativo e pessoal b) Explorando a atuacao profissional: experiéncias
formativas das coordenadoras e professoras/res nos cursos de Pedagogia e c) Identificando a
experiéncia relacionada ao campo de conhecimento da ENE. Portanto, a analise das
codificages tedricas e do agrupamento dos dados revelou uma categoria emergente, que induz
na “exploracdo da atuacdo profissional e nas experiéncias formativas das Coordenadoras/res e
Professoras/res nos Cursos de Pedagogia”.

Esta categoria sera discutida com suporte dos memorandos das entrevistas, nesta etapa,
realizei a codificacdo tedrica e a partir utilizando andlises de dados a fim de contemplar as
categorias e redigir os memorandos ao longo do processo de transcricdo. Os memorandos sao
escritos no gerandio para representar uma acdo em andamento, refletindo o processo continuo
de identificacdo de padrdes nos dados coletados das entrevistas, codificacdo inicial e focalizada.
Isso estimula o/a pesquisador/a refletir sobre a constru¢do de conceitos e teorias a partir das
categorias resultantes da codificacdo teodrica. Esta etapa € importante ao longo de toda a
pesquisa, pois ao analisar os dados codificados, o/a pesquisador/a abstrai ideias, contribuindo
para compreensao aprofundada dos dados.

Para Tarozzi (2011, p. 155) na TFD “os memorandos s&o instrumentos metacognitivo,
no qual se encontra espaco para as reflexdes que acompanham, apoiam e guiam a emersao da
teoria em todas suas fases, da coleta de dados até a codificacao tedrica”. Os memorandos sao
uma rede de ideias, reflexdes e inferéncias registradas pelo/a pesquisador/a, destacando-se
como anotagOes ao longo do procedimento de transcricdo durante a investigacdo. A redagédo
dos memorandos contribui para analise dos dados, enquanto os “codigos significativos auxiliam
vocé a desenvolver suas ideais” (Charmaz, 2009, p. 27).

Neste contexto, os memorandos podem ser utilizados para fazer perguntas, sendo
escritos de maneira informal ou para uso pessoal e sem um método especifico. Assim, o/a
pesquisador/a utiliza a redagdo dos memorandos de acordo com suas necessidades, organizando
os e descrevendo o que esta acontecendo.

Para a elaboracdo dos memorandos, a medida que as entrevistas aconteciam, foram
levantados alguns questionamentos que ajudaram a construir perguntas durante o processo de
entrevista. Essas perguntas foram analisadas e interpretadas de acordo com minhas impressoes

e davidas que surgiram a medida que fui conhecendo o0s sujeitos da pesquisa. Por exemplo, no
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topico sobre “conhecendo o/a Coord4”, durante sua fala, foram mencionados contextos sobre
sua formacdo e o processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental nos anos 90.

Ao refletir sobre o processo de municipalizacdo durante a entrevista, optei por escrever
os memorandos em forma de perguntas a partir das minhas reflexfes pessoais, fiz algumas
anotagdes que foram anotadas nos memorandos, para este caso em especifico como: “Que
processo de municipalizagéo foi esse?” e “Quais foram os impactos disso na formacéo dela?”.
Diante disso, obtive como resultado da pesquisa, conceitos tedricos que explicassem esse
fendmeno, ajudando entender como ocorreu esse processo.

Conforme observado por Charmaz, (2009, p. 119), tais anotacbes dos memorandos
“podem permanecer privados e nao partilhados”, uma vez que sdo utilizadas apenas para
interpretar dados ficando e ndo necessariamente compartilhada com puablico, devendo ser
curtos. Nesta fase, a redacdo dos memorandos é elaborada com base nos estudos da pesquisa,
minhas impressdes e interpretacdes para explicitar a categoria tedrica, como sdo apresentados
neste primeiro movimento da descri¢édo dos/as participantes em relagéo “Caracterizando perfil

formativo e pessoal das coordenadoras e professoras/res”.

4.1.1 Caracterizando perfil formativo e pessoal das coordenadoras e professoras/res.

Nesta se¢éo, utilizei os memorandos para analisar as respostas dos/das participantes da
pesquisa, as quais foram transcritas manualmente durante a analise de dados na TFD. Nessa
etapa, a analise foi conduzida por meio de uma amostragem tedrica, visando caracterizar o perfil
profissional e pessoal dos participantes, com destaque para suas trajetérias profissionais.

O objetivo foi identificar seus perfis e formagéo, incluindo qualquer experiéncia
relacionada a Educacdo N&o Escolar. No total, foram inicialmente feitas sete perguntas aos
coordenadores/as e nove aos professores/as, proporcionando uma direcéo para a pesquisa e uma
compreensdo mais profunda do profissional do curso de Pedagogia. Com base no questionario
e nas entrevistas do quadro 14, destaquei informac@es relevantes, como areas de atuacao e

experiéncias formativas.

Quadro 14 — Dados dos/as sujeitos da pesquisa: caracterizando Perfil Profissional e Pessoal.

Tempo de Tempo de Formacéo e/ou
ID Formagédo Completa atuacéo no experiéncia Aperfeigoamento
cargo docente em ENE

Magistério Ensino Médio Normal,
Coordl | Pedagogia, Mestrado e Doutorado 3 anos 31 anos Nao
em Educacao
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Pedagogia, Direito e Letras,
Coord2 Mestrado e Doutorado em 5 anos 22 anos Né&o
Educacdo
Magistério Ensino Médio Normal,
Coord3 | Pedagogia, Mestrado e Doutorado 6 anos 22 anos Né&o
em Educacao
Magistério Ensino Médio Normal, 2 aNos e seis
Coord4 | Sociologia, Mestrado e Doutorado 22 anos Né&o
x meses
em Educacao
Filosofia, Especializacdo, Sim (Pés-
Coord5 Mestrado e Doutorado em 26 anos 29 anos Graduagdo em
Educacéo ENE)
Pedagogia, Mestrado e Doutorado Sim (Projetos de
Profl em Educacéo 14-anos Extensdo em EJA)
Prof2 Relagdes Internacionais, Me§trado 10 anos NEo
e Doutorado em Educacdo
Prof3 Pedagogia e Me~strado em 2 aNnos No
Educacéo
Profa Pedagogia e Me~strado em 3 anos NEo
Educacdo
Filosofia, Mestrado em Educacéo,
Prof5 | Doutorado em Filosofia e Historia 22 anos Néo
da Educacéo
Sim (Projetos de
) Extenséo,
Prof6 Pedagogia e Mestrado~e 18 anos Assessorias e
Doutorado em Educacédo .
Consultoria em
ENE)
Prof7 HISEOI‘Ia, Mestrado, Doutora(jo e 14 anos N0
Pés-Doutorado em Educacgdo

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Com base nos dados apresentados, observa-se a participacdo de um total de 12
individuos, os quais demonstram uma consideravel experiéncia no cargo. Para uma analise mais
aprofundada dos resultados obtidos, primeiramente, apresentam-se as implica¢des formativas
dos sujeitos da pesquisa com base nos relatos obtidos das entrevistas:

a) Conhecendo a Coordl — sua entrevista foi realizada pessoalmente em seu local de
pesquisa académica, onde desenvolve seus trabalhos académicos e reside na cidade de Joédo
Pessoa/PB. Tem 56 anos, tem formacéo inicial no magistério no Ensino Médio Normal. Em
1990, iniciou sua trajetoria académica na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no
curso de Pedagogia voltado para as habilitacdes pedagdgicas, a qual se habilitou em orientacao
Educacional.

Durante cinco anos trabalhou em escolas publicas na cidade de Campina Grande/PB.
Desde quando se formou vem atuando como docente e depois de 31 anos passou a exercer a

funcdo de coordenador/a, especificadamente em 2021. Ingressou na instituicdo que atua hoje
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por meio de concurso publico, e sua funcdo atual, além da coordenacdo, inclui também a
docéncia. Se tratando da realizacdo de cursos complementares e aperfeicoamento relacionado
a ENE néo tem experiéncia, mesmo atuando ha mais de 30 anos na Pedagogia.

b) Conhecendo a Coord2 - sua entrevista diferentemente da Coord1, aconteceu de
forma remota por meio de encontro virtual, a Coord2, reside em Campina Grande/PB. Com 53
anos, sua formacdo como Pedagoga ocorreu entre os anos de 1990 e 1994. Paralelamente,
cursou bacharelado em Direito, concluindo entre os anos de 1992 e 1996. Por sentir necessidade
de um aprofundamento maior, fez uma segunda Graduacdo, Licenciatura em Letras (2002-
2004). Sua experiéncia na educacéo escolar ocorreu desde seus 14 e 15 anos, quando trabalhava
como auxiliar de sala de aula.

Ainda sobre a/o participante Coord2, ele/a possui experiéncias nas escolas publicas e
municipais, atuando como docente, entre os anos 2000 a 2008. Assumiu o papel na docéncia
no ensino superior em algumas institui¢cdes privadas entre os anos de 2007 e 2008. Iniciou sua
carreira como docente efetivo, ap6s concluir o seu doutorado em 2012, e, embora tenha
assumido disciplina da didatica nas licenciaturas, apds um concurso publico, sé integrou o curso
Pedagogia ha cerca de cinco anos, ou seja, em 2019.

Sua identificacdo com a disciplina de leitura e producao textual a motivou a entrar no
curso de Pedagogia. Em 2012 consegue o seu titulo de doutorado na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ). Em maio de 2023, por meio de uma elei¢do, passou a exercer seu
papel na Coordenacdo do curso, mesmo ndo sendo a gestdo, parte inicialmente dos seus planos.
Seu ingresso na universidade foi por meio de concurso publico. Apesar de sua preferéncia pelo
ambiente da sala de aula na graduacdo, a qual assume o papel docente, incluindo sua funcgéo na
coordenagdo. Embora possua experiéncia formativa em cursos de PoOs-Graduagdo, ndo
participou de nenhuma atividade académica nos cursos de capacitacao e extensao sobre a ENE,
assim como relatou a participante Coord1.

c) Conhecendo a Coord3: reside em Jodo Pessoa/PB e tem 52 anos de idade. Sua
formacado inicial foi no Curso Normal em Nivel Médio, ingressou na graduacao, concluindo o
curso de Pedagogia de 1991 a 1996 na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Ela atua como
Coordenadora da Educacdo Bésica ha 26 anos, sendo aprovada no concurso um ano apos
concluir o curso de Pedagogia.

A Coord3 assumiu a docéncia do ensino superior h&a mais de 10 anos. Possui doutorado
em Educacdo pela UFPB, além de sete titulos de pds-graduacdo lato sensu. Atualmente,

desempenha, além do papel de coordenadora/o, atua como docente na instituicao em que exerce
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e outras fungOes educacionais desde 2018. Em relagdo aos cursos de aperfeigoamento
profissional e de extensdo, a Coord3 ndo participou de nenhum.

d) Conhecendo a Coord4: reside na em Jodo Pessoa/PB, possui 43 anos de idade. Sua
formagc&o inicial foi no magistério no Ensino Normal Médio no inicio dos anos 90, quando
iniciou sua trajetoria profissional no Ensino Fundamental por meio de concurso publico durante
0 processo de municipalizagdo do Ensino Fundamental nos anos 90.

Para entender este processo, recorri as anotagdes do memorando, os quais revelaram que
este processo havia sido iniciado pelo governo federal e estadual, especialmente pelo Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), que estabeleceu aos Estados, o Distrito
Federal e municipal o destino de 15% de sua receita de imposto ao Ensino Fundamental,
visando o melhoramento da escola publica, incluindo a formacéao de professores/as e a reducédo
da evasdo escolar. Essa mudanca trouxe aos municipios maiores responsabilidades na gestéo
educacional, como apontados (as) por Cassuse, Coelho e Lima (2011).

Portanto, a partir do método de anélise dos memorandos, obtive insights durante esse
processo que auxiliaram na interpretacdo da entrevista da Coord4. Esses insights ajudaram a
esclarecer o impacto do processo de municipalizacdo na formacdo da pessoa entrevistada,
contribuindo para uma compreensao mais profunda do tema.

A Coord4 possui uma trajetoria académica marcada por diversas outras areas de
formacdo. Inicialmente, seu planejamento era fazer o curso de Pedagogia apds a aprovacao no
concurso publico, mas seu verdadeiro engajamento estava na literatura, ou seja, seu interesse
de fato, era a Licenciatura em Letras. Diante deste contexto, a Coord4 ndo concluiu o curso de
Pedagogia, em troca, migrou durante o curso de Pedagogia para o0 campo das ciéncias sociais,
concentrando-se em licenciatura em sociologia durante seu percurso académico.

Concluido o mestrado e doutorado na area da Educacédo, a Coord4 retornou ao curso de
Pedagogia, que definitivamente concluiu sua segunda licenciatura. Seu ingresso na
coordenacdo ocorreu em 2021, a partir de entdo, h& dois e meio, atua na coordenacao do curso
de Pedagogia. Igualmente como as demais, Coordl, Coord2, Coord3, e Coord4 também atua
na docéncia e ndo possui aperfeicoamento relacionado a ENE. Em contraponto quando
perguntado sobre formacgdo complementares ou formacéao especifica na area da ENE, a coord4,
coordena o laboratorio de Pedagogia, onde sédo realizadas atividades praticas complementares
as disciplinas comuns a Educacdo Basica, embora com menos énfase na ENE.

e) Conhecendo a Coord5: A entrevista foi conduzida pelo aplicativo de transmissao

online. Nesta entrevista 0 sujeito da pesquisa, Coord5, possui 55 anos e reside na cidade de
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Solanea/PB, a 130 km da cidade de Jodo Pessoa/PB, uma localizacdo que diferenciada das
Coord1, Coord2, Coord3 e Coord4. A formacao inicial da Coord5 foi a Licenciatura Plena em
Filosofia. Para além, a Coord5 possui experiéncia com assessoria pedagdgica em
Educomunicacdo, concluiu uma especializacdo, mestrado e doutorado na area da Educacéo.
Sua experiéncia também inclui a docéncia da 5% a 82 série e no Ensino Médio.

Neste sentido, a Coord5 deu inicio a sua trajetéria pedagogica, impulsionada pelas
experiéncias adquiridas em duas escolas, as quais lhe conferiram habilidades de gestao.
Comecou a adquirir experiéncia docente na educagéo basica ha cerca de 26 anos, além de atuar
no ensino superior desde o ano 2005, totalizando 19 anos de dedicagdo ao ensino superior.
Concursada, teve outras experiéncias académicas no estado do Rio Grade do Sul - RS, foi
professora em Porto Alegre - PA e outros municipios, pelos quais adquiriu experiéncias
suficientes para assumir acessoria pedagogica e na coordenacao.

Posteriormente, a Coord5, assumiu a coordenacgdo do curso de Universidade Publica,
porém solicitou exoneracdo no ano de 2021 para lidar com questdes de documento em novo
local de trabalho. Em 2022, ocupou o cargo de vice-presidente apds uma transi¢cdo na
coordenacdo. Em janeiro de 2023, assumiu o papel de coordenadora, cargo que ocupara até
janeiro de 2025.

Além disso, a Coord5 possui uma excepcionalidade em relagdo outras entrevistadas. A
Coord5 é a Unica que possui experiéncia formativa em curso de P6s-Graduagdo no campo da
ENE pelo Grupo de Estudos Sobre Educacdo Metodologia de Pesquisa e A¢do — GEEMPA sob
uma perspectiva pds-construtivistas das aprendizagens escolares, formacdo para grupos além
da escola como criangas fora da escola, movimentos sociais e educacdo para jovens adultos.
Atuou como assessora pedagodgica na 23* Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) do
estado do Rio Grande do Sul, com formacdo em educagdo do campo.

Nesta perspectiva, ao obter informacBes dos/as coordenadores/as entrevistados/as
acerca de suas formacdes e experiéncias além da docéncia, é importante destacar que suas
trajetorias profissionais compartilham algumas caracteristicas em comum, em especifico a
formacdo e experiéncia na docéncia e na gestdo. Percebe-se que, ao serem questionados/as
sobre experiéncias formativas relacionadas a ENE, apenas a Coord5 apresentou esse tipo de
formacéo, enquanto as Coordl, Coord2, Coord3 e Coord4 ndo possuiam experiéncia nessa
area.

Prosseguimos com andlise das entrevistas dos/as professores/as no que competem

também as andlises das realidades dos/as coordenadores/as, considerando os perfis de
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formagc&o, experiéncias profissionais e a formagdo no que tange & ENE. Conforme aconteceu
com sujeitos anteriores, exceto com a/o Coordl que realizou de forma presencial, os/as
professores/as receberam as perguntas por meio de texto com uma breve explicacdo sobre o
tema e objetivo da pesquisa. Diante disso, seguiu-se com os procedimentos de coleta de dados
para analisar as formacdes iniciais, as experiéncias profissionais e aperfeicoamento
relacionados da ENE.

f) Conhecendo o Profl: a sexta pessoa entrevistada, foi denominada como, Profl,
inicialmente foi realizada uma tentativa de contato por telefone, mas devido sua falta
disponibilidade naquele momento, optou-se proceder com a coleta de dados por meio de
mensagens registradas pelo aplicativo digital de audio, o WhatsApp.

Quanto a sua formacdo, a/o Profl é licenciada/o em Pedagogia e enfatizou sua
experiéncia durante sua formacdo como bolsista em projetos de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Neste campo, adquiriu experiéncias praticas e tedricas de forma significativas
na alfabetizacéo e escolarizagdo de trabalhadores da construgéo civil. Residente na cidade de
Jodo Pessoa/PB, a/o Profl possui 44 anos, mestrado e doutorado em Educacdo. Essa
experiéncia na EJA capacitou a/o Profl a assumir um cargo publico pelo qual ingressou na
instituicdo na qual atua.

Em relagdo ao tempo de atuagdo, a/o Profl informou que sua primeira experiéncia como
docente aconteceu entre 0s anos de 2010 a 2013, dedicando-se & modalidade do ensino da EJA
e Educacéo Popular na cidade de Sumé/PB. Desde entéo, atua na area da Educacao, lecionando
disciplinas de aprofundamento em EJA no curso de Pedagogia e Estagios na EJA.

Atualmente a/o Profl, atua como docente em uma Universidade publica possui 14 anos
de experiéncia na docéncia em um departamento onde concentra seu trabalho na EJA e na
Educacao Popular, a trajetdria da/o Profl sempre esteve em volto aos componentes curriculares
e disciplinas obrigatdrias como estagio voltado para Educagdo do Campo.

Quando perguntou se a/o Profl possuia alguma experiéncia formativa dentro do campo
da ENE, respondeu afirmando e mencionou seu envolvimento em projetos de extensdo do
Programa de Educacdo Tutorial (PET).

g) Conhecendo a/o Prof2: a entrevista realizou-se por meio de registros de aplicativo
de comunicacdo digital. Seguindo com a as perguntas, a/o Prof2 possui Bacharelado em
Relagdes Internacionais que pertence ao campo area das Ciéncias Sociais. Assim como a/o
Profl, reside em na cidade de Jodo Pessoa/PB e sua idade ¢é de 37 anos.
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Concluiu o mestrado na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), foi no mestrado
que a/o Prof2 descobriu sua paixdo pela area académica apds a primeira graduacdo, sem
formacéo especifica na area da educacéo ou licenciatura. O mestrado para a/o Prof2, foi ponto
chave para representar o inicio de sua trajetoria direcionando para docéncia no Ensino Superior.

Posteriormente, na Universidade Federal de Manaus (UFAM), concluiu o doutorado e,
ao mesmo tempo, fez sua segunda licenciatura em Pedagogia voltado com estudos a perspectiva
da diversidade cultural.

Quando perguntado sobre seu tempo de experiéncia profissional, a Prof2 informou que
possui 10 anos como docente, e atua hoje em regime de CLT em uma Instituicdo de Ensino
privada e ndo possui nenhuma formacgédo ou experiéncia formativa em ENE.

h) Conhecendo a/o Prof3: ocorreu através de aplicativo digital de comunicacao,
seguido da mesma forma com os/as Profl e Prof2. Formado em Licenciatura em Pedagogia
desde 0 ano de 2006, a/o Prof3 mora em Jodo Pessoa na Paraiba também, tem 35 anos de idade
e possui mestrado na &rea da Educacéo e estd atualmente cursando doutorado também na érea
da Educacéo.

Atualmente, a/o Prof3 atua como docente na instituicdo, sua contratacdo também é pelo
regime de CLT como a/o Prof2, possuindo 2 anos de experiéncia de atuagdo em nivel superior.
Essa experiéncia é mais recente em comparagdo com os/as entrevistados/as Profl e Prof2.

No entanto, a/o Prof3 se destaca por desempenhar ndo apenas sua fungdo como docente,
mas € a/o unica/o que assume outra atuacdo como professor/a tutor/a em disciplinas de
Educacao a distancia. Embora tenha experiéncia docente mais recente, em relacdo ao demais
anteriores, a/o Prof3 assume uma responsabilidade adicional na IES, diferentemente dos/as
Profl e Prof2 é Unica/o entrevistada/o que atribui em suas funcdes tutoria em componentes
curriculares na modalidade a distancia. Quanto a sua experiéncia e formacao relacionadas a
ENE, a/o Prof3 também nédo possui conhecimento especifico nesse campo de estudo.

i) Conhecendo a/o Prof4: foi conduzida de forma assincrona utilizando o aplicativo de
envio de mensagens como aconteceram com demais entrevistados/as. Em relagdo a sua
trajetdria académica a/o Prof4 tem formacdo em Pedagogia, mas inicialmente desejava migrar
para outra area, como a Licenciatura em Histdria ou Bacharelado em Psicologia. Residente
também na cidade de Jodo pessoa/PB, tem 29 anos, concluiu o mestrado e esta cursando
Doutorado na area da Educacgdo, assim como a/o Prof3. Estd atuando como professora de
Ensino Superior ha 03 anos, e atualmente esta no regime de trabalho como professor/a visitante

e ndo exercer outra funcdo além da docéncia.
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Durante sua formacgdo na graduacdo a/o Prof4, adquiriu experiéncias por meio de
projetos de extensdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sua trajetoria € idéntica a
da/o Profl, pois também atuou em espacos ndo escolares com projetos de alfabetizacdo de
Jovens e Adultos em canteiros de obras na cidade de Jodo Pessoa/PB. Enquanto experiéncias
formativas e/ou aperfeicoamento a respeito da ENE a/o Prof3 ndo possui.

j) Conhecendo a/o Prof5: a décima entrevista realizou-se de forma remota coma/o
Prof5. Ao contrario dos/as Profl, Prof2, Prof3 e Prof4 esta entrevista ocorreu através de uma
plataforma de video conferéncia online, 0 “Google Meet”, possibilitando uma entrevista com
interacdo de natureza mais formal e interativa. Com 43 anos de idade, a/o Prof5 é licenciado
em Filosofia, possui mestrado em Educacdo e parte do seu Doutorado em Filosofia e Histdria
da Educacdo foi realizado na Universidade de Valenca, na Espanha, concluindo em 2017.
Atualmente a/o Prof5 reside na cidade de Jodo Pessoa na Paraiba.

No que tange o tempo de atuacéo, a/o Prof5 teve sua primeira experiéncia na docéncia
no Ensino Fundamental Il em 2001 e relata ter percorrido os diversos niveis de ensino na sua
pratica docente, desde a Educacdo Infantil a Pds-Graduacédo. Diferentemente dos/das Profl,
Prof2, Prof3 e Prof4, a/o Prof5 transitou por diversas areas de outros cursos a exemplos de
Medicina, Direito, Agronomia e Criminologia. Segundo ele/ela, algumas disciplinas voltadas
ao ensino de Filosofia, como Etica, sio comuns nessas outras areas de formagao.

Acerca de suas experiéncias, apds concluir o doutorado, a/o Prof5 foi aprovada/o em
um processo seletivo em um dos Institutos Federais no Rio Grande do Sul, onde desenvolveu
seu trabalho como docente no Ensino Médio até o ano de 2018. No mesmo ano, passou em
concurso em publico e no ano seguinte iniciou sua funcdo atividade docente em uma
Universidade Publica no Estado da Paraiba, assumindo também um cargo de chefia no setor de
departamento da universidade e esta ha cinco anos como professor/a nesse Campus.

No que se refere a questdes formativas e de aperfeicoamento ao campo de conhecimento
da ENE, a/o Prof5, relatou ndo possuir experiéncia especifica, mas mencionou que se aprofunda
no assunto, embora seja adjunto da coordenacéo ter participado da residéncia pedagogica, ndo
citou exemplos acerca das préaticas desenvolvidas de ENE neste espaco.

k) Conhecendo a/o Prof6: a pendltima entrevista foi conduzida por intermédio do
aplicativo de comunicacao que possui recursos para registrar audio. Este método repetiu-se nas
entrevistas dos/as Profl, Prof2, Prof3 e Prof4. Nesta entrevista a/o décimo primeira/o sujeito
de pesquisa foi a/o Prof6, que atualmente tem 41 anos de idade, reside na cidade de Jodo
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Pessoa/PB, concluiu sua graduagdo em Licenciatura em Pedagogia em 2004 e possui Doutorado
em Educacdo.

Em relacdo a sua experiéncia formativa, paralelamente ao curso, surgiu a possibilidade
de participar de um projeto de extensdo com o objetivo de desenvolver préticas pedagdgicas na
Educacdo de Jovens e Adultos para operarios que trabalhavam nas construcdes civis. Para a/o
Prof6, esse projeto se tornou fundamental para sua formacdo e marcou o inicio da jornada
docente e projetos de educacdo, também mencionados pela as mesmas trajetorias das/os Profl
e Prof4.

Desde sua formacao a/o Prof6 esteve dedicando-se a docéncia. Em 2003, participou do
projeto que deu inicio ao grupo de Formacdo do Brasil Alfabetizado, proporcionando a
formacdo e acompanhamento nas demais cidades da Paraiba. Durante esse periodo, a/o Prof6,
também concluiu uma especializacdo e PsicoPedagogia, permitindo atuar em projetos
vinculados a a¢Ges nédo escolares.

Destarte, a/o Prof6, trabalhou como formador/a de educadores do Projovem, entre 2014
e 2016, do Projovem trabalhou em editora como assessora de analise e formacdo de livros
didaticos e posteriormente entra como professora substituta em uma das Universidade no estado
da Paraiba entre os de 2019 a 2020. Integra-se oficialmente ao corpo do departamento em
educacdo em um dos Campus da Universidade na Paraiba. Além disso, é vice coordenador/a do
curso de Pedagogia e coordena os estagios do curso também. Entretanto, a/o Prof6, enfrentou
um periodo delicado na luta contra um cancer e afastou-se das fungdes. Foi durante este periodo
que a/o Prof6 descobriu o interesse pela Pedagogia Hospitalar.

Embora ndo tenha iniciado projetos durante o tratamento, esta ativamente envolvida em
atividades relacionadas a organizacdo de praticas em ENE no curso. Sua intencdo é expandir
essas atividades para outras instituicdes de ensino, contribuindo com ac¢des concretas para o
avanc¢o do conhecimento da Educacdo N&o Escolar.

Quanto a sua experiéncia formativa e aperfeicoamento no campo de conhecimento da
ENE, a/o Prof6, afirmou que possui formacdo e experiéncia como: projetos de extenséo,
assessorias e consultoria em ENE e setores do Meio Ambiente, o que diferencia dos demais
entrevistados/as.

I) Conhecendo a/o Prof7: como as entrevistas anteriores, trouxe significados singulares
e importantes. Residente na cidade de Bananeiras/PB e em termos localiza¢do diferencia-se
dos/as Profl, Prof2, Prof3, Prof4, Prof5 e Profé que moram em Jodo Pessoa/PB. A/O Prof7

tem 42 anos de idade e € licenciada/o em Histdria. Vale enfatiza que, em relacdo a primeira
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formacdo, a/oProf2 e a/oProf5 sdo os Unicos dos/as entrevistados que ndo possuem a
Licenciatura em Pedagogia como primeira formacao de nivel superior.

AJO Prof7, possui Mestrado, durante o qual desenvolveu nesse periodo de formacéo,
trabalhos pedagdgicos com producgdo cinematografica e histéria oral, dentro da ideia de ENE.
No Doutorado em Educacéo, afastou-se um pouco da linha de pesquisa da ENE para dedica-se
a Educaco Escolar. E importante salientar que, dentre os/as sujeitos de pesquisa entrevistada/o,
a/o Prof7 € a Gnica pessoa que tem Pds-Doutorado, em Historia Cultural das praticas educativas
(2018). Ingressou na IES em 2010 e desde entéo atua no Componente Curricular de Educagéo
e Novas Tecnologias, area que combina seus saberes em Historia, Educacdo e Tecnologia.

Ingressando na instituicdo por meio de concurso publico, a/o Prof7 acumula
basicamente ha 14 anos de experiéncia na docéncia. Para além da pratica docente, assume
disciplinas pedagogicas como: Estagio em Educacdo N&o Escolar, Educacdo Nao Escolar,
RelacGes Etnicorraciais Seminarios Tematicos.

Em relacdo experiéncia formativa em curso de P6s-Graduacdo, extensdo, capacitacéo
ou aperfeicoamento relacionado a ENE, embora a/o Prof7 tenha mencionado ndo possuir
formacéo especifica, na pratica ele/a também desempenha o papel de assessoria nos projetos de
extensdo na producdo de material didatico e um mapeamento histérico da cidade. Como
resultado desse trabalho, a/o Prof7 contribuiu para a criagdo do Repositdrio Digital da cidade,
preservando sua memoria local e facilitando o acesso a informacéo.

Ap0s as discussdes sobre as analises dos dados apresentados nos memorandos referentes
a participacdo das 12 entrevistas, ficou evidente que todos/as participantes demonstram uma
experiéncia consideravel em seus respectivos cargos. Esses dados fornecem uma base solida
para uma analise mais aprofundada e detalhada dos resultados obtidos para as prdximas
subsecdes.

No contexto da pesquisa, destacamos a secdo intitulada “Explorando a atuacéo
profissional: experiéncias formativas das coordenadoras e professoras/res nos cursos de
Pedagogia”. Nesta etapa, apds uma apresentacdo descritiva sobre a trajetéria e atuacdo dos
participantes, as analises revelam que esses profissionais estdo profundamente imersos em um
fendmeno educativo, que nos permite ndo apenas compreender as praticas profissionais desses
individuos, mas também explorar o impacto dessas praticas no desenvolvimento humano e na

educacdo em sua amplitude.
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4.1.2 Explorando a atuacéo profissional: experiéncias formativas das coordenadoras e

professoras/res nos cursos de Pedagogia

Apobs a apresentacdo descritiva sobre a trajetdria e atuacdo dos/das participantes da
pesquisa, as andlises revelam que estes profissionais estdo envolvidos em um fenémeno
educativo. Nesta perspectiva, segundo Montino et al. (2021, p. 183) esse fendmeno “implica
um processo amplo de transformacdo e desenvolvimento do ser humano em toda a sua
pluridimensionalidade”.

Desse modo, essas/as profissionais da Educacao tém a oportunidade de demonstrar suas
habilidades e potencialidades suas dimensGes fisicas, mental e emocional, as quais séo
desenvolvidas de maneira interligadas em suas atividades. Esta interagdo contribui na
compreensdo de suas praticas pedagogicas e 0s diversos espagos que estes/as profissionais
podem estar inseridos. Nessa conjuntura, ao analisar as trajetorias profissionais das/os
participantes, entende-se que os fendmenos educativos estdo presentes nos processos de atuagao
e formacéo dos sujeitos da Pesquisa.

Consequentemente, ao considerar essa perspectiva de formacdo a partir do curso de
Pedagogia e as suas influéncias politicas, educacionais e sociais, como discutido no capitulo Il
deste estudo, torna-se evidente a compreensao a trajetdria do processo do desenvolvimento do
curso de Pedagogia. As influéncias politicas, educacionais e sociais que moldaram o curso ao
longo de sua implementacdo, desde sua criacdo pelo decreto — Lei n® 1190 de 04/04/1939,
demonstram a necessidade de ressignificacdo da atuacdo e identidade da/o Pedagoga/o na
sociedade contemporanea.

Durante a pesquisa, a organiza¢do da dinamica de formacdo das/os 12 participantes
permitiu mapear a trajetdria individual de cada um/a e seus respectivos papéis educacionais e
no contexto da formagdo em ENE ao longo do tempo nos espacos que estdo inseridos/as. Para
explorar esse percurso de forma estruturada, adotou-se o processo de codificacdo aberta da
TFD, que serviu como amostra inicial dos dados advindos do contexto de atuacao, experiéncias
e formacéo para ENE.

Nesta perspectiva, a analise desses resultados apresentou a complexidade dinamica
identitarias da/o Pedagoga/o marcada pela diversidade de demandas sociais, exigindo um
profissional cada vez qualificado, flexivel apto para entender as necessidades nesta seara

educacional que séo tdo inconstantes.
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Observa-se que ao longo do percurso formativo, as/os coordenadoras/res passaram por
diferentes fases formativas e de atuacdo profissional, e consequentemente, passaram pela a
integracao e exigéncias das legislacdes durante construcao das Diretrizes do curso de Pedagogia
até se constitucionalizado em 2006.

Por exemplo, inicialmente, a base formativa sobre o universo escolar das/dos
coordenadoras Coordl, Coord3 e Coord4 foi tecida no Magistério do Curso Normal de Nivel
Médio, com especialidades em habilitagdes. Por outro lado, respectivamente, as/os
participantes Coord2 Licenciada/o em Pedagogia e Coord5 Licenciada/o em Filosofia.
Enguanto isso, as Coordl, Coord3 e Coord4, possuiram uma base de formagdo através da
conclusdo do curso de magistério e posteriormente em licenciaturas.

Importante salientar que, as Coordl, Coord3 e Coord4 ao longo de suas trajetorias
formativas durante o inicio dos anos 1990, acompanharam e passaram pelas mudangas no
processo de discussbes sobre a formacdo da/o Pedagoga/o. Esse periodo de transicdo é
evidenciado pela segunda formacgdo em Licenciatura em Pedagogia das Coordl, Coord3 e
Coord4.

Conforme Arantes e Gebran (2014, p.7), as diretrizes estabelecidas pela LDBEN de
1996, trazem de forma contidas uma modificacdo das habilitacdes existentes até entdo no curso
de Pedagogia. Assim, expandindo o campo e ndo limitando a formagdo do especialista de
educacao como exercicio tnico do curso de Pedagogia, mas fomenta com uma dos papeis para
“administracao, planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo na educagao basica, tanto em
cursos de graduacdo em Pedagogia quanto em nivel de pds-graduacao”. (Brasil, 1996 p. 2).
Portanto, os resultados das analises dos perfis revelam a diversidade de percursos formativos
das Coordl, Coord2, Coord3, Coord4 e Coord5, que embora as Coordl, Coord3 e Coord4
desenvolveram experiéncias além da formacdo do magistério, todas/os coordenadores/as
apresentem formacédo em Pedagogia como requisito basico.

Essas experiéncias praticas e habilidades sdo apontadas pelas mudancgas curriculares no
curso de Pedagogia, historicamente, debatidas no contexto das politicas educacionais. O
objetivo dessas discussdes foi a busca pela identidade da/o Pedagoga/o enquanto profissionais
da educacdo, capacitados para atuarem como formadores/as de sujeitos. Entretanto, essas
mudancas estabelecidas pela nova LDBEN n° 9394/1996 e pelas DCN/CP de 2006, nao foram
suficientes para promover essa identidade da/o Pedagoga/o, tendo em vista os dilemas e dos em
torno da especificidade do curso, das fungbes e da atuacdo da/o Pedagoga/o, bem como os

possiveis espacos de atuacdo da/o Pedagoga/o no curso de Pedagogia no Brasil.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia DCN/CP n° 1, 2006,
representou o inicio de uma inclusdo mais ampla das possiveis areas de atuacdo da/o
Pedagoga/o, o que pode ter estabelecido uma nova configuracdo no processo formativo desses
sujeitos. As DCN também destacam que o papel da/o Pedagoga/o inclui igualmente o
planejamento, a coordenacéo, e execucao de projetos educativos ndo escolares.

Todas as coordenadoras e coordenadores participantes, tém uma experiéncia
significativa na Educacéo Basica. Em relagdo ao tempo de servi¢co na coordenacdo do curso, ha
uma variacdo consideravel. Por exemplo, a Coord4 tem 2 anos e seis meses de experiéncia na
gestdo da IES que atua, enquanto que a Coordl, Coord2 e Coord5 tém até 05 anos de
experiéncia de atuagdo de Gestdo educacional em suas respectivas IES.

Porém, a Coord3 possui uma experiéncia consideravel, atuando por cerca de 26 anos
no campo da Gestdo, embora esteja na institui¢ao atual por cerca de 6 anos. Esta ha cerca de 6
anos. Porém todas/os apresentam uma longa trajetéria docente com mais de 20 anos
experiéncias cada. Como por exemplo, a Coordl tem 31 anos, Coord2 tem 26 anos, Coord3
tem 26 anos, Coord4 tem 25 anos e Coord5 tem 26 anos de experiéncia docente.

Isso evidéncia ndo apenas o compromisso e dedicacdo profissional, mas uma vasta
bagagem de conhecimento e experiéncias adquiridas ao logo desses anos. Essa acumulacéo de
experiéncias na Educacdo Bésica retrata um entendimento afinco das dindmicas e desafios no
processo de gestdo dentro dos contextos educacionais. Assim, a longa permanéncia e a
formacéo em nivel de p6s-graduacao stricto sensu das coordenadoras e coordenadores, sugere
que as/os mesmas/os possuem um compromisso continuo com aprimoramento do ensino e
aprendizado, e suas dedicagdes sdo duradouras ao cenario educacional o que pode influenciar
positivamente demais membros da comunidade escolar.

Destarte, aamostragem inicial destes dados e suas microanalises dos relatos das/os cinco
coordenadores/as das Instituicdes de Ensino Superior publica e da rede privada, permitiram
compreender a formacéao e a atuacdo no Curso de Pedagogia com base em suas experiéncias
laborativas. Continuando com a segunda parte dos sujeitos da entrevista, ainda dentro da
perspectiva de formacao e experiéncias no campo de atuacdo docente, que também contempla
as experiéncias e o periodo de desenvolvimento para formacdo da/o Pedagoga/o, conforme
analisados nas/os profl, prof2, prof3, prof4, prof5, prof6 e prof7.

Na andlise da entrevista com a/o Profl, observa-se que sua trajetdria docente comegou
com um projeto de extensdo na EJA, onde educava e alfabetizava trabalhadores/as da
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construcdo civil. Apos tornar-se professor/a adjunta/o, dedicou trés anos (2010 a 2013) ao
ensino de disciplinas da EJA e Educacao Popular no curso de Educacdo do Campo.

Atualmente, ministra disciplinas de aprofundamento em EJA no curso de Pedagogia,
incluindo Estagio em EJA e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. A/O Profl, acumula 18 anos
de experiéncia no ensino na modalidade da EJA. Enquanto isso, o/a Prof2 tem dez anos de
experiéncia docente com énfase no papel da/o Pedagoga/o para além do ambiente escolar.
Ele/ela compartilha seus conhecimentos sobre diversidade cultural para promover o respeito e
a importancia da inclusdo. Ao contrario do Profl, sua abordagem concentra-se no processo de
ensino e aprendizagem em contextos diversos, com alunos/as de diferentes origens e
perspectivas.

Por outro lado, o/a Prof3, com dois anos de experiéncia docente no Ensino Superior,
adota uma visdo mais idealista nas disciplinas de curriculos para ambientes educacionais, e
acredita na Educacdo como meio de equalizagéo social, possui um direcionamento particular
para educacdo formal, que ocorre dentro escolas e universidades, diferentemente das
perspectivas de experiéncias e abordagens do Profl e Prof2.

Na sequéncia, a/o Prof4 possui trés anos de experiéncias Ensino Superior e sua jornada
na docéncia é similar a/o da/o Profl. No periodo de sua formacéo participou constantemente
de projetos, essas experiéncias praticas podem ter influencias nas suas concepg¢des de praticas
pedagdgicas como educadora/o. A descoberta como Pedagoga/o foi desenvolvida no curso a
medida que aprendia e participava dos projetos de pesquisa nos estagios, nos quais teve
oportunidade de explorar diferentes formas de ensino no campo da Pedagogia. Parte de suas
experiéncias em espacos nédo escolares como projetos de alfabetizacdo envolvia canteiros de
obras em Jodo Pessoa/PB, sugerindo que a/o Profl e Prof4, podem ter enfrentado desafios e
oportunidades semelhantes ao iniciar suas carreiras como Pedagogas/as.

Portanto, essa experiéncia proporcionou a/o Prof4, uma perspectiva de educacéo para
além da sala de aula convencional, pois nesse processo teve que lida com experiéncias menos
rigida e flexivel, o que levou a ingressar na instituicdo que atua como docente nas disciplinas
de estagio em gestdo educacional.

Alo Prof5 tem uma experiéncia de 23 anos como docente, sua trajetoria neste campo
comecou de forma inesperada, apos um episddio em sala de aula. Constatando com as/os Prof1,
Prof2, Prof3 e Prof4, a/o Prof5 tém vasta experiéncia em diversos niveis de ensino, indo da

educacdo bésica ao ensino superior, e também abrangem outras areas além da Filosofia. Além
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do exercicio docente lecionando disciplinas de varias areas do curso, incluindo estagio em
gestdo ndo escolar também assume papel de chefe de departamento.

Neste seguimento, a/o Prof6 possui mais de 22 anos de experiéncia como docente,
incluindo diversas instituicdes em sua trajetoria enquanto Pedagoga/o. Assim como as/os profl
e prof4, ela/e ingressou de forma indireta no mesmo projeto de alfabetizagcdo de adultos na
construcdo civil, consequentemente, construindo diversas formas préaticas pedagdgicas.

No entanto, a/o Prof6, se envolveu em outras atividades educativas para além dos
espacos escolares, como formacgado no Brasil Alfabetizado, assessoria em projetos do Ministério
do Meio Ambiente e Pré-Jovem, entre outros. Atualmente, a/o Prof6 leciona disciplinas de
Pedagogia hospitalar, diferenciando-se dos demais, Profl, Prof2, Prof3 e Prof4, a/o Prof5 em
suas abordagens educacionais, desde sua formacdo académica até suas atua¢Ges mais recentes
como docente no ensino superior, mas somente a/o Prof6 e seu envolvimento com a Pedagogia
hospitalar.

Com isso, temos entdo a/o Prof7, que acumula 14 anos de experiéncia no campo docente
que a exemplo da/o Prof5 abrange vérias areas de atuacdo. Ao longo de sua carreia académica,
dedicou-se a estudos de Historia e Educacdo, explorando temas que evolvem histéria publica
digital e praticas educativas ndo escolares. A/O Prof7 ministra disciplinas relacionadas a
Historia da Educacdo, como Estagio em Educacdo N&o Escolar e Relagdes Etnicorraciais.

Esta andlise representa umas das etapas na interpretacdo dos dados coletados nas
entrevistas intensivas, utilizado nos instrumentos de coleta de dados do primeiro bloco. Esses
instrumentos abordaram aspectos como o perfil socioeconémico ocupacional, alguns
indicadores serdo sinalizados a seguir, como: a forma de ingresso na instituicdo, o tempo de
atuacdo na IES e as experiéncias formativas na Educagdo N&o Escolar (ENE).

Na proxima subsegdo, “ldentificando a experiéncia relacionada ao campo de
conhecimento da ENE. ” Analisou-se a ultima categoria dos/as participantes da pesquisa quanto
a sua formacdo, experiéncia profissional no campo de conhecimento da ENE, a fim de
enriquecer as discussbes e analises preliminares no que concerne a atuacdo dos/as

coordenadores/as e professores/as no curso de Pedagogia.

4.1.3 ldentificando a experiéncia relacionada ao campo de conhecimento da ENE

Desse modo, a forma de trabalho das/dos participantes no curso, tem algo em comum

que é o exercicio da funcdo de coordenacdo em paralelo a docéncia, assim sendo, dentro das
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perspectivas de Libaneo (2002) a formacdo no curso de Pedagogia deve preparar profissionais
para exercer de modo consciente, nos multiplos ambientes educativos, ou seja, um profissional
que possa ser qualificado para receber as ordens de demandas de espacos socioeducativos na
sociedade, “[...] decorrentes das novas realidades, novas tecnologias, novos atores sociais [...]”
(Libaneo, 2002, p. 38).

Assim exposto, a acdo das atividades laborais em relagcdo ao processo de admissao e
vinculo estabelece uma relacdo com a formacéo da/o Pedagoga/o, pois desenvolvem de forma
sistematizada as praticas pedagdgicas além do seu vinculo na IES, no entanto, ao aplicar o
instrumento no que se refere ao campo de experiéncias formativas em cursos de nivel de p6s-
graduacdo, extensdo e capacitagcOes e aperfeicoamento ao tema de Educacdo N&o Escolar
(ENE), os participantes informados ndo possuem nenhuma formagdo com tema em especifico,
mas pressupdem-se suas atribui¢cdes no campo da coordenagdo do curso

No entanto, como estabelecido pelas Diretrizes do Curso de Pedagogia, formalizadas
pela resolucdo n° 1 de 15/06/2006 do Conselho Nacional de Educagdo — CNE, a/o Pedagoga/o
Pedagoga/o é um profissional comumente reconhecido por exercer suas atividades de natureza
formal nos espacos escolares. Além disso, desempenha suas fungdes na coordenacao e na gestdo
do conhecimento. Essas atribui¢des sdo regidas por normas estabelecidas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, especialmente no Art. 14. Este artigo visa orientar a
gestdo democratica em ambientes formais de ensino, promovendo a participacdo dos diversos
agentes escolares na elaboracdo dos projetos pedagogicos e incentivando a participacdo da
comunidade escolar.

Contudo, discutir sobre os ambientes de educac¢do nao escolar no curso e suas possiveis
acOes pedagogicas no curso de Pedagogia, revela que os participantes Coordl, Coord2,
Coord3, Coord4, nao possuem qualquer formacéo ou aperfeicoamento profissional em relacdo
a ENE, exceto a Coord5. Isso pode acontecer por varios fatores, incluindo a organizacao
politica escolar, inflexibilidade pela propria cultura da instituicdo. Como destacado por Lick
(1997), as préticas ou quaisquer a¢Oes da educacdo nos espagos nao escolares, tém ganhado
notoriedade com as possibilidades de praticas educativas alternativas que, antes, ndo eram
consideradas principios do campo educacional, pelo fato de ndo apresentarem normas formais
da escola.

Ademais, no artigo 4° das DCN do curso de Pedagogia, apresenta principios e
atribuicdes dos/as Pedagoga/os para desenvolver suas fungdes no ensino de educagdo bésica,

profissional, servicos de apoio escolar e entre outras areas nas quais sejam previstos
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conhecimentos pedagdgicos. Ainda, ressalta que no Il pardgrafo a incumbéncia de organizar o
“planejamento, execucdo, coordenacdo e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas-néo
escolares” (Brasil, 2006 p. 6).

Em razéo disso, a/o egressa/o do curso, segundo exposto nas DCN/CP de 2006, Art. 5°,
IV, a/o Pedagoga/o estard apta/o a trabalhar de maneira abrangente, englobando ambientes
escolares e ndo escolares, com competéncias para promover a aprendizagem dos sujeitos
durante as fases do desenvolvimento humano e em varias formas e modalidade de préaticas
educativas. Portanto, se a/o Pedagoga/o pode atuar em diversos campos nos quais séo aplicados
conhecimentos pedagdgicos, ndo se restringindo apenas o papel docente. Ainda mais, a/o
Pedagoga/o se apresenta como um profissional com vastas possibilidades de campo de atuacao
no ambito escolar, fora do espaco escolar formal, desenvolvendo funcdes na gestédo,
coordenacao e em pesquisas educacionais.

Neste sentindo, quando a atuacdo das participantes Coordl, Coord2 e Coord3
caracteriza-se ao universo da educacdo nédo escolar, consiste dizer que existem possibilidades
pedagdgicas que estdo previstas no roteiro de atividades no cotidiano da funcdo no curso, pois
ela possibilita o fortalecimento e a capacidade de aprendizagem das pessoas, quando estdo
lidando com varias outras oportunidades e desafios que envolvem: a ensinar e aprender, de
educar e educar-se (Severo, 2016).

No entanto, é necessario pensar nas propostas as DCN de 2006 acerca das atribuigdes
que abrangem as varias possibilidades de espacos pelo o qual a/o Pedagoga/o pode perpassar.
Essa preocupacdo é discutida nas perspectivas de Libaneo (2006). Isto €, o autor aponta algumas
lacunas nas Diretrizes do curso, as quais apresentam obstaculos relacionados ao quantitativo de
atribuicdes presente em um Unico curso. Além disso, reforca a auséncia de uma definicao clara
no que diz respeito ao perfil profissional da/o Pedagoga/o. Essa lacuna resulta em desafios para
integracdo mais solida desse profissional em ambientes fora dos muros escolares.

Neste sentido, Severo (2015) reforca que “[...] necessitam ser enfatizados aspectos que
ampliem o significado da profissdo pedagdgica em contraste com outras profissdes ou
ocupagdes que se inserem no universo de praticas educativas” (Severo, 2015, p. 100). Em
consequéncia, esses fatores influenciam a formacao profissional da/o Pedagoga/o, 0 que gera
questionamento sobre a estruturacao curricular do curso. Esse cenario influéncia nos resultados
em uma formagcdo dispersa, fragil e desarticulada, devido a falta de clareza do seu verdadeiro
perfil e das diversas responsabilidades que compde 0s espacos e a identidade da/o Pedagoga/o.
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Considerando as multiplas possibilidades de atuacdo da/o Pedagoga/o em espagos que
incorporam préticas educativas, esta pesquisa buscou através dos/as participantes, compreender
como eles (as) concebem a ENE enquanto profissdo da/o Pedagoga/o, das suas contribuicdes
no curriculo e o impacto das Novas Diretrizes no Curso de Pedagogia para ENE. A amostra de
questBes visa por meio dos resultados de analises compreender as situacdes emergentes dentro
dos espacos de discussdes do curriculo e nas préaticas educativas pedagdgicas sobre a ENE.

Em conclusdo, a teoria construida a partir das categorias emergente neste primeiro
movimento, mostrou que as/os participantes ndo possuem formacéo especifica em Educacédo
N&o Escolar (ENE), embora desenvolvam praticas pedagogicas sistematizadas além de seu
vinculo com a Instituicdo de Ensino Superior (IES). Isso pode ser atribuido a organizagdo
politica escolar e a inflexibilidade cultural da instituicdo.

Nesta pesquisa, a entrevista semiestruturada foi utilizada como ferramenta de coleta de
dados. Para auxiliar, utilizou-se um segundo bloco de perguntas discursivas, conhecido na TDF
como amostra de questdes intermediarias e conclusivas. Assim sendo, 0 proximo subtopico
concentra-se nas analises dos sentidos das palavras acerca do tema da ENE, atribuidos as/os
cinco coordenadoras e sete docentes que ministram aulas com disciplinas que incorporam a
ENE conforme estéo sistematizadas no Quadro 10, o qual seguiu as orienta¢cdes metodologicas
da Teoria Fundamentada nos Dados de Charmaz (2009).

Em sintese, observa-se que o perfil formativo e pessoal das coordenadoras e
professores/a transita entre as areas de formacdo em Pedagogia, Letras, Direito, Filosofia,
Relac@es Internacionais, Historia e Sociologia. Assim, mesmo que nem todas/os participantes
tenham sua formacgdo original no campo da ciéncia da educacgdo, pressupde-se que a
constituicdo de saberes oriundos de suas respectivas formagdes académicas, tém sistematizado
as discussdes na formacdo inicial em Pedagogia, enguanto constroem suas experiéncias
relacionadas ao campo de conhecimento da ENE. Ou seja, ndo se foi construida uma pratica
sistematizada que represente uma agdo organizada nos curriculos de Pedagogia, especialmente
sobre a importancia da ENE na formacéo inicial dos estudantes dessa graduacao, pois, sabe-se
gue as/os egressas/as quando terminam o referido curso, tém buscado atuar também nos espagos
ndo escolares como uma nova oportunidade atuacdo profissional, como uma espécie de

“refligio” a pratica docente.



132

4.2 ORGANIZACAO DA ANALISE DA CATEGORIZACAO DOS DADOS NA
PERSPECTIVA DA TFD: CONCEPCOES DE COORDENADORAS/ES E
PROFESSORAS/ES SOBRE ENE NA PARAIBA

Esta secdo, busca responder o terceiro objetivo deste estudo, ou seja, compreender as
concepcdes de coordenadores/as e professores/as sobre o lugar da Educagdo N&o Escolar nos
cursos de Pedagogia, apoiando-se nas questfes intermediarias e finais dos questionarios da
entrevista supracitadas no Quadro 11.

Para isso, ancora-se na Teoria Fundamentada em Dados Construtivista (TFDC) de
Charmaz (2009), que, por meio dos métodos da codificacdo aberta e focalizada permite analisar
linha por linha os dados fragmentados das entrevistas, buscando entender e definir o ponto
principal da pesquisa. Isto ¢, “um pesquisador ndo come¢a um projeto com uma teoria
preconcebida. Ao contrario, 0 pesquisador comeca com uma area de estudo e permite que a
teoria surja a partir dos dados” (Corbin; Strauss, 2008, p. 25).

Segundo a perspectiva construtivista de Charmaz (2009), a codificacao linha por linha
propde agrupar por semelhancas as palavras ou expressdes, permitindo uma quantidade
significativa de cddigos, que por sua vez serdo reduzidos pelo metodo de comparagdo na
codificagdo focalizada a fim de gerar uma teoria substantiva.

No Quadro 15 apresenta-se a listagem de 69 cddigos, criados e organizados por meio da
criatividade do pesquisador, que de acordo com Charmaz (2009, p.186), a criacdo dos codigos
deve ser utilizada o verbo no gerundio, pois “eles nos induzem a refletir sobre as a¢oes, sejam
elas grandes ou pequenas [...] para fazer as conexdes” entre os dados dos participantes
constantemente. 1sso permite sintetizar as expressdes das coordenadoras e professoras/es.

Para compor este primeiro movimento de analise, perguntou-se as/aos
coordenadoras/res e as/aos professoras/res, se elas/es conseguem identificar uma concepc¢éo de
profissional Pedagoga/o para além da docéncia, suas concepcdes sobre a ENE, suas préaticas e
contribuicbes pedagdgicas. Com base na codificacdo inicial dos dados dessa pergunta, foi
possivel listar um total de 69 cddigos abertos que sinalizam os primeiros indicios acerca de uma

concepcao da formacdo da/o Pedagoga/o para além da docéncia.

Quadro 15— Codificacéo inicial da concepgdo da/o Pedagoga/o para além da docéncia

1D TRECHOS DAS ENTREVISTAS CODIFICIACAO INICIAL

Coodl | “Isso ndo quer dizer que ndo tenham outras fungdes de |1. Reconhecendo que todas
Pedagogo que venham... No €é que todas as funcdes vao ter as funcdes de Pedagoga/o
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relacdo com a docéncia. O que eu vivi tinha. E eu diria que
foi necessario, inclusive, que eu fosse docente ou que eu
tivesse experiéncias, ou que eu tivesse me colocado
naquele lugar de sala de aula, nessa relacdo com as
criangas, para que eu me Visse como coordenagdo
pedagdgica”.

“...Mas, sim, eu entendo que hoje o curso, a Pedagogia, 0
curso, ele extrapola essa perspectiva da docéncia, sim,
tranquilo”.

ndo tem relacdo com
docéncia
Reconhecendo a

ampliagdo da atuacéo
docente além da sala de
aula

“O que eu ja comeco a dizer é o seguinte, eu ndo consigo
vislumbrar muitas vezes, sdo 0s mecanismos, 0S
procedimentos de como isso acontece. Tem caréncia
nisso”.

Reconhecendo

dificuldades de
implementagao do
conhecimento da/o

Pedagoga/o para além da
docéncia.

“Entdo, por exemplo, eu penso assim, quem vai atuar, entdo
aqui vou dizer um exemplo bem absurdo, absurdo porque
eu digo que é distante de mim, quem vai atuar la no
DETRAN, com projetos, alguns aspectos em relagdo a
educacdo do trénsito, eu teria que imaginar que
procedimentos o Pedagogo, que acdes, que funcgdes, que
acOes procedimentais mesmo nesse Pedagogo, esse poder,
0 que eu estou entendendo, entdo eu ndo consigo ainda,
porgue eu ndo tenho dado, eu ndo tenho, mas eu acho que
é necessario la o Pedagogo, eu é que ndo tenho ainda, teria
gue, por isso, a necessidade de estudos e de pesquisas
nessas areas, ou nas diferentes areas, mas com o meu
trabalho que eu estava agora no TCC, em qualquer area
educativa, que seja fendmeno educativo”.

Questionando a aplicacéo
pratica da/o Pedagoga/o
em ENE

“Entdo, acredito que isso traz a perspectiva de que, se é uma
educacdo ndo escolar, ela pode ser estudada, refletida,
compreendida e, portanto, produzir conhecimentos
pedagdgicos naquele espago. Penso que isso enriquece 0
curso de Pedagogia, ampliando seu campo e permitindo
gue as pessoas, mesmo trabalhando com a Pedagogia no
contexto escolar, compreendam a contribuicdio e a
importancia desse campo”.

Refletindo sobre a
insercdo do Pedagogo e as
necessidades de Pesquisa

Coord2

“Nao tinha lido muito sobre isso, eu acho que faz uns dois
anos, que uma orientanda minha, ela teve, eu nao sei se é 0
filho ou sobrinha, eu ndo lembro mais, mas teve um
problema de salde e ficou sem precisar ir a escola, e ela
frequentou muito o hospital nesse periodo, e ela meio que
participou também de um movimento que existia 14, que
existia um Pedagogo no hospital em Campina, ela ficou
muito tempo nesse espaco e acabou fazendo o TCC dela,
uma pesquisa sobre, justamente, a educacdo em espacos
ndo escolares”.

Reconhegendo a pesquisa
sobre  educagdo  ndo
escolar

“Eu percebo que a gente ndo discute muito isso no curso. E
uma pesquisa que me provoca enguanto coordenadora”.

Percebendo a falta de
discussdo no curso sobre
ENE

“Por que a gente esta abordando essa questio? E como se a
gente colocasse, eu lembro, porque eu sou daquelas
professoras, eu lembro meu orientador do doutorado dizia:

Questionando a
abordagem académica
limitada
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- olha, a gente ndo vai formar doutor em tese Unica. Que é
VOCE pesquisa 0 tema e vocé marre s6 naquilo”.

“Mas a gente, no curso de Pedagogia, a gente precisa ser .

Defendendo a necessidade

dindmico. A gente precisa ouvir outras vozes, ler outras 49 [EEsesr U
o ’ espacos no curso de
coisas”. .
Pedagogia
“Ela era justamente no hospital, e era um grupo que
acompanhava criancgas, € ela passou muito tempo ndo s6 [10. Descrevendo 0
fazendo a pesquisa, ela disse que gostava muito de engajamento da aluna na
acompanhar as criangas que estavam no hospital, e atuacdo em ENE
trabalhar a leitura, e trabalhar a escrita, enfim”.
“E ai ela acabou sendo o tema do TCC dela, e eu aprendi
muito com essa aluna, com a pesquisa dessa aluna. Mas eu
percebo, porque eu vivenciei essa educacdo, mas eu ndo |11. Aprendendo com a
tive essa formacdo. Na universidade é como se a gente pesquisa da aluna e a falta
visse, com um olhar meio que preconceituoso, e ai eu ndo formacdo especifica na
estou dizendo baseada na leitura, porque eu ndo sou ENE
pesquisadora como vocé, eu fiz umas leituras, mas nem
lembro mais, por conta da minha orientanda”.
“Mas eu vejo como espagos legitimos e necessarios. Como
é que eu trgbalho e inclusdo? ~Eu ndo discuto essa questdo 12 Reconhecendo a
da educacdo nos espacos ndo escolares. A gente tem leaitimidade da educacio
pessoas e, de repente, algumas ONG que vao para a rua, g x ¢
. . . . ok em espacos ndo escolares
que ficam la na praca lendo com crianca. Criancga e situacdo
de vulnerabilidade”.
“Entdo, essas préaticas existem, e a universidade e a
formacdo inicial ela ignora. Ela ignora, ela ndo discute, ela |13. Criticando a negligéncia
ndo acha necessario, eu acho que € necessario e legitimo, a da academia sobre ENE
prépria constituicdo garante”.
“A gente tem toda uma legislacao e que a gente precisa, eu
acho que a universidade precisa, trazer pro curriculo essa
dlscu§sao. E nédo questqes pontuAals. De repente um topico 14. Defendendo a inclusio da
que ta no componente Ia,Nse voceé for me perguntar isso, eu ENE 1o curriculo
ndo sei o gque dizer. Eu ndo tenho esse olhar de orientador,
de coordenador, é pra dizer, olha, no nosso curriculo, no
componente tal, no topico tal, tem isso que a gente discute”.
“Eu ndo estudei isso na minha graduacdo. Eu ndo estudei [15. Reconhecendo a falta de
isso quando eu fiz Pedagogia na (instituicdo), que agora é formacdo especifica na
0 (institui¢do) ”. graduacéo sobre ENE
“Eu achei que era sempre assim, era um trabalho - .
voluntario, a gente iria porque a gente iria e gostava e ndo = Eergebendo a _ Visdo
. ! el limitada sobre ENE
precisava de formacao”.
Era isso que eu aE:hava antes da orientacdo, qu,apdo elg 17 Enfatizando a necessidade
trouxe pra discussdo e eu fui ver o campo tedrico. Ta q
~ . ~ . e aprofundamento sobre
entendendo? Entdo é uma discussdo que a gente precisa 2 ENE
aprofundar, que a gente precisa ampliar”.
“Como o0s nossos alunos continuam nédo tendo formacgéo pra
atuar nesses diferentes espacgos. A gente encontra lacunas e [18. Identificando lacunas na
a gente segue um monte de lacuna pra atuar em sala de aula, formacdo dos alunos para
nos outros espagos a gente tem. E que a gente ndo tem ENE
mesmo”.
“Trabalhar com o curriculo informal |& fora, a gente vai ver [19. Reconhecendo as

diversas possibilidades, a gente vai trabalhar de acordo com
as necessidades dos sujeitos”.

possibilidades de trabalho
N&o Formal.
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“Nao, eu acho gue o fato de a gente invisibilizar, de a gente

ignorar que existe educacao nos espacos escolares, ja € uma |20. Defendendo a inclusdo da
informacéo relevante que estd o todo na minha fala, entéo ENE em pauta
néo tem n&o”.
“A tua pesquisa me provoca, me provoca um curso de ~
Pesq 1€ pr P ) 21. Provocando reflexdo sobre
Pedagogia da (Instituicdo) para a gente pensar também a ~
N x X un a formagcdo em espagos
educacdo nos espagos ndo escolares. Eles ndo tém x
~ I nao escolares
formacé&o sobre isso”.
“E o0 que eu mais prezo, né? Para além da docéncia. Entdo (22. Prezando a formagdo além
é formar um cidaddo consciente e critico”. da docéncia
“Essa questdo da efetividade desse docente que tem aquela
empatia para além da docéncia é o que n6s vemos muito. [23. Destacando a afetividade e
Com nossos professores de anos iniciais, de educacdo empatia para além do
Coord3 infantil e também tendo aquele cuidado, eu sempre falo, papel docente.
nao infantilizar a crianca”.
“...que vai além do docente, vai ser um profissional que . .
) . N 24. Assumindo outras areas
tenha esse olhar afetivo, muitas vezes eu digo, ja passa a :
x o . . com olhar afetivo para
ser mée, pal, psicologo, psicoPedagogo e termina entrando , A
: ) . além da docéncia como
um pouquinho em outras areas, um pouco de método do educar e cuidar
educar, do cuidar, ndo é? Tem isso tambhém”. :
“E eu vejo que a concepgao que a gente traz é que a gente
tenta imprimir, né, na nossa formacgao, tanto como docente |25. Refletindo sobre a atuacdo
e como coordenadora, € justamente a ampliacdo da atuacdo do  Pedagogo  como
do Pedagogo, né? O Pedagogo é aquele que vai, realmente, pensadores da educagéo.
sd0 os pensadores da educagdo”.
“E ai é interessante que no nNosso curso a gente foca muito
nisso, né? Que a atuacdo deles ndo vai se restringir a |26. Informando a atuacdo
educac&o infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental, além da educacdo infantil.
Coord4 | né?”.
“Eles também tém varias areas em outros mercados, que (27. ldentificando éareas de
ndo é nem sé na educacdo em que o Pedagogo pode atuar, atuacdo da/o Pedagoga/o
né? Na justica, nas empresas, né?”. como justica e empresas.
28. Pensando
“Entdo assim, o Pedagogo, a Pedagoga, ele tem o trabalho pedagogicamente as
de pensar pedagogicamente as relagdes humanas e ai é bem relagbes  humanas e
interessante, que é bem amplo o seu campo de atuacéo”. amplitude do campo de
atuacdo
“Bom, estamos ai com a educacao nao formal ou educacéo
ndo escolar também, ou podemos ir para a Maria da Gléria
Gonh, inclusive tivemos uma proximidade académica,
guando nos duas éramos, ha mesma epoca, coordenadoras 29. R
s P . g . Reconhecendo a EF e ENE
Coord5 | de (Instituigdo), entdo tinhamos a oportunidade de varias .
) . . e 0 educador social
vezes sentar para almogar, para jantar, enfim, claro, isso,
6bvio, que vira conversa, né. Sobre educacao. E tem alguns
textos interessantes, vocés devem ter lido, e ela fala do
pesquisador social, do educador social. Entdo temos isso”.
“E nessas andancas ai, por educacéo, por orientar, por estar
em eventos, estar com outros pesquisadores da area no
Brasil e a América Latina, que eu participo do Observatdrio - .
Ibero-Americano de Educomunicacéo, nds vemos que nos ttl, PEMHETIENSD 3 [ESUEs
. Y x r o L em movimentos sociais
movimentos sociais, ha educagdo nos movimentos sociais.
Entdo, por vezes, é chamado também de educomunicador,
ou educador social”.
“Entdo nem sempre por pessoas da Pedagogia, mas hd o [31. Reconhecendo o trabalho
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trabalho pedagdgico, por isso que ha educacédo. Entéo, sim,
muito para além da sala de aula, vamos para 0s espagos ndo
formais de educacdo, vamos para o0s presidios, vamos para
0s hospitais, vamos ali para o centro da comunidade, vamos
ali para o projeto de extensdo, onde nds reunimos 0s
agricultores, por exemplo, que é a nossa regido, tem varios
espacos, né? Entdo, sim, nds temos”.

Profl

“Como eu tive algumas experiéncias fora da universidade
com casas de acolhimento, onde identificamos criancas que
vém de situacGes de violéncia de todos os tipos e gue vao
para essas casas de acolhimento por um tempo, sob tutela
do Estado, até que processos sejam resolvidos junto as
familias, ou que sejam encaminhadas para adogdo. E essa
experiéncia com casas de acolhimento, que foi a partir de
uma igreja que eu participava, me fez ver o quanto as
criancas e adolescentes que chegavam tinham sérios
problemas com a escolarizacdo”.

pedagdgico além da
Pedagogia e existéncia de
multiplos  espacos  de
atuacéo.

32. Vivenciando outras
experiéncias para

compreender o papel
docente além da docéncia.

“E na equipe técnica de atuacdo das casas, € obrigatdrio
psicélogo, assistente social, mas ndo existe nenhum
profissional que pudesse estar trabalhando especificamente
com a parte da educacdo, da escolarizagdo tambem,
fazendo um dialogo junto com as escolas. Entdo quem fazia
todo esse papel era os psicélogos, assistentes sociais e tal.
Entdo havia um entendimento, em reunides, de que nao
havia necessidade de um profissional da area de educacéo
devido a escola ja ser e fazer esse papel de influéncia na
vida das criangas”.

33. Discutindo a necessidade
de profissionais  de
educacdo nos ENE.

“A gente consegue organizar um projeto que comece a ter
acOes educativas, ndo somente no cunho de escolarizacéo,
esse era 0 foco principal, de mediar as dificuldades de
aprendizagem das criangas e adolescentes nas casas de
acolhimento, mas também ampliar para as questGes mais
educativas, por exemplo, de organizacéo, de planejamento,
sempre nesse Vviés da educacdo, de pensar na crianca e no
adolescente, que enquanto esta aguardando ali esse
processo se desenrolar em relacdo ao direcionamento para
onde elas iriam, precisaria ter realmente agdes pensando
nessa parte mais educacional, tanto de formacdo, de
escolarizacdo, enfim”.

34. Planejando a aplicacdo das
praticas educativas na
ENE.

“Entdo, além dessa experiéncia, como outros contatos que
foram possiveis a partir dessas acdes, encontramos
Pedagogos atuando na vara da infancia, que vinham
também com esse conceito organizado, preocupado com a
guestdo da formacdo, da educacdo das criancas e
adolescentes, que contribuia muito, inclusive, nas
audiéncias. Por exemplo, as vezes, a crianga ou adolescente
estava estudando e, em outubro, elas eram direcionadas
para voltar para as suas casas”.

35. Identificando acoes
das/dos Pedagogas/os em
outras areas

“Eu acho que a propria pesquisa ela ja é relevante por estar
trazendo a discussdo. Uma temaética que, de fato, ja estd
acontecendo no cotidiano, que séo os Pedagogos atuando
em espacos ndo escolares, mas os cursos de formacdo
inicial ndo tém dado conta disso. Entdo, eu acho que a
propria pesquisa ja vai mobilizar isso e trazer propostas

36. Pesquisando a atuagéo do
Pedagogo em ENE
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para que os PPC dos cursos de Pedagogia, abracem a
questdo da educacdo ndo escolar, os espagos ndo escolares
com a atuacao também do Pedagogo”.

“Entdo, hoje, nds temos Pedagogos nas casas de
acolhimento porque foi comprovado, a partir do projeto,
gue esse Pedagogo pode fazer essa mediacéo junto a escola,

- - 37. Comprovando a eficacia
ele pode trazer um entendimento melhor do cotidiano da provan -
; . . da mediacdo pedagdgica
crianga nesse processo educativo e formativo dentro das além da docéncia
proprias casas. Entdo, isso ja ajudou bastante ver essa
concep¢do de que o Pedagogo pode atuar para além da
docéncia”.
“E ndo encontrei nenhuma preocupacdo das grades
Prof2 curriculares, das areas de diferentes graduacbes de [38. Negligenciando a ENE no
Pedagogia, voltadas para além do contexto escolar. Essa é Curso
a questdo, além do contexto escolar”.
“Entdo, ha uns dilemas formativos com base nessa historia [39. Reconhecendo  dilemas
de Pedagogia e docéncia. Na época que eu entrei em formativos na Pedagogia e
Pedagogia eu ndo enxergava isso”. docéncia
“E ndo sei se eu entendo hoje isso como uma Vvisdo muito . s
. . . ~ .. |40. Refletindo sobre a ligacéo
separatista. De que a Pedagogia € uma coisa e a docéncia é .
X N entre Pedagogia e
de fato outra coisa muito diferente. Eu acho que elas se N
» docéncia
entrelacam”.
Prof3 41. Reconhecendo
“Na época em que eu estudei Pedagogia eu nao tinha essa inexisténcia entre o papel
consciéncia”. da/o Pedagoga/o e a
docéncia
“[...] A academia é um lugar muito duro, muito egoico,
[ ~] gar m g 42. Reconhecendo a falta de
entdo eu acho que a gente precisa acabar um pouco com o
. . . humanizacéo na
iSso, porque isso acaba acabando, de fato, literalmente, com .
; . X Pedagogia.
0 processo mais humanizado da educacao.
“Nao, eu ndo consigo me ver ou Pedagogo ou docente, eu
ndo consigo separar um do outro [...] Logicamente que o |43. Reconhecendo a
Profa Pedagogo ele traz consigo essa concepcdo maior do inseparabilidade das
pedagdgico, da organizacdo, da gestdo. Entdo, muito nesse identidades de Pedagogo e
sentido, mas sempre com esse sentimento de professor, de docente.
profissional docente. “
. . 44. Acreditando na existénci
“Eu acho que sim. O que eu vejo no Pedagogo escolar, SEENEITHD T X ca
, e N de uma concepgao
daquele que estd com o pé fincado no chdo da escola, eu -
~ . N precéaria da/o Pedagoga/o
acho que ele recebe uma formagdo muito precaria”. escolar
“E fala alguem que é formador de futuros Pedagogos, toda
sinceridade e honestidade. Por qué? Porque a nossa o ~
. ~ . ; 45. Criticando a formacéo
formacdo é uma formacdo muito romantizada e que - .
. romantizada da Pedagogia
esquece do lado profissional. A gente esquece de ser
Pedagogo”.
Prof5 m : = —
Esses dias eu dizia, eu dizia para os alunos do fulano, na
minha época eu ndo gostava de ir para a escola, ndo gostava |46. Relatando experiéncia
de 90% dos professores, mas foram eles que salvaram a pessoal sobre a
minha vida. Aquela escola, mesmo tradicional, mesmo importancia da escola
cheia de problemas, aquela escola salvou a minha vida”.
“E eu acho que o papel do Pedagogo hoje em ambientes .
N d Papet | agogo 1ol 47. Valorizando a
ndo escolares, ele € muito mais profissional do que na -
aprendizagem em

propria escola e aprende muito mais sobre a profissdo
nesses espacos do que em escolas”.

ambientes nao escolares
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“Eu tenho, por exemplo, uma dupla de estdgio que
frequentou 0 CRECI 14 em Solanea, no semestre retrasado,
acho que foi. Essas meninas sairam de 14 completamente
diferentes, com uma visdo completamente diferente,

orque elas perceberam que para ser um bom profissional e CliEmD  genHe - ok
pord S P que para profs : estagio em ambiente ndo
vocé precisa ter certas obrigacdes e que vocé ndo vai
I~ . escolar
encontrar facilidades no mundo. E esses ambientes testam,
eu tenho percebido isso cada vez mais, esses ambientes
testam mais eles do préprio ambiente da escola hoje em
dia”.
“Eu acho que sim, existe um espago para esses futuros .
q ’ . paco p 49. Acreditando em outros
Pedagogos, nesses ambientes e um espaco no qual eles ~
; L . espacos de Educacéo para
podem, além de contribuir, também ter para eles uma formacio de Pedadoaas/os
formag&o muito interessante”. ¢ gog
“Com toda certeza. Principalmente, principalmente,
guando eu trabalhei, como eu lhe disse, vinculada ao
Ministério da Cidadania e do Meio Ambiente, na Secretaria
aqui do Meio Ambiente, que todos os Pedagogos e as |50. Trabalhando com
Pedagogas trabalhavam na elaboracdo e na estruturacao de atividades pedagogica em
projetos, e de projetos, sim, voltado para a educacdo, mas ENE
de projetos de bem-estar social, de manutengéo, da uniéo,
da solidificacdo, da sustentabilidade de uma comunidade,
né?”
“E como se vocé estivesse trabalhando naquela perspectiva
da aprendizagem para além da vida, né? Por mais que eu
tenha escolarizacdo ou ndo, o que é que eu poderia fazer
para melhorar o meu dia a dia com meu parceiro, com a |51. Percebendo a importancia
minha parceira, com 0s meus colegas, com a comunidade, dos Pedagogos em varios
com o bairro de uma forma geral? Entdo, principalmente, espacos
naquele movimento foi que eu percebi a importancia, a
necessidade de se ter um Pedagogo ou uma Pedagoga em
Varios espagos, né?”
“J& pude também trabalhar de uma forma indireta quando
eu entrava em contato com umas pessoas, Pedagogas que 2 VR com
Prof6 S ' Pedagogos em  outras
trabalhavam em outras institui¢c6es da prefeitura, como por P
x A instituicbes ndo escolares
exemplo, a educacdo para o transito”.
“Varias Pedagogas, amigas minhas, trabalharam na
Estacdo Ciéncias, elaborando projetos culturais, e de
eventos, e de agOes, para as escolas, mas ndo para a
D ¢ P P 53. Reconhecendo a
escolarizacdo das escolas, mas para que as pessoas no seu . A
: importancia do Pedagogo
entorno entendessem a estrutura cultural, a necessidade .
" x - além da escola
social e cultural. Entdo, a gente pode muito bem ver a
importancia, né, salutar do Pedagogo para além de escola,
para além de sala de aula”.
“Aquele Pedagogo que ele vai possibilitar um processo
integrado dentro de projetos, de acordo com as suas
concepcoes e as demandas que as instituicdes lhe passam, [54. Enfatizando o  poder
né, em cima desse olhar mais amplo. O Pedagogo tem esse amplo do Pedagogo
poder, diferentemente de outros cursos, que sdo mais
limitados na sua estruturagéo e na sua funcéo”.
“O Pedagogo, ele tem um olhar amplo, e nessa amplitude : ~
g0g P P 55. Transversalizando acbes

de seu olhar, do seu conhecimento, da sua compreensao, ele
consegue perceber 0s grupos, ele consegue perceber a
necessidade de cada grupo, de cada acdo, de cada funcao

para maior efetividade do
Pedagogo




139

nas empresas, e de como ele pode articular e ajudar para
gue cada grupo faca a sua interlocugédo, para que cada
grupo, em algum momento, trabalhe de forma isolada, mas
que, em outros, transversalize as acBes para que as coisas
acontecam de uma forma mais unificada, mais proativa,
mais efetiva”.

Prof7

“Trabalhando com a Educac¢do N&o Escolar é uma coisa
que ja é reconhecido, na propria LDB, o documento maior.

Eu sempre coloco meus alunos para consultar a LDB, eles |56. Reconhecendo a auséncia
procuram la, a educacdo ndo formal, a Educacdo Nao explicita da ENE na LDB
Escolar, eles chegam e diz, cadé? ndo tem |4, ndo esta
registrado, 18”.
“Entdo vamos ler aqui o artigo, vamos ver aqui esse artigo . :
q g0, Ve qui €s 99157, Conceituando o artigo que
1, onde ele fala tanto das concepc@es de educacado informal,
. P ; trata da ENE e as
daquela que se da no ser da familia, através da cultura,
. 9 T " compreendendo.
como também de espacos ndo formais, ndo escolares”.
“Como também, ai eu cito a prépria Diretriz Curricular do
curso de Pedagogia, onde isso td mais expresso, né? |58. Reformulando a Diretriz
Inclusive, intitulado com um nome néo escolar, né? ...Que Curricular do curso de
foi essa escolha, a gente teve essa reformulagdo do PPC, Pedagogia
Dério”.
“Quando a gente pensava em trabalhar, ndo escolar na . ’
UL g pensava e 59. Disputando o titulo da
disciplina, como educagdo ndo formal, umas chuvarela de s
. , o disciplina de ENE
coisas aconteceram, os professores cairam em cima”.
“Porque, como eu te falei, hd uma disputa muito ferrenha
aqui, pelo titulo dessa disciplina, e eu digo, olha, ndo
aqui, p 1SCIp 4 dig - 60. Esclarecendo a
importa se ela se chama néo escolar ou ndo formal, importa - A .
~ s ~ importancia do titulo da
0 que a torna como tal, ndo em contradi¢cdo a educacdo disciplina de ENE
formal, mas pela prépria esséncia que agrega a area da
Educacdo N&o Escolar”.
“O Gaddot chama atencdo para isso, ele diz, olha, ndo se
esta aqui disputando com a escola por um lugar de atuacéo,
ndo esta aqui se colocando a escola como de menor, como |61. Considerando a ENE
espaco que ndo acontece a formacdo, mas estd se como parceira da escola
considerando a educagdo ndo formal da escola como
parceiro dessa institui¢do”.
“Entdo ela é sistematizada, tal qual, a educacao formal, ela
é curricular, tal qual a educacao formal, ela é metodoldgica, [62. Sistematizando a
tal qual a educagdo formal, mas sdo concepg¢des que se educacdo ENE
configuram a partir da escuta do sujeito”.
“E ai vem essas outras situacfes que agregam a educagdo
ndo formal, ndo escolar, que é a Pedagogia Social, a |63. Assemelhando a educacgdo
Educacdo Popular. S&o tantas outras &reas, que se ndo formal, educacdo nédo
assemelham a educacdo ndo formal, que traz esse carater escolar com Pedagogia
humanizado da prética, que é o que me encanta, sabe? Lidar Social e Educacéo Popular
com o sujeito, com a escuta sensivel do sujeito”.
“Eu te confesso que hoje eu tenho mais prazer de ministrar . Ly
g y P . |64. Engajando-se na préticas
esse componente do que o componente para o qual eu fui pedagogicas 4o
concursada, que a gente hoje atua no campus, que tem uma .
S - - componente curricular de
estrutura bastante deficitaria em matéria de tecnologia, ENE
né?”
“Este semestre, a gente conseguiu levar a turma em alguns .
g g g 65. Enfrentando desafio de

espacos, tem problemas aqui grande com o deslocamento,
as coisas aqui em (cidade) é enladeirada, é sinuoso, entdo,

ministrar aula ENE
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é muito dificil, levar a turma, Dério, para estes lugares, mas
esta atual direcdo me permitiu, este semestre, visitarmos o
Lar dos Idosos, aqui de (cidade), nds conseguimos com a
turma, visitar os idosos, desenvolver praticas educativas
com estes idosos. E eles conseguiram perceber a esséncia
de uma acdo sistematizada de uma agdo nao sistematizada,
né?”

“Entdo, n6s fomos 14, em uma visita Unica, e a gente tirou
da cabeca, Dério, algumas coisas que a gente podia
desenvolver com os idosos, baixamos diversos materiais,
ah, vamos desenvolver jogos, palavras-cruzadas, pinturas,
vamos levar isso e aquilo, chegando la, os idosos nédo
quiseram saber de nada, a ndo ser, a musica que a gente |66. Praticando as acbGes em
levou, tinha pessoas da turma que sabia tocar instrumentos ENE

e gracas a Deus contemplou esta atividade, e ai, eles
pegaram nas coisas, mexeram um pouquinho ali, no jogo, e
em outras coisas, mas ficaram realmente, vinculados a
gente, né, participando, desenvolvendo habilidades com a
musica”.

“E al, a gente foi refletir sobre esta pratica, olha, a gente
néo foi escutar o sujeito, a gente ndo foi ver o que de fato
era importante para aqueles idosos, mesmo a gente |67. Refletindo o0s resultados
trazendo materiais produzidos, para os idosos, a gente das praticas pedagdgicas
percebeu que as especificidades dos sujeitos € o que torna em ENE

Gnico, 0 que interessa para outros idosos, nao interessava
para aquele grupo. Entdo, a gente refletiu sobre isso”.

“Quanto a escuta destes sujeitos, € importante para pensar |68. Percebendo a importancia
as nossas praticas educativas, como fundamentar a nossa de sistematizar as acgoes
praxis, né, e ai, eles perceberam isso na pratica”. em ENE

Entdo, n6s temos a professora (nome) que também trabalha
nesta perspectiva ndao informal, ndo escolar, Dario. Ela
desenvolve trabalhos educativos nas prisfes, sao trabalhos

que ja foram premiados, aqui na (institui¢cdo), trabalhos |69. Apresentando a
lindissimos, ela ja trabalhou tanto em (institui¢cdo) quanto importancia das acdes
em (instituicdo), mas hoje ela desenvolve um trabalho na educativas da docente em
cadeia de (cidade), e la, Dario, ela desenvolve a ideia da ENE

leitura, e a promotora de I4, conseguiu convencer o pessoal
na diminuicdo da pena, para quem participa do projeto, olha
que coisa linda, né?

Fonte: dados da pesquisa elaborados pelo autor com base em Chamarz (2009), 2024.
Nota: as palavras entre parénteses foram utilizadas para oculta nomes pessoais, locais e instituigdes.

Apos realizar o levantamento de 69 codigos no processo de codificacdo inicial dos dados
das entrevistas das coordenadoras e professoras/es, tais codigos foram comparados e agrupados
por semelhangas, objetivando formar categorias focalizadas sobre o objeto de estudo, como
mostra no Quadro 16.

Na segunda fase de codificacdo, os 69 cddigos foram divididos entre 0s mais
significativos, analisando-os de forma minuciosa a partir do montante dos dados iniciais, a fim

de criar as categorias focalizadas sobre a compreensdo das coordenadoras e Professoras/es no
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campo de conhecimento da ENE, respeitando as semelhancas entre as cita¢des das unidades de
analises. Ou seja, nessa etapa, 0s dados sdo agrupados e transformados em categorias que
indicam indicios sobre a concepcdo das coordenadoras e Pedagogas/os sobre o lugar da ENE
nos cursos de Pedagogia. Em sintese, cada grupo de codigos agrupado ganhou um nome de uma
categoria similar, como pode ser observado no Quadro 16.

Diante disso, foram criadas na codificacdo focalizada 11 cddigos significativos que
contribuiram para andlise e formacdo da categoria. Além disso, é importante destacar que a
interpretacdo na TFD pelo/a pesquisador/a ndo é imparcial. Carrega valores, perspectivas e
experiéncias proprias, bem como as interpretacGes dos participantes da pesquisa (Charmaz,
2009). Os codigos sdo cuidadosamente analisados e, em seguida, sdo estabelecidas relaces
entre codigos proximos para direciona-los as possiveis categorias similares, as quais sao criadas

a partir dos dados apresentados no Quadro 16.

Quadro 16 — Codificagéo focalizada concepc¢édo das/os Pedagogas/aos sobre o lugar da ENE nos

cursos de Pedagogia

| ID CODIFICACAO INICIAL CODIFICACAO FOCALIZADA
2. Reconhecendo a ampliacdo da atuacdo docente além

da sala de aula;

3. Reconhecendo dificuldades de implementacdo do

conhecimento da/o Pedagoga/o para além da docéncia;

ggg:gi 23. Destacando a afetividade e empatia para além do
Coord3 papel doce_nte; , _ )
Coord3 24. Ass:um_mdo outras areas com olhar afetivo para além 5 hecendo o atuackn daf
Coorda da docéncia como educar e cuidar; . _ . econa/ecen 0 6:? Uzgag /0
Profl 26. Informe}ndo a atuacédo alerrlda.educa(;ao infantil; edagoga/o para alem da docencia
Profl 32. Vivenciando outras experiéncias para compreender
Prof6 0 papel docente além da docéncia;

37. Comprovando a eficacia da mediacdo pedagdgica

além da docéncia;

53. Reconhecendo a importancia do Pedagogo além da

escola;

25. Refletindo sobre a atuacdo do Pedagogo como

pensadores da educacdo;

27. ldentificando areas de atuacdo da/o Pedagoga/o
Coorda | oMo justica e empresas; i
Coorda 28. P_ensando pedagogicamente as relagBes humanas e
Coorda amplitude do campo de atuacédo; o ’
Coords 31. Recpnhecgnqo 0 trabqlh_o pedagdgico além ~da dentificand L daf
Profl Pedagogl_a_e existéncia de multiplos espacos de atuacéo; ('j e”“aljcan Odo_fpape V0
Prof6 35. Identificando agBes das/dos Pedagogas/os em outras Pedagoga/o em diferentes areas
Prof6 areas; . A -
Prof6 51. Percebendo a importancia dos Pedagogos em varios

espagos;

54. Enfatizando o poder amplo do Pedagogo;
55. Transversalizando agBes para maior efetividade do
Pedagogo;



Coord2
Profl

Coord2
Coord2
Coord2
Coord2
Prof2

Coord2
Coord2
Profl
Prof5
Prof7
Prof7
Prof7

Prof7
Prof7
Prof7
Prof7
Profl
Prof7
Coord5

Prof7
Coord?2

Prof5
Prof5
Prof7
Prof7
Prof7
Prof7.

Profl
Prof6
Prof6
Prof7
Prof7

7. Percebendo a falta de discuss&o no curso sobre ENE;
8. Questionando a abordagem académica limitada;

11. Aprendendo com a pesquisa da aluna e a falta
formac&o especifica na ENE

15. Reconhecendo a falta de formagdo especifica na
graduacdo sobre ENE

16. Percebendo a visdo limitada sobre ENE

18. Identificando lacunas na formacéo dos alunos para
ENE

38. Negligenciando a ENE no Curso

9. Defendendo a necessidade de reconhecer outros
espacos no curso de Pedagogia;

14. Defendendo a inclusdo da ENE no curriculo;

33. Discutindo a necessidade de profissionais de
educacdo nos ENE;

49. Acreditando em outros espacos de Educacdo para
formacdo de Pedagogas/os;

58. Reformulando a Diretriz Curricular do curso de
Pedagogia;

59. Disputando o titulo da disciplina de ENE;

60. Esclarecendo a importéncia do titulo da disciplina de
ENE;

56. Reconhecendo a auséncia explicita da ENE na
LDBEN;

57. Conceituando o artigo que trata da ENE e as
compreendendo;

68. Percebendo a importéncia de sistematizar as agdes
em ENE;

69. Apresentando a importancia das acOes educativas
docente em ENE;

34. Planejando a ampliagdo das préticas educativas na
ENE;

63. Assemelhando a educa¢édo ndo formal, educacdo ndo
escolar com Pedagogia Social e Educacao Popular;

29. Reconhecendo a EF e ENE e o educador social;

17. Enfatizando a necessidade de aprofundamento
sobre a ENE;

21. Provocando reflexdo sobre a formacéo em espacos
nao escolares;

47. Valorizando a aprendizagem em ambientes néo
escolares;

48. Citando exemplo de estagio em ambiente ndo
escolar;

61. Considerando a ENE como parceira da escola;

62. Sistematizando a educacdo ENE;

67. Refletindo os resultados das préticas pedagdgicas
em ENE;

66. Praticando as agdes em ENE ;

36. Pesquisando a atuacdo do Pedagogo em ENE;

50. Trabalhando com atividades pedagdgica em ENE;
52. Trabalhando com Pedagogos em outras instituicGes
ndo escolares;

64. Engajando-se nas praticas pedagdgicas do
componente curricular de ENE;
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Reconhecendo e lacunas na formacao
nos Cursos de Pedagogia para ENE

Defendendo a inclusdo da ENE nos
curriculos de Pedagogia

Refletindo sobre a implementacéo da
ENE nas préticas educativas

Enfatizando a necessidade de
Formacdo mais abrangente e
interdisciplinar para ENE

Conhecendo as praticas educativas
nos espagos de ENE

Reconhecendo a importancia da
pesquisa ha ENE
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65. Enfrentando desafio de ministrar aula ENE;

Coord1 5. Refletindo sobre a inser¢éo do Pedagogo e as

Coord? necessidades de Pesquisa Criticando a abordagem académica
Prof5 8. Questionando a abordagem académica limitada; em relacdo a formacéo do Curso
45, Criticando a formacdo romantizada da Pedagogia;
20. Defendendo a inclusdo da ENE em pauta
Coord? 25. Refletindo sobre a atuacdo do Pedagogo como
Coorda pensadores da educagéo;
Profl 36. Pesquisando a atuacdo do Pedagogo em ENE
Profa 39. Reconhecendo dilemas formativos na Pedagogiae = Refletindo sobre a pratica pedagogica
Profa docéncia; docente
Prof3 40. Refletindo sobre a ligacéo entre Pedagogia e
Profs docéncia;

43. Reconhecendo a inseparabilidade das identidades

de Pedagogo e docente;

3. Reconhecendo dificuldades de implementacdo do
Coordl conhecimento da/o Pedagoga/o para além da docéncia;
Prof3 42. Reconhecendo a falta de humanizacgdo na
Prof5 Pedagogia;

55. Transversalizando ag¢6es para maior efetividade do
Pedagogo
Fonte: dados da pesquisa elaborados pelo autor com base em Chamaz (2009), 2024.

da escola

Na medida em que se ampliam os processos de andlise de codificacdo focalizada, nota-
se que alguns codigos padrdes ou com temas recorrentes, comegam a se interligar entre os
outros cddigos. Essa relacdo ndo € aleatdria, pois os codigos se juntam formando categorias
emergentes (Strauss, 1987). Sendo assim, durante esta etapa, agruparam-se as categorias
focalizadas e, a partir delas, realizou-se a codificacéo axial.

Este novo processo envolve reorganizar e relacionar os agrupamentos analisados nas
primeiras etapas. Ou seja, esse é 0 procedimento que “relaciona as categorias as subcategorias,
especifica as propriedades e as dimensdes de categoria, e reagrupo os dados que vocé
fragmentou durante a codifica¢do inicial” (Charmaz, 2009, p. 91).

As subcategorias sdo tratadas como categorias independentes e sdo examinadas
minuciosamente em suas diferentes linhas e dimensdes, analisando cada aspecto
cuidadosamente. Nesta fase do processo, identificamos os conceitos emergentes das categorias.
Isso quer dizer que novos insights e feedback comegcam se surgir, construindo uma imagem
abrangente do estudo (Valadares, 2006).

O resultado dessa etapa reorganizacdo, comparag0es constantes e reagrupamento de

codigos e criacdo de categorias iniciais, geraram um total de 11 subcategorias:

Reconhecendo a necessidade de
conhecimento da/o Pedagoga/o além
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ENE;
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Reconhecendo a atuacdo da/o Pedagoga/o para além da docéncia;
Identificando o papel da/o Pedagoga/o em diferentes areas;
Reconhecendo e lacunas na formagdo nos Cursos de Pedagogia para ENE;
Defendendo a inclusdo da ENE nos curriculos de Pedagogia;

Refletindo sobre a implementacdo da ENE nas préticas educativas;

Enfatizando a necessidade de Formagdo mais abrangente e interdisciplinar para

7. Conhecendo as praticas educativas nos espacos de ENE;

8. Reconhecendo a importancia da pesquisa na ENE;

9. Criticando a abordagem académica em relacdo a formagéo do Curso;

10. Refletindo sobre a pratica pedagdgica docente;

11. Reconhecendo a necessidade de conhecimento da/o Pedagoga/o além da escola.

Agora, essas 11 subcategorias séo reorganizadas e agrupadas por novas semelhancas,

concebidas em categorias emergentes para construcdo da categoria central conforme estdo

implicadas na constituicdo da codificacdo tedrica, como mostra no Quadro 17.

Quadro 17- Codificacdo tedrica concepcdo da/o Pedagoga/o acerca da ENE

CODIFICACAO FOCALIZADA

CODIFICACAO TEORICA

- Reconhecendo a atuacdo da/o Pedagoga/o para
além da docéncia

- Identificando o papel da/o Pedagoga/o em
diferentes areas

Perspectivas da atuacdo da/o Pedagoga além
da docéncia

- Reconhecendo e lacunas na formag&o nos Cursos
de Pedagogia para ENE

- Defendendo a inclusédo da ENE nos curriculos de
Pedagogia

- Enfatizando a necessidade de Formagdo mais
abrangente e interdisciplinar para ENE

ENE como espacos de Formacao no
Curriculo de Pedagogia na Paraiba

- Refletindo sobre a implementacdo da ENE nas
praticas educativas

- Conhecendo as praticas educativas nos espagos de
ENE

- Reconhecendo a importancia da pesquisa na ENE

Desvendando os caminhos da ENE: pesquisa
e praticas

- Criticando a abordagem académica em relagdo a
formacdo do Curso

- Refletindo sobre a prética pedagdgica docente

- Reconhecendo a necessidade de conhecimento
da/o Pedagoga/o além da escola.

Desafios e rupturas na Formacéo da/o
Pedagoga/o para ENE

Fonte: elaborados pelo autor com base em Chamaz (2009), 2024.
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Nesta investigacdo, foi possivel identificar, a partir do Quadro 17, o refinamento das
categorias e subcategorias com o processo de codificacdo teorica, revelados com a construcéo
de 4 categorias principais:

a) Perspectivas da atuacéo da/o Pedagoga/o além da docéncia;

b) ENE como espacos de formagao no curriculo de Pedagogia na Paraiba;

c¢) Dos caminhos da ENE: pesquisa e praticas e,

d) Desafios e rupturas na formacdo da/o Pedagoga/o para ENE.

Ap0s a apresentacdo das categorias, passamos a codificacdo tedrica, o Gltimo estagio
deste processo de analise, que tem como objetivo entender os significados mais abrangentes e
suas relagdes integradas com os fendmenos da pesquisa, ou seja, “a teorizagdo procede para
identificacdo das categorias centrais, 0s conceitos-chave em torno dos quais se organizara a
teoria” (Tarozzi, 2011, p. 154).

Nesta perspectiva, 0s codigos tedricos contribuem para analise intensificada e podem
acrescentar precisdo e clareza, tornando a analise mais compreensivel (Charmaz, 2009). A
Teoria Substantiva da categoria central, “representa o tema principal da pesquisa. Ao ser que
condensada em poucas palavras, parecem explicar sobre o que € a pesquisa” (Strauss; Corbin,
2008, p. 145).

A partir das categorias emergentes, formou-se a teoria substantiva da categoria central,
que, segundo Charmaz (2009, p. 185), “para alcangarmos a sensibilidade tedrica, observamos
a vida estudada a partir de multiplas perspectivas privilegiadas, fazendo comparacges, seguimos
pistas e exploramos ideias”, que surgiu do objetivo de compreender as concepcdes das
coordenadoras, assim como das/os professoras/es, sobre o lugar da ENE nos cursos de
Pedagogia.

Buscando esquematizar a construcdo da Teoria Substantiva, utiliza-se um diagrama
como recurso interativo que permitiu a integracdo das categorias emergentes. Este diagrama
favoreceu na compreensdo da Teoria Substantiva enquanto categoria central intitulada de:
“Desvelando caminhos: perspectivas, praticas e desafios da Educagdo Nao Escolar nos
curriculos dos cursos de Pedagogia na Paraiba”. A criagdo de essa teoria objetiva explicar e

interpretar os fendmenos a partir dos dados das entrevistas.
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Diagrama 2 - Teoria substantiva da categorial central e suas relagGes com as categorias emergentes da
TFD.

Perspectivas da
atuacdo da/o
pedagoga além
da docéncia.

“Desvelando

caminhos:
perspectivas, praticas Desafios e
fgfﬁ%%%%d,fo e desafios da rupturas na

curriculo de Educacéo N&o formagéo da/o
Pedagogia na Escolar nos pedagoga/o
paraba  curriculos dos cursos para ENE.
de Pedagogia na
Paraiba.”

Desvendando
0s caminhos da
ENE: pesquisa

e praticas.

ENE como

Fonte: elaborado pelo autor com base em Strauss, Corbin (2008) e Charmaz (2009), 2024.

4.3 DESVELANDO CAMINHOS: PERSPECTIVAS, PRATICAS E DESAFIOS DA
EDUCACAO NAO ESCOLAR NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA
NA PARAIBA.

A criacdo da Teoria Substantiva intitulada, busca tratar dos dados percebidos nas
respostas das coordenadoras e professoras/es, revelando um amplo cenéario de interpretacdes
sobre o fendmeno investigado. Sendo assim, para refletir sobre essas concepcdes sobre o lugar
da ENE no curso de Pedagogia e, consequentemente, compreender se 0s participantes da
pesquisa conseguem identificar uma concepcdo do profissional Pedagogo além da sala de aula,
se fez necessario elaborar memorandos com o intuito de auxiliar o pesquisador no processo de
analise dos dados, com base nas categorias emergentes.

Além disso, os memorandos forneceram suporte para uma escrita e sustentacao teorica
mais precisa e conceitual; corroboraram para o processo de releitura das entrevistas para

identificar os fenbmenos, buscando questionar os dados, ou seja, o investigador passa a refletir
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sobre os cOdigos e categorias criadas a ponto de questionar o seu significado (Silva, 2022).
Tudo isso em funcdo das conexdes existentes entre as categorias conceituais, no exercicio

analitico da Teoria Substantiva da categoria central.

Diagrama 3 — Questionamentos gerados nos memorandos.

(" A *Quais o0s sentindos atribuidos as/os coordenadora/es e o)
Perspectivas da atuacio da/o Professoras/es sobre aa atuagdo da/o pedagoga/a além da
pedagoga além da docéncia. docéncia? Possuem vivéncias ou experiéncias relacionadas

aos espacos de ENE?

L/ \&

+O que as/os participantes pensam ou reconhecem sobre a
ENE? H& discussdes sobre a atuacdo desses profissionais
nesses espacgos? O que pensam sobre a Educacdo N&o Escolar
(ENE) nos curriculos dos cursos de Pedagogia?

L/ \2

*As/Os coordenadoras/es e Professoras/es desenvolvem
alguma pratica educativa nos espagos de ENE? Quais sdo as
acoOes realizadas nesses espagos? Existe alguma proposta de
pesquisa nesse campo de conhecimento?

A

*Quais sdo as reflexdes provocadas nos sujeitos da pesquisa
acerca da ENE, quais sdo os principais desafios informados
sobre essa abordagem?

o

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Na sequéncia, apresentam-se o0s dados analisados da pesquisa a partir dos
questionamentos produzidos. O processo comegou com O retorno a primeira categoria
emergente “Perspectivas da atuacdo da/o Pedagoga além da docéncia”, que buscou entender,
ao longo da trajetdria dos participantes, se as concepg¢des das coordenadoras e professoras/es
permitem identificar a formacédo da/o Pedagoga/o para além da docéncia.

Nota-se que, durante a analise dos dados da pesquisa, as expressdes das/os participantes
acerca do objeto de estudo, transmitidas em forma de dados que imprimem “[...] opinides, 0s
sentimentos, as intengdes e as a¢des dos participantes, bem como 0s contextos e as estruturas
de suas vidas” (Charmaz, 2009, p. 30) reafirmam o objetivo da TDF, quando tem a intencdo de
criar uma teoria a partir dos dados. Por exemplo, no relato da participante Coordl, sua
concepcao € de que o curso de Pedagogia tem superado os limites da docéncia, entretanto, ndo
se tem clareza de como isso acontece.

[...] Mas, sim, eu entendo que hoje o curso, a Pedagogia, o curso, ele extrapola
essa perspectiva da docéncia, sim, tranquilo (Coord1, 2023)
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O que eu ja comeco a dizer é o seguinte, eu ndo consigo vislumbrar muitas
vezes, S80 0S mecanismos, 0s procedimentos de como isso acontece. Tem
caréncia nisso (Coord1, 2023).

Observa-se nesse depoimento, que a Coordl reconhece que o curso de Pedagogia
atualmente ultrapassa a perspectiva da docéncia como funcdo exclusiva da/o Pedagoga/o. No
entanto, a Coord1l expressa a necessidade de compreender 0s mecanismos para implementar
estes procedimentos. Além disso, reconhece a caréncia de discussdes sobre o papel desse
profissional da educacdo para além da docéncia, sabendo que sua atuacdo ndo se resume ao
ambiente escolar.

Consequentemente, observa-se a necessidade de compreender como esses
procedimentos metodoldgicos possam sistematizar o pensar, sentir e o agir da/o Pedagoga/o no
ambiente ndo escolar. A Pedagogia envolve processos de instrucdo, mas ndo se limita a eles e
“ndo podemos reduzir a educacdo ao ensino € nem a Pedagogia aos métodos de ensino. Se ha
uma diversidade de praticas educativas, ha também varias Pedagogias” (Libaneo, 2010, p. 156).
Isso significa que a profissdo da/o Pedagoga/o ndo se restringe apenas a pratica docente, a
docéncia é apenas uma das variadas atividades que a/o Pedagoga/o pode desempenhar para
além de outros contextos tradicional da sala de aula.

Quando a Coord1 explica “ndo consegui vislumbrar, muitas vezes, os mecanismos de
como isso acontece” (coord1, 2023), se faz necessario refletir sobre a necessidade de investigar
os espacos de profissionalizagdo das/os Pedagogas/os, tanto como os campos de conhecimento
cientificos, como préaticos para além da docéncia. Ao dizer que “tem caréncia disso”, a Coordl
reforca justamente o que Severo e Pimenta (2022), apontam: a auséncia de debates e a falta de
participacdo dos/as professores/as formadores/as e pesquisadores/as na producdo de
conhecimento do curso para além da docéncia em sala de aula.

Além disso, esse ponto dialoga diretamente com as reflexdes apresentadas no Estado do
Conhecimento, como as de Fireman (2006) e Cabral (2013), que ressaltam a necessidade de
incluir novos saberes no curriculo de pedagogia, cujo o objetivo é ampliar a formacgéo da/o
Pedagoga/o pautada em saberes que estdo além das epistemologias tradicionais do curso, de
modo que com “a inclusdo de novos saberes durante o processo formativo deve subsidiar a
pratica pedagdgica em diversos espacos”, refletindo a preocupagao da Coordl com a “caréncia
disso” nos cursos atuais.

Destarte, as evidéncias de experiéncias solidas de Pedagogas/os atuantes em contextos
ndo escolares ndo podem acontecer s6 em alusdo ao Dia da/o Pedagoga/o, por exemplo. O curso

de Pedagogia precisa considerar em seu curriculo e nos debates académicos, a importancia da
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representatividade da/o especialista educacéo para todos os contextos escolares e ndo escolares,
principalmente, quando envolver formagdo humana e ensino-aprendizagem.

Sendo assim, as/os estudantes da Pedagogia ndo podem deixar para conhecer a
diversidade laboral permitida ao da/o Pedagoga/o, em um “simples” evento comemorativo ou
em um componente curricular. E necessario promover um dialogo mais significativo para
todas/os que fazem parte da formacao inicial da/o estudante.

Essa visdo vertical perpetua representacdes distorcidas do que a formacdo no curso de
Pedagogia pode oferecer. Ou melhor, “sdo fatores que alimentam representacoes equivocadas
que repercutem historicamente no pais, cujas consequéncias sao a restricdo da Pedagogia a um
termo que denomina um curso para formacao de docentes” (Severo; Pimenta, 2022, p. 33). Por
iSS0, que € necessario acionar novas agendas de debate em torno da atuacdo da/o Pedagoga/o
em ambientes ndo escolares, dialogando sobre sua amplitude e relevancia no campo de
conhecimento pedag6gico como conhecimento pratico.

O processo de formagao no curso de Pedagogia tem sido marcado por uma compreenséo
limitada do papel das/os Pedagogas/os, frequentemente associado apenas a instru¢do em sala
de aula. Como discutido na anélise do Estado do Conhecimento no Capitulo Il, na categoria
"Formacdo da/o Pedagoga/o”, Cruz (2021) infere que, as DCN de 2006, ainda vigentes,
reforcam diretrizes que legitimam & docéncia como a base da formagéo da/o Pedagoga/o. Essas
percepcdes séo compreendidas pela Coord3, em sua fala percebe-se que para ela, a atuagao
da/o Pedagoga/o necessidade de algo intrinseco do que apenas a instrucao, a Coord3 responde

que a/o Pedagoga/o é aquele/a

[...] que vai além do docente, vai ser um profissional que tenha esse olhar
afetivo, muitas vezes eu digo, ja passa a ser mae, pai, psicélogo,
psicoPedagogo e termina entrando um pouquinho em outras areas, um pouco
de método do educar, do cuidar, ndo é? Tem isso também. (Coord3, 2024)

Em consonancia, a Coord3 afirma que esta/e profissional assume diversos outros
papeis, alem da docéncia. Para a Coord3, est/ae profissional deve atender as necessidades
emocionais e sociais, assumindo muitas responsabilidades que ndo se limitam a transmissdo
conhecimento, mas que envolvem lidar com multiplas dimens@es afetivas do aprendizado e
com desenvolvimento humano.

A percepcéo da Coord4 reforca que muitas instituicdes entendem sobre a visao limitada
do curso. A Coord4 comenta: “E ai é interessante que no nosso curso a gente foca muito nisso,

né? Que a atuacgdo deles ndo vai se restringir a educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino
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fundamental” (Coord4, 2024). Este fragmento da resposta da Coord4 considera que o curso de
Pedagogia é o principal documento que justifica suas complexidades, pois, desde o seu
regulamento legal, quando surgiu no Regime do Estado Novo, em 1939, até 2006, as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (Brasil, 2006), no Artigo 4°, destacam as formac0es, fungdes e espacos de atuacao
da/o Pedagoga/o.

A afirmacdo da Coord4 de que a atuacdo das/os Pedagogas/os ndo se restringe a
educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental corrobora a necessidade de ampliar
0 modelo tradicional de formacé&o inicial, como apontado por Rabelo (2014), no Estado do
Conhecimento, destacando a necessidade de ampliar o modelo tradicional de formagé&o inicial
da/do pedagoga/o. Essa ampliacdo visa prepara-los para enfrentar os desafios e demandas
contemporaneas, contribuindo para ressignificar os discursos das DCN de Pedagogia, que
muitas vezes limitam a atuacdo da/do pedagoga/o ao contexto escolar, sem promover um debate
propositivo sobre a importancia do conhecimento pedagdgico para outros campos de atuacao.

Embora essas diretrizes sugiram que o desenvolvimento da formacao da/o Pedagoga/o
deva ser a partir da docéncia, reconhece-se que restringir o papel dessa/e profissional a apenas
a esta atividade profissional , limita sua atuagdo, considerando toda a sua natureza de trabalho
pedagogico nos espacos da sociedade contemporanea, que abarca muitos outros campos de
conhecimentos plurais desde os seus fundamentos tedricos e epistémicos das praxis educativa,
como apontados por autores como Pimenta, Pinto e Severo (2020).

Por conseguinte, as percepcdes das Coordl, Coord3 e Coord4 sobre a formacao de
Pedagogas/os para além da docéncia, revelam que as/os participantes identificam as
possibilidades de atuacdo em diferentes espacos, mas consideram complexos os métodos e
praticas para organizar esse processo. Da mesma maneira, envolve lidar com aspectos das
politicas educacionais e a compreensdo do fortalecimento profissional em campos que transitam
as/os Pedagogas/os. Isso oferece aos entrevistadas/os uma visdo macro da formagédo de
Pedagogas/os, mas reconhecem que ha necessidade de um planejamento sistematizado e,
principalmente, o curricular dos cursos.

Saindo do campo da coordenacdo para adentrar nos relatos das/os 07 professores,
percebe-se que as/os participantes reconhecem que as praticas e atribui¢cbes da/o Pedagoga/o
perpassam a sala de aula convencional, destacando suas vivéncias e outras experiéncias 0s

levaram a entender, de forma indireta, a importancia e ampliagcdo das préaticas educativas além
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do exercicio da docéncia. Essas percepgdes sao expressas na fala da/o Profl sobre as primeiras

impressbes desse processo:

Como eu tive algumas experiéncias fora da universidade com casas de
acolhimento, onde identificamos criancas que vém de situacGes de violéncia
de todos os tipos e que vao para essas casas de acolhimento por um tempo,
sob tutela do Estado, até que processos sejam resolvidos junto as familias, ou
gue sejam encaminhadas para adogdo. E essa experiéncia com casas de
acolhimento, que foi a partir de uma igreja que eu participava, me fez ver o
quanto as criancgas e adolescentes que chegavam tinham sérios problemas com
a escolarizagdo (Profl, 2024).

Na passagem da fala da/o Profl, destaca-se os espacos de vivéncias e da Educac¢do N&o
Escolar (ENE) como possibilidades de aproximacdo da realidade da vida de criancas e
adolescentes vitimas de violéncia. O que se observa, € que a vivéncia direta proporcionada pela
a igreja e a casa de acolhimento, permitiu a/o Profl uma compreensao dos desafios que estes
jovens enfrentavam. Considerando essa perspectiva, ressalta-se que estes espacos ndo escolares
assumem um papel complementar a educacdo convencional, promovendo o acolhimento e
solucdes para os problemas que impacta diretamente na trajetoria escolar. Nesse aspecto, a/o

Profl reforca a importancia da/o Pedagoga/o nos espacos dessa natureza

Entdo, hoje, nds temos Pedagogos nas casas de acolhimento porque foi
comprovado, a partir do projeto, que esse Pedagogo pode fazer essa mediacéo
junto a escola, ele pode trazer um entendimento melhor do cotidiano da
crianga nesse processo educativo e formativo dentro das proprias casas. Entéo,
isso j& ajudou bastante ver essa concepgdo de que o Pedagogo pode atuar para
além da docéncia (Profl, 2024).

Dentro desse cenério, a atuacdo de Pedagogas/os nestes espacos de acolhimento,
possibilitou junto & escola a implementacéo de projetos de incluséo entre os diferentes espacgos
sociais. Diante disso, a/o Profl reconhece que os espagos da ENE, como campo de préticas
pedagdgicas das/os Pedagogas/os para alem da docéncia contribuem para desenvolvimento
ético e moral, a retomada da escolarizagdo e o fortalecimento da autoestima e empoderamento
necessarios para que essas criancas e adolescentes retomem seus estudos e alcancem outros
objetivos pessoais.

Nestes espacos sociais, a pratica da/o Pedagoga/o Social € bem presente. Cabe ressaltar
que, nesse cendrio, a/o Pedagoga/o Social aplica teorias pedagdgicas para orientar a pratica
educacional. “Pedagogia Social imbricada na propria Pedagogia como uma teoria pedagogica
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que alimenta a praxis nos ambitos da Educagdo Social” (Severo; Machado; Rodrigues, 2014 p.
13).

Quando a/o participante Prof6 enfatiza as experiéncias das amigas Pedagogas em um
universo diferente do ambiente escolar, observa-se que suas praticas educativas estdo em funcéao
da promocéo da cultura e do desenvolvimento social, mobilizadas por projetos culturais e
viabilizado pelas préaticas das especialistas da educagdo, como umas demandas externas que
visa conectar a escola com seu entorno social e cultural. Essa atuacdo, além de representar
sentido para quem executar tal finalidade educativa, ressignifica a pratica pedagdgica para
outros cenérios culturais e outras institui¢ces sociais, privadas ou publicas, como: 0s setores
organizacionais, museus, hospitais, tribunais e entre outras possibilidades de atuagéo, “nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (Brasil, 2006, p.2).

Nesta direcdo, Severo (2015) denota que essas praticas nos espacos de ENE nao utilizam
contetdos tradicionais de ensino, mas se concentram no desenvolvimento de conhecimentos
em diversos aspectos da vida, por meio do trabalho, lazer, saude, cultura, religido, esportes e
meio ambiente.

Concluindo os argumentos apresentados, com base nas falas das/os participantes
Coordl, Coord3, Cord4, Profl e Prof6, é possivel afirmar a importancia de perceber e
dialogar sobre outros possiveis espacos, pelos 0s quais, as/os Pedagogas/os possam desenvolver
suas préticas pedagdgicas além de meros aplicadores de contetdo. E necesséario desconstruir
esteredtipos, refletir sobre as préprias atuacdes, reconhecer suas potencialidades e instituir
politicas publicas que incentive esses processos.

Pautado nessas consideragdes, a segunda categoria emergente nos direcionam para
discussdes sobre a “ENE como espacos de formacdo no curriculo de Pedagogia na Paraiba”,
concebida pela interpretacdo dos dados extraidos das entrevistas, em relacdo ao que as
coordenadoras e Professoras/es denotam sobre concepgdes e conhecimentos de Educacdo Nao
Escolar.

Nesse aspecto de discussdo, a Coord2 ao ser abordada sobre sua concepcdo de ENE
revelou o seguinte: “Eu ndo estudei isso na minha graduacdo. Eu ndo estudei isso quando eu fiz
Pedagogia [...]” (Coord2, 2023). A participante nos informa sobre seu processo de formacao e
a auséncia deste campo de conhecimento em suas experiéncias relacionadas a ENE, e destaca:
“Eu percebo que a gente ndo discute muito isso no curso. E uma pesquisa que me provoca [...]”
(Coord2, 2023).
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A concepcdo da Coord2 sobre a ENE evidencia-se, de um lado, entre a sua vontade de
investigar e discutir a importancia da aprendizagem e do desenvolvimento profissional nesse
campo, a medida que ndo foram abordadas em sua formacao em Pedagogia esse ambiente como
possibilidades de atuacgdo profissional. Por outro lado, a Coord2 ressalta que suas experiéncias
e impressoes, quando se referia ao assunto, “eu achei que era sempre assim, era um trabalho
voluntério, a gente iria porque a gente gostava e ndo precisava de formagao” (coord2, 2023).

Nota-se que, nessa relacdo de experiéncia da Coord2, havia um desentendimento
comum sobre o campo da ENE quando havia assuntos relacionados ao tema. Essa perspectiva
limita e ignora outras possibilidades da difusdo de ideias pedagdgica além da docéncia. Segundo
Pinto (2006), o qual tece uma critica aos especialistas de ensino, a/o Pedagoga/o “egresso das
diferentes habilitagGes tinha uma visdo fragmentada do seu trabalho nas escolas: o orientador
educacional sé via o aluno, o coordenador pedagogico s via o professor e o diretor s6 via a
parte administrativa da escola” (Pinto, 2006, p. 111).

Por exemplo, a Coord2 exp0e sua impresséo sobre a orientacdo de uma aluna que trouxe
um trabalho de concluséo de curso sobre o papel da Pedagoga nos hospitais. Esse tema abordado
pela orientadora aproximou seu contato com a ENE e fala — “era isso que eu achava antes da
orientacdo, quando ela trouxe para discussdo e eu fui ver o campo tedrico, ta entendendo? Entdo
¢ uma discussdo que a gente precisa aprofundar que a gente precisa ampliar” (Coord2, 2023).

A experiéncia da Coord2 nos alerta a pensar que as atividades educativas ndo tinham
um carater pedagogico, permitindo um pensamento tendencioso da ENE como trabalho
voluntéario. A fala da Coord2, ecoa as preocupacdes apresentadas no Estado do Conhecimento
apontadas por Gongalves (2016, p.16), que destaca a importancia de reconhecer outros espagos
para a ENE. O autor ressalta a necessidade de um dialogo continuo entre a teoria pedagédgica e
a pratica educativa, com o objetivo de formar profissionais criticos, capazes de atuar em
diversos setores da sociedade, além da escola. Sendo assim, é preciso pér em evidéncia a
necessidade de ampliacéo dos estudos epistémicos deste campo na academia, inclusive ao longo
da formag&o em Pedagogia.

No entanto, a/o participante Prof2 diz que, em seu ambiente de trabalho,
especificamente na matriz curricular do curso de Pedagogia que leciona, “ndo encontrei
nenhuma preocupacdo das grades curriculares, das areas de diferentes graduacdes de
Pedagogia, voltadas para além do contexto escolar. Essa € a questdo, além do contexto escolar”
(Prof2, 2023). Com efeito, a/o participante reconhece as fragilidades postas na formacéo inicial

da maior parte dos cursos de Pedagogia na Paraiba, em relacdo aos contetidos especificos de
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ENE. Nessa mesma linha de resposta, o/a Prof7 destaca o desafio de identificar na prépria

pratica com os/as estudantes conceitos da ENE:

Trabalhando com a Educacdo N&o Escolar é uma coisa que ja é reconhecido,
na prépria LDBEN, o documento maior. Eu sempre coloco meus alunos para
consultar a LDBEN, eles procuram I4, a educagdo ndo formal, a Educagdo Néo
Escolar, eles chegam e diz, cadé? Néo tem la, ndo esta registrado, la. (Prof7,
2024).

A declaracdo da/o Prof7 ressalta a necessidade de uma articulagdo mais clara,
significativa e acessivel nas diretrizes e leis da educacdo nos campos de conhecimentos voltados
para a ENE. Sem um reconhecimento claro nas politicas e programas que debatam sobre a
Pedagogia, tanto os/as professores/as quanto alunos/as podem encontrar dificuldades para
compreender a finalidade pedagdgica desse campo de estudo e formacéo.

Além de ressaltar a LDBEN (Brasil, 1996), como um documento legal que ndo aponta
evidéncias sobre o tema ENE, que, analisando tal lei, apenas destaca o art. 3°, Principio X, que
o ensino deve ser ministrado com base na “valorizacdo da experiéncia extra-escolar”, sendo
esse recorte, um possivel indicio de pensar nas acGes de ensino articular com extra-escolares
com o campo da ENE, a/o Prof7 cita as Diretrizes Curriculares de Pedagogia (Brasil, 2006)
como um instrumento que expressa a educagdo ndo escolar, pois, “como também, ai eu cito a
propria Diretriz Curricular do curso de Pedagogia, onde isso t4 mais expresso, né? Inclusive,
intitulado com um nome nao escolar, né? « (Prof7, 2024).

Para reforcar essa necessidade reflexiva sobre a presenca da ENE na legislacéo

educacional, a Coord2 argumenta que

A gente tem toda uma legislacdo que precisa, eu acho que a universidade
precisa, trazer para o curriculo essa discussao. E ndo apenas questdes pontuais.
De repente, um tdpico que td no componente 14, se vocé for me perguntar isso,
eu ndo sei o que dizer. Eu ndo tenho esse olhar de orientador, de coordenador,
para dizer: olha, no nosso curriculo, no componente tal, no topico tal, tem isso
gue a gente discute (Coord2, 2023).

Para impedir os avancos legais, tedricos e metodoldgicos sobre ENE nos curriculos de
Pedagogia, reiterados pelos relatos das/os Coord2, Prof2e Prof7, depara-se com as
reformulages nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP),
especialmente a Resolucdo atual do CNE/CP n° 2/2019, que ainda permanecem vigentes

durante esta pesquisa. Enfatizam politicas neoliberais que restringem o papel da/o Pedagoga/o
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a formacdo apenas para a base comum de ensino, Educacdo Infantil e aos Anos Inicias do
Ensino fundamental.

E preciso notabilizar, aqui, 0 esvaziamento da formac&o proposta pela 2/2019, que se
contrapde com a proposta de formagdo continuada prevista pelas Resolugdes anteriores do
CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, e pela Resolugdo CNP/CP n°1, de 15 de maio de 2006,
que instituiu nas DCNP, as possibilidades de atuacdo da/o Pedagoga em outras areas que
envolvam principios de conhecimento pedagdgicos.

Em relagcdo a resolucdo atual, ela ndo apresenta indicativos ou possibilidades para
formacéo das/os Pedagogas/os no campo de conhecimento para ENE. Diante desta auséncia de
diretrizes especificas e contrapondo-se as politicas desta resolucéo, algumas discussdes sao
promovidas por movimentos de poio e resisténcias, por exemplo, a Rede Nacional de Pesquisa
em Pedagogia — (RePPed).

Estes movimentos sdo liderados por pesquisadores/as, que debatem a Pedagogia como
campo epistémico das ciéncias da Educacdo abordando estudos dos fendmenos educativos,
escolares ou nao escolares, lutando contra as desigualdades nas diferentes vertentes da
sociedade na pedagdgica.

Além disso, lutam em defesa da educacdo emancipatoria, que busca transformar a
realidade social em que vivem, incentivando uma consciéncia critica, na qual os individuos
analisam e questionam suas proprias realidades como “sujeitos da sua propria formagao”
(Gadotti, 2003). Essa visdo se contrapde a abordagem mercadoldgica, buscando possibilitar
praticas pedagdgicas em seus mais variados aspetos, com o objetivo de construir uma sociedade
mais justa e civilizatoria (RePPed, 2021).

Além disso, essa € uma discussao também promovida por uma série de tedricos, como
Franco; Libaneo; Nascimento; Pimenta; Pinto; Severo e Silvestre (2017), tais autores dialogam
sobre a formacdo inicial de Pedagogas/os para educacdo em contextos nao escolares com
apontamentos criticos nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. Em complemento ao que se
dispde os autores, Saviani; Pimenta e Severo (2021), também tercem dialogos acerca dos
contextos historicos da Pedagogia no Brasil quanto sua teoria, formacéo e profissao.

Com base nisso, acentua-se que as DCNP possibilitam a Pedagogia se consolidar como
um campo cientifico. Eles/as defendem a compreensao da educagdo por varios vieses que se
manifestam nas praticas educacionais sociais, enfatizando a busca por conhecimento para uma
andlise critica e contextualizada da educacdo com uma relacdo dialética, visando a

transformacao das praxis educativas, do ser humano como sujeito ativo e do pensamento critico.
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Na medida em que dialogava acerca de suas impressdes dentro desse cenério, a/o Prof7
destaca outro desafio e expressa: “Quando a gente pensava em trabalhar, com o conceito de
educacido nio escolar na disciplina, como educacgio ndo formal, uma chuvarela® de coisas
aconteceram, os professores cairam em cima”. (Prof7, 2024).

O relato da/o Prof7 descreve uma situacdo de resisténcia a inclusdo do conceito de
Educacdo N&o Escolar, quando a/o Prof7 menciona sobre “uma chuvarela de coisas
aconteceram” (Prof7, 2024), remete-se as situacdes tensas ou inesperadas, indicando uma falta
de reconhecimento dos significados do termo, refletindo uma necessidade de dialogo e
formacgéo entre os profissionais para ampliacdo da reconstrugdo de conhecimento sobre a
diversidade de praticas educacionais. E importante ressaltar de forma sucinta a diferenca entre
as nomenclaturas de educacdo ndo escolar e ndo formal. As evidéncias sugerem que existem
diferentes ideias associadas aos usos desses termos de praticas educacionais pelos
professores/as que atuam junto com a/o Prof7.

Resumidamente, a Educacdo N&o Escolar (ENE) envolve processos educativos que
ocorrem fora dos espacos escolares convencionais. Esses processos sao planejados, envolvendo
professores/as, sequéncias didaticas especificas e um processo de avaliacdo, similar ao que
ocorre nas escolas de ensino regular. As evidéncias sugerem, com isso, que “as praticas de
educacdo ndo escolar parecem estar fixadas num Sistema tanto quanto a educacdo escolar,
embora ndo componham o Sistema de Ensino” (Moura; Zucchetti, 2006 p. 5). Nessa mesma
linha de raciocinio estdo as reflexdes de Severo (2015) no que concerne a ENE, é “uma forma
de educacdo que se identifica por ndo ser distinta a escolar e que, com relacéo a esta, pode
estabelecer interfaces de colaboragdo, complementaridade, associacdo e suporte” (Severo,
2015. p. 6).

Por outro lado, a Educacdo Nao Formal se caracteriza por ndo exigir um curriculo,
planejamento sistematizado e por envolver atividades fora do ambito sistematico educativo
escolar. Assim, como a ENE, ndo se contrapGe ou nega a educagdo escolar, mas amplia o
processo formativo da/o Pedagoga/o, incorporando, segundo Severo (2017, p. 126), “[...]
praticas emergentes da sociedade contemporanea”. Essas praticas atendem a demandas de
formacédo humana que véo além dos limites da escola como instituicdo social.

Magalhdes (2023) descreve essas praticas como “menos sistematicas, estruturadas e

formalizadas, como se pode observar em organizacgdes culturais como 0S museus ou nNOS Cursos

2 A palavra é usada de forma metaférica para transmitir a ideia de uma sequéncia de situacdes ou criticas que
surgiram de maneira continua e intensa, similar a uma chuva persistente.
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de teatro oferecido por organizagdes ndo-governamentais” (Magalhées, 2023, p. 4). Suas metas
e avaliagbes ndo tém cunho pedagdgico escolar, focando em praticas socioeducativas e se
opondo a sistematizacdo estrutural escolar fora do sistema de ensino.

Apesar dos desafios enfrentados pelos demais participantes, a/o Prof5 fez uma
observacao interessante e afirmou: “eu acho que o papel do Pedagogo hoje em ambientes ndo
escolares, ele é muito mais profissional do que na prépria escola e aprende muito mais sobre a
profissdo nesses espacos do que em escolas™ (Prof5, 2024). Essa afirmacgdo abriu um espaco
para refletir sobre a diversidade educacional nos contextos da sociedade, pelos quais,
Pedagogas/os podem assumir sua formacéo e profisséo, bem como a inclusdo da ENE nesse
campo de pesquisa.

Concluindo esse raciocinio, é importante salientar que as falas das/os Coord2, Prof2,
Prof5 e Prof7 revelam a necessidade de um amplo debate, no que diz respeito a formacéo de
Pedagoga/os e os processos de inclusdo da ENE nos curriculos dos cursos de Pedagogia em
suas respectivas Instituicdes na Paraiba.

Em face disso, destacam-se as palavras da Coord2 em relacdo a pesquisa realizada: “A
tua pesquisa me provoca, me provoca no curso de Pedagogia da (nome da instituicdo) para a
gente pensar também a educagéo nos espacos ndo escolares. Eles ndo tém formacao sobre isso”.
(Coord2, 2023). A auséncia de compreensdo de alguns individuos engessa o ensino e limita a
visdo sobre outras oportunidades e possibilidades de atuagéo para as/os Pedagogas/os.

Chegamos a terceira categoria emergente “Desvendando os caminhos da ENE: pesquisa
e préaticas”, a qual faz parte da construcdo da Teoria Substantiva deste estudo, busca-se
descobrir os caminhos da ENE como campo de pesquisa e pratica de formacdo de
conhecimentos, partindo das entrevistas das coordenadoras e as/os professoras/es. Portanto, o
objetivo da discussao desse fendmeno ndo € organizar uma producao de métodos sistematizados
para a ENE, mas identificar elementos praticos nos espacos de vivéncias educativas das/os
participantes fora das escolas.

Conforme mencionado na segunda categoria, a necessidade de debates é muito
importante, especialmente no que diz respeito a aplicacdo pratica que os curriculos impdem e
de como eles se manifestam na pratica, com orientagfes tanto da coordenacdo quanto da
aplicacdo pratica pelas/os professoras/es. Nesse contexto, temos a fala do/a Prof6, que foi
questionada/o se existia e como acontecia a aplicacdo praticas desses contetidos, a qual afirmou
0 seguinte:

Com toda certeza. Principalmente, quando eu trabalhei, como eu lhe disse,
vinculada ao Ministério da Cidadania e do Meio Ambiente, na Secretaria aqui,
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onde todos os Pedagogos e as Pedagogas trabalhavam na elaboracdo e na
estruturacdo de projetos, mais voltado para a educacao de projetos e bem-estar
social, de manutencdo da unido, da solidificagdo, e da sustentabilidade de uma
comunidade (Prof6, 2024).

Analisando as afirmagdes da/o Prof6, destaca-se a importancia das praticas na formagéo
de Pedagogas/os em ambientes também anversos a escola. A experiéncia na Secretaria de Meio
Ambiente promoveu a extensdo das praticas, pelas orientagdes da/o Prof6 permitindo que os
estudantes compreendessem os cenarios do mundo real, solidificando os conceitos teoricos e
aprimoramento suas praticas, pois “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgao ou sua construgdo”. (Freire, 1996, p. 47).

Nesse cenario, entende-se que as atividades mediadas por Pedagogas/os tornam o
espaco de aprendizagem significativo, proporcionando as discentes experiéncias praticas em
diversos contextos da ENE e ampliando as atividades que integram teoria e pratica, como

exemplificado pela/o Prof7.

Este semestre, a gente conseguiu levar a turma em alguns espagos. Temos
problemas, aqui, grande com o deslocamento. As coisas aqui em (nome da
cidade) ¢ enladeirada, é sinuoso, entdo, é muito dificil levar a turma, Dério,
para estes lugares. Mas esta atual direcdo me permitiu, este semestre,
visitarmos o lar dos idosos, aqui de (nome da cidade). N6s conseguimos com
a turma, visitar os idosos, desenvolver praticas educativas com estes idosos. E
eles conseguiram perceber a esséncia de uma agao sistematizada de uma agao
ndo sistematizada (Prof7, 2024).

Nessa conjuntura, as/os participantes da pesquisa, Prof6 e Prof7 nos relatam tanto os
seus desafios quanto o sucesso das atividades praticas na Secretarias, como no lar de idosos.
Estas experiéncias com a ENE permitiram as/os professoras/es demonstrarem suas praxis e o
seus compromissos com a formagéo integral e a intera¢do social junto com alunos/as do curso
de Pedagogia, no componente curricular de estagio de educagdo nao escolar.

Nesse viés, a praxis é “ [...] a atitude (tedrico-pratica) humana de transformacao da
natureza e da sociedade” (Pimenta, 2001, p. 86), pois € por meio das praxis docentes que podem
ocorrer as rupturas no processo de ensino e aprendizagem em favorecimento da transformagao
humana. Ou seja, “[...] a praxis ¢ uma atividade transformadora, consciente e intencionalmente
realizada” (Mascarenhas, 2023, p. 6). Para os estudantes de Pedagogia, essas atividades praticas
experenciadas pelas préxis docentes em ambiente de natureza nao escolar, permitiram
contrastar e reconhecer os beneficios da aprendizagem sistematizada escolar das néo

sistematizadas nesta situacdo a ndo escolar.
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Considerando as experiéncias da/o Prof7, e sua observacao em relagdo a percepc¢ao dos
estudantes, as acdes sistematizadas ou ndo sistematizadas valorizam nesses aspectos a
importancia de estar atento aos processos de préaticas educativas e a capacidade de adaptacéo,
situacOes que sucedem ao planejamento. Nesse panorama é pontuada a seguir na fala do Prof5,
que ao falar do momento das atividades praticas na ENE pode observa o seguinte:

Entdo, nés fomos 14, em uma visita Unica, e a gente tirou da cabeca, Dério,
algumas coisas que a gente podia desenvolver com os idosos, baixamos
diversos materiais. Ah, vamos desenvolver jogos, palavras-cruzadas, pinturas,
vamos levar isso e aquilo, chegando 14, os idosos ndo quiseram saber de nada,
a ndo ser, a musica que a gente levou. Tinham pessoas da turma que sabia
tocar instrumentos e gracas a Deus contemplou esta atividade, e ai, eles
pegaram nas coisas, mexeram um pouquinho ali, no jogo, e em outras coisas,
mas ficaram realmente, vinculados a gente, né, participando, desenvolvendo
habilidades com a masica (Prof5, 2024).

As acdes préticas educativas desenvolvidas por intermédio da/o Prof5, valorizaram a
participacao dos idosos, mesmo sem um planejamento inicial detalhado, a postura em relacao
a autonomia e as preferéncias dos idosos contribuiu para o sucesso da atividade.

Dessa forma, o/a Prof5, ao relatar que o planejamento inicial precisou ser ajustado as
demandas do local, destaca a importancia de adaptar as acdes pedagdgicas, como apontam
Trilla, Ghanem e Arantes (2008) no Estado do Conhecimento. Essa necessidade é justificada
pela importancia de ajustar as préaticas pedagogicas as particularidades e caracteristicas de cada
ambiente de aprendizagem, compreendendo-0s como espacos alternativos e complementares a
escola, e ndo em oposicao a ela.

Com base nos relatos e nas experiéncias praticas das/os participantes Prof6, Prof5 e
Prof7, compreende-se que a educagdo tem um grande potencial de aprendizado em diferentes
situacOes sociais, onde se vislumbra uma grande diversidade de modalidades educativas. O
acesso a novos territdrios educacionais é possivel quando se considera que a educacao é algo
que cada pessoa pode realizar sobre si propria (Canario, 2007). Posto isto, “¢ também nesse
campo de atuacdo que o Pedagogo desenvolve os estudos investigativos de conhecimento e
caracterizacdo do alunado e da comunidade local” (Pinto, 2011, p. 161). Exemplificando,
quando a/o participante Prof7 realizou uma atividade educativa com sua turma de Pedagogia

no lar de idosos, disse:

A gente foi refletir sobre esta pratica, olha, a gente néo foi escutar o sujeito, a
gente ndo foi ver o que de fato era importante para aqueles idosos, mesmo a
gente trazendo materiais produzidos, para os idosos, a gente percebeu que as
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especificidades dos sujeitos é o que torna Unico, 0 que interessa para outros
idosos, ndo interessava para aquele grupo. Entéo, a gente refletiu sobre isso
(Prof7, 2024).

E fundamental, para concluir essa anélise, mencionar alguns aspectos que chama
atencdo, como a importancia da valorizacdo da individualidade na pratica pedagogica com 0s
sujeitos. Nota-se, que a equipe da/o Prof7 demonstra posturas criticas e reflexivas, revelando
que os contetdos pré-definidos nem sempre correspondem aos interesses reais, que foi o caso
no lar de idosos. Afinal, quando um/a professor/a se dispde de uma praxis, significa que sua
atividade docente deve ser “[...] conscientemente orientada, o que implica ndo apenas na
dimensdo objetiva, mas também subjetiva, reflexiva da atividade” (Mascarenhas, 2023, p. 6).

Sobretudo, evidencia-se que nessa pratica educativa, foi valorizada a escuta ativa e as
individualidades de cada idoso, permitindo que participantes a/o Prof6, Prof5 e Prof7
construissem um relacionamento de respeito com as pessoas que estava no lar de idosos e na
Secretaria de Meio Ambiente. A constru¢cdo de lagcos de amizade, confianca e respeito
contribuiu para o desenvolvimento de uma préatica pedagogica humanizada e eficaz. Essa
experiéncia evidencia a importancia da ENE, como apontado no Estado do Conhecimento por
Souza (2018), ao oferecer praticas formativas flexiveis as necessidades do contexto social, indo
além daquelas que séo exigidas e regulamentadas pelo governo, como acontece na organizagdo
escolar. Com essas analises reflexivas a partir desses fendmenos elucidados, seguimos para a
Gltima categoria de estudo da pesquisa, demonstrando que alguns desafios precisam ser
problematizados para serem superados pedagogicamente.

Dando sequéncia a analise da ultima categoria emergente intitulada de “Desafios e
rupturas na formacdo da/o Pedagoga/o para ENE. Verificam-se as dificuldades enfrentadas na
formacéo inicial da/o Pedagoga/o quanto ao campo de conhecimento da ENE, pressupondo pela
falta de compreensdo tedrica e metodoldgica de como a/o profissional da Pedagogia pode
promover o processo de aprendizagem nesses lugares, sabendo que ndo tém caracteristicas de
escolarizacdo, ou melhor, ndo segue um padréo regular com um objetivo de ensino.

Posto isso, buscou-se questionar as/os participantes sobre quais informacdes consideram
relevantes e quais sdo o0s principais desafios para essa abordagem. As devolutivas dos
participantes trouxeram muitas contribuicfes reflexivas quanto as suas percep¢des relevantes

ao estudo da pesquisa.

Entdo, acredito que isso traz a perspectiva de que, se € uma educacdo néo
escolar, ela pode ser estudada, refletida, compreendida e, portanto, produzir
conhecimentos pedagoégicos naquele espago. “Penso que isso enriquece o



161

curso de pedagogia, ampliando seu campo e permitindo que as pessoas,
mesmo trabalhando com a pedagogia no contexto escolar, compreendam a
contribui¢do e a importancia desse campo” (Coordl, 2023).

A participante Coordl afirma que a Pedagogia, enquanto ciéncia epistemoldgica deve
ser compreendida e debatida a fim de produzir conhecimentos. Embora a Coord1 reconheca a
ENE como um campo de estudo relevante para a Pedagogia, é necessario ampliar o campo de
atuacdo e a compreensao dessa area, abrindo novas oportunidades para pesquisas em Pedagogia,
com o intuito de criar novas teorias sobre a ENE, pois, ainda ndo se tem um grande volume de
producdes cientificas que tematizem esse conteudo, a solucdo é ter que fazer readaptacGes de
estudos de autores/as que discutem sobre educacao escolar, para fundamentar uma pesquisa
sobre esse assunto, por exemplo,

Sabe-se que existem novas possibilidades investigativas sobre o lugar da ENE no curso
de Pedagogia, especificamente sobre como é possivel aprofundar os conhecimentos, sem
inviabilizar o curriculo e sem ignorar as experiéncias profissionais de Pedagogas e Pedagogos
que utilizam de suas praxis em diversas realidades educacionais para desenvolver agdes de
aprendizagens.

A vista disso, a Coord?2 ressalta que o curso de Pedagogia possa estar ignorando nos
curriculos certos aspectos dos espacos da ENE, conforme mencionado em sua fala: “Nao, eu
acho que o fato de a gente invisibilizar, de a gente ignorar que existe educagcdo nos espacos
escolares, ja é uma informagdo relevante que esta o todo na minha fala, entdo ndo tem nao”.
(Coord2, 2023).

De acordo com os apontamentos da participante Coord2, existe uma tendéncia
preocupante de invisibilizar a educagdo em espacos ndo escolares. No entanto, essa coord2
destaca a importancia de reconhecer esse campo de conhecimento, superando a visao limitada
da atuacdo da/o Pedagoga/o exclusiva ao ambiente escolar. E fundamental promover a
valorizagédo da discusséo nas politicas publicas, considerando a ENE uma categoria educativa
capaz de promover aprendizagem e construir conhecimento.

A fala da/o Prof3, apresenta um posicionamento critico em relacdo a academia,
destacando que os processos politicos educacionais ndo sdo suficientes: “[...] A academia ¢ um
lugar muito duro, muito egdico, entdo eu acho que a gente precisa acabar um pouco com isso,
porque isso acaba acabando, de fato, literalmente, com o processo mais humanizado da
educacdo”. (Coord3, 2024).
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No que tange, o posicionamento da/o Prof3 em relagdo aos (Coordl e Coord2), € que
a critica esta relacionada a cultura académica, descrita como dura e egocéntrica a que pode
impactar a cultura educacional. Nesse contexto, recomenda-se o dialogo e a colaboracdo entre
grupos e membros para que possam conversar, socializar e incentivar praticas pedagogicas de
forma mais abertas, inclusivas e colaborativas, valorizando a diversidade dos profissionais
pedagogicos nos diversos espacos da ENE.

Frente a discussao estabelecida, o Prof6 destaca a importancia de quebrar as barreiras

estereotipadas do campo de conhecimento da Pedagogia, afirmando que

O Pedagogo tem um olhar amplo, e nessa amplitude de seu olhar, de seu
conhecimento, de sua compreensdo, ele consegue perceber os grupos,
perceber a necessidade de cada grupo, de cada acdo, de cada funcdo nas
empresas, e entender como pode articular e ajudar para que cada grupo faca a
sua interlocucdo, para que cada grupo, em algum momento, trabalhe de forma
isolada, mas que, em outros, transversalize as acGes para que as coisas
acontecam de uma forma mais unificada, mais proativa, mais efetiva (Prof6,
2024).

Para concluir essa analise das discussdes das/os participantes, foram apresentados 0s
desafios relacionados as praticas quanto as ideias que possibilitam um debate de reorganizagédo
curricular diante dos regimes educacionais, que precisam reconhecer o0s espacos de atua¢éo néo
escolar da/o Pedagoga/o. Todas/os as/os participantes destacam a necessidade de uma melhor
compreensdo da area de conhecimento da ENE por parte de seus pares do contexto académico
e da sociedade, bem como a aplicacdo de métodos que promovam a producdo de atividades
praticas e a colaboragdo entre agentes de pesquisa cientifica.

As coordenadoras e as/os professoras/es participantes sugerem a abertura de discussoes
como forma de acrescentar outras possibilidades e lutar por campos de conhecimento
epistemoldgicos da educagio que divergem e convergem em diversos interesses. E necessario
desenvolver uma nova Pedagogia, repensar os fundamentos dessa profisséo e criar uma teoria
educacional baseada na pesquisa da pratica educativa moderna (Franco, 2002).

Essas iniciativas possibilitam o reconhecimento e a praticidade do conhecimento nas
areas de atuacdo da/o Pedagoga/o, além de contribuir para a formacdo e producdo de
conhecimento tedrico e pratico nos curriculos dos cursos de Pedagogia na Paraiba.

Portanto, o fendmeno da categorial central da Teoria Substantiva “desvelando
caminhos: perspectivas, praticas e desafios da Educagdo N&o Escolar (ENE) nos curriculos dos

cursos de Pedagogia na Paraiba”, evidencia a subjetividade sistematizada e organizada das/dos
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sujeitos deste estudo a luz da Teoria Fundamentada em Dados (Bandeira-de-Melo; Cunha,
2010).

Esta teoria aponta uma explicacdo em torno dos significados atribuidos as concepcdes
das coordenadoras e das/os professores/as sobre a ENE nos curriculos nos cursos de Pedagogia,
que por sua vez reconheceram a ENE como um campo teérico necessario, mas que carece de
pratica e discussdo aprofundada. Isto €, embora seja sinalizada nos curriculos, a ENE néo é
plenamente integrada ou valorizado nos curriculos de Pedagogia.

A teoria revela que as percepcOes e experiéncias pessoais das/os participantes
influenciam a formacdo pedagégica de Pedagogas/os nesses espacos de aprendizagem, que
muitas vezes, carecem de uma intencionalidade explicita. Em face disso, a teoria também
destaca maneira como os individuos interpretam e vivenciam a formacao pedagdgica de forma
subjetiva e varia conforme suas préprias experiéncias e percepcdes, especialmente em
contextos quando a intencionalidade educativa nao é claramente definida.

Diante disso, a Teoria Substantiva criada, aponta a necessidade de uma maior inclusao
de disciplina sobre a Educacdo N&o Escolar nos curriculos de Pedagogia, objetivando
identificar e corrigir essas discrepancias formativas, que por ventura, acabam centralizando a
atividade docente na formacdo inicial das/dos Pedagogas/os nas universidades, mesmo sabendo
que ja existem profissionais da ciéncia da educacdo atuando em outros espagos, sem resumir o
seu trabalho pedagdgico a docéncia.

Portanto, destacam que a discussdo sobre a educacao ndo escolar ndo deve se restringir
a inclusdo de um componente isolado no curriculo, mas sim ser uma discussdo mais ampla,
envolvendo diversas areas do conhecimento, como a politica, a psicologia, a sociologia, €
abrangendo todo o curriculo escolar. Essa abordagem integral visa promover uma educacéao
inclusiva que reconheca e valorize a existéncia e as necessidades de todos 0s sujeitos.

Sendo assim, a Teoria Substantiva construida dessa area investigativa explica, de forma,
um movimento de mudanca curricular, politica, pedagogica, formativa nos PPC dos cursos de
Pedagogia, pois as experiéncias analisadas s&o significativas, e contribuem para o
desenvolvimento de conhecimentos e praticas educativas diversas. Redes de apoio, como a
Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia - RePPed, sdo fundamentais para a promoc¢éo de
eventos, propostas de politicas e, principalmente, para a pesquisa no campo da Educacdo Nao
Escolar (ENE). Elas mobilizam a comunidade académica e a sociedade civil, fortalecendo um
campo de atuacdo desses profissionais que passa por transformagdes continuas e cada vez mais

relevantes na sociedade contemporanea.
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Em conclusdo, ampliar o curriculo para incluir discuss@es e praticas de Educacdo Néao
Escolar, ndo € suficiente por si s0; é necessario um engajamento ativo de muitos agentes além
das coordenadoras, professoras/es e alunas/os para reconhecer e valorizar esse campo como um
espaco legitimo de produgdo de conhecimento, préaticas, discussdes, ideais e a promog¢édo da
aprendizagem humana integral para sociedade civilizatoria.

A prética pedagdgica em contextos ndo escolares desafia os/as educadores/as a lidar
com realidades diversas e complexas, promovendo uma educacao que ndo apenas instrui, mas
também transforma e empodera os sujeitos envolvidos nestes espacos educativos, ou seja,
reconhecer e valorizar esses espagos diferenciados de aprendizagem pode contribuir para uma
formacéo integral e humanizadora, preparando melhor os/as educadores/as para enfrentar as

realidades diversas e complexas do mundo contemporaneo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foram empreendidos esforcos com o debate sobre a formagdo de
Pedagogas/os para Educacao N&o Escolar (ENE). O estudo buscou compreender as concepgoes
dos sujeitos a cerca da ENE e sua importancia nos cursos de Pedagogia no estado da Paraiba.
Buscou-se identificar os componentes curriculares sobre a ENE nos curriculos dos cursos de
licenciatura em Pedagogia e analisar como estdo desenhados nos projetos pedagogicos de
cursos. Além disso, explorou-se as possibilidades de adotar uma metodologia flexivel,
especificadamente, a Teoria Fundamentadas em Dados (TFD), o que ofereceu uma indicacao
preliminar de como essa teoria pode influenciar a interpretacdo dos dados coletados durante a
pesquisa.

Neste primeiro movimento da TFD, produziu-se uma pesquisa minuciosa do recorte
temporal das produgdes sobre ENE publicadas entre 2006 e 2022, destacou-se esse periodo
devido & oficializacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em
2006. A implementacdo dessa politica curricular gerou discussGes sobre a educacdo e a
formacéo de Pedagogas/os.

Os dados foram coletados entre dezembro de 2022 e fevereiro de 2023, utilizando os
repositorios nacionais da CAPES e BDTD, devido a sua representatividade e relevancia na
producdo académica no Brasil, que permitem amplo acesso a teses e dissertaces. Os estudos
académicos que foram selecionados e analisados apresentaram a relevancia das praticas
educativas em espacos que vao para além da escola, a fim de que haja um envolvimento direto
com as transformacdes sociais.

No entanto, os trabalhos mapeados apresentam significados contraditérios em relacéo a
ENE, embora considerassem que a educacdo em espacos ndo escolares deve ultrapassar 0s
valores de visibilidade no campo pedagdgico. Os estudos apresentados, assumem vasta
importancia, nessa conjuntura de producdes cientificas realizadas por pesquisadores/as do
campo do conhecimento da ENE.

No gue concerne a metodologia da pesquisa, é importante destacar a contribuicao tanto
das disciplinas cursadas durante o mestrado do Programa de Pos-graduacéo, quanto dos grupos
de estudos conduzidos pelo orientador, que forneceram suporte tedrico acerca da abordagem da
pesquisa durante os primeiros anos de orientacdes na investigacdo da pesquisa. Ao aprofundar
os estudos na metodologia da Teoria Fundamentada em Dados, pude comparé-la a um grande
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quebra-cabeca, no qual cada peca simboliza um dado especifico e uma parte importante do
todo.

Ao observar atentamente cada peca, descobrindo historias pessoais, Vivéncias,
perspectivas, opinides, sonhos, lutas e vitdrias de quem contribuiu para a pesquisa, pude
perceber que os padrdes dessas pecas se conectam, emergindo para a criacdo de uma teoria
solida e significativa. Essa abordagem nos encoraja a persistir e ter paciéncia, pois a TFD requer
foco, determinacdo e, principalmente, tempo. Por mais desafiadora que seja, permaneco
engajado e interessado, construindo insights que ampliaram a compreensao do contexto desses
fendmenos em andlise, visando futuras publicacGes.

Durante esta investigacdo do estado do conhecimento, foi revelado que a pesquisa
educacional ndo deveria se restringir a apenas um modelo de método de pesquisa, tendo em
vista que a educacdo ¢ um fendmeno social de humanizacdo e formacdo humana, objeto de
intervencdo da/o Pedagoga/o. E necessario, portanto, discutir as premissas e paradigmas da
presente investigacdo, desta pesquisa em educacao, por meio de reflexdes e questionamentos
sobre a natureza do conhecimento e a ciéncia. Como resultado do estudo do estado do
conhecimento, essa pesquisa foi publicada e apresentada por meio de comunicacgdo oral no
Seminario Nacional de Pedagogia (SENPED), realizado na Paraiba em 2023, e publicada nos
anais do evento. Organizado pela Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia — RePPed, o
seminario propds debates sobre a pedagogia como ciéncia, curso e profissao.

A RePPed tem incentivado criticas, debates e pesquisas desde 2021. Essas iniciativas
visam enfrentar os desafios impostos pela Resolugdo 02/2019, que desarticula a Pedagogia
como campo de conhecimento e prética profissional. E possivel afirmar que, diante deste
cenario de desvalorizagdo, a RePPed vem reafirmando compromisso com os/as
pesquisadores/as de todo pais, promovendo ac¢Ges que permitam as/os Pedagogas/os condicdes
de realizarem pesquisas cientificas e epistemologicas no campo da pedagogia, contribuindo
significativamente para a profissionalizacdo das/os Pedagogas/os tanto dentro quanto fora das
escolas (Mascarenhas; Severo, 2024).

No terceiro capitulo, abordamos questdes relacionadas a presenca e aos significados
atribuidos a ENE nos documentos dos PPC dos Cursos de Pedagogia. Apresentamos dados
sobre a inclusdo desses componentes nos curriculos, além de uma analise histdrica da Pedagogia
como constru¢do politica e formativa. Também pudemos discutir a ENE como questéo
pedagogica e suas manifestagdes como préticas social.
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No ambito dessa discussdo, enfatizamos a finalidade das praticas pedagodgicas sob as
perspectivas conceituas de ENE. Dentro desse debate, ressaltou-se a importancia desse processo
que visa contribuir para emancipacdo, autonomia e liberdade do sujeito, de modo que existéncia
das Pedagogias possam promover habilidades, valores e condic¢des suficientes para praticas de
conhecimento e didlogo democratico de forma horizontal, com respeito as diferencas,
permitindo uma compreensdo mdtua e significativa.

Por fim, neste capitulo foram expostos os resultados da analise dos PPC utilizando a
Teoria Fundamentada em Dados (TFD), com uma amostra tedrica das analises dos documentos
que incluiram a ENE em seus curriculos.

Dessa forma, foi possivel revelar dados e descobertas obtidos por meio das
investigacBes e andlises dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Pedagogia do estado,
que pelos os dados quantitativos e qualitativos forneceram informacdes inéditas para formacao
e desenvolvimento da/o Pedagoga/o ndo apenas restrito a escola, mas para desbravar outras
possibilidades de atuacédo profissional pedagogica.

Por consequente, a intencdo nesses primeiros ensaios era desmistificar a nogdo de que o
curso de Pedagogia possa se limitar ao ambito da docéncia, buscando uma ampliacdo e
promogédo de uma politica curricular democratica que atenda as diversas expectativas e faca
sentido para a proposta educativa para outras ambientes e espacos de possibilidades do
profissional Pedagoga/o.

Neste sentido, os resultados dos achados proporcionaram contribuicdes significativas e
pautadas em questionamentos a partir das vivéncias nas pesquisas do trabalho. Durante o
estudo, alguns questionamentos centrais emergiram e foram sendo respondidos ao longo da
pesquisa: qual a concepcdo desses profissionais sobre o trabalho da/o Pedagoga/o além da
docéncia, o que entendem por Educacdo Nao Escolar, e como ocorrem suas atividades préaticas
nas disciplinas que incluem componentes de ENE. Essas reflexdes iniciais auxiliaram na
pesquisa, permitindo avang¢os no campo e contribuindo para a construcao da teoria substantiva,
fundamentada nas concepcdes tedricas e praticas observadas no estudo.

Ademais, foi possivel avaliar e confrontar amostragens tedricas nesse momento, a
exemplo, da relacdo de quantitativos de disciplinas que sdo ofertados na matriz em relacdo a
quantidade de disciplinas que foram apresentadas como ENE, foi possivel perceber a avaliacdo
de 543 disciplinas, nas quais dessas apenas parcelas de 0,74 % em relacgdo ao total de disciplinas
avaliadas sdo disciplinas especificas de ENE, e confrontada com a amostragem documental, a
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qual foi posteriormente comparada as experiéncias relatadas por coordenadores/as,
professores/as, a medida que se avangou na pesquisa.

Assim, pretendeu-se obter uma compreensdo clara das perspectivas presentes nos PPC
dos cursos de Pedagogia no Estado da Paraiba, tanto em sua concepgdo quanto em sua pratica
por parte de coordenadores/as, professores/as. 1sso permitiu entender como esses PPC estéo
sendo implementados na formacé&o inicial dos/as alunos/as de Pedagogia a partir da posic¢ao dos
conhecimentos e das vivéncias formativas dos sujeitos da pesquisa.

Ainda, durante a analise dos trabalhos académicos, foi possivel perceber que existe uma
preocupacdo em relacdo aos espacos de atuacdo da/o Pedagoga/o, além da constatacdo da
necessidade de avancos, tanto nas discussdes como nas iniciativas de investigacao e produgéo
cientifica sobre o assunto. As reflexdes apresentadas sobre a ENE corroboram a necessidade de
enriquecimento do debate, reconhecendo que a organizacdo dos curriculos dos cursos precisa
prever disciplinas especificas que visem ao estudo e a pesquisa acerca da cientificidade da
Pedagogia e da importancia da ENE, possibilitando novas perspectivas conceituais sobre sua
representativa e lugar nos curriculos.

As discussdes no quarto capitulo revelaram, por meio dos dados coletados junto as
coordenadoras e professores/as, as concepgdes e 0s papeis desses profissionais na formacédo do
curso de Pedagogia. Foram apresentados os resultados das entrevistas realizadas de forma
virtual e presencial. A coleta de dados foi um processo dificil e demorado, com muitos
participantes nao respondendo aos E-mails, 0 que exigiu buscar ajuda de pessoas proximas aos
sujeitos da pesquisa. Esse processo durou cerca de sete meses e ocasionou a prorrogacdo do
curso devido a insuficiéncia de dados. Ao concluir esta dissertacdo, foi possivel construir uma
narrativa analitica baseada na metodologia da TFD, resultando em trés categorias: a)
Caracterizando Perfil Profissional e Pessoal; b) Conhecendo a Trajetoria Profissional; e c)
Identificando a Experiéncia Formativa.

Neste processo inicial, a andlise apontou para uma teoria substantiva intitulada
“Explorando a Atuacdo Profissional: experiéncias formativas das coordenadoras e
professoras/es nos cursos de Pedagogia”. A partir das categorias emergentes, neste primeiro
movimento, evidenciou-se que as/os participantes ndo tém formacao especifica em Educacéo
N&o Escolar (ENE), embora exercam préaticas pedagogicas estruturadas para além do seu
relacionamento com a Instituicdo de Ensino Superior (IES). Tal fato pode ser afirmado nas

entrevistas.
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Em vista disso, foram analisadas as entrevistas com as coordenadoras e professores/as,
utilizando o método de anélise baseado na Teoria Fundamentada em Dados de Charmaz (2009),
conseguiu-se analisar minuciosamente fragmentos das 12 entrevistas. Esse processo culminou
em varias etapas que levaram a construgdo da teoria substantiva deste estudo. A analise
exaustiva resultou em 69 codigos, a partir dos quais foram identificadas 11 categorias
emergentes. Seguiu-se uma fase focalizada, integrando os cddigos e categorias iniciais mais
significativos, para desenvolver uma teoria emergente e, posteriormente, refinando essas
categorias para construir a teoria substantiva.

Embora os/as participantes reconhecam as diversas possibilidades de atuagdo das/os
Pedagogas/os em diferentes espagos, eles/as enfrentam desafios significativos na organizacéo
desses processos. Esses desafios estdo relacionados aos métodos e praticas necessarios, bem
como as politicas educacionais que impactam o fortalecimento profissional das/os
Pedagogas/os.

Ressalta-se, diante do exposto, que ha uma énfase na importancia de reconhecer e
dialogar sobre outros espacos possiveis para a atuacdo pedagdgica além da docéncia. Para isso,
€ necessario desconstruir conceitos sobre os termos da Educacdo N&o Escolar, refletir sobre as
proprias praticas, reconhecer as potencialidades das/os Pedagogas/os e instituir politicas
publicas que incentivem esses processos.

Nesse ponto, importa reforgar que neste periodo em que as analises e as discussoes
foram conduzidas, as reflexdes indicaram que a maioria das/os participantes, corrobora com a
necessidade de um amplo debate sobre a formacdo das/os Pedagogas/os e a inclusdo da
Educacdo Nao Escolar (ENE) nos curriculos dos cursos de Pedagogia, especialmente nas
instituicdes da Paraiba. Essas discussdes sdo cruciais para ampliar o debate da regulamentacdo
da/o Pedagoga/o e a oficializacdo dos possiveis espacos de atuacdo destes profissionais
pedagdgicos a fim de fortalecer suas praticas nos diversos espacos além do espaco escolar.

A Teoria Substantiva revela que a educacgdo ndo escolar é importante para a formacéao
das/os Pedagogas/os, ndo podendo ser negligenciada. A auséncia dessa considera¢do na
formacdo profissional das/os Pedagogas/os levantou guestionamentos sobre a estruturacdo
curricular dos cursos de Pedagogia. Colocando em destaque que esse cenario pode resultar em
uma formacao dispersa, fragil e desarticulada, devido a falta de clareza sobre o verdadeiro perfil
e as diversas responsabilidades que compdem o0s espacos e a identidade das/os Pedagogas/os.

Portanto, a luz dessa teoria substantiva, surgiram novas reflexdes que poderdo ser

exploradas a partir deste estudo futuramente. E essencial entender como base escolar pode
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contribuir em seus componentes de formacgéo bésica, indicios para compreender as possiveis
praticas no campo de conhecimento da educacgdo nao escolar.

Concluo com pensamentos curiosos que ndo pude explorar neste campo, que levantam
questionamentos, como: existe uma perspectiva de estudos tedricos no Brasil acerca da
educacao ndo escolar na educacdo basica? A partir do que pode ser explorado neste estudo,
penso, que buscar conhecimentos no ensino superior e verificar quais politicas e métodos de
abordagem e debates sdo passos imprescindiveis, é necessario aprofundar a base de todo esse
processo. O que os documentos legais podem apontar sobre a educagéo ndo escolar na educacgéo
basica? Como podemos incentivar Pedagogas/os, agentes escolares e a comunidade a
entenderem na prética esse campo de conhecimento na base?

Esses questionamentos, apds a revelacdo da teoria substantiva, foram refletidos na
escrita final desta dissertacdo. Assim, devemos continuar na luta e no debate pela incluséo e
valorizacdo dos temas, conceitos e, principalmente, das praticas pedagogicas nos mais variados
espacos, além da institucionalizacdo e regulamentacdo da profissdo da/o Pedagoga/o que até ao
final deste estudo ndo existe instituida oficialmente.

Esta pesquisa me revelou diversas facetas do processo educacional e suas perspectivas
teoricas, destacando as lacunas entre as propostas epistemoldgicas e a pratica, muitas vezes
definidas por leis e politicas educacionais do curso de Pedagogia. Compreendi que o0 campo de
atuacdo das/os Pedagogas/os é amplo, indo além da docéncia na educacdo bésica, embora
muitos profissionais ainda se identifiguem majoritariamente com essa area.

Um aspecto importante emergiu das entrevistas com coordenadoras e professoras/es:
suas experiéncias pedagdgicas fora do ambiente escolar ampliaram a compreensdo e a
criticidade dos discentes em relacdo as atividades pedagdgicas e aos componentes
epistemoldgicos do curso de Pedagogia. No entanto, a formacéo das/os Pedagogas/os, durante
a graduacédo, raramente reforca o conhecimento necessario para atuar em espacos de Educacao
N&o Escolar (ENE), revelando a necessidade de ampliar os estudos epistemoldgicos sobre a
ENE e sua incluséo no curriculo dos cursos.

A pesquisa de dissertacdo também apontou que a falta de formacéo especifica sobre a
ENE durante o curso resulta em profissionais que, muitas vezes, adquirem conhecimento sobre
essa area apenas por meio de experiéncias praticas, como em projetos de extensdo e estagios.
Isso evidencia a importancia de proporcionar vivéncias mais amplas e praticas durante a
formacéo das/os Pedagogas/os, para que possam atuar de forma mais abrangente em diversos

espacos da sociedade contemporanea.
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Portanto, é consideravel que as politicas do curso de Pedagogia e suas diretrizes
normatizem e regulamentem a atuacdo das/os Pedagogas/os em diferentes ambientes, incluindo
a Educacdo Néo Escolar, e que se crie legislacdo para apoiar e disseminar esse conhecimento.
A pesquisa conclui que a identidade da/o Pedagoga/o, atualmente muito associada a docéncia
na educacdo bésica, precisa ser expandida, considerando as diversas areas de atuacdo que

podem ser desenvolvidas através de uma formagdo mais abrangente e critica.
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APENDICE A — Questionario estruturado

-y .
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
lf PB) CENTRO DE EDUCACAO
QUESTIONARIOS ESTRUTURADO
INSTRUMENTO DE PRODUCAO
A Educagéo Néo Escolar como objeto formativo nos cursos de Pedagogia no
estado da Paraiba.
Prezado/a participante,

Este instrumento subsidiard uma pesquisa desenvolvida no programa de pés-graduagdo
em Educagdo na Universidade Federal da Paraiba, sobre como a Educ0000agdo Nao
Escolar é representada nos componentes curriculares dos projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura em Pedagogia na Paraiba. Agradecemos sua colaboragdo e
asseguramos que todos os dados serdo usados em conformidade com a Resolugdo
466/2012 do Conselho Nacional de Salde, a qual dispde sobre principios e
procedimentos de Etica na Pesquisa com seres humanos. Em caso de dividas e
esclarecimentos, por favor, entre em contato por e-mail: dariovicira2@ hotmail.com ou
telefone (83) 99399-7171.

Dario Vieira da Silva — Mestrando/PPGE-UFPB.

Questionario preenchido em / / IES (sigla) :

BLOCO I - PERFIL SOCIO OCUPACIONAL

1. Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Outro ()
Idade:( )21a31 ( )54a64( )32a42( )65oumais ( )43a353.

2. Cidade ou Estado em que reside:

3. Nivel de escolaridade

Superior Completo: () Especializagdo: ()

Mestrado: () Doutorado:

4. Qual sua forma de ingresso na Instituigdo?

() Processo seletivo () Concurso ( ) CLT( ) Outros( )

5. Qual € a sua fungdo na institui¢do? () Coordenador/a () Docente
6. Quanto tempo de atuagdo nessa fungdo na IES? _docente

7. Vocé exerce outra fungdo na [ES?

Aluno: Dério Vieira da Silva — Telefone (83)99399-7171 - E-mail: dariovieira2@hotmail.com
Universidade Federal da Paraiba — Campus |-Centro de Educagdo — Bloco IIl- Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo — PPGE - Cidade Universitaria — Jodo Pessoa — PB — Brasil- CEP: 58051-900
Telefones: (83) 3216-7702 e (83) 3216 7140 (fax) - http:// www.ce.ufpb.br/ppge - E-mail:
ppge@ce.ufpb.br
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L
( )Sim( )Nao

Se a resposta acima for sim, qual?

8. Possui experiéncia formativa em curso de Pos-Graduagdo, extensdo, capacitagio ou
aperfeigoamento relacionado ao tema da Educagdo Nao Escolar () Sim  ( )Néo

Se a resposta acima foi sim, qual foi a experiéncia?

BLOCO 2 - EDUCAGCAO NAO ESCOLAR: IDENTIFICACAO PROFISSIONAL E
APRNDIZAGEM NA COORDENACAQ DO CURSO

1. Professor (a), conte-me sobre sua trajetoria como estudante de Pedagogia a coordenador
(as) de Curso nesta [ES?

2. Nessa trajetoria professor (a), vocé consegue identificar uma concepgdo de profissional
Pedagogo (a) para além da docéncia?

3. O que voce considera ou pensa sobre a Educagdo Ndo Escolar?

4. Para vocé, que contribui¢des a ENE pode trazer ao curriculo do Curso de Pedagogia?

5. Nesse contexto em que os cursos de licenciatura, devido a resolug¢do n° 2/2019, estdo
tendo que adequar ou atualizar os seus PPCs, aqui na IES na construgdo do PPC de
Pedagogia estdo contemplando componentes que tratem da ENE?

6. Quais impactos ela pode trazer para o Projeto Politico do Curso quanto a identidade
para formagdo do/a Pedagogo/a nos espagos ndo escolares, uma vez que, as bases dos
componentes curriculares dos cursos de Pedagogia, a partir dessa resolugdo, passam a se
configurar a proposta do curso apenas para desenvolvimento da Educagdo Infantil e
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

7. Ha alguma informagdo que vocé considera relevante que possa ser disponibilizada para

nossa pesquisa?

BLOCO 3 - EDUCACAO NAO ESCOLAR: IQENTIFICACAO PROFISSIONAL E
APRENDIZAGEM NA PRATICA DOCENTE

1. Professor (a), conte-me sobre sua trajetoria como estudante de Pedagogia até a docéncia
das disciplinas nesta [ES?

2. Nessa trajetoria professor (a), vocé consegue identificar uma concepgdo de profissional
Pedagogo (a) para além da docéncia?

Aluno: Dério Vieira da Silva — Telefone (83)99399-7171 — E-mail: dariovieira2 @hotmail.com
Universidade Federal da Paraiba — Campus I-Centro de Educagdo — Bloco llI- Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo — PPGE - Cidade Universitaria —Jodo Pessoa — PB — Brasil- CEP: 58051-900
Telefones: (83) 3216-7702 e (83) 3216 7140 (fax) - http:// www.ce.ufpb.br/ppge - E-mail:
ppge@ce.ufpb.br
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Qual/quais disciplina/s relativas 4 ENE vocé ministra e hé quanto tempo?

O que vocé considera ou pensa sobre a Educagio Nao Escolar?

Relate um pouco sobre sua atuagao docente articulada a ENE no Curso de Pedagogia.
Como vocé seleciona conteidos ¢ referéncias bibliograficas para a disciplina?

A disciplina envolve atividade/s pratica/s em contextos de ENE? Se sim, qual/quais?
Como avalia o engajamento das/os estudantes na/s disciplina/s relativa/s & ENE
ministradas por vocé?

H4 alguma informagdo que vocé considera relevante que possa ser disponibilizada para

nossa pesquisa?

Aluno: Dério Vieira da Silva — Telefone (83)99399-7171 — E-mail: dariovieira2@hotmail.com

Universidade Federal da Paraiba — Campus I-Centro de Educagdo — Bloco Ill- Programa de Pés-Graduagdo em

Educagdo - PPGE - Cidade Universitaria — Jodo Pessoa — PB — Brasil- CEP: 58051-900
Telefones: (83) 3216-7702 e (83) 3216 7140 (fax) - http:// www.ce.ufpb.br/ppge - E-mail:
ppge@ce.ufpb.br
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FPE) UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO i
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

-

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE)

Prezado(a) Coordenador(a) e/ou Professor(a),

Os pesquisadores Aluna(o) e Orientador Dario Vieira da Silva e Dr. José Leonardo de Lima
Rolim Severo convidam vocé a participar da pesquisa intitulada “A Educacio Nio Escolar
como objeto formativo nos cursos de Pedagogia no Estado da Paraiba”. Para tanto vocé precisara
assinar o TCLE que visa assegurar a protegdo, a autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em
todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a
estruturacao, o contetido e forma de obtengao dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolu¢io 466/2012 e/ou Resolucio 510/2016,
do Conselho Nacional de Saude e Ministério da Saude.

Sua decisao de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela ndo resultara em nenhum custo
ou 6nus financeiro para vocé (ou para o seu empregador, quando for este o caso) e que vocé nao sofrera
nenhum tipo de prejuizo ou punigdo caso decida ndo participar desta pesquisa. Todos os dados e
informagoes fornecidos por vocé serdo tratados de forma andonima/sigilosa, nao permitindo a sua
identificagao

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a inser¢do da Educagdo Nao Escolar (ENE) como objeto
formativo dos Cursos de Pedagogia no Estado da Paraiba. Os objetivos especificos dessa pesquisa sdo: a)
analisar os sentidos atribuidos a ENE nos projetos do curso de Pedagogia; b) identificar a presenca de
conteudos relativos a ENE na organizagao curricular dos cursos; c) discutir desafios de formagao do/a
Pedagogo/a para atuagao em espagos de Educagdao Nao Escolar, sob a percepgao de coordenadores/as do
curso e docentes da disciplina.

A metodologia da pesquisa sera norteada pelos estudos da Teoria Fundamentadas em Dados
(TFD). A abordagem metodoldgica pode contribuir nos estudos da Educag¢ao Nao Escolar nos PPC’s dos
cursos de Pedagogia das IES da paraiba, por meio dos dados obtidos na pesquisa documental e pelas
respostas dos questionarios com os/as coordenadores/as dos cursos e docentes da disciplina. sera
desenvolvida uma investigacao de campo para explorar o posicionamento dos participantes em relacao a
Educagao Nao Escolar dentro dos cursos de Pedagogia. Como amostra representativa, pretende-se aplicar
os questionarios junto a, pelo menos, 11 (11) coordenadores/as e professores/as dos cursos de Pedagogia
da Universidade Federal e da Universidade Estadual na Paraiba publicas e outras instituigdes de Ensino
Superior nos seus respectivos campus.

Riscos ao(a) Participante da Pesquisa

O risco real € minimo, como locomogdo do investigado/a, as dificuldades pressupostas ao
desenvolvimento da pesquisa sdo relativas a possiveis obstaculos operacionais para coleta de dados que
constituem o processo investigativo, contudo, havera no momento da pesquisa um ambiente adaptado,
com cadeiras confortaveis e local ventilado com acessoa a internet e conexad de dados de telefone.

Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa

Um dos objetivos para a realizacdo desta pesquisa é o envolvimento do investigador. Dessa forma,
Permite-se que os respondentes retornem os resultados da pesquisa. Por esta, Pedimos permissao
para divulgar a analise e respectivas conclusoes em artigos e outros meios de comunicagao cientifica.

Informaciao de Contato do Responsavel Principal e de Demais Membros da Equipe de
Pesquisa

Caso necessite de maiores informagoes sobre o presente estudo, seguem os contatos:
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gg ) UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Dério Vieira da Silva — Cel: (83) 9 9399-7171 / E-mail: dariovieira2@hotmail.com

Jos¢ Leonardo Rolim de Lima Severo — Cel: (83) 9 9983-3699 / E-mail:
leonardosevero@ce.ufpb.br

Joao Pessoa-PB, Campus I Lot. Cidade Universitaria, PB. E-mail: cpedagogia@ccae.ufpb.br. Telefone:
(83) 99112-8503. Atendimento de 8h as 17h

ereco e Infor oes de tato do ité de Etica e esquis: EP)/CCS/UFPB

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba
Campus I - Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Joao Pessoa-PB
Telefone: +55 (83) 3216-7791

E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h.

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCﬁ, de forma voluntaria, na qualidade
de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e esclarecido para participar
deste estudo e declara que esta suficientemente informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da
presente investigacao. E recebera uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Joao Pessoa-PB, DD de MM de AAAA.

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa

Aceita que sua participagdo da pesquisa seja online?

( )SIM NAO( )

Em caso de dividas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar o CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, Campus I - Cidade
Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com. Horario
de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa
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ANEXO A - Certid&o de Aprovacdo do Programa de Pos-Graduacédo em Educacéo
UFPB

‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
JFPB} CENTRO DE EDUCACAO ‘
45ANOS

CERTIDAO

Certificamos, para os devidos fins, que foi aprovado
“AD REFERENDUM" do Colegiado do Prozrama de Pés-Graduagdo em Educag3o, o Projeto
de Pesquisa do mestrando Dario Vieira da Silva, mamicula 20221006255, imtirulado
“Educagio Nio Escolar como objeto formativo nos cursos de Pedazogia no Estado da
Paraiba. , sob a Orientacio do Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo, a ser
encaminhado 20 comiré de Etica em Pesquisa em Seres Humanos

Jodo Pessoa, 16 de margo de 2023

-

¢

Prof Dr. Jorge Femando Hermida Aveiro
Coordenador do PPGE/CE/UFPB
Matricula 1225094

e o B 13 e P e
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ANEXO B — Termos de Anuéncia

ADAE i
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA
FROGRAMA DE POS-GCRADUACAO EM EDUCACALO
CENTRO DE EDUCACAQ

TERMO DE ANUENCIA

Dieclarames para os devidos fins que estamos de acordo com 3 execugdo da
pesquisa mbmlada: “A Educacio Nio Escolar como objeto formative nos cursos de
Pedazogia no Estado da Paraiba™, 2 ser desenvolvida pelo ahmo DARIO VIEIRA
DA SILVA. do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOD do
CENTRO DE EDUCACAOQ, da Universidsds Federal da Darsiba, sob orientacio do
Prof. Dr. José Lecnarde de Lima Rolim Severo.

0O Centre de Educacio — CE esta ciente de suas co-responsabilidades como
Centro do campus I — Joao Pessoa, co-participants do presenta projeto de pesquisa, e
de sen compromisso em verificar sen desenvolvimento para que se possa CIENPTT 05
requisitos das ResolugBes 46612, 510016 & da Noms Operscions] 001713, todas do
Conselho Macional de Saide e muss complementsres, como tambeém, no resguardo da
seguranca & bem-estar dos parncipanfes da pesqguisa Dels recrutades, dispondo de
ImfTaesINTa DeCessaTia paTa Saranta de tal semuranga e bem-sstar.

Izualmente informameos que para ter acesso 3 colesa de dados nesta institnicdo,
fica condicionads & spresentschio 4 ditecio 4z mesma, da CERTIDAO DE
APRDTA{.'AG (PARECER CONSUBSTANCIADD) DO PEESENTE FROJETO
(PROTOCOLO DE PESQUISA), FELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
QUE ANATISOU E APROVOU O MESMO. Tudo como preconiza as Fesolugdes
46612, Besolugio 51016 & a Momea Operacional 001713, todas do Conselbo Nacionsl
de Saide (CNS).

1odo PESSCA .M da  MARCOD de 2023,

Assinatra do Fesponsaval
Mome complete do responsavel:
CFE:

CHPI:
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Universidade Federal
de: Camping Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE -PB

CARTA DE ANUENCIA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIDADE
ACADEMICA DE EDUCACAO
CENTRO DE HUMANIDADES

Declaramos para o8 devidos fins que estamos de acordo com a execucdo da
pesquisa intitulada: “A Educacio Nio Escolar come objeto formative nos curses de
Pedagogia no Estade da Paraiba’, o ser desenvolvida pelo aluno DARIO VIEIRA
DA SILVA, do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO do
CENTRO DE EDUCACAO, da Universidade Federal da Paraiba, sob onentacio do
Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo, a ser realizadas com coordenador(a)
do curso de Pedagogia ¢ Docentes de disciplinas de Educagiio Nio Escolar

O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIDADE ACADEMICA DE
EDUCACAQ - CENTRO DE HUMANIDADES DA UFCG  esta ciente de suas co-
responsabilidades como  centro, co-participante do presente projeto de pesquisa, ¢ de
seu conywomisse em verificar seu desenvolvimento para que s¢ passa cumpnr os
requisitos das Resolugdes 466712, 510/16 ¢ da Norma Opemcional 001713, todas do
Conselho Nucional de Saide ¢ suas complementares, como também, no resguardo da
seguranga ¢ bem-estar dos participantes da pesquisa nela reerutados, dispondo de
infrsestrurura necessana para garant de tal segurngn ¢ bem-estur

Igualmente informamos que para ter acesso 4 coleta de dados nesta mstinugiio,
ficn condicionada & apresentagio 4 direcio da mesms. da CERTIDAO DE
APROVACAO (PARECER CONSUBSTANCIADO) DO PRESENTE PROJETO
(PROTOCOLO DE PESQUISA), PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
QUE ANALISOU E APROVOU O MESMO  Tudo como precomza as Resolugoes
46612, Resolugdo $10/16 ¢ a Norma Operacional 00113, tedas do Consetho Nacsonal
de Saide (CNS)

-
()a‘fwdﬂ. A8 g mare-  de2023.
U

7 a.r-%ﬁ(»-‘ (—- d o PR ;
e e . i Wi T ok Bbom
Nome completo do mponsé\clzié?ﬂ;a/mu" 8. ‘w{ﬁ cridugs 413, 354- 34

CPF; 584 99€ 65%-53
CNPJ:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para o5 devidos fing que estsmos de acondo com 3 execagio Jda
pesquise intituleda: “A Educagan Nio Escolar como ohjeto formativo nos cursos de
Pedagogia no Estado da Paraiba™, a sec desenvolyida pelo aluvo DARIO VIEIRA
DA SILVA. do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO do
CENTRO DE EDUCACAQ, do Universidade Federal da Pasaiba, sob orientagse do
Prof. Dr, Jos¢ Leonardo de Lima Rolim Severo

O Centro de Ciéncias Humanas, Sociais ¢ Agririas — CCHSA csta ciente de
sups co-responsabilidedes como centro do campus 111 — Bananelras-PB, co-
participante do presente projeto de pesquise, ¢ de Seu compromissn em vesificar seu
desenvolvimento pars que se possa sumprr os requisitoy das Resolugdes 460712,
310716 ¢ da Norma Operacional 001/13, todas do Consclbo Nacional de Sadde ¢ suas
complementares. como  também, no resguardo do seguninGn ¢ bemeestar dos
participantes do pesquiss nela recrutados, dispondo e Infruestrulura necessann pura
garantia de tl seguranga ¢ bemeestar,

Igualmente Informamos que para ter acesso 4 colets de dados nesta instituigio,
fica condicionada 4 apresentagio & direcio da mesma, da CERTIDAO DE
APROVACAO (PARECER CONSUBSTANCIADO) DO PRESENTE PROJETO
(PROTOCOLO DE PESQUISA), PELO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
QUE ANALISOU E APROVOU O MESMO. Tudo como preconiza as Resolugbes
466712, Resolugdo S1OV16 ¢ o Norma Operacional 001713, todas do Conselho Nuciona)
de Saide {CNS),

» A8 de o e 2023,

Asginatum do Responsavel G‘—-’“—S@ S aaid

Norme completo do responsavel:
CPF: P53 .364. SO% €P
CNP 29 092 43 Jovy0-00

-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATRA
FROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAO
CENTRO DE EDUCACAQ

TERMO DE ANUENCIA

Daclaramos pera o devidos fins que estamos de acordo com 2 execucdo da
pesquisa infmilada: “A Edwcacio Nie Escolar como objeto formative mos cursos de
Pedazogia no Estado da Paraiba™, 3 ser desemvolvida pelo ahmo DARTO VIEIRA
DA SILVA do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO de
CENTRO DE EDUCACAOQ, da Universidsds Federal da Daraiba, sob crientac3o do
Prof. Dr. José Lecnarde de Lima Rolim Severs.

O Centro de Ciencias Aplicadas ¢ Educaciao - CCAFE esta ciente da suas co-
responsabilidades como Centro do Campus IV — Mamanguape-FE e Fio Tinto-FB,
co-participante do presente projeto de pesquiza, e de sen compromisso em verficar sen
deseqvolvimento para que se possa CUMpOT o5 Tequisites das Resolugdes 466/12,
510v16 e da MNomma Operaciomal 001713, todas do Conselhe Nacional de Saide e suas
complementares, como também Do resguarde de segurEnca e bemeestar dos
participantes da pesquisa nela recoatados, dispondo de infraestrufisa mecessaria para
garantia de tal sepurangs e bem-estar.

Iruslmente informamas que para ter acesso 3 colet de dados nesta institmicSo,
fica condicionads i spresentscio a ditegio de mesma, da CERTIDAO DE
APRD‘E’A{.'AG (PARECER CONSUBSTANCIATM) DD PRESENTE FROJETO
(FROTOCOLO DE PESQUISA), FELO COMITE DE ETICA EM FPESQUISA
QUE ANATISOU E AFROVOU O MESMO. Tudo como preconizs as Fesolugdes
466/12, Pesolugio 510'16 & a Monma Opesacional 001713, wodas do Conselho Macional
de Saide (CN5).

i | O de ] de 2023,

Aszinanmrs do Fesponsival
Mome complete do responsavel:
CFE:

CHPT:

M T RN TR
R 1
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ANEXO C - Declaracdo do Comité de Etica

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE QQ"W«E"&
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCAGAO NAO ESCOLAR COMO OBJETO FORMATIVO NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA NO ESTADO DA PARAIBA

Pesquisador: DARIO VIEIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 69864223.2.0000.5188

Instituigdo Proponente: CENTRO DE EDUCACAOQ
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.134.102

Apresentacgao do Projeto:

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de mestrado, tem como base os estudos acerca da compreenséo da
Educacédo Nao Escolar e seu lugar nos

curriculos dos cursos de Pedagogia na Paraiba. O objetivo geral é analisar a insercdo da Educagédo Nao
Escolar (ENE) como objeto formativo dos

Cursos de Pedagogia no Estado da Paraiba. Partindo do objetivo geral, surgiram como objetivos
especificos: a) analisar os sentidos atribuidos a

ENE nos projetos do curso de Pedagogia; b) identificar a presenca de contetdos relativos a ENE na
organizagdo curricular dos cursos; c) discutir

desafios de formacdo do/a Pedagogo/a para atuagdo em espacos de Educacdo Nao Escolar, sob a
percepcao de coordenadores/as e docentes do

curso. A metodologia da pesquisa sera norteada pelos estudos da Teoria Fundamentadas em Dados (TFD).
A abordagem metodolégica &

qualitativa, exploratéria de campo, cujo objetivo € conhecer as percepgdes dos/as coordenadores/as e
docentes acerca da Educagdo Nao Escolar

no contexto dos cursos de Pedagogia no Estado da paraiba. Pretendemos coletar informagdes através da
aplicagdo de um questionario junto a pelo

menos onze (11) coordenadores/as e professores/as dos Cursos de Pedagogia, de universidades

Enderego: Campus |/ Prédio do CCS UFPB - 1° Andar

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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