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Concebo na espécie humana duas espécies de desigualdade: uma,
gue chamo de natural ou fisica, porque € estabelecida pela natureza,
gue consiste na diferenca das idades, da saude, das forcas do corpo
e das qualidades do espirito, ou da alma; a outra, que se pode chamar
de desigualdade moral ou politica, porque depende de uma espécie
de convencdo, e que é estabelecida ou, pelo menos, autorizada pelo
consentimento dos homens” (ROUSSEAU, 1978, 235-260).
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Ensino Superior Privado em cursos da area da saude- trajetdrias de
permanéncia f. 2022. Tese (Doutorado). Programa de Pos-graduacdo em Educacéao.
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RESUMO

Este trabalho de tese tem como objeto de estudo a inclusédo e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia no ensino superior privado, em cursos da area da saude.
Buscou-se, como objetivo geral, analisar trajetorias de permanéncia das pessoas com
deficiéncia nas IES privadas a fim de destacar, a luz de Bourdieu, aspectos das
trajetorias individuais que determinam condi¢des sociolégicas de permanéncia em
cursos na area da saude. A questdo posta a investigacdo é: como se caracterizam as
trajetorias de permanéncia das pessoas com deficiéncia em cursos da area de saude
em instituicbes privadas de educacdo superior de Jodo Pessoa, no cenario das
politicas de inclusdo? As perguntas contemplaram eixos importantes para tracar a
permanéncia, como a trajetdria anterior ao ensino superior, influéncias familiares,
expectativas por ocasido do ingresso na educacgao superior, apoio institucional, enfim,
multiplos aspectos que confluiram para a permanéncia e para a trajetéria na educacgao
superior. O trabalho partiu da necessidade de investigar o contexto educacional, por
meio do estudo das trajetorias de sujeitos alvos de um processo histérico e cultural de
exclusdo social que conseguiram acessar O ensino superior: as pessoas com
deficiéncia, para comprovar a tese de que esses estudantes vivenciam um contexto
que os possibilita 0 acesso ao ensino superior, porém, para permanecer, tém que
enfrentar novos desafios, visto que o suporte institucional ndo é suficiente, e eles
precisam criar estratégias, muitas vezes isoladas, que os possibilitem o apoio e 0
acolhimento necessarios para a permanéncia deles nessas instituicbes. Para tanto, o
conceito de trajetéria de Bourdieu foi utilizado na analise das trajetdrias de
permanéncia. Dialogou-se com quatro estudantes, através de dois instrumentos: a
aplicacdo de uma Escala de Avaliacdo da Permanéncia Discente e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas. Na discusséo, utilizou-se conceitos-chave de analise
bourdieusiana: habitus, campo, mundo social e a teoria dos capitais, bem como a
violéncia simbdlica, que sdo elementos para pensar as multifaces da trajetéria das
pessoas com deficiéncia que conseguiram acesso a educacdo superior. Os
estudantes foram representados por quatro instituicbes de educacgédo superior do
municipio de Jodo Pessoa-PB, a saber: Faculdade Internacional da Paraiba (FPB),
Centro Universitario UNINASSAU, Centro Universitario UNIESP e Associacao
Paraibana do Ensino Renovado (ASPER). Os estudantes apresentavam deficiéncia
intelectual, fisica e visual. A maioria dos estudantes advinha de escolas privadas, no
ensino médio. Evidenciou-se trajetérias marcadas por forte apoio familiar, tanto para
0 ingresso como para a permanéncia no ensino superior. Ao final do estudo, concluiu-
Se que conseguir ingressar e permanecer no ensino superior € uma experiéncia
exitosa, sobretudo quando se tem por vista pouco menos de 1% de alunos com
deficiéncia conseguem acessar 0 ensino superior. Porém, ainda ha desafios,
principalmente de apoio institucional e pedagogico, para efetivar aquilo que consta na
legislacdo acerca da inclusao social.

Palavras-chave: inclusdo de pessoas com deficiéncia; trajetdrias; ensino superior
privado.
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ABSTRACT

This thesis’ work had as the study object the inclusion and stay of disabled people in
private higher education, in healthcare courses. It was searched, as general objective,
to analyze disabled people trajectories in private higher education in order to detach
according to Bourdieu, individual trajectories aspects which determine stay
sociological conditions in health courses. The raised question in the research is: How
are the disabled people in healthcare courses of Jodo Pessoa private higher education
stay trajectories, inclusion scenery? The questions covered important routes, to draw
the stay, as the trajectory before the higher education, family influences, expectations
on the occasion of the entry of higher education, institutional support, finally, various
aspects that culminated in the stay and in the higher education trajectory. The study
was based on the need of investigating the educational context through the study of
trajectories of subjects that are targets of a historic and cultural social exclusion who
achieved to enter in the higher education: disabled people, to prove the Thesis that
these students experience a context which permits them the higher education access,
however, to stay there, they have to face new challenges, once the institutional
support is not enough and they have to create strategies, often isolated, that permit
the support and reception needed for their stay in these institutions. For that, was used
Bourdieu Trajectory Concept in the stay permanence trajectories. There was
discussion with four students, through two instruments: the application of a Student
Permanence Evaluation Scale and semistructured interviews conduction. In the
discussion, were used key concepts from Bourdieu analysis, as Habitus, field, social
world and the Capital Theory, as well as the symbolic violence, that are elements to
think about the multifaceted trajectory of disabled people that achieved to enter the
Higher Education. The students were represented by four Higher Education institutions
of Jodo Pessoa, namely: Faculdade Internacional da Paraiba-FPB, Centro
Universitario UNINASSAU, Centro Universitario UNIESP and ASPER- Associacao
Paraibana do Ensino Renovado. The students showed physical, intellectual and visual
disabilities. Most students were from private schools, in secondary school. It was
revealed a strong family support in the trajectories either to the entry as to the
permanence in higher education. At the end of the study, it concluded that achieving
to enter and stay in higher education is a successful experience, mainly when one
consider that just 1% of the disabled students achieve to enter in the higher education.
However, the challenges remain, mainly in regards to the institutional and pedagogical
support, to carry out what is expressed in the social inclusion law.

Key words: inclusion of disabled people; trajectories; private higher education.
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RESUMEN

Este trabajo de tesis tiene como objeto de estudio la inclusién y la permanencia de
personas con discapacidad en educacién superior privada, en cursos en el area de la
salud. Esto buscé, como objetivo general, analizar las trayectorias de permanencia de
las personas con discapacidad em la educacion superior privada, del punto de vista
de Bourdieu, que determinan condiciones sociologicas de permanencia en cursos en
el area de la salud. La cuestion puesta en investigacion es: Como se caracteriza las
trayectorias de permanencia de las personas con discapacidad en cursos en el area
de la salud en el sector privado de la educacién superior de Jodo Pessoa, en el
escenario de las politicas de inclusion? Las preguntas han contemplado ejes
importantes, para trazar la permanencia, como la trayectoria antes de la
educacion superior, influencias familiares, expectativas con ocasion de la entrada em
la educacion superior, apoyo institucional, en fin, multiples aspectos que confluyeron
para la permanencia e para la trayectoria en la educacion superior. El estudio partio
de la necesidad en investigar el contexto educacional por medio del estudio de las
trayectorias de sujetos blancos de un proceso historico y cultural de exclusion
social que han logrado acceder la educacion superior: las personas con discapacidad,
para comprobar la Tesis de que los estudiantes vivencian un contexto que posibilita el
acceso a la Educacion Superior, por otro lado, para permanecer, tiene que afrontar
nuevos retos, ya que el soporte institucional no es suficiente,y ellos deben crear
estrategias, a menudo aisladas, que posibiliten el apoyo y acogida necesarios para su
permanencia en estas instituciones. Para eso, el concepto de Trayectoria de Bourdieu
ha sido utilizado para analizar las trayectorias de permanencia. Se dialogé con cuatro
estudiantes, a través de dos instrumentos: una entrevista semiestrcturada y la
aplicacion de una Escala de Evaluacién de la Permanencia Discente. En la discusion,
se utilizo conceptos clave de analisis de Bourdieu como Habitus, campo, mundo
social y la teoria de los capitales, asi como la violencia simbdlica, que son elementos
para pensar las muchas caras de la trayectoria de las personas con deficiencia que
conseguiran acceso a educacion superior. Los estudiantes venian representados por
cuatro instituciones de educacién superior del municipio de Jodo Pessoa, a saber:
Faculdade Internacional da Paraiba-FPB, Centro Universitario UNINASSAU, Centro
Universitario UNIESP y ASPER- Associacdo Paraibana do Ensino Renovado. Los
estudiantes presentaban deficiencia intelectual, fisica y visual. La mayoria de
estudiantes venia de escuelas privadas, enla enseflanza media. Se evidencio
trayectorias marcadas por fuerte apoyo familiar, tanto para la entrada como para la
permanencia en la educacion superior. Al finalizar el estudio, se llego a la conclusion
de que lograr ingresar y permanecer en la educacién superior es una experiencia
exitosa, sobre todo cuando se tiene en cuenta que soélo 1% de alumnos con deficiencia
consiguen acceder la educacion superior. Pero, todavia hay retos, principalmente de
apoyo y pedagogico, para hacer efectivo lo que figura en la legislaciéon sobre la
inclusién social.

palabras clave : inclusion de personas con discapacidad; trayectorias; ensefianza
superior privada.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Quantitativo de publicacdes em periddicos cientificos..........ccccccceeeeennnn. 36

Tabela 2- Quantitativo de produgdes cientificas utilizando a expresséao ‘incluséo da

pessoa com deficiéncia na educacao superior’ no periodo de 2010 a 2018 ............. 38
Tabela 3- Caracterizag&o dos entrevistados resultante da escala aplicada.......... 107
Tabela 4- TrajetOria prévia a universidade ...........cccoooeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeee e 109
Tabela 5- Situacdo ocupacional dOS PAIS..........cuuuuiiiiieeeeiiiiiic e 112
Tabela 6- Dimensao externa Ou CONVICGAO PreVIa.........ceueieeeriiiiiuuirrereeeaeeennannneenes 121

Tabela 7- DimeENSA0 PerManNCial ... cu et eaaeas 122



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Identificacdo dos participantes a partir das duas fases de entrevistas......86
Quadro 2- Trabalhos sobre processos de inclusé@o e suas politicas...........c.cceeerunnes 156
Quadro 3- Producéo do conhecimento na tematica acessibilidade ...............cc......... 161
Quadro 4- Producéo do conhecimento na tematica que trata sobre trajetorias de

10 01=] = o= Lo TSP 164

Quadro 5- Referéncias do Estado do Conhecimento.........ccccevvvvevieecieesieccieecie e, 170



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- Levantamento Bibliografico no periodo de 2010 a 2018 utilizando o

descritor: Inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educag&o Superior
Gréfico 2- Grau de escolaridade dos pais dos participantes...............



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Instituicdes representadas no campo de eStudo.......cccceeeveieienieneneneneenene

Figura 2- Cursos representados no campo de

Figura 3- Fluxograma das etapas da pesquisa

ESTUO e



AEE-
ANPED-

ABPEE-
APAE-
ASPER-
CF-
CORDE-

CAPES-
CENESP-
FACENE-
FESVIP-
FIES-
FPB-
GEPESS-

IBC-
INES-
MEC-
NEPES-
IBGE-
IES-
IFES-
INEP-

LDB-
LBI-
PDE-
PNE-
PNEE-

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Associacdo Nacional de Pos-Graduacédo e Pesquisa em
Educacao

Associagéo Brasileira de Pesquisadores de Educacéao Especial
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

Associacao Paraibana do Ensino Renovado

Constituicado Federal

Coordenadoria para a Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Nacional de Educagéo Especial

Faculdades Nova Esperanca

Faculdade de Enfermagem S&o Vicente de Paula
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior

Faculdade Internacional da Paraiba-FPB

Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Superior e
Sociedade

Instituto Benjamin Constant

Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos

Ministério de Educacao e Cultura

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacado e Sociedade
Instituto Brasileiro de Estatistica

Instituicdo de Educacdo Superior

Instituicdes Federais de Ensino Superior

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa com Deficiéncia

Plano de Desenvolvimento da Educacgao

Plano Nacional de Educacéo

Politica Nacional da Educacéo Especial



PNAES-
PPP-
ProUni-
REUNI-
SECADI-

SESU-
SEMESP-
SINAES-
TIC-
UAB-
UNIPE-
UFPB-
UFOP-
UNIVILLE-
UEPB-
UFSM-
UCB-

Plano Nacional de Assisténcia Estudantil

Projeto Politico Pedagodgico

Programa Universidade para Todos

Reestruturacao e Expanséo das Universidades Federais
Secretaria de Educacédo Continuada e Alfabetizacéo, Diversidade
e Incluséao

Secretaria de Ensino Superior

Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior
Tecnologias de Informacédo e Comunicacao
Universidade Aberta do Brasil

Centro Universitario de Jodo Pessoa

Universidade Federal da Paraiba

Universidade Federal de Ouro Preto

Universidade da regiao de Joinville

Universidade Estadual da Paraiba

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Catdlica de Brasilia



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt nnanas 17
1.1 DESENHO DA PESQUISA .....cooiiiieiecteceete ettt saennans 21
2 INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR- UMA
ANALISE A PARTIR DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO (2010-2019).....34
2.1. PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A CATEGORIA INCLUSAO E
PERMANENCIA NA EDUCAGCAO SUPERIOR. ........ccoveeieeeeceeeee e 35
3 O ENSINO SUPERIOR PRIVADO- EXPANSAO DO SISTEMA E SUAS
CONTRADICOES PARA A INCLUSAO, ACESSO E PERMANENCIA DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA ..ottt 50
3.1 BREVE HISTORICIZACAO DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR
BRASILEIRAS ...ttt ettt ettt te st s et eene e s ene e ane s 58

3.1.1 Expanséao do ensino privado no contexto neoliberal: democratizagéo do acesso?

3.1.2 O ensino superior privado: dimensdes da expansao, acesso e permanéncia para
as pess0as COM AEfICIENCIA ......uuiii et 69
4 TRAJETORIAS DE PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA EM
CURSOS DA AREA DE SAUDE EM INSTITUIC()ES PRIVADAS DE ENSINO

SUPERIOR - PERCURSO METODOLOGICO........cccciiiiieeeiececeee e, 77
4.1. O CAMPO DA PESQUISA ..ottt e e 80
4.2 ESCOLHA DOS PARTICIPANTES ..o 82
4.3 POPULAQAO E INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOCS.........ccc..c....... 86
4.3.1 A Escala para Avaliacdo da Permanéncia Discente...........ccccoeeeveveeviviieneeeennn. 87
4.3.2 As entrevistas SEMIESIUIUrAdaS .........ccovvvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 89
4.3.3 Passo a passo da Aplicacéo dos Instrumentos- Escala e Entrevistas ............. 91
5 A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: TRAJETORIAS DE

PERMANENCIA EM IES PRIVADAS DE JOAO PESSOA-PB- .....c.cceveueenee. 95
5.1 CONTRIBUICOES TEORICAS DE JEAN PIERRE BOURDIEU PARA PENSAR

AS TRAJETORIAS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA .......coooveeveeeeeceeene. 97
5.2 RELACIONANDO AS TRAJETORIAS DE PERMANENCIA DA PESSOA COM

DEFICIENCIA COM A ESCALA DE AVALIAC}AO DA PERMANENCIA ........... 106

5.2.1 Caracterizacéo do perfil dos participantes da pesquisa ...........coeeeeeeeeeevvnnnnnn. 106



5.2.2 Dimensdes externa oOu CONVICGAO PreVIA..........uuuuiiieeeeeeereiriiiiinieeeeeeeeeesninnnns 114

2.2.3 DIMENSE0 da PEIMANENCIA........ceveririiiii e e e eee e e e e e e e e e e e e e e 122
5.2.4 A Dimenséo da estrutura: o apoio institucional existe? .............ccccceeeeeeeeeeen. 128
5.2.5 Retratos da violéncia simbdlica no percurso académico...........cccccceeevviinnnnne. 130
5.2.6 A dimensdao concluséo do curso: analises e perspectivas............ccceeevevvvvnnnnn. 133
5.2.7 Trajetorias de permanéncia no contexto do ensino remoto...........ccceevvvvvvnnnn. 136
6 CONSIDERAQOES e 1 1 141
REFERENCIAS . ...ttt e 146
APENDICES ...ttt ettt ettt ee e 156
APENDICE A- DEMONSTRATIVO DOS TRABALHOS QUE TRATAM DO

PROCESSO DE INCLUSAO E SUAS POLITICAS.......oeoeeeeeeeeeee e 156
APENDICE B- DEMONSTRATIVO DOS TRABALHOS QUE TRATAM DE

ACESSIBILIDADE .....ocoiiiiiiiiiiiiiee ettt e e e e e e e e ree e e e s 161

APENDICE C- RESUMO DAS TEMATICAS ENCONTRADAS NO BANCO DA CAPES
COM TRABALHOS QUE TRATAM DE TRAJETORIAS DE SUPERACAO

VIVENCIADAS POR DOCENTES E DISCENTES ..o 164
APENDICE D- ESTADO DO CONHECIMENTO- REFERENCIAS .........ccoveveaeee. 170
APENDICE E- AUTORIZACAO DA PESQUISA COM SERES HUMANOS............ 176
ANEXOS . 177

ANEXO A - ESCALA PARA AVALIACAO DA PERMANENCIA DISCENTE — EPAPD
€210 F= T 0] = T - ) 1 177



17

1 INTRODUCAO

Ao considerar a histéria de luta das pessoas com deficiéncia® pelo direito ao
ingresso e a permanéncia no sistema educacional brasileiro, desde a educacao basica
até a educacdao superior, reafirma-se a relevancia da pesquisa em tela, que tem como
objeto de discusséo problematizar a permanéncia das pessoas com deficiéncia em
um espaco pouco acessivel a literatura académica: o ensino superior privado.

A tese que se segue, intitulada A inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino superior privado em cursos da area da saude- trajetorias de permanéncia, traz
a baila o reconhecimento dessa parcela significativa da populacéo? e pretende refletir
sobre como as trajetérias dos sujeitos da pesquisa, no ensino superior, foram
marcadas, em sua permanéncia, frente a um passado segregacionista.

Tem-se por objetivo analisar trajetérias de permanéncia das pessoas com
deficiéncia nas IES privadas. Aqui, assume-se uma postura de que a compreensao
das questdes relacionadas a deficiéncia deve ser encarada de forma ampla e irrestrita
por toda a sociedade, tendo como foco uma perspectiva de educacéo inclusiva e de
direitos humanos.

Quanto a educacdo inclusiva, tem-se como referéncia legal indiscutivel a
consolidacéo daquilo disposto na Constituicdo Federal de 1988, marco regulatério que
assegurou a educacdo como direito basico de todos os brasileiros, por se tratar de
uma Constituicdo Cidada que atendeu a diversidade populacional brasileira em suas
diferentes manifestagoes.

J& a énfase nos direitos humanos surge como fundamento da Politica Nacional
da Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tornando
evidente a adeséo ao movimento mundial pela Inclusdo quando, em seu texto, refere-

se a Educacéo Especial como sendo:

1 Para melhor compreender o movimento de inclusdo, fez-se necessario partir da definicdo da
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e da legislacao brasileira que estabelece que pessoa com
deficiéncia é aquela que tem impedimentos de longo prazo (no minimo 2 anos) de natureza fisica,
mental, intelectual, ou sensorial sendo interpretada, ainda, de forma mais abrangente, como o
sujeito/pessoa que possui uma organizacao diferenciada de ser e vivenciar o mundo.

2Em 2010, estimou-se, segundo o Censo Demografico do IBGE, que o Brasil possuia 45 milhGes de
cidad&@os com algum tipo de deficiéncia, ou seja, 24% dos habitantes da nacao. Na Paraiba, 28%,
tornando o Estado o terceiro do pais com maior nUmero de pessoas com deficiéncia.
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(...) uma acéo politica, cultural, social e pedagobgica, desencadeada
em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferengca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola. (Brasil,
2008, p. 5).

A PNEE objetivou garantir a inclusédo dos alunos considerados publicos da
Educacdo Especial através do suporte assegurado pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a ser ofertado em salas de recursos multifuncionais, no
contraturno da escolarizacao na classe comum.

Mendes e Ribeiro (2017) destacam ter ocorrido diversos avangos na
elaboracdo de politicas publicas direcionadas a educacdo das pessoas com
deficiéncia, no Brasil, que partiram, inicialmente, da educacdo béasica, com a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n. 9.394/96.

A partir do principio da igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia
na escola (Art. 3°, inciso Ill) disposto na LDB, o Plano Nacional de Educacao para
Todos (2001) e a PNEE (2008) asseguraram uma forma de educacdo em que as
diferencas e as igualdades fossem devidamente respeitadas como direitos,
possibilitando um movimento dialético entre educando, ambiente e sociedade, de
modo a transformar os espacos formais de construcdo de conhecimento em
oportunidades de exercicio de cidadania.

Os documentos citados repercutiram de forma positiva ha Educacéo Superior,
por meio da estruturacdo de politicas publicas que visaram a superacdo de um
processo historico caracterizado pela elitizacdo e consequente exclusdo dos
individuos considerados a margem da sociedade, como os oriundos de camadas de
baixa renda, negros, mulheres e, dentre esses, as pessoas com deficiéncia.

A problematica da excluséo educacional foi citada por diversos estudos, como
os realizados por Mazotta (2000) e Silva (2016), que defenderam a constru¢ao de um
contexto educacional que leve em consideracéo a heterogeneidade, e a utilizacdo das
diversas caracteristicas que compdem o coletivo como essenciais a valorizacao
humana.

A fim de contribuir para o desenvolvimento de estudos com a tematica da

inclusdo social, destacam-se as inquietacdes que implicam e impulsionam a tese.
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Como um trabalho que tem por titulo o interesse nas trajetérias, ndo se poderia deixar
de destacar o trajeto da autora ao lado das pessoas com deficiéncia e da incluséo
social destas. A comecar pela opcao pela Fisioterapia, que trabalha, entre outros
aspectos, a prevencao e reabilitacdo de deficiéncias.

Desde o periodo da graduacéo, esta pesquisadora conviveu com os tidos como
‘deficientes’ pela sociedade tradicionalmente excludente. Uma vez graduada, na
década de 1980, foi convidada a participar da elaboracdo do projeto de um centro de
reabilitacdo considerado referéncia no atendimento a Pessoa com Deficiéncia no
Estado da Paraiba, a Fundacdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com Deficiéncia
(FUNAD), na condicédo de técnica.

O convivio constante com as pessoas com deficiéncia (através dos
representantes de suas entidades, no momento da discussdo inicial, ou
posteriormente, no atendimento fisioterapéutico), a partir da inauguracdo da
instituicdo, em 1991, resultou em uma aproximacdo com as suas realidades, bem
como com a literatura referente ao tema, o que suscitou a necessidade de aprofundar
estudos sobre a incluséo.

Concomitantemente ao trabalho de reabilitadora, o ingresso na docéncia em
instituices privadas de ensino superior, em 2001, instigou, ainda mais, a aprofundar
os estudos sobre o tema, apds encontrar alunos com deficiéncia também no cotidiano
de sala de aula.

As experiéncias citadas acarretaram a elaboracdo de uma pesquisa para a
dissertacdo de mestrado, intitulada Deficiéncia Fisica e Trabalho — um estudo na
regido metropolitana de Jodo Pessoa, na qual se percebeu, durante a realizacdo das
entrevistas, a dificuldade que as pessoas com deficiéncia apresentavam para acessar
a educacao superior e permanecer no meio académico, até poderem vislumbrar a
conclusao do curso. A pesquisa foi finalizada em 2007.

Anos depois, a admissdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Superior e Sociedade (GEPESS) e as pesquisas desenvolvidas no Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo e Sociedade (NEPES) possibilitaram, novamente,
aprofundar o conhecimento tedrico na temética da inclusdo na educacédo superior,
especialmente, averiguando os fatores que contribuem para a permanéncia dos
alunos na Educacao Superior. O que mais tarde seria decisivo para a escolha do

objeto de estudo aqui destacado.



20

Esses aprofundamentos tedricos afloraram novas percepcbes sobre a
diversidade no meio académico, como a concepcao de Arroyo (2010) de que o ideal
de unicidade como sinénimo de igualdade de direitos deve ser combatido. Para o
autor, a diversidade na Educacao deve ser estabelecida como direito dos sujeitos
diferentes. Corrobora com a ideia Boaventura de Sousa Santos (2002), quando afirma
que o direito de ser igual é uma reivindicacdo quando a diferenca inferioriza, assim
como, o direito de ser diferente quando a igualdade descaracteriza.

Por isso, ndo se pode falar em igualdade sem considerar a diversidade. E
preciso uma igualdade que reconheca a diferenca para que nao se alimente a
desigualdade social. Apenas desta forma torna-se possivel vencer estigmas e
desconstruir os preconceitos enraizados ao longo da histéria, reconhecendo-os em
nossas relacdes a partir da conscientizacdo de que a propalada diversidade nao é
para separar 0s homens, mas para uni-los atraves do respeito.

Vasques e Baptista (2014) afirmam que, se ndo houver essa conscientizacao
sobre a importancia da diversidade, havera o risco de que o processo de inclusao
acabe estimulando uma polarizagdo, que, na opinido desse autor, reforcaria
sentimentos de desigualdade, inferioridade e ndo pertencimento ao campo em que se
relaciona, uma vez que o ambiente académico passa a se dividir entre ‘excluidos-
incluidos’.

Supbe-se que isso possa constituir um dos fatores que dificultam a
permanéncia dos alunos em qualquer dos niveis da Educacdo Formal. A inclusao,
enquanto um processo que se estende do século XIX até a atualidade, ainda
representa um desafio que perpassa as modalidades de Educacdo como um todo,
desde a Educacao Basica até o Ensino Superior, tanto em instituicfes privadas quanto
publicas.

Embora tenha havido importantes conquistas legais que contribuiram para o
desenvolvimento da inclusdo educacional®, ndo se considera, mesmo que sejam
importantes, suficientes e conclusivas para determinar o éxito do processo inclusivo?.
Para Vasques e Baptista (2014), as variadas formas de deficiéncia e os Transtornos

Globais do Desenvolvimento (TGD) devem ser considerados ndo apenas como

8 A exemplo daquelas obtidas nos anos de 2002 e 2003, com a oficializagdo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e a aprovacédo do projeto da grafia Braille para a lingua portuguesa

4 Além destas medidas, a implantacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, de 2008, veio inserir, no contexto do aparato legal que a constitui, a garantia da
escolarizacdo aos sujeitos com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).
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decorrentes de alteragcdes organicas estruturais ou funcionais, mas também como
resultantes das relacbes humanas, econdmicas e sociais, entre outras. Eles se
referem a forca geradora e transformadora dos encontros, da cultura e das politicas,
como elementos facilitadores ou limitadores da condicdo humana.

Dai ser preciso pensar sobre as multifaces que envolvem a incluséo social para
além das politicas, no caso desta tese, a partir das trajetorias de permanéncia de
pessoas com deficiéncia no ensino superior privado, reflexdo que se desenvolve no

desenho da pesquisa apresentado a seguir.

1.1 DESENHO DA PESQUISA

Em paralelo as mudancas que acompanharam o desenvolvimento de uma
educacdo com vistas a inclusdo, ocorreu no Brasil a expansédo do acesso ao ensino
superior, tdo evidente na mudanca do século XX para o século XXI°.

Especialmente a partir de 2003, ha, na educacdo superior brasileira, uma
movimentacdo para a viabilizacdo de uma série de acbes, por meio de politicas
publicas que atrelaram expansdo e diversificacdo no setor, visando minimizar as
desigualdades sociais por meio de ac¢des que tinham como foco o acesso e a
permanéncia. Essas acdes foram reconhecidas como politicas para a incluséo, e
foram viabilizadas através de diferentes recursos que buscavam legitimar as
oportunidades de desenvolvimento para todos.

Fizeram parte destas medidas o Programa Universidade para Todos (ProUni)
em 2004, a Universidade Aberta do Brasil (UAB, 2005), o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) entre 2003 -
2007, e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES).

A implantacdo dessas politicas transformou o cenario educacional de nivel
superior, tanto no setor privado quanto no publico. Neste ultimo, houve uma expanséo
da rede de universidades federais, via REUNI, que ocorreu concomitantemente a

efetivagdo do PROUNI, que beneficiou as instituicées privadas de ensino superior.

> Barros (2015) chegou a afirmar um crescimento de 100% das matriculas na educacdo superior, de
forma geral, em apenas dois anos (1998-2000), além de ter ocorrido uma grande diversificacao
concernente as areas de conhecimento, modalidades de graduacédo e trajetérias académicas, tendo
em vista, ainda, a mudanca concreta na duracdo de cursos, que passaram a ter sua conclusdo no
periodo de dois, trés, quatro, cinco e seis anos, 0 que, segundo a autora, impulsionou a reviséo
estrutural da base curricular.
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Esse processo expansionista na perspectiva da educacéao inclusiva ampliou e
diversificou o contingente de estudantes universitarios no Brasil. Ampliou porque
aumentou o namero de vagas e diversificou porque, atrelado a esse movimento,
instituiu-se uma série de medidas visando inserir segmentos sociais historicamente e
culturalmente excluidos desse nivel de ensino (Brocco; Zago, 2014), por meio de
politicas sociais.

Com relagdo as instituicbes publicas, embora ndo sejam elas o foco deste
trabalho, vale ressaltar que o documento do Reuni veio destacar a necessidade de
“mecanismos de inclusao social a fim de garantir igualdade de oportunidades de
acesso e permanéncia na universidade publica a todos os brasileiros” (Brasil, 2007, p.
10).

Tal fato suscitou a implementacdo da politica de cotas, efetivada pela Lei n°
12.711/2012, que dispds sobre reserva de vagas, visando o0 acesso ao nivel superior
de grupos a margem, como pretos, pardos, indigenas, oriundos de escola publica e,
mais recentemente, as pessoas com deficiéncia®. Bem como, a publicacdo do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), em 2010, objetivando oferecer subsidio
para a permanéncia dos estudantes em condi¢des sociais desfavoraveis, matriculados
em cursos de graduacéo presencial de instituicdes federais’. Todas essas propostas
do Ministério da Educacdo (MEC) visaram a expansdo da oferta de vagas, garantia
de qualidade, incluséo social e reducao da repeténcia e da evaséao.

No caso das pessoas com deficiéncia, entretanto, € necessario um olhar mais
profundo acerca das estratégias desenvolvidas para a viabilizacdo da inclusédo e
permanéncia delas, considerando que sao atendidas por legislacéo especifica.

Dentre as politicas voltadas as pessoas com deficiéncia, destaca-se a politica
publica “Incluir”, programa criado pela Secretaria de Educacdo Continuada e
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), em 2005, que, junto a Secretaria de
Ensino Superior (SESU), propbés a¢Bes que visavam garantir as pessoas com
deficiéncia a disponibilizacé&o de recursos financeiros que proporcionassem condi¢cdes

de permanéncia aos estudantes, nas instituicdes federais de nivel superior.

6 As pessoas com deficiéncia foram inseridas na politica de cotas apenas em 2016, através de
redacgdo instituida pela Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016.

7 Este financiamento ocorre através de auxilio a moradia, alimentac&o, transporte, assisténcia a saude,
inclusédo digital e atividades de cultura, esportes, creche e apoio pedagogico.
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Dentre as principais acbes para a inclusdo, estiveram: adequacao
arquiteténica, aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva, ergonomia ou material
pedagdgico acessivel, estimulando a criagdo de nucleos de acessibilidade ou érgaos
similares para darem continuidade as acbes voltadas para o0 bom
desempenho académico desses individuos.

Entre os anos de 2007 a 2014, ampliou-se significativamente o olhar do
Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), do ponto de vista legal, para com o grupo de
pessoas com limitacdes ao aprendizado convencional.

A transversalidade da Educacdo Especial a todos o0s niveis, etapas e
modalidades de ensino foi oficialmente reconhecida como indispensavel a partir do
Decreto n° 6.571/2008, que responsabilizou o MEC pela criagdo e estruturacdo de
nucleos de inclusdo nas IES federais, de forma a contribuir para uma maior
participacdo e desenvolvimento académico/social de alunos com deficiéncia (Brasil,
2008; Almeida, Bellosi; Ferreira, 2015).

Stroparo (2018) afirma que, entre os anos 2005 a 2012, houve a criagcdo, com
o apoio definitivo do MEC, de 300 projetos de criacao e estruturacdo de Nucleos de
inclusdo. No entanto, essas acdes eram voltadas inicialmente para as Instituicbes
Federais de Ensino Superior (IFES). Nesses nucleos, a preocupacéo de todos voltou-
se a infraestrutura; ao curriculo, a comunicacéo e a informacao, aos programas de
extensdo e aos programas de pesquisa. Tudo isso, reforcado através do Decreto n°
3.956/2011, que oficializou a Convencao Interamericana para a Eliminacédo de Todas
as Formas de Discriminacgéo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 2001).

Em decorréncia, no ano de 2011, outro importante aparato legal foi instituido
através da Lei n. 7.612, de 17 de novembro de 2011, que deu origem ao Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ou, como também €& conhecido,
Plano Viver sem Limites. Este documento trouxe consigo as diretrizes para determinar
a garantia de um sistema educacional inclusivo, articulando politicas e fortalecendo a
continuidade do Programa Incluir, que passou a receber apoio orcamentario
especifico (Brasil, 2011).

Em 2014, a regulamentacao do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
objetivou ampliar as politicas de inclusdo a partir da assisténcia estudantil,
aumentando subsequentemente as taxas de acesso de estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o no nivel
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superior, fomentando ac6es de melhoria das condicbes de permanéncia com vistas
ao bom desempenho académico (Brasil, 2014)8.

Todos os documentos em questdo esclarecem que, para que a inclusao se
operacionalize, de forma concreta, faz-se indispensavel eliminar as diferentes formas
de desigualdades sociais (Maciel, 2009), sendo o0 ensino superior uma das vias
institucionais para o alcance dessa estratégia. Para as pessoas com deficiéncia, que
se destacam pelo passado de exclusédo, € preciso que as IES oferecam néo s6 as
condi¢cbes de acessibilidade, mas garanta, sobretudo, uma educacao inclusiva, com
condicBes plenas de permanéncia através de participacdo e aprendizagem a todos.

Assim, umas das estratégias governamentais requeridas as IES publicas e
privadas, visando a permanéncia, foi a organizacado dos Nucleos de Acessibilidade e
Inclusdo (NAI). O 6rgéo, criado em 2008, tinha como foco o fomento a uma educacgéo
superior sensivel a inclusdo das pessoas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Tinha como objetivo, portanto,
adaptar todo o ambito académico por meio de mudancas arquitetonicas, e
disponibilizacdo de tecnologias assistivas para o desenvolvimento do processo
educativo no interior das instituicdes de nivel superior. Isto significou, na pratica, a
insercao da Educacéo Inclusiva nos Projetos Politico Pedagogico (PPP) em todos os
cursos de graduacao.

O conceito de ‘acessibilidade’ passou, entdo, a integrar as estratégias politicas
para a inclusdo, resguardando o direito de todas as pessoas com deficiéncia ao
acesso em todos os estabelecimentos de nivel superior, publicos e privados,

oportunizando condi¢Bes para a igualdade de direitos, conforme preconizado nos

8 Para a viabilizacdo da permanéncia em um curso superior e sua consequente conclusdo, merece
referéncia a atualizacao do Instrumento de Avalia¢do de Cursos de Graduacédo Presencial e a Distancia
(BRASIL, 2012), que destacou a incluséo de pessoas com deficiéncia & Educag¢édo Superior. Houve
ainda a publicagao pelo MEC, em 2013, de um documento que foi nomeado como “Referenciais de
Acessibilidade na Educacéo Superior e a Avaliacdo In Loco do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior (SINAES).” (BRASIL, 2013), com o intuito de “servir de subsidio para a acdo dos
avaliadores acerca de questdes pertinentes a inclusdo e a acessibilidade em seus diferentes niveis, de
estudantes com necessidades de atendimento diferenciado” (BRASIL, 2013, p. 4).

9 Para Sassaki (2012), acessibilidade constitui um conjunto de a¢Bes que buscam contemplar as
multiplas dimensdes que envolvem os sujeitos com deficiéncia, garantindo ndo s6 a acessibilidade
arquitetdnica, mas a comunicacional, metodolégica, instrumental, programatica e atitudinal. Sobre isso,
0 autor define como objetivos: 1. acessibilidade arquitetbnica, para a eliminacdo de barreiras nos
espacos fisicos; 2. Acessibilidade comunicacional, visando o respeito das diferentes formas de
comunicacao; 3. Acessibilidade metodoldgica, para a flexibilizacgdo de métodos e técnicas de
aprendizado; 4. Acessibilidade instrumental, que no meio académico se faz representar pela utilizagdo
de recursos de tecnologia assistiva; 5. Acessibilidade programética, para eliminar possiveis barreiras
existentes em normas legais; 6. Acessibilidade atitudinal, que versa sobre a importancia de estimular o
bom convivio entre todas as pessoas, sem distingdes quanto a presenca de deficiéncias
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acordos internacionais estabelecidos através da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos.

As politicas para a incluséo, citadas anteriormente, reverberaram diretamente
no acesso das pessoas com deficiéncia as IES privadas. Por meio de politicas como
o ProUni, foi oportunizado o aumento desse grupo no setor, uma vez que um dos
critérios para concorrer as bolsas esta a questéo da deficiéncia (BRASIL, s/d). Nesse
aspecto, o maior quantitativo e a maior diversidade de sujeitos com histérico de
exclusdo, em instituicbes de nivel superior privado, é indiscutivel, e tem sido
observado através de trabalhos, pesquisas e discussfes realizados no NEPES,
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao e Sociedade, da Universidade Federal
da Paraiba.

Mas o acesso desse grupo social ainda € aquém em relacdo a expansao
presenciada no setor. O nimero de pessoas com deficiéncia sequer chega a 1% no
pais. No caso das IES publicas paraibanas, estima-se que a presenca dessas pessoas
no ensino superior some em torno de 2,5% 1!. Nas IES privadas, a falta de dados
sélidos acerca da presenca dessas pessoas ainda se constitui como um obstaculo
para a realizacdo de pesquisa no setor. Segundo dados do Censo da Educacéo
Superior de 2016, nesse ano, apenas 383 desses alunos estavam nessas instituicdes
(INEP, 2016).

Deste modo, 0 acesso ao nivel superior € marcado por contradi¢des. E no caso
do setor privado, € evidenciado por um projeto de fortalecimento da mercadorizacao
do ensino superior, facilitado, entre outras medidas, pela isencéo fiscal as empresas
com fins educacionais. O carater lucrativo das IES privadas resulta em profundas

reestruturacdes do ‘fazer educativo’, determinadas pela busca da rentabilidade, tendo

10 A presencga desse publico nas IES, em 2018, significou apenas 0,0052%, em relagdo ao nimero total
de matriculas. Em 2019, mais uma evolucdo, com uma representacéo de 48.520 matriculas nas IES
do Brasil. No que diz respeito as IES privadas, segundo Silva e Nascimento (2021), representaram
30.211 matriculas, maior do que o setor publico, que representou apenas 18.309 dos matriculados, no
ano referido. Quando se situa a Paraiba, o maior nimero de matriculados se deu nas IES publicas,
com 1.708 matriculados, em 2019 (SILVA; NASCIMENTO, 2021). Considerando o namero total de IES
publicas, de 68.258 matriculados na Paraiba, pode-se inferir um percentual de mais ou menos 2,5% de
matriculados nestas IES.

11 Quanto as deficiéncias mais presentes, no cenario nacional, de acordo com esse censo, estio:
deficiéncia Fisica (14.449); baixa visao (10.619); deficiéncia auditiva (5.404) cegueira (2.203); surdez
(2.138); e deficiéncia intelectual (2.043) (INEP, 2018).
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em vista o processo de mercantilizacdo que tem por objetivo transformar as
universidades em empresas??.

Nesse sentido, como pensar a educacdo inclusiva em logicas que se
distinguem dela, especialmente a permanéncia de estudantes com deficiéncia que
precisam de suporte durante toda a trajetoria académica? Esse € um dos primeiros
guestionamentos que originaram esta tese. Afinal, o discurso da inclusdo promete
colocar os sujeitos nas mesmas condi¢cdes de direito, mas essas mesmas condi¢gbes
ndo dialogam com a légica do sistema neoliberal, que incorpora a desigualdade como
elemento condutor de reproducédo social, e acirra as diferencas sociais entre 0s grupos
de sujeitos (Maciel, 2009).

Um exemplo dessa mercadorizagédo consiste no fato de que as IES privadas
centralizam maior montante de matriculas desde a década de 1990. Mas concentra
também o maior percentual de evasédo, quase o dobro, em relacdo ao setor publico,
de acordo com o Instituto SEMESP (2021). Diante disso, vé-se que o setor prioriza 0
acesso, deixando de lado a permanéncia’®.

Destaca-se, ainda, uma questao importante para refletir sobre a permanéncia
nas IES privadas: o fato de ndo haver fomento a permanéncia, por meio de pesquisa
e extensao, visto que 77,0% dessas IES séo faculdades (INEP, 2020), instituicdes
voltadas apenas para o ensino. E politicas focadas em assisténcia estudantil, como o
PNAES, visam apenas as instituicdes publicas.

Partindo de toda essa conjuntura, surge a necessidade de investigar o contexto

educacional nas IES privadas por meio das trajetorias de permanéncia individuais de

2. Um dos grandes exemplos de mercadorizacdo da educacdo superior estd na oferta do Ensino a
Distancia (EAD), que nos ultimos anos tem apresentado um crescimento exponencial. Segundo o
Censo de Educacdo Superior de 2019, esta modalidade de ensino registrou uma variagdo de 45% a
mais no nimero de matriculas, ao longo de 05 anos, de 2014 a 2019, em comparacdo a modalidade
de ensino presencial, 0 qual houve um decréscimo de 5,2%, em relacdo ao numero de matriculas, de
forma geral. Esse mesmo Censo chamou a aten¢éo para uma diminuicdo das matriculas em cursos
presenciais na rede privada de educacdo superior desde o ano de 2016, o que ocorreu
concomitantemente ao aumento do ritmo de crescimento dos cursos EAD. Dessa forma, em 2019, os
alunos matriculados em cursos desta modalidade de ensino ja representavam 35% da rede privada de
educacéo superior de graduacédo. (BRASIL,2019).

13, Em 2019, a rede representava 75,8% do total de todas as IES brasileiras (SANTOS, 2012; INEP,
,2019). O sistema ja engoliu parcela significativa do setor, alcancando 87,6% do nimero de IES, no
Brasil, de acordo com o Censo da Educacdo Superior- 2020 (INEP, 2020). Este incremento nas
matriculas pela via privada vem reforcar a ideia da mercadorizacdo massiva no cenario da educacao
superior, sobretudo quando se observa a distribuicdo entre as modalidades de ensino. Das 87,6% IES
privadas, 77, 0 % sé&o faculdades, instituicdes que sdo centradas apenas no ensino. Em relacdo ao
quantitativo de matriculas, ha 8.680.354 de estudantes matriculados no ensino superior brasileiro, de
acordo com o Censo de 2020 (BRASIL, 2020); destes, 3.748.230 milhGes estdo distribuidos entre
Centros Universitarios (2.345.444) e Faculdades (1.402.786).
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sujeitos que foram, e ainda sao, alvos de um longo processo historico e cultural de
exclusao social, averiguando quais as condi¢cdes em que estao inseridos. Ainda mais,
considerando dados t&o irrisorios sobre o acesso desse grupo social.

Em meio aos varios formatos institucionais, dispostos nas IES privadas, cuja
heterogeneidade esta caracterizada pela existéncia dos centros universitarios,
faculdades integradas, faculdades, escolas, institutos e centros de educacéo
tecnologica, averigua-se as demandas académicas peculiares dos estudantes com
deficiéncia que compdem a realidade desse setor, isto €, a permanéncia académica
desses sujeitos.

A permanéncia’® nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) pode ser
considerada o ato de permanecer e concluir os estudos, apesar dos obstaculos e
dificuldades que possam surgir durante o percurso académico. Entretanto, ndo se
pode permanecer até a conclusdo de um curso se nao lhes forem concedidos recursos
especificos para atender as suas necessidades, tanto do ponto de vista material —
como transporte, alimentacdo, material didatico e acesso aos espacos de
aprendizagem — quanto social e emocional, que se refere as possibilidades de
identificacdo e consequente pertencimento ao grupo (Coulon, Santos; Sampaio,
2008).

Nesse sentido, o problema de tese buscou questionar: como se caracterizam
as trajetérias de permanéncia das pessoas com deficiéncia em cursos da area
de saude em instituicbes privadas de educacdo superior de Jodo Pessoa no
cenario das politicas de inclusdo?

Justifica-se que a escolha de cursos da area de saude surgiu a partir da
identificacdo da autora'® e do destaque da referida area na oferta de cursos nas IES
privadas. Destaca-se que é na rede privada que se verifica uma maior diversificacéo

% Em um sentido mais amplo, as pesquisas divulgadas por estudos realizados através da Rede

Universitas/BR, no grupo sub 5 - Educacdo, Universidade e Saberes - tratam do Conceito de
Permanéncia, conforme Bittar; Oliveira; Morosini (2008); Castelo Branco; Jezine, (2013); Castelo
Branco; Nakamura e Jezine, (2017), a partir das propostas de mudancas p6s-LDB (BRASIL, 1996),
suas repercussdes contribuem para elucidar as estratégias relacionadas ao processo de permanéncia
na Educacdo Superiof.

15 vale salientar que o interesse neste estudo é permeado por intencionalidades, j4 que a carreira
profissional da autora deste estudo tem sido delineada nesta &rea do ensino superior, no qual leciona
desde o ano de 2001, como mencionado anteriormente. Durante esse periodo no setor privado, houve
a oportunidade de atrelar os dois principais temas que marcam sua trajetoria profissional. A priori, a
vivéncia com pessoas com deficiéncia, acompanhando o avanco das politicas publicas para o
segmento e, posteriormente, o questionamento da presenca delas no ensino superior privado, tendo
como norte a area da salde a que esta inserida.
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quanto a procura e oferta de cursos de saude, pois, enquanto na Instituicdo Federal
de Ensino Superior (IFES) apenas o curso de Medicina se destaca entre os dez com
maior quantitativo de matriculas, nas IES privadas, merecem destaque 0s cursos de
Enfermagem e Fisioterapia (INEP, 2019).

Assim sendo, o presente estudo tem como objetivo geral analisar trajetorias
de permanéncia das pessoas com deficiéncia nas IES privadas a fim de destacar
aspectos das trajetorias individuais que determinam condi¢cdes de permanéncia
em cursos na érea da saude.

A analise bourdieusiana foi adotada para averiguar a permanéncia por meio
dos percursos, narrativas, e das historias individuais dos sujeitos com deficiéncia,
tornando seus relatos objeto fatidico de producédo do saber cientifico. O estudo das
trajetorias tém sido um dos maiores desafios impostos aos tedricos da educacao
desde a década de 1960-1970, quando as ciéncias sociais e 0s estudos etnogréaficos
encontraram-se com novos modos de conceber a andlise social.

Para Montagner (2007), os estudos biograficos contribuem para o
entendimento de como funcionam as estruturas sociais e como séo reverberadas na
vida individual do sujeito (Montagner, 2007); ou seja, uma mediacdo, nas palavras do
autor, entre biografia, histéria e sociedade no estudo do individuo.

Para Bourdieu (1994), ndo had como analisar uma trajetéria individual sem
relacioné-la ao campo social; sdo caminhos intrinsecos. Por isso, inicia-se este texto
delineando, a priori, 0 cendrio das politicas de inclusdo para, apos, destacar o lugar
dos sujeitos com deficiéncia e de sua permanéncia na universidade. Isso porque,
outrora, ndo havia acesso ao nivel superior desse grupo ou este era infimo, porque
ndo havia politicas de acesso que o possibilitasse. Pensar acesso e permanéncia
desse grupo so € possivel hoje devido a modificagdo no cenério dessas politicas: um
cenario permeado pela luta desse grupo social pelo direito a educacao.

Assim, pensar as trajetorias é estabelecer o didlogo entre o individual e o social.
O sujeito se insere nesta relagcédo enquanto ser historico e situado, portanto, imbricado
a sociedade. Ora, ndo ha como compreender um individuo sem entender a sociedade
a gque esta inserido. Do mesmo modo, a restituicdo das experiéncias desse sujeito
(por parte do pesquisador) “e de sua interpretacdo do mundo onde ele vive (Becker,
1986) seria o enriguecimento do conhecimento sobre as sociedades, dando uma visao

mais apurada dos processos historicos e sociais” (Montagner, 2007, p. 248).
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E nesse sentido que os estudos voltados para os individuos tém sido utilizados,
nas diferentes ciéncias, como forma de explicar a sociedade em que se vive e 0s
diferentes fenbmenos que a envolvem, estes situados em um contexto sécio-
histérico. Enquanto seres historicizados, h4 sempre uma dupla identidade: a
individual e a social. No entanto, “ambas portadoras de caracteres definidos
coletivamente”.

Em estudos como este, a subjetividade é fragmentada: “em diversos espacos,
operando de forma parcial em cada dispositivo social. (Montagner, 2007, p. 243-244),
ou seja, ela é permeada pelos fatores objetivos. Isto posto, analisar a permanéncia
das pessoas com deficiéncia nas IES privadas, no cenario das politicas de incluséo,
a partir do estudo das trajetérias desses individuos, exige uma postura sociolégica
que coloca sujeito individual/social como ponto-chave para a resposta ao
guestionamento levantado nesta pesquisa.

A tese insere-se, portanto, nos trajetos individuais, buscando apreender como
as permanéncias se configuram nesse setor, quais as dificuldades dos alunos, em
relacdo ao suporte dado a eles, ja que as IES privadas ndo dispdem das mesmas
politicas de incluséo das IES publicas, bem como sdo marcadas pela mercadorizacao.
A realidade das IES privadas constitui peculiaridades proprias, sdo poucos acessiveis,
em termos de provisdo de dados, 0 que ocasiona uma série de desafios a pesquisa
no setor.

A hipbtese da tese é que os estudantes com deficiéncia, historicamente
excluidos do sistema, vivenciam um contexto que os possibilita 0 acesso ao ensino
superior, embora, acredita-se, esse acesso ainda seja insuficiente para a incluséao,
entendida sob a perspectiva da democratizagcdo do acesso favorecida em todos os
aspectos, incluindo-se, a igualdade de condi¢Ges para a permanéncia (Jezine, 2015).
Para permanecer, apds 0 acesso, 0s estudantes tém que enfrentar novos desafios,
visto que o suporte institucional ndo € suficiente, e eles precisam criar estratégias,
muitas vezes isoladas, que os possibilitem o apoio e o0 acolhimento necessarios para
a permanéncia deles nessas institui¢des.

A relevancia do estudo em questdo se descortina ao verificar a dificuldade que
os legisladores e a sociedade em geral possuem em reconhecer o papel central da
educacao na transformacao cultural, o que requer um pensamento critico, que rejeite

até mesmo sua adjetivacao (inclusiva e/ou especial).
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Além disso, muito se tem pesquisado sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola, mas ha ainda um universo a ser explorado quando se trata de
aluno com deficiéncia no ensino superior. As maiores conquistas legais dizem respeito
a elaboracdo de politicas para a inclusdo que democratizaram 0 acesso destas
pessoas a um nivel mais elevado de educacéo. Por esta razdo, muito se tem publicado
sobre democratizacdo do acesso as IES, mas deve-se considerar também as
condi¢cbes de permanéncia que o aluno tem encontrado.

Apés a apresentacao de todo o cenario desta pesquisa, situando as principais
guestdes que nortearam o objeto de estudo, adotam-se como categorias de analise
tedricas da tese os conceitos de trajetéria, a partir de Bourdieu (1989; 1994; 2022),
inclusdo e educacéo inclusiva, sob a perspectiva da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil/MEC, 2008) e permanéncia
académica. Todas norteiam o0 cenario da pesquisa, que consiste em entender como
estas categorias se reverberam no cenario das politicas publicas para as pessoas com
deficiéncias nas IES privadas.

No intuito de possibilitar a analise, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: (I) discutir os conceitos de inclusdo e permanéncia da pessoa com
deficiéncia, na educacdo superior, a partir de producdo do conhecimento, nos
principais periodicos brasileiros, no periodo de 2010 a 2019; (ll) apontar as principais
contradigbes da expanséo das IES brasileiras, no Brasil, levando em consideragéo o
acesso ao nivel superior enquanto uma pauta da sociedade democrética, portanto,
submetida a égide da inclusdo social, garantida na Constituicdo Federal de 1988; (llI)
apresentar a concepc¢do tedrica do conceito de trajetéria e de sua analise,
relacionando-o ao objeto de estudo: inclusdo e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no ensino superior privado; (IV) evidenciar as trajetérias dos quatro
participantes da pesquisa, relacionando os seus relatos com os dados obtidos na
Escala de Permanéncia Discente aplicada com cada um deles.

Cada objetivo especifico compreendeu uma secéo, exceto os dois ultimos, que
foram agrupados na secédo 5 desta tese, que analisa as trajetorias individuais dos
participantes deste estudo. Seguindo este entendimento, estruturou-se a tese da
seguinte forma.

Nesta secéao introdutoria, dissertou-se sobre as inquietacdes da pesquisadora
em relacdo ao tema, situando a sua trajetdria pessoal e profissional, bem como as

principais questdes que contribuiram para a constru¢do deste objeto de estudo.
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A segunda secdo — intitulada Inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacao
superior- uma analise a partir da producao do conhecimento (2010-2019) — trata de
uma producdo do conhecimento, a qual a autora realizou um levantamento dos
trabalhos ja publicados na temética inclusdo e permanéncia da pessoa com
deficiéncia no nivel superior, no periodo de 2010 a 2019. Acompanhou-se, entdo, um
periodo de nove anos de producao de conhecimento.

Para um melhor embasamento tedrico, buscou-se, na secdo 2, um
aprofundamento e compreensdo ampliada das categorias de analise do objeto de
pesquisa, sendo utilizados como descritores de busca: permanéncia na educacao
superior, pessoas com deficiéncia na educacédo superior; educacéao inclusiva em IES
publicas e privadas, em um levantamento das producdes cientificas inseridas no
Portal de periddicos CAPES/MEC (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), no periodo compreendido entre 2010 e 2018, e SCIELO, em
periodicos qualificados, utilizando-se como recorte temporal o periodo de 2015 a
2019.

Na secao trés — O ensino superior privado- expansao do sistema e suas
contradicbes para a inclusdo, acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia—
discute-se a trajetéria de inclusdo no ambito das politicas publicas, através do resgate
a histéria da educacdo especial no Brasil e o surgimento e desenvolvimento da
propalada educacdo inclusiva, seus acertos e contradicbes. A trajetéria, nesse
capitulo, foi abordada a partir da macroestrutura, refletindo como o Estado inseriu as
principais pautas de inclusdo no ambito social. Isto €, quais as condi¢cbes sécio-
histdricas e politicas da expanséo e as contradi¢cdes do ensino superior privado, frente
ao debate da inclusado social de estudantes no ensino superior, sobretudo as pessoas
com deficiéncia, foco desta pesquisa. E um capitulo primordial para compreender
como essas guestdes reverberam na pauta desses sujeitos, enquanto um grupo social
historicizado, permeado por tensdes sociais que geraram as principais mudangas
ocorridas na sociedade, nas ultimas décadas.

A secdo 4 apresentou quais as abordagens teorico-metodoldgicas foram
adotadas para os procedimentos da pesquisa, que levaram, a principio, a um universo
de oito (08) instituicbes privadas de ensino superior que ofereciam cursos de
graduacéo na area da saude,— a saber: Faculdade Internacional da Paraiba-FPB,
UNINASSAU, Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE), Faculdades Nova
Esperanca (FACENE), Faculdade Estacio de Sa, Faculdade de Ciéncias Médicas da
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Paraiba, Faculdade de Enfermagem S&o Vicente de Paula ( FESVIP) e ASPER
(Associacao Paraibana do Ensino Renovado), todas localizadas na cidade de Joéo
Pessoa, Paraiba, e com alunos com deficiéncia regularmente matriculados — e,
dentro desse universo, a uma amostra de quatro (4) instituicbes que autorizaram a
aplicacao dos instrumentos da referida pesquisa com seus alunos.

Apds muitos percalgos'®, chegou-se, enfim, aos sujeitos da pesquisa: quatro
(04) estudantes matriculados em IES privadas, de diferentes cursos de graduacéo, na
area da saude e com diferentes tipos de deficiéncia. Sujeitos que foram apresentados,
na sec¢ao 4 do estudo, no capitulo metodologico intitulado Trajetérias de permanéncia
de pessoas com deficiéncia em cursos da area de saude em instituicdes privadas de
ensino superior - percurso metodoldégico.

Ainda na secao 4, descreveu-se 0s instrumentos utilizados para a coleta de
dados, como a aplicacdo da Escala de Avaliagdo da Permanéncia Discente:
instrumento validado por Castelo Branco, Nakamura e Jezine (2016) com o formato
de Escala do Tipo Likert, aplicado aos estudantes com deficiéncia que estivessem
frequentando cursos da area de saulde, visando analisar os possiveis fatores que
contribuiram para a permanéncia destes na rede; e a entrevista semiestruturada, que
delineou as trajetérias de permanéncia dos alunos matriculados nos cursos da area
de saude da rede privada de Jodo Pessoa.

As perguntas contemplaram eixos importantes para tracar a permanéncia,
como a trajetdria anterior ao ensino superior, familia, expectativas por ocasiao do
ingresso na educacdo superior, apoio institucional, fatores influenciadores da
permanéncia e trajetoria atual na educacéo superior.

A secdo 5, A inclusdo da pessoa com deficiéncia: trajetérias de permanéncia
em IES privadas de Jodo Pessoa- PB, evidenciou os resultados da pesquisa,
apresentando uma analise socioldgica da interpretacdo dos dados, a partir do conceito
de Trajetdria bourdieusiana. Este capitulo, a priori, refletiu teoricamente sobre o
conceito de trajetoria a partir de obras como Razdes Praticas: sobre a teoria da acéo
(Bourdieu, 1994), Poder Simbdlico (Bourdieu, 1989) e Escritos da Educacao

16 Entre as diversas alegac6es que impediram a pesquisa nas oito instituicdes, a principal delas foi a
de que os alunos nédo se reconheciam como pessoas com deficiéncia. Alegacdo que se manteve
mesmo apoés o esclarecimento de que em nenhum momento do desenvolvimento da pesquisa eles
seriam constrangidos a responder qualquer questdo ou a participar do estudo. Também nao foi
fornecido o contato para que pudéssemos ir a procura dos estudantes de forma autbnoma. Por esse
motivo, apenas quatro, das oito instituicdes se fizeram presente na andlise.
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(Bourdieu, 2002). Ap0s esmiucar 0 conceito trajetdria, relacionou-se aos dados
obtidos no estudo, tanto da escala de Avaliacdo da Permanéncia Discente como da
entrevista semiestruturada aplicada aos quatro estudantes participantes.

Ainda nesse capitulo, apresentam-se as trajetdrias individuais da aluna v,
estudante de Psicologia da FPB, de 21 anos, com visdo subnormal; aluna V, também
estudante de psicologia e com visdo subnormal e deficiéncia fisica, matriculada na
UNINASSAU; aluno Z, estudante com deficiéncia fisica do curso de Fisioterapia da
ASPER, de 40 anos; e, por fim, o aluno X, estudante de Educacgdo Fisica, com
deficiéncia intelectual, de 22 anos, e sua méae, inserida como sujeito apds adequacao
metodoldgica.

Por fim, as consideracdes finais, as quais se apresentam uma sintese dos

principais achados desta pesquisa.
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2 INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR- UMA
ANALISE A PARTIR DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO (2010-2019)

"Né&o pode chamar de DEFICIENTE, ESPECIAL, PORTADOR... ndo pode
chamar mais de nada...”

Acontece que voceé estava no costume de falar errado, o certo é PESSOA
COM DEFICIENCIA, mas na davida chame pelo NOME que néo tem erro!
(Baron, Ivan)

A producéo do conhecimento em torno da questéo da inclusao da pessoa com
deficiéncia é recente, e acompanha os principais acontecimentos histéricos e sociais
gue tensionaram o surgimento do tema, no Brasil e no mundo, mais precisamente, a
partir da década de 1990, quando a nomenclatura inclusédo passa a compor os debates
académicos.

No campo de pesquisas das pds-graduacdes brasileiras, em 1991, surge um
Grupo de Trabalho (GT) focado no estudo das pessoas com deficiéncia na educacéao,
o GT 15 em Educacdo Especial, da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPEd).

Ha também, em 1993, a realizagdo do Ill Seminario de Educacéo Especial, no
Rio de Janeiro, que culminou a criacao da Associacado Brasileira de Pesquisadores de
Educacdo Especial (ABPEE). Os trabalhos cientificos passaram entdo a tratar a
Educacédo Especial como area interdisciplinar de pesquisa, constituindo-se como uma
modalidade colaborativa a Educacdo Béasica e a Educacdo Superior (PLETSCH,
2020).

O surgimento de grupos de trabalhos voltados aos estudos na temética da
inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia justifica uma producdo de
conhecimento tardia.

Ao situar os estudos nas IES brasileiras, por exemplo, Almeida, Bellosi e
Ferreira (2012), destacaram que, até o ano de 2005, havia uma lacuna teérica em
termos de producéo cientifica, de estudos que abordassem de forma ampla a incluséo
desse segmento nas universidades brasileiras. Fato que reforca a ideia de que essa
guestdo ainda estd em processo de amadurecimento, uma vez que vem sendo
desenvolvida a pouco mais de uma década.

Porém, dos anos 2000 para c&, muito se tem produzido sobre o tema, sendo a
producdo do saber cientifico importante suporte para a elaboracao de politicas para

as pessoas com deficiéncia no Brasil. Este capitulo tem por objetivo discutir os
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conceitos de inclusdo e permanéncia da pessoa com deficiéncia, na educacao
superior, a partir da producédo do conhecimento relativa ao tema, no periodo de 2010
a 20109.

2.1. PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A CATEGORIA INCLUSAO E
PERMANENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

Diante da trajetéria destacada, evidencia-se o grande aporte tedrico produzido
acerca do tema da inclusdo da pessoa com deficiéncia nos ultimos anos, sobretudo
apos a implementacéo de politicas publicas para o segmento.

A partir da construcdo do estado do conhecimento, buscou-se nas bases de
dados do Portal de peridédicos CAPES/MEC (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), no periodo compreendido entre 2010 e 2018, e SCIELO,
em periddicos qualificados, no periodo de 2015 a 2019, apenas os temas que
constituem o objeto de estudo: Inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacgao
superior.

A escolha desses recortes temporais ocorreu a partir da observacdo de um
aumento das pesquisas, envolvendo a problematica em questdo, provenientes das
politicas para as pessoas com deficiéncia que vem sendo amadurecidas no Brasil
desde a década de 1990, e que reverberam a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), elaborada em 2008, e a
promulgacéo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), do ano de 2015.

Vale considerar a relevancia do Estado da Arte, para fins de embasamento
tedrico da pesquisa em questdo. Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 157), o
Estado da Arte:

[...] fornece um mapeamento das ideias j& existentes, dando-nos
seguranca sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de
maior exploracado ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios
significativos a respeito do tema de estudo. [...] deva ser o movimento
inicial de toda pesquisa, uma vez que localiza e norteia os passos da
investigacao, a partir do conhecimento e da compreensao da produgéo
intelectual que aborda estudos relacionados ao objeto de nossa
pesquisa.
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Assim, foram elencados para o estudo 85 dissertacdes e 26 teses do Portal de
periodicos CAPES/MEC e 09 artigos de periodicos publicados na base de dados
SCIELO, com a temética de Inclusdo de alunos com Deficiéncia no Ensino Superior.

Na busca desenvolvida no site da Capes, foi acessado também o site do
repositério da instituicdo de origem da pesquisa, visto que as dissertacdes/teses nem
sempre estavam disponiveis de forma completa no banco de dados. Ja na base de
dados SCIELO, a busca foi realizada na sec¢ao de artigos, a partir dos descritores
‘inclusao”, “pessoa com deficiéncia” e “ensino superior” em todos os campos, na
opcao do formulario de busca livre, obtendo desta forma o acesso a artigos de
periodicos qualificados na area da educacéao, conforme ilustrado na Tabela 1.

Ainda no que se refere aos artigos dos periédicos pesquisados, eram bastante
atualizados, com publicac6es recentes, envolvendo diversos aspectos relacionados a
teméatica em questdo, tais como: politicas de acessibilidade, percepcdo docente,
legislacdo e atitudes sociais, dentre outros. Dois deles merecem destaque pela
abrangéncia do levantamento bibliografico, um da Revista Educacédo Especial, de
2019, e outro da Revista Nucleus, de 2018, que elencaram toda a producéo cientifica
sobre o tema, o primeiro de 2016 a 2018 e 0 segundo de 2008 a 2018, o que contribuiu

significativamente para a construcdo deste texto.

Tabela 1- Quantitativo de publicagdes em periddicos cientificos

Quantitativo de
Ano Periddico publicagbes
utilizadas
2015 Revista UNOPAR Cient., Ciénc. Human. Educ. , 01
2016 Revista Interfaces da Educacgéo 01
2017 Revista Atos de Pesquisa em Educacéo 01
2018 Revista Nucleus 01
Revista Psicologia Escolar e Educacional 03
Revista Educacdo Especial 01
2019 Revista Educacdo Especial 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Em relagdo a producdo cientifica disponibilizada pelo banco da CAPES a
respeito da presente tematica, verificou-se que houve um ndamero maior de
dissertacdes que de teses, notadamente nos primeiros 05 anos (2010 a 2015). Essa

prevaléncia esta identificada no Grafico 1, o qual evidencia-se que, no periodo de
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2010 a 2018, foram produzidas 85 dissertacdes, o0 que corresponde a 77% do total de
producdes cientificas sobre a tematica Inclusdo da Pessoa com deficiéncia na
Educacao Superior e apenas 26 teses, 0 que equivale a 23% do total de trabalhos

encontrados.

Grafico 1- Levantamento Bibliogréafico no periodo de 2010 a 2018 utilizando o descritor:
Inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educacdo Superior

H Teses M Dissertagdes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado no levantamento disponivel no site:
http:/www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

Os dados acima descritos corroboram com o que afirma Lustosa (2018), em
artigo publicado na Revista Educacéo Especial, sobre a producéo cientifica acerca da
Educacao Especial na regido Nordeste, quando afirma que apenas a partir de 2011 a
producdo atinge um numero considerado positivo em termos de crescimento,
denotando maior interesse dos pesquisadores pela educacédo especial. Para a autora,
o fato pode se justificar a partir do retardo na estruturacdo dos programas de Pés-
Graduacao nessa regido. Salientou ainda que ha poucas linhas de pesquisa voltadas
para a Educacao Especial, em decorréncia do reduzido nimero de pesquisadores que
atuam na area.

Sobre a incluséo, constatou-se que, desde 2010, a producao cientifica acerca
da tematica vem se mantendo de forma crescente, a exemplo do que esta
demonstrado na Tabela 2. S&o inUmeras as pesquisas que ressaltam a relevancia da
educacéo inclusiva, destacando as experiéncias positivas nesse campo, assim como
as dificuldades encontradas nos mais diversos aspectos, sejam aqguelas percebidas

pelos professores e alunos com deficiéncia ou as detectadas pela propria gestao do
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ambiente académico. O que quer dizer € que ha uma consolida¢do do conhecimento

produzido na area.

Tabela 2- Quantitativo de produgdes cientificas utilizando a expressao ‘inclusao da pessoa
com deficiéncia na educacgéao superior’ no periodo de 2010 a 2018

Ano Dissertacdes Teses

2010 12 04
2011 11 04
2012 14 02
2013 09 01
2014 11 03
2015 11 02
2016 04 03
2017 06 04
2018 07 03

Fonte: elaborado pela pesquisadora baseado no levantamento no site:
http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

Diante do numero expressivo de trabalhos, destacaram-se alguns deles, a
comecar pelo estudo de Lima (2012), que desenvolveu a dissertacdo intitulada
“Fatores da Relacdo Humana na Pratica Educativa com uma aluna com Sindrome de
Down no Curso de Pedagogia: uma experiéncia exitosa”.

Lima (2012) destacou a necessidade de um maior compromisso dos docentes
com a pesquisa e com praticas que priorizem o dialogo e centralizem na aprendizagem
dos alunos. A pesquisa desenvolveu—se em uma IES privada na regido nordeste e
evidenciou iniUmeras dificuldades para a permanéncia da aluna participante do Estudo
de Caso no ambiente académico, em sua maioria, causada pela precariedade da
politica desenvolvida pela instituicdo para o acompanhamento de suas necessidades
educativas.

Piza (2011) realizou seu trabalho de tese em outra instituicdo privada,
localizada na regido Sudeste, mais precisamente no estado de S&o Paulo, na
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Para a pesquisa, foram
selecionados 06 (seis) cursos, sendo 05 (cinco) da area de Ciéncias Humanas e um
da area de saude no campus da UNIMEP- Taquaral. A escolha dos cursos se deu a

partir do fato de que eram 0s que apresentavam, em seus quadros de matriculas,
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alunos com deficiéncia. Contudo, no momento de coleta de dados, foram ouvidos
também discentes sem deficiéncia e docentes.

Ao considerar o tipo de deficiéncia apresentado pelos discentes participantes
da pesquisa acima referenciada, verificaram-se 05 (cinco) com deficiéncia fisica, 05
(cinco) com deficiéncia auditiva e 03 (trés) com deficiéncia visual. Entretanto, chamou
a atencao do autor o fato de a universidade ndo contar com a presenca indispensavel
do intérprete de libras nas salas de aula onde havia alunos com deficiéncia auditiva.
Esse dado vai de encontro ao que postulou: 27,6% dos alunos sem deficiéncia,
relacionaram a inclusdo com a disponibilidade, por parte da instituicdo, de recursos
em sala de aula que possibilitem a participacdo dos colegas com deficiéncia; embora
tenham sido detectados, entre estes alunos, alguns que nem sequer conseguiram
definir o termo ‘pessoa com deficiéncia’. Para os professores entrevistados, a inclusao
significava incluir a todos, sem distincao.

Vale ressaltar que a preocupacao com o processo de inclusédo de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior, seja no setor publico ou privado, deveria ter
acompanhado o crescimento do quantitativo de matriculas neste nivel de ensino, pois,
de acordo com estudos, o numero de alunos com deficiéncia, matriculados em cursos
de graduacéao no pais, elevou-se no ano de 2013, chegando a 23.067 alunos.

Entretanto, ao comparar esse guantitativo de matriculas com o de alunos sem
deficiéncia, que foi de 2,7 milhdes no referido ano, verificou-se ser este total de
matriculados ainda pouco significativo. Na relac&o publico/privado, no periodo de 2011
a 2014, foi evidenciada uma elevacdao no numero de matriculas, de 29%, em 2011,
para 32%, em 2014, nas instituicdes publicas, e um decréscimo de 71%, em 2011,
para 68%, em 2014, nas privadas. Ao refletir sobre esses dados, deduziu-se que,
mesmo sendo a maioria das IES brasileiras de iniciativa privada, houve, nesse
periodo, um historico de crescimento de ingresso naquelas de iniciativa publica,
concernente ao quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados (JUSTINA, 2016).

Na pesquisa desenvolvida pela autora em questédo, verificou-se diferencas
guanto a visao de inclusdo percebidas por duas IES privadas, pois enquanto em uma
a énfase estava apenas na acessibilidade fisica, executada de forma desordenada,
na outra, havia um programa voltado para a viabilizacdo de politicas inclusivas na
instituicdo, que visavam desenvolver a¢cdes voltadas para as condi¢des igualitarias de
acesso ao ensino, pesquisa e extensdo a pessoa com deficiéncia, atendendo a

demanda atual de educacéo para todos.



40

O conceito de Educacéo Inclusiva, considerado pela autora supracitada, refere-
se aquele citado por Ferreira (2007), o qual se valoriza o pressuposto de que todas as
pessoas, sem qualquer distingcdo, devam ser educadas na diversidade e para a
diversidade, o que também serviu de base para o desenvolvimento da pesquisa de
tese que ora se descortina. Além desse autor, trabalhou-se, tanto na dissertacéao
acima quanto na tese em questdo, com a abrangéncia maior que Mantoan (1998) da
a questdo da inclusédo, quando afirma que a inclusdo surge para substituir a anterior
nocéo de ‘integracdo’ da pessoa com deficiéncia ao sistema educacional, servindo
nao para a eliminar, mas para torna-la mais completa.

A inclusdo no nivel educacional se configura, a partir desses conceitos, como
uma forma de resisténcia a toda e qualquer exclusdo, com énfase no respeito a
individualidade de cada aluno (a).

Apesar de ter ocorrido, a partir de 2012, um crescimento exponencial no
namero de instituicdes privadas de ensino superior, e consequente numero de vagas
em cursos de graduacao para esse publico-alvo, ficou evidente, no estudo de Santos
(2012), — realizado na cidade de Natal (RN), com alunos de sete IES privadas e trés
publicas — que faltava muito para se efetivar a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

No que concerne a politica institucional de acompanhamento desenvolvida
pelas IES, destacou que encontrou dificuldade até mesmo em coletar dados
fundamentais em sua pesquisa, como informacdes precisas sobre o quantitativo de
alunos com deficiéncia matriculados nas instituicdes pesquisadas, o0 que, segundo a
autora, denota a inexisténcia de um setor voltado para o atendimento a este alunado
nas instituicdes, o nucleo de acessibilidade.

Vencidos os obstaculos iniciais, a pesquisadora supracitada ressaltou ainda
que, nas 348 instituicdes investigadas, 38,51% dos estudantes apresentavam
deficiéncia visual, seguidos daqueles com deficiéncia auditiva (33,62%) e fisica (cerca
de 20%). O total de alunos com deficiéncia intelectual foi significativamente baixo,
totalizando apenas 15 discentes.

A inconsisténcia e dificuldade para a obtencdo de dados exatos sobre a
questdo do aluno com deficiéncia na educacéo superior vdo ao encontro do que
postula Silva (2017), em sua dissertacdo apresentada a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). A autora defende, em seu estudo, a necessidade de compreender a

inclusdo como um processo que demanda ndo apenas mudancas de atitude, mas
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também a implantacéo de politicas de carater inclusivo, que combatam a reproducéo
de praticas segregadoras.

Em seu estudo, evidenciou ainda ser a inclusdo um processo que néo se
desenvolve de forma individual, mas com o apoio e participacdo da coletividade
envolvida, ou seja, alunos, funcionarios, professores e familia; além de estar
associado a valorizacdo das diferencas, com a devida atencdo as adequacfes de
espacos e praticas com vistas a todas as formas de acessibilidade.

Essa também é a compreensdo que norteia a pesquisa de tese apresentada
neste texto, pois interessou-se em conhecer melhor o0 contexto em que oS
participantes se inserem, as IES privadas, para identificar as politicas e praticas
inclusivas adotadas por estas instituicoes.

No estudo desenvolvido por Soares (2011), durante o mestrado em educacgao
na Universidade da regido de Joinville — UNIVILLE, a autora constatou o risco da
generalizacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia. Trabalhando com sete alunos,
sua maioria com deficiéncia fisica, verificou a importancia de ouvir seus discursos para
potencializar mudancas que venham a facilitar-lhes a incluséo.

Para melhor esclarecer seu posicionamento, ela teceu consideracfes, a partir
da analise dos relatos coletados, sobre a pessoa com deficiéncia de origem congénita
daquela que adquiriu uma incapacidade permanente depois de adulta. Nesse ultimo
caso, a pessoa experimentou uma sensacao de estranhamento de si mesma, o que
dificultou sobremaneira suas relacdes pessoais, de forma geral.

Casos como o citado acima necessitam de maior compreenséao e colaboracéo
por parte de docentes e discentes, com deficiéncia ou ndo. No grupo de discussao
formado durante a pesquisa, evidenciaram-se os sentidos atribuidos pelo grupo
concernentes a inclusdo na educacdo superior, que remeteram a palavras que
expressam relacdes de poder, tais como: igual, desigual, normal, pessoas perfeitas,
diferente, direito. Para o referido grupo, esses termos estao relacionados a incluséo,
e representam fortemente os desafios impostos a pessoa com deficiéncia na
graduacdo. Na perspectiva de inclusdo da autora, ha uma pretensédo de eliminar o
estigma imposto as pessoas com deficiéncia, ressaltando a valorizagédo da diversidade
humana no contexto histérico-social em que cada um se insere, no qual é possivel
conviver e aprender com as diferencas.

Essa € a ideia predominante também na pesquisa vigente, de que a inclusao

emerge de uma realidade que se propde a oferecer a todos a igualdade de
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oportunidades na educacdo, mesmo considerando a existéncia de barreiras a serem
superadas pelos alunos com deficiéncia.

Sensacfes de constrangimento e de ndo pertencimento ao grupo também
permearam os relatos encontrados por Silva (2016) em alunos com deficiéncia na
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Ao coletar dados de cinco alunos, dois
tendo concluido a graduacéo e trés com 0s respectivos cursos em andamento, a
pesquisadora destacou o fato de um deles ter espectro autista e outro ter deficiéncia
intelectual associada a deficiéncia fisica. Ela pontuou ser a literatura escassa com
relacdo a pessoas com esses tipos de deficiéncia na Educacédo Superior.

Para a pesquisadora, esse fato pode ser atribuido a presenca de barreiras
atitudinais no ambiente académico, visto que um de seus respondentes, com
deficiéncia intelectual, relatou jamais ter procurado o Nucleo de Educacéo Inclusiva
(NEI) ou qualquer tipo de apoio institucional que colocasse em evidéncia a sua
condicdo. Para o aluno, a sociedade € preconceituosa e sempre constréi estere6tipos
sobre as pessoas com deficiéncia intelectual. Por essa razao, ele optou por néo
revelar as suas demandas e buscar superar seus limites isoladamente.

As dificuldades acima elencadas pelos estudantes também foram citadas por
Albino (2010), em sua pesquisa denominada “Acesso e permanéncia na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte sob o ponto de vista do docente e do estudante com
deficiéncia”. Mas o estudo néo se limitou a ouvir os alunos, destacou também as
opinides, ndo menos relevantes, dos docentes, em relacdo ao processo de incluséo.
Foi surpreendente constatar que alguns docentes (50%) simplesmente ndao haviam
percebido a deficiéncia do aluno até a ocasido da entrevista desenvolvida pela
pesquisadora, 0 que, para ela, enfatizou a presenca de uma educacao
homogeneizadora, que ndo considera a diversidade como elemento imprescindivel na
construcdo do conhecimento dentro e fora da universidade.

A autora supracitada considera ingénuo o pensamento de que a educacédo
inclusiva ja se tornou realidade em nosso pais, especialmente no ensino superior.
Reconhece ser um processo ainda em construcdo, o qual se deve incentivar a
participacéo de todos os alunos, buscando atingir o limite de suas potencialidades.

Quanto a dificuldade na disponibilizagcdo de material adequado para o aluno
com deficiéncia desenvolver suas atividades académicas de forma satisfatoria, tanto
nas instituicdes de carater publico quanto naquelas de carater privado, evidencia-se o

estudo de Ferreira (2010). Na regido de Uberaba-MG, o autor entrevistou 08 alunos,
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de diversos cursos, em uma instituicdo publica, e cinco alunos, de diferentes
instituicdes privadas de ensino superior, todos com deficiéncia visual.

Constatou que os obstaculos para a aquisicdo de material ou adaptacédo do
material existente persistem durante todo o periodo dos cursos que o0s alunos em
questao frequentavam. Além disso, havia peculiaridades em relagdo as causas das
deficiéncias que simplesmente passavam despercebidas, tendendo para uma
homogeneizacdo de métodos e técnicas que ndo se mostraram eficazes para
favorecer a inclusao e consequente permanéncia desses alunos na instituicao.

Sendo assim, para ele, a permanéncia e continuidade dos estudos no ensino
superior constituem barreiras a serem enfrentadas pelos alunos com deficiéncia, uma
vez que requerem das IES ndo apenas a vontade de implementar agdes inclusivas,
mas também sensibilidade e capacitacéo de todos os seus colaboradores.

Para Soares (2011), cuja tese desenvolveu no Ceara, — também com alunos
com deficiéncia visual na Educacdo Superior — é imprescindivel conhecer a opinido
de todos os envolvidos no processo de inclusdo, pois, professores, alunos,
administradores e servidores podem ou nao contribuir para a solidificagcdo de uma
cultura inclusiva, sem espaco para desmotivacdo ou preconceito, fatores que
poderiam justificar uma evasdo. No seu estudo, trabalhou com quatro alunos, trés
cegos e um com baixa visdo, oito docentes que ministravam alguma disciplina para
os alunos participantes, quatro coordenadores de curso de graduacdo, um Pré-Reitor
de Graduacdo, um Coordenador da Coordenadoria de Acompanhamento Discente;
um Coordenador do Projeto UFC Inclui e um diretor da Biblioteca.

Os alunos que participaram da pesquisa supracitada estavam matriculados nos
cursos de Psicologia, Pedagogia, Letras-Espanhol e Farméacia. Quando questionados
sobre uma concepcédo prépria da inclusao, a maioria (trés pessoas) se referiu a um
processo de cooperacao, o qual vale mais o esforc¢o inicial da pessoa com deficiéncia
para gerar uma acdo de cooperacgdo entre todos os envolvidos. Também afirmaram
qgue a instituicdo da qual faziam parte ainda necessitava desenvolver muitas acdes
para que o processo de inclusédo pudesse assegurar a permanéncia.

A prevaléncia de estudantes na Educacdo Superior com deficiéncia visual
continuou evidente no trabalho desenvolvido por Ramalho (2012), na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). O autor entrevistou 05 alunos, trés deles com deficiéncia
visual, um com surdez e outro com deficiéncia intelectual; a maioria do sexo masculino

com idades entre 20 e 29 anos. Os docentes também participaram da pesquisa, sendo
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estes pertencentes a sete departamentos do Campus | da UEPB, com formacao
universitaria e pos-graduacdes bastante diversificadas.

Outro estudo desenvolvido na Paraiba, também na UFPB, foi a dissertacao de
Galdino, em 2015, que versa sobre as Politicas de Inclusédo. A autora em questéo, ao
elaborar seu texto, ressaltou que a educacéao inclusiva nao surgiu no Brasil por acaso,
mas como resultado de lutas em favor dos direitos das pessoas com deficiéncia e do
combate a excluséo, historicamente determinada.

Na tese desenvolvida, por ocasido da pesquisa aqui relatada, percebeu-se
claramente as dificuldades inerentes ao processo inclusivo, em se tratando desse
grupo, alvo de estigmas e preconceitos que |Ihe cerceiam direitos que a propria
Constituicdo Federal de 1988 considerou basicos, como o direito a Educacao.
Evidenciou-se que a inclusdo perpassa por uma mudanca de paradigmas em relacéo
ao aluno com deficiéncia, que pressupde a oferta de espaco para que este desenvolva
suas potencialidades.

Ao investigar os sentimentos experimentados pela pessoa com deficiéncia em
sua trajetoria educacional, notadamente, no periodo vivenciado na educacao superior,
Rossetto (2010) esclarece que o processo inclusivo representa a continuidade de um
movimento social historicamente construido, ao qual o exercicio da cidadania precisa
ser reivindicado.

Motivada pela preocupacgdo com o direito a Educacdao, outra estudiosa do tema
inclusdao ouviu relatos da trajet6ria académica para chegar ao nivel superior, desta
feita, de mulheres com deficiéncia, o que a impressionou de forma positiva e
instigante, ao escrever sua dissertacdo em 2018. Trata-se da pesquisa de Torres
(2018), que analisou histérias de superagcdo que promoveram mudancas
significativamente definitivas na vida de 05 mulheres que se propuseram, de forma
voluntéria, a narrar suas trajetorias, todas alunas da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM): duas apresentavam deficiéncia fisica, uma deficiéncia intelectual, uma
baixa visdo e uma deficiéncia auditiva.

Ponderou a autora, em sua dissertacdo, que as pessoas, ao adentrarem a
educacdo superior, trazem consigo a formacao adquirida nas etapas anteriores —
educacéo infantil e ensino médio —, formag¢do na maioria das vezes marcada pela
existéncia de barreiras na esfera fisica e moral, mas principalmente na questao

atitudinal.
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Trata-se, portanto, do que Bourdieu denomina de capital cultural, construido ao
longo de cada etapa da vida académica e que, uma vez perscrutado, enriquece a
pesquisa, pois valoriza o fato evidenciado por Paulo Freire, em toda a sua obra,
enquanto educador, de que o didlogo educador-educando parte de premissas, como
0 reconhecimento do outro enquanto ser unico e individual e partilha de experiéncias.

Nesse sentido, Pieczkowski (2014) desenvolveu sua tese ‘Inclusdo de
Estudantes com Deficiéncia na Educac¢ao Superior: Efeitos na Docéncia Universitaria’
analisando, entre outros elementos associados ao processo inclusivo, o ‘olhar’ dos
docentes e suas expectativas. Seguindo o curso de pensamento da referida autora,
conseguiu-se perceber o quao desafiador ela considera o processo de inclusdo, em
qualquer dos niveis educacionais, uma vez que esta parte do reconhecimento de um
direito fundamental para a dignidade humana: a igualdade de oportunidades na
educacao.

Para a autora supracitada, € possivel verificar os registros da exclusdo das
pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior, pois, apesar de ter havido certa
expansdo quanto ao acesso, notadamente, nas IES privadas, muitos dos alunos
matriculados ndo concluem a graduacéo e alguns ainda concluem sem ter adquirido
0s conhecimentos necessarios ao exercicio da profissao.

Observou-se, portanto, que a permanéncia esta diretamente relacionada a
inclusdo, uma vez que, sem a primeira, a segunda nao se estabelece e nem passa a
ser reconhecida pela sociedade como direito adquirido. Os alunos que conseguem ter
acesso a niveis mais avancados de ensino, como a Educacéo Superior, carecem de
ter assegurados todos os recursos que viabilizem a conclusdo dos estudos, sob pena
de se sentirem muito mais excluidos do que incluidos na vida académica.

Como forma de reforcar o pensamento, cita-se Moreira (2014), em sua
dissertacdo apresentada a Universidade Catodlica de Brasilia (UCB), que reconheceu
o aluno com surdez adquirida e relatou sua trajetéria académica até a pés-graduacao.
As dificuldades vivenciadas desde o ensino fundamental, alcancando a graduacéao,
fizeram-Ihe refletir sobre a necessidade de pesquisar sobre o perfil do docente surdo
e sua histéria de vida, suas percepcdes sobre a politica de inclusédo vigente e a forma
como as IES lidam com isso.

O estudo caracterizou-se como um trabalho que abordou dois eixos tematicos
gue remetem a inclusdo, a questdo da aprendizagem e da superacdo de barreiras

fisicas e atitudinais que, segundo Sassaki (2009), se apresentam como dimensdes da
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acessibilidade que irdo trazer beneficios a todas as pessoas em todos 0s contextos e
aspectos da atividade humana.

Assim, a inclusédo do aluno com deficiéncia somente se concretiza através da
permanéncia, Azevedo (2012), em dissertacdo apresentada ao PPGE da UFPB,
investigou e analisou os obstaculos para a permanéncia das pessoas com deficiéncia
visual na Educacao Superior, com vistas ao sucesso na vida académica. Entre outros
fatores, destacou a condi¢cdo econbmica da familia, pois os estudantes que nao
trabalham necessitam do apoio financeiro para a locomocéo e aquisicdo de material
didatico.

Ressaltou também a autora que a qualidade do aprendizado desenvolvido no
ensino médio por esses alunos muitas vezes ndo foi boa. Nesse aspecto, a
pesquisadora culpabiliza a formacao dos professores, que néo prioriza as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC), enfatizando a necessidade de formacao
continuada para permitir uma constante atualizacao de inovacdes metodoldgicas que
venham facilitar o processo de ensino-aprendizagem dessas pessoas.

Citou, ainda, como fator desfavoravel a permanéncia desses alunos, o
relacionamento com colegas, professores e gestores. Segundo ela, as dificuldades de
relacionamento surgem a partir do desconhecimento, por parte das pessoas
cotidianamente presentes no cenario institucional, das peculiaridades inerentes a
convivéncia com esses individuos. Somado a isso, a escassez de equipamentos
adaptados e de profissionais de apoio para fornecer orientacées técnicas para
professores e alunos, prejudicando-os.

A guestdo da acessibilidade foi considerada outro fator que pode contribuir para
a ndo permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino superior. Conforme
reflexdes acerca do tema, a autora supracitada considerou que, muitas vezes, as
normas de acessibilidade ndo sdo cumpridas, com calcadas e estacionamentos
desprovidos de manutencdo efetiva, auséncia de piso adequado e mau
posicionamento de lixeiras, e outros objetos em areas de circulacdo internas da
instituicdo. Tudo isso, acarreta situacao de negligéncia, que pode ainda ser agravada
quando, além da instituicdo, os préprios alunos desconhecem seus direitos e nao
reivindicam as mudancas necessarias.

Considerou-se relevante destacar a pesquisa supracitada pelo fato de
apresentar aspectos que promovem identificacdo com o estudo desenvolvido neste

trabalho, pois relaciona e discute fatores que dificultam a permanéncia na Educacao
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Superior, 0 que também se constitui um dos objetivos do presente estudo, mesmo que
a autora citada tenha se atido apenas as questdes da deficiéncia visual.

Nogueira Santos (2012) também se referiu & questédo da acessibilidade como
elemento imprescindivel para assegurar a estas pessoas o direito de ir e vir no
ambiente académico e fora deste, sendo, portanto, fator facilitador ou complicador da
inclusdo. Dessa forma, investigou a presenca de barreiras arquitetbnicas e atitudinais
no lécus da pesquisa, que se desenvolveu em um estudo de caso com a participacao
de 14 alunos com deficiéncia fisica, regularmente matriculados na referida instituicdo,
no ano de 2010.

Nos resultados, o autor encontrou a permanéncia das pessoas com deficiéncia
fisica, em seus cursos de escolha, bastante comprometida, devido a presenca
significativa de barreiras tanto arquitetdbnicas quanto pedagdgicas. Bem como,
professores sem o apoio de nucleos e tecnologias assistivas especificas para facilitar
o aprendizado. Para tanto, ressaltou a importancia da estruturacdo de uma cultura
educacional inclusiva para que haja o envolvimento de todos e a preocupagdo com a
inclusdo de todas as pessoas, de modo a possibilitar aos alunos a permanéncia no
ambiente académico até a concluséo do curso de sua escolha.

Maciel (2014) revelou que, dentre todas as barreiras encontradas pelos alunos
com deficiéncia na universidade, as atitudinais ainda sdo as mais dificeis de serem
enfrentadas. E isso se d&, segundo a autora, pela falta de esclarecimento acerca da
tematica de acessibilidade e inclusdo, bem como de formacgé&o especifica e continua
sobre a questéo da deficiéncia para os docentes.

Contribuindo para elucidar o conceito de inclusdo na Educacdo Superior,
Alvarenga (2016), em dissertacao apresentada no Rio Grande, citou Skliar (2013),
qguando ele discute e argumenta que a deficiéncia ndo pode ser interpretada como
apenas uma questado biolégica. Deve, sim, ser problematizada epistemologicamente,
de forma exaustiva, até que se compreenda que o problema ndo esta na pessoa, na
familia ou nos especialistas. E, sobretudo, um discurso social construido ao longo do
tempo, que ndo mais representa a pessoa com deficiéncia.

A visdo da deficiéncia, a partir da multidimensionalidade humana, foi o que
permeou a concepgéao desta pesquisa de tese, elaborada e desenvolvida tendo como
ponto de partida os processos historicos, culturais e sociais que ditam as trajetorias

gue os alunos com deficiéncia tragcam no ensino superior, desde 0 seu ingresso.
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Considerando as ideias expostas até entdo, percebe-se a relevancia do que
afirmou Costa (2007) apud Watzlawick (2010), ao constatar que, na educacéo
inclusiva, é fundamental respeitar a diversidade, valorizando a singularidade daquele
gue deseja aprender, ou seja, conhecer o aluno com deficiéncia e aprender com ele,
concedendo a ele a liberdade e confianca para lidar com possiveis entraves do
processo inclusivo.

Para Nunes e Magalhdes (2016), a incluséo social da pessoa com deficiéncia
se constitui fator importante para o desenvolvimento da sociedade brasileira, revelado
a todo instante através de demandas de cidadaos, individualmente ou em grupos, e
manifestada na luta pelos direitos a igualdade. Reconhecem que houve avancos na
legislag&o nacional, no entanto, na educacgao, sua aplicabilidade enfrenta dificuldades
na implementacdo, que requerem aprofundamento de conhecimentos e troca de
informacdes por parte de todos os envolvidos.

A guisa de resumir os achados da pesquisa de tese ora desenvolvida, destaca-
se a percepcao, nos trabalhos investigados, da presenca de tematicas diversas
relacionadas a incluséo, descritas como Politicas Inclusivas e Percepc¢des docentes e
discentes sobre a inclusdo. Ainda nesse sentido, verificou-se a existéncia no banco
de dados da CAPES de oito dissertacbes e uma tese que versam sobre a tematica
Permanéncia de pessoas com deficiéncia na educacédo superior no periodo de 2010
a 2018.

Ao estudar a permanéncia dos sujeitos na educacgéo superior nos referidos
estudos, — aqui apresentados de forma sucinta e objetiva, em quadros
demonstrativos — foram constatados alguns eixos utilizados para andlise pelos
autores, tais como acessibilidade e superacgéao.

Conforme ilustrado no Quadro 1 (APENDICE A), ressalta-se que, enfocando a
tematica politicas de inclusdo para pessoas com deficiéncia, foram encontradas 23
dissertacdes de mestrado e 13 teses de doutoramento. Quanto as pesquisas cujo eixo
tematico recaiu sobre as percepcdes docentes e discentes sobre a incluséo,
destacaram-se neste levantamento 24 pesquisas em nivel de mestrado e nove de
doutorado, conforme ilustrado no Quadro 2 (APENDICE B). Os trabalhos sobre
acessibilidade e politicas de acessibilidade totalizaram 12 disserta¢gGes, no referido
periodo, muito embora se perceba essa questdao uma constante prevaléncia no texto
da maioria dos estudos pesquisados, mesmo ndo se constituindo como categoria
central (Quadro 3- APENDICE C).
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No tocante as trajetérias de superacao vivenciadas por discentes no processo
de inclusdo, outra questdo relacionada a permanéncia, verificou-se a existéncia, no
banco de dados investigado, de 30 pesquisas constituidas como dissertacédo e oito
como tese. O panorama geral desse levantamento realizado pode ser consultado por
meio de quadros demonstrativos das principais categorias tematicas encontradas no
Banco da Capes no periodo de 2010 a 2018. Os trés quadros encontram-se no
apéndice deste trabalho.

Um ponto que chamou a atencdo nesse levantamento foi o quantitativo da
amostra de participantes na maioria desses trabalhos, que tinham como foco relatos
e narrativas. A maior parte envolvia um pequeno numero de entrevistados, o que,
segundo interpretacdo, resulta de um universo limitado ao qual as pessoas com
deficiéncia ainda se esbarram, em relacdo ao acesso as IES brasileiras. Assim,
discutir a permanéncia no nivel superior esse grupo social, dos poucos que
conseguem acessa-lo € extremamente relevante.

Reafirma-se, entédo, a relevancia de producdes cientificas como esta, frente a
escassez tedrica acerca do tema, sobretudo dos estudos sobre trajetérias de
permanéncia nas IES privadas, em cursos da saude de Jodo Pessoa, Paraiba.

No préximo capitulo, reflete-se sobre a realidade do ensino superior privado,
no que tange as contradicdes do sistema frente ao debate da inclusdo social das

pessoas com deficiéncia, no contexto da expanséao do setor.
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3 O ENSINO SUPERIOR PRIVADO- EXPANSAO DO SISTEMA E SUAS
CONTRADICOES PARA A INCLUSAO, ACESSO E PERMANENCIA DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

O processo de inclusao social das pessoas com deficiéncia nas IES brasileiras
denota uma evolucdo lenta, muito lenta. Como averiguou-se anteriormente, até a
década 2000, ndo se havia um debate sélido sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no mais elevado nivel de ensino, e as politicas de inclusdo nesse setor
eram escassas.

Este capitulo tem como objetivo apontar as principais contradicdes da
expansao das IES brasileiras, no Brasil, levando em consideracdo o acesso ao nivel
superior enquanto uma pauta da sociedade democratica, portanto, submetida a égide
da inclusao social, garantida na Constituicdo Federal de 1988.

Para isso, reflete-se sobre a trajetéria das politicas de inclusdo no nivel
superior, desde as suas bases até o contexto atual, evidenciando o espaco privado e
suas contradicBes em relacdo a oferta da educacédo aqueles que estdo a margem,
especialmente as pessoas com deficiéncia, foco desta pesquisa.

Ao reconhecer-se na trajetéria da educacdo brasileira através da modalidade
de educacéo especial, as pessoas com deficiéncia se viram, por muito tempo, em um
espaco que nunca foi plenamente ocupado.

No Brasil, até o século XIX ndo havia nenhuma forma de acesso formal a
educacao para esse grupo de pessoas, uma vez que se acreditava que ndo tinham
qualquer potencial para o desenvolvimento de um aprendizado considerado util. A
primeira instituicdo voltada para o atendimento das demandas das pessoas com
deficiéncia, no Brasil, segundo Rodrigues e Lima (2017), ocorreu em 1854, com a
criacao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, o atual Instituto Benjamin Constant
(IBC). E, em 1857, com o Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacgéo dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro!’.

Considerando o passado histérico das pessoas com deficiéncia, relegadas a
segundo plano pelo Estado e pela sociedade, em um processo evidente de

marginalizacdo e segregacao, transferia-se, aos poucos, a responsabilidade para

7 As duas instituicBes se transformaram e se adequaram ao longo dos tempos, marcando a histéria da
educacéo especial neste pais.



51

essas pessoas, da esfera estatal para a esfera privada, contribuindo para fomentar a
exclusdo sob a alegacdo de que seria impossivel inseri-las no sistema educacional
comum.

Na conjuntura social do século XX, ndo havia grandes debates em torno da
inclusdo da pessoa com deficiéncia, e as iniciativas voltadas a esse grupo social eram
sempre permeadas por uma concepcdo de modelo médico, ou seja, visava-se a
“cura”, o tratamento dessas pessoas, sendo as institucionais educacionais fortemente
marcadas por essas concepgoes.

N&o existia, ainda, segundo Justina (2016), qualquer preocupacdo em relacao
a como seria feita a insercdo dessas pessoas nos espacos escolares. Para fins de
protecdo, tratamento, ou até mesmo insercdo em processo educacional, havia o
deslocamento das pessoas de suas comunidades de origem para as instituicdes cujo
carater residencial contribuia para uma maior segregacao, ou para escolas especiais,
nao raramente situadas distantes de suas familias. O papel da familia na reabilitacéo
e naincluséo educacional ficava, entdo, minimizado, nao reconhecido como essencial
para a obtencéo de bons resultados.

Segundo Padilha (1988), a modalidade de ensino voltado as pessoas com
deficiéncia teve, inicialmente, seu modelo de atuacdo pautado em uma politica que
tinha como primazia a criagcdo de “classes especiais” e instituicbes de carater
especializado, tanto publicas quanto privadas, cujo principal objetivo era de prestar
atendimento as pessoas com deficiéncia, a principio, para resolver a questao do
acesso da pessoa com deficiéncia a educacao.

No século XX, destacaram-se algumas das instituicbes escolares que foram
criadas para o atendimento desse grupo social: a fundacéo do Instituto Pestalozzi
(1926), especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; e, no ano
de 1945, a criacdo do primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo, na entdo instituicho renomeada e renovada, a Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff, psicologa russa com formacdo multicultural que
revolucionou o olhar sobre as criancas através da educacdo das criangcas com
deficiéncia, com iniciativas, inicialmente na regido de Minas Gerais, que se
expandiram para todo o Brasil. Além disso, em 1954, é fundada a primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

No contexto pés-década de 1940, o mundo passaria por transformacdes

abruptas, que fariam surgir o debate da inclusdo na metade desse século. Com o
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massacre e a dizimacdo de alguns grupos sociais na Il Guerra Mundial, em 1945,
surge o oOrgao intergovernamental da ONU, Organizacdo das Nacbes Unidas, que
seria responsavel, trés anos depois, pela elaboracdo da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH) (ONU, 1948).

No esteio da garantia dos direitos humanos — cuja primazia € de que todos
sao iguais perante a lei, sendo resguardados e protegidos por essa mesma lei de
qualquer violacéo de direitos ou de qualquer distingdo (UNICEF, 1948, s/d) —, inicia-se
0 processo de reflex&o social sobre a inclusédo da pessoa com deficiéncia em diversos
setores da sociedade, dentre eles, a educacéo.

Porém, o Brasil, apesar de ser um pais signatario desses acordos
internacionais, tem especificidades que Ihes sédo proprias. Pode-se dizer que a DUDH
€ 0 ponto de partida para compreender as principais politicas instauradas no Brasil.
No entanto, essas transformacdes s6 poderdo ser mais bem observadas a partir da
década de 1980, periodo em que ha uma efervescéncia de movimentos sociais pelo
direito a educacédo, no cenério de retorno a democracia.

Isso porque, apesar das mudancas nas perspectivas datarem desde a década
de 1940, no Brasil, os avancos em torno da educacao na perspectiva da incluséo,
ocorreram mediados por tensdes sociais e conflitos. Cabe destacar que, antes mesmo
da instauracdo da DUDH, o pais, em sua constituicdo de 1946, ja destacava, pela
primeira vez, no artigo 166, a educacdo como um direito de todos, inspirada pelos
principios de liberdade e de solidariedade humana (Brasil, 1946).

Porém, a ordem democrética posta, no que tange a educacdo, entra em
contradicdo com ela mesma a medida que 0os movimentos sociais reivindicam a
efetivacdo daquilo que fora prometido na sua propria constituicdo. Um paradoxo
provocado por conflitos de interesses, ja que a pauta para a educacao colocada pelos
movimentos sociais da década de 1950, da democratizacdo do ensino, nao
interessava a burguesia do pais, a época, sendo esses movimentos!®, muitos deles
inspirados por ideais marxistas!?, silenciados com a abrupta ruptura provocada pela

instauracao de uma ditadura militar a partir de 1964 (Scocuglia, 2003).

18 Dentre os movimentos sociais em torno da educacao, nesse periodo, destacam-se: Movimento de
Cultura Popular; Campanha de Educagéo Popular; Campanha “De pé no chdo também se aprende a
ler” (Scocuglia, 2003).

19 Um dos mais conhecidos intelectuais perseguidos é o préprio Paulo Freire, que, por reivindicar uma
educacédo critica, pautada na consciéncia de classe, teve de ser exilado do pais, no contexto da
ditadura. O trajeto de Paulo Freire, no cenario dessas mudangas histéricas, é contado no livro “Histéria
das ideias de Paulo Freire e a atual crise de paradigmas (Scocuglia, 2003).
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Assim, a ordem democratica, até entdo apregoada, € colocada em xeque pela
ditadura militar, que da novos contornos ao tema da educacédo. No caso da insercéo
das pessoas com deficiéncia nos sistemas de ensino, Mazzotta (1999) corrobora
afirmando que o aumento da procura pela criacdo de instituicbes que “tratavam” a
guestao da deficiéncia, mesmo que classificada e subdividida em tipos, de acordo com
sua caracterizacdo, deu-se, com mais veeméncia, com a Lei 4.024, de 20 de
dezembro de 2021, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo (LDB).

Em seu art. 88 (Brasil, 1961), afirmava que: “A educacao de excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los
na comunidade”. No entanto, a nocdo de integracdo da pessoa com deficiéncia na
educacdo se dava no sentido de adequar a pessoa considerada “anormal” a um
sistema educacional rigido e inflexivel.

Cabe salientar que, no ambito mundial, em 1960, a Convencéo relativa a Luta
contra a Discriminacdo no campo do Ensino, avancava nas discussfes sobre incluséo,
em conferéncia geral da UNESCO, definindo e identificando o termo

“discriminacéo” como sendo:

[...] qualquer distingédo, exclusdo, limitacdo ou preferéncia que, por
motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido publica ou qualquer
outra opinido, origem nacional ou social, condicdo econdmica ou
nascimento, tenha por objeto ou efeito destruir ou alterar a igualdade
de tratamento em matéria de ensino, e, principalmente: a) privar
qualquer pessoa ou grupo de pessoas do acesso aos diversos tipos
ou graus de ensino; b) limitar a nivel inferior a educag&o de qualquer
pessoa ou grupo; c) sob reserva do disposto no artigo 2 da presente
Convengdo, instituir ou manter sistemas ou estabelecimentos de
ensino separados para pessoas ou grupos de pessoas; ou d) de impor
a qualquer pessoa ou grupo de pessoas condi¢des incompativeis com
a dignidade do homem (UNESCO, 2003).

Acompanhando essas movimentagdes internacionais, no Brasil, destacam-se
0S movimentos sociais em prol das pessoas com deficiéncia pelo direito a
convivéncia. Esta, segundo Guedes e Barbosa (2020), era uma pauta social, no
Brasil dos anos 60, no entanto, devido a ditadura, muitos desses movimentos foram
suprimidos, perdendo for¢a, o que impossibilitou transformac¢des mais profundas para
o0 setor.

Treze anos apds as orientacdes estabelecidas pela Unesco, em 1973, a

educacao Especial é oficialmente institucionalizada no pais, por ocasiao da criacado
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do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), fato ocorrido durante o regime
militar (1964-85). O surgimento da educacdo especial, enquanto modalidade de
ensino, pode ser considerado um avango, embora, nesse momento, fosse fortemente
influenciada pelo modelo médico. A educacdo especial ndo era entendida como é
hoje, constituia-se e se operacionalizava, até entdo, como um sistema paralelo e sem
articulacdo com o ensino comum regular, fato observado nesse periodo e que deixou
resquicios que perduraram por muito tempo, porque atendia aos interesses de uma
sociedade excludente e preconceituosa.

Dois anos depois, em 1975, é instituida a Declaracéo dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, proclamada pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas, de 9 de
dezembro: um documento internacional que resguardou as pessoas com deficiéncia
o direito a convivéncia e a igualdade de acesso e oportunidades em diversos setores.
Na educacado, assegurou-se um ensino que lhes possibilitasse “desenvolver ao
maximo as suas capacidades e aptiddes e acelerem o0s seus processos de integracao
ou reintegragéo social” (ONU, 1975, p.2).

Diante de mudancgas historicas tdo importantes para o segmento, no Brasil,
acOes e mobilizacbes comecaram a ganhar forca, sobretudo, a partir da década de
1980, quando se presenciou, no pais, uma forte presséo politica em torno da volta da
democracia. Assim, 0s movimentos sociais das pessoas com deficiéncia se uniram ao
contexto politico de redemocratizacdo, retomando o folego desses movimentos
sociais que contribuiram significativamente para a insercédo de suas pautas no texto
da Constituicdo Cidada.

No efervescer de pautas em prol das pessoas com deficiéncia, teve destaque,
nos anos de 1986, o surgimento de algumas iniciativas para regular a sua atuagao
junto ao segmento, como a elaboragdo do “Plano Nacional de Agdo Conjunta”. e a
instituicdo da Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) (Brasil, 1986).

Em 1988, um estudo realizado pelo Ministério da Educacao, identificou que,
dos alunos que recebiam atendimento especializado no Brasil, 21,78% frequentavam
instituicbes sob administracdo publica e 78,21% instituicdes privadas (Brasil, 1991a;
1991b), o que denota aquilo que foi mencionado, anteriormente, sobre a isencéo do
Estado no atendimento a esse publico, que ficava a cargo, quase exclusivamente, do
setor privado. Sobre isso, Kassar (2011) complementa que o setor publico atendia,

em sua maioria, alunos com deficiéncias leves e repetentes, em classes
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especiais. Aqueles cuja demanda era de um atendimento mais especializado, eram
assumidos pelo setor privado, em instituicbes de carater assistencial.

Assim, mediados pelos principios democraticos, a necessidade de redefinir o
papel da familia e do Estado em relacdo ao processo educacional dessas pessoas.
Assim, a educacado aparece como principio basilar de direito de todos e dever do

estado, conforme assegura o artigo 205 da constituicéo:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

A Constituicdo de 1988 assegurou, ainda, em seu art. 206, a “igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Para Melo e
Mafezoni (2021), a CF/1988 é considerada cidada porque ampliou significativamente
os direitos sociais, aumentando os deveres do Estado, tanto na area educacional, com
a nocao de sistemas de ensino, como em outras areas.

Vale lembrar que € no mesmo contexto de elaboracgéo da Constituicdo Federal
de 1988, que surge, mundialmente, o termo de educacdo inclusiva, que remete a
ideia de celebracao as diferencas individuais na educacéo, através de uma escola que
valorize a diversidade (Maciel, 2009).

O surgimento desse conceito tem como marco internacional a Declaragéao
Mundial sobre Educacao para Todos (Conferéncia de Jomtien, Tailandia), em 1990: o
primeiro plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem,
reiterando a garantia da educagdo como direito fundamental de todos, homens e
mulheres, sem distin¢do, de qualquer faixa etaria, em todo o mundo. A conferéncia de
Jomtien mobilizou o envolvimento de governos, grupos de advogados, comunidades
e pais, e especialmente de organizagbes, no compromisso de assegurar uma
modalidade de ensino que possibilitasse a inclusdo educacional de todos os publicos.

Também, a Declaragdo de Salamanca, no ano de 1994, na Espanha: o
documento em questdo, segundo Raica (2014), reforgcou a todos o direito a uma
educacgdo que priorizasse a qualidade, ao considerar as caracteristicas e interesses
individuais de cada aluno, combatendo, dessa forma, possiveis discriminagcdes e a
exclusao escolar. Tratava-se, portanto, de desenvolver linhas de planejamento e acao

educacionais pautadas pelo respeito a diversidade e centradas no préprio educando.
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Nestas declaracdes, foram propostas orientacdes inclusivas para as escolas como
forma de combater a segregacao, antes disseminada no ambiente educacional.

Em 1996, no Brasil, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 foi instituida,
estabelecendo as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB/1996). A LDB
aprimorou o disposto pela Constituicdo Federal, no que tange ao acesso a educacao,
estabelecendo, no capitulo V, art. 58, a oferta da educacao especial para as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

Além disso, para melhor compreensao e adequado planejamento das ac¢des da
politica educacional na modalidade da educacdo especial, no Brasil, havia a
necessidade da definicdo do publico-alvo a ser atendido, o que foi atendido com a
promulgacao da LDB 9.394/96, em seu art. 59, que postulou que a educacéo especial
deve ser direcionada aos estudantes com deficiéncia, acrescido, posteriormente, 0s
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo?.
Pioneiramente, o texto desta lei reservou um capitulo, exclusivamente, para detalhar
as questdes referentes & Educacéo Especial (Rodrigues; Lima, 2017).

Tal legislacao reverberou a criacdo de uma série de politicas visando a incluséo
desse grupo nos sistemas de ensino. Dentre as politicas publicas que visaram atender
as demandas solicitadas pelos alunos com deficiéncia, destacam-se as garantias
educacionais incorporadas ao Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n°
10.172/2001, 2001), que evidenciou a relevancia da formagé&o dos recursos humanos
(professores, pessoal administrativos, técnicos e auxiliares), oferta de recursos
pedagdgicos especificos e a importancia da Educacéo Especial em todos os niveis.

Assim, 0 movimento pela educacéao inclusiva foi se instituindo no Brasil como
uma acao politica, social e cultural, cujo objetivo primordial era a defesa do direito de
todos os alunos estarem juntos no processo de aprendizagem e a participacado nas
atividades académicas, sem qualquer forma de discriminacdo. O discurso da
educacéo inclusiva, no pais, encontra ressonancia por ocasido da promulgacéo da

Portaria n°® 948, de 9 de outubro de 2007, pelo MEC, que declara que:

A Educacdo Inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. Ao

20 (Acrescido pela Lein®12.796, de 2013)


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e
criar alternativas para supera-las, a Educagdo Inclusiva assume
espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagdo da logica da exclusdo. (MEC/SEESP,
2000, p. 1).

Em decorréncia, em 2008, € firmada a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que surge como alternativa para propiciar o
acompanhamento dos avangos do conhecimento e das lutas sociais que objetivem
elaborar e operacionalizar politicas publicas educacionais de qualidade, que possam
respaldar a educacdo diante da diversidade de sujeitos que passa a constituir o
alunado.

No que concerne a inclusdo das pessoas com deficiéncia, cita-se como um dos
mais importantes avangos, a mais recente Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia, instituida pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Nesta, o direito a

educacao inclusiva é assegurado em seu art. 27, no qual se destaca:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (Brasil, 2015).

Cabe destacar, todavia, que a LBI, assim como o0s demais avancos,
protagonizou impasses historicos que revelam o conflito de interesses em torno da
educacdo, no pais. O documento, elaborado nos anos 2000, demorou 15 anos para
ser aprovado, sendo a maior parte de seus impasses, conforme disserta Rocha e
Oliveira (2022), de cunho ideoldégico.

Observa-se, nesse breve histdérico da educacdo para as pessoas com
deficiéncia, que o Brasil, como um pais signatario dos acordos internacionais, aderiu
ao compromisso com a inclusdo, aprimorando, nesse contexto, as politicas que vem
surgindo desde a década 40, com a DUDH. Porém, essas reconfiguracdes, foram
mediadas por conflitos sociais, pela luta do segmento em prol da incluséo social.

No que concerne a inclusédo, os processos de ressignificacdo da concepcao de
educacao, no pais, foram primordiais para compreender as mudancas decorrentes em
toda a educacdo basica e, especialmente, na educagdo superior. Mas, para

compreender esta Ultima, faz-se necessario, também, historiciza-la, uma vez que a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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educacao superior, no Brasil, também tem especificidades préprias, que merecem o

devido aprofundamento. Sobre isso, dispde-se o proximo item.

3.1 BREVE HISTORICIZACAO DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR
BRASILEIRAS

Diante de um direito & educacgéo relegado, ndo € distante pensar que, se 0
acesso a educacao basica era um obstaculo, a educacgéo superior se constituia como
uma impossibilidade. A primeira instituicdo de ensino superior, no Brasil, € datada no
século XIX, e se insere como um lugar de privilégio, como um campo destinado a
poucos até a década de 1960, aos distintos, nas palavras de Bourdieu.

Uma breve historicizagdo do ensino superior leva a compreender que sua
evolucao se deu através de ciclos bem demarcados e justificados, conforme ressaltou
Almeida (2012). Um processo que s6 se tornou possivel a partir da vigéncia de duas
Constituicdes: a da Republica, de 1891, que facultou a possibilidade de existéncia de
faculdades livres e oficiais, e a Constituicdo de 1988 que, como forma de reafirmar o
principio liberal, manteve o ensino superior livre a iniciativa privada, uma vez
respeitadas as normas gerais da educacdo e sob autorizacdo e avaliacdo do poder
publico.

A universidade como um bem publico, no Brasil, entretanto, ocorre tardiamente
e é conquistada. Enquanto as IES publicas sdo reivindicadas num processo de luta
ardua pela educacéo, as IES privadas podem ser observadas desde o Brasil Império,
no ano de 1808, por meio dos cursos isolados.

Utiliza-se o termo “privado” aqui para se referir a uma educagéo superior em
que o nivel de acesso era escasso, ou melhor, reservado a uma pequena elite,
conforme asseverou Saviani (2010). Assim, ndo se pode dizer que esse tipo de
instituicdo tenha sido um bem publico, uma vez que excluia a grande massa
populacional.

Aos poucos, a universidade sofreu avancos que permitiram a criagdo das
primeiras instituicbes publicas, no Brasil. A primeira delas, segundo Saviani (2013),
criada quatro décadas apos a instituicdo da Republica, em 1889, e quatro séculos
apos a chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500. Surge em consequéncia dos

movimentos em prol da educacdo que comegam a insurgir no pais e que tem como
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principal protagonismo o movimento dos pioneiros da educacéo, na década de 1930
(Saviani, 2010).

Segundo Severino (2008, p. 74), hd ao menos dois tragcos fundamentais para
compreender os elementos fundantes da educacado superior no pais, introduzido nas
primeiras décadas do século XX: “o carater privado de sua dependéncia administrativa
e a sua natureza de instituicdo isolada, como que recuperando e consolidando a
tradicdo fundadora iniciada nos idos do Império com as faculdades de Direito,
Medicina e Engenharia”.

Até a década de 1960, as universidades, tanto as publicas quanto as privadas,
eram escassas. O indice de acesso ao ensino superior era de 2% da populacéo
nacional. Conforme estimativa de Schwartzman (2015), cerca de 260 mil pessoas
conseguiam acessar ao nivel de ensino, em 1968, denotando um sistema voltado para
o privilégio de apenas uma camada social.

No entanto, tal cenario ndo perdurou, uma vez que as mudancas no cenario
politico, social e econdbmico demandaram a expansdo do ensino, em um contexto
marcado pela revolugdo industrial, que caracterizava uma nagdo ‘em
desenvolvimento’. Assim, os anos de 1960 protagonizou, de um lado, um expressivo
movimento de reinvindicacdo de abertura das universidades publicas, encabecada
pelo movimento estudantil nacional, a UNE. E, por outro, uma burguesia que precisava
expandir o ensino, para obter mao de obra qualificada para atender as necessidades
do novo mercado industrial em ascenséo.

Essa dualidade, em torno da expansdo do ensino superior brasileiro,
caracterizou uma série de movimentos contraditérios que marcaram o capitalismo
brasileiro no inicio da industrializacdo, sobretudo no que diz respeito ao modelo de
universidade, alvo de disputa e conflito de interesses (Saviani, 2010).

Conforme destacou Saviani (2010), na década de 60, estudantes de todo o pais
tomaram as ruas para reivindicar uma reforma universitaria, pautada na Reforma de
Base do Governo Jodo Goulart. Assim, demandavam nao apenas a ampliacdo de
vagas na universidade, mas sobretudo uma instituicdo com dimenséo politica e social.

Surge, entdo, uma proposta inovadora e de fortalecimento das IFES pela
Universidade de Brasilia, proposta esta que introduzia novas concepc¢des de ensino
superior, tanto no tocante a organizagao quanto ao modelo pedagdgico, sendo que a

consolidacdo destas ideias sO ocorreria de forma legal através da Reforma
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Universitaria de 1968. Porém, a universidade que o movimento estudantil reivindicava
nao era 0 mesmo projeto da burguesia (Saviani, 2010).

Consequentemente, em 1964, é instaurado o golpe militar, e com ele, muitas
dessas reinvindicagbes foram frustradas. Houve a expanséo, todavia, com forte
incentivo a expansao privada, aliada aos interesses do mercado. No periodo de 1960
a 1990, iniciou-se um processo de consolidacdo da esfera privada como grande
responsavel pela oferta de vagas na educacao, em nivel superior, sob o discurso de
que a universidade publica ndo conseguiria atender as demandas sociais existentes
(Almeida, Teixeira Filho, 2017)

Assim, manteve-se a relevancia do tripé ensino-pesquisa-extensdo como
responsabilidade das IFES, ao mesmo tempo em que se buscava a intensificacao e
diferenciacdo na oferta de cursos de graduacdo e pds-graduacdo, aliadas a bons
resultados econdmico-financeiros que fossem associados a um processo gestor
eficiente nessas instituicbes. Cenario que contribuiu sobremaneira para a
massificacdo do ensino superior pela via privada, com forte intensificacdo apés a
mudanca de paradigmas instituida pelo estado neoliberal brasileiro, que passou a
vigorar a partir da década de 1990, especificamente no governo de Fernando
Henrique Cardoso —FHC (Almeida, 2012).

Em um periodo de uma década (1970-1980), as IES privadas passaram de
214.865 matriculas, em 1970, — em um total de 425.478— para 885.054, em 1980 —
de um total 1. 377.286 matriculas —, ultrapassando o setor publico, somando um
percentual de 64% (Sampaio, 2011). Como resposta as demandas de provaveis
consumidores, a iniciativa privada atendeu de forma agil na mobilizacédo de recursos
privados e orientacdes, de forma que, entre 1960 e 1980, o nimero de matriculas no
ensino superior passou de 200 mil para 1,4 milh&o, evidenciando um crescimento de
guase 500% s0 no setor privado.

Na trajetoria da educacéo superior brasileira, pode-se dizer que o capital vence.
O carater privatista da educacéo superior, historicamente delineado, ganha nuances
complexos, sobretudo quando se tem por vista que esse nivel de educacédo se
manteve como mercadoria até mesmo apds a CF/1988, considerada como
Constituicao Cidada.

O mercado das IES brasileiras € quase intocavel. Sinal disso € que a CF/1988
avancou em diversos pontos, estabelecendo a educagcédo como um direito do cidadao.

Todavia, nesse cenario, manteve-se a capacidade de cada um como principio para o
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acesso (Brasil, 1988), bem como o ensino a livre iniciativa, conforme resguardado na
LDB (Brasil,1996).

Sampaio (2011) assevera que este respaldo legal a iniciativa privada,
assegurado a partir do século XX, caracterizou o sistema nacional de ensino superior
como uma organizacdo dual, uma vez que ha a coexisténcia de dois tipos de
instituicdes, a publica e gratuita, mantida pelo poder federal, estadual ou municipal, e
aquela constituida por estabelecimentos de natureza juridica privada — laicos e
confessionais —, embora subordinados a uma legislagéo federal, o que lhes assegura
uma existéncia formal, sendo a ultima formadora do campo de estudo da pesquisa
gue ora se descortina.

Para a autora citada acima, por um tempo, houve certo equilibrio que
caracterizava a relacdo publico-privada na educacao superior brasileira, em se
tratando de numero de instituicbes e de matriculas. Entretanto, desde a segunda
metade do século XX, este equilibrio reconfigurou-se em razdo da expansdo do
sistema privado. Isso ocorreu, em parte, porque a crescente industrializacdo da
sociedade suscitou na populacdo anseios de que a formacdo superior pudesse
representar uma forma de ascenséo social.

No entanto, essas oportunidades de acesso a educacdo superior, mediante
expansao, ndo contemplavam a populacdo em geral, apenas as classes médias. Vale
lembrar aqui que a universidade sempre foi objeto de manutencéo de uma aristocracia
social, como bem discutido nas obras de Pierre Bourdieu (1970; 2002). E como tal,
serve a manutencao de privilégios e antagonismos sociais. O préprio fato de que a
expansdo da educacdo superior se da, de forma acentuada, pelas vias privadas
denota o publico dessas instituices: os herdeiros.

As chances de acesso a universidade dos tidos como “paria” social eram
minimas. Cabe destacar a observacdo de Santos, Sato e Klitzke (2014) quando
destacam o elitismo do publico universitario ao destacar, a partir da interpretacéo da
obra “Os herdeiros”, a discrepancia no acesso, na década de 60, entre os estudantes
franceses advindos dos profissionais liberais e dos filhos dos trabalhadores rurais: as
chances do primeiro eram 58,5% a mais em relacdo ao segundo, que era de apenas
0,7%. Quando se tem por vista a realidade brasileira, o cenario ndo foi diferente, na
verdade, foi ainda mais complexo, visto que, na década de 60, 0 acesso era restrito
até mesmo as classes meédias, pois o indice de acesso era de apenas 2%, como

destacado por Schwartzman (2015).



62

Com a expanséao do ensino superior privado, a reproducao das desigualdades
sociais permeada pelos interesses do capital se exacerba ainda mais, delimitando o
carater burgués e individualista dessas instituicdes. Discurso que, com a consolidacao
do neoliberalismo, em 1990, tornou-se mais forte. A esfera privada passou a ser
entendida como a Unica capaz de assegurar a universalizacdo do acesso ao referido
nivel educacional, tendo como base 0 esvaziamento e a crise institucional das IFES,
esta provocada pelo modelo politico-institucional adotado pelo Estado.

Para Severino (2008), ndo se pode pensar a problemética da educacdo
superior sem considerar o projeto societario neoliberal instaurado no pais a partir de

1990, questéo sobre o qual se debruca a seguir.

3.1.1 Expanséo do ensino privado no contexto neoliberal: democratizagéo do

acesso?

Com o discurso neoliberal instaurado no Brasil, alinhado ao capitalismo
mundial, em 1995, as estratégias para a educacdo foram profundamente afetadas,
tendo em vista que se incumbiu ao Estado, dentre as principais solucdes do contexto
de crise econdmica dos paises emergentes, a limitacdo dos gastos do Estado,
incluindo os servicos essenciais como a educacéao, e a privatizacdo (Negrdo, 1998)
como regra, no Consenso de Washington??.

E o Brasil, como pais signatario de acordos internacionais, esteve enquadrado
nas principais reformas neoliberais, sendo a educacdo superior uma das mais
afetadas no processo, com forte privatizacao no setor a partir da oferta dos servicos
educacionais alinhados aos interesses do capital (Paulani, 2008). Esse alinhamento,
aprofundou ainda mais a expansao do ensino superior pela via privada, agravando-o
nessa nova fase. Sobre esse contexto social, politico e econémico, Severino (2008)

complementa que:

Na atual conjuntura mundial, o cenario especifico em que se encontra
a sociedade brasileira € aquele desenhado por um intenso e extenso
processo de globalizacdo econbmica e cultural, conduzido pela
expansdo da economia capitalista, que se apoia, politica e

ideologicamente, no paradigma neoliberal. Por isso, é tendéncia
mundial, que vai impondo a todos 0s paises a minimizagao do Estado,

21
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a total priorizacao da légica do mercado na conducéo da vida social, o
incentivo a privatizagdo generalizada, a defesa do individualismo, do
consumismo, da competitividade, da iniciativa privada (Severino,
2008, p. 76).

Quando se fala especificamente sobre a educagéao, o discurso vigente passa a
ser a teoria do capital humano, isto é, a preparacdo de méao de obra qualificada para
atender aos interesses do mercado, cada vez mais dinamico e pés-moderno. Uma
l6gica que, em termos praticos, significou a privatizacdo generalizada dos setores
educacionais e a venda da educacdo como mercadoria, produto de consumo dos
estudantes, agora, vistos como clientes (Severino, 2008).

A reconfiguracao do sistema educacional, na perspectiva neoliberal, significou
uma crise profunda no modelo de universidade, sobretudo, no que concerne a triade
ensino-pesquisa-extensdo. E o estimulo as politicas vinculadas ao interesse do
capital, sob o discurso da “modernizacdo” de mao de obra qualificada, passaram a se
submeter aos ditames do mercado (Silva, 2005 p. 257).

E nesse contexto que o fendmeno da massificacdo do ensino superior passou
a ocorrer a partir da década de 1990. E as politicas direcionadas as IES brasileiras
comecaram a focar, também, nas classes mais baixas. O forte crescimento das
instituicbes privadas de ensino superior, sobretudo por meio do surgimento de
instituicoes denominadas como ‘demand-absorving’, foram uma das principais
caracteristicas desse periodo.

Estas, segundo Lewis (2013), sdo aquelas que conseguem criar € manter
cursos com baixos custos voltados para a demanda reprimida de estudantes que nao
ingressaram em |IES publicas ou nas privadas consideradas ‘de elite’ e, portanto,
adentram em organizacdes educacionais de formato mais simples, que néo
desenvolvem atividades de pesquisa.

Observa-se, entédo, no final do século XX e inicio do XXI, uma série de politicas
governamentais voltadas para o setor privado, a exemplo do Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES), programa criado, em 1999, no Governo FHC,
e do Programa Universidade para Todos (PROUNI), programa de concessdo de
bolsas de estudo criado, em 2004, pelo Governo Lula. Ambos voltados para a

expansdo do ensino superior no pais pela via privada®?.

22 Cita-se, ainda, embora que de carater privado, o programa PRAVALER: um grande programa de
financiamento estudantil privado (crédito universitario) no Brasil que foi fundado em 2006. Na realidade,
trata-se de um financiamento que facilita o pagamento das mensalidades. Com ele, o aluno financia
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Embora n&do tenha como foco apenas as IES privadas, faz-se um adendo sobre
outra politica de acesso as IES, a criagdo do Exame nacional do Ensino Médio
(ENEM), que desde a sua implantacdo, em 1998, vem sofrendo sucessivas
adequacdes no intuito de se consolidar como proposta de avaliacado de habilidades e
competéncias do aluno concluinte do ensino médio, ao tempo em que avalia também
a qualidade das escolas responsaveis por este nivel de ensino no pais.

Sua importancia foi reforcada em 1999, quando o INEP estabeleceu sua
utilizacdo como modalidade de acesso ao ensino superior como substituicdo ao
tradicional exame do vestibular em 93, com participacdo, em sua maioria, das
universidades federais. Contudo, algumas instituicbes de carater privado, mesmo
antes da adocdo pelo INEP do ENEM, como alternativa de ingresso ao ensino
superior, ao saberem de sua criacao, ja passaram a utilizd-lo em seu processo
seletivo, como a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ)
(Casimiro, 2021).

Quanto ao ProUni, é uma iniciativa do governo federal que visa inserir
estudantes com baixa renda nas IES particulares. Atualmente, para ao programa,
exige-se que o estudante esteja classificado no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e tenha concluido todo o ensino médio em escola publica ou em escola
particular com bolsa integral. O ProUni concede bolsas parciais e integrais para 0s
aprovados em um processo que ocorre duas vezes ao ano.

J& o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é destinado a concesséao de
financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores
presenciais ndo gratuitos e com avaliagdo positiva nos processos conduzidos pelo
MEC.

Tanto o ProUni como o FIES foram ao encontro dos postulados da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB- Lei 9.394/96), que criou a categoria juridica
instituicdo particular. Em seu artigo 16, resguardou a existéncia das instituicbes de
educacao superior criadas e mantidas pela iniciativa privada como parte do Sistema
Federal de Ensino; possibilitando a institucionalizacdo da mercantilizacdo da
educacéao superior como possibilidade de ampliacdo do acesso a este nivel de ensino,

com o objetivo de angariar lucros para as organizagbes mantenedoras.

cada mensalidade em duas parcelas e a IES subsidia uma parte ou totalmente os juros dos
parcelamentos, formando uma rede de apoio financeiro.


https://www.pravaler.com.br/blog/enem/
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Este processo teve grande reforco com a promulgacédo, em 1997, do Decreto
n° 2.306, que regulamentou a existéncia de uma categoria, até entdo inédita, para o
sistema de ensino superior brasileiro: a de Instituicbes de Ensino Superior (IES)
privadas com fins lucrativos (Portugal et al., 2008; Silva, Ohlweiler; Carvalho, 2020).

Vale ressaltar, novamente, que todas estas transformacdes citadas acima, que
marcaram 0 ensino superior brasileiro a partir do final do século XX, conforme
reflexdes de Chaui (2001), Santos (2005) e Oliveira (2009), decorrem da adocao de
um modelo politico neoliberal no qual o papel do Estado € reduzido para o publico e
aumentado para o privado. E isso vai reverberar diretamente nas politicas voltadas
para as IES brasileiras.

O crescimento do segmento privado no ensino superior ocorreu em
consonancia com a transferéncia da responsabilidade de oferta deste nivel
educacional para as instituicbes de ensino superior (IES) privadas, em razdo de uma
suposta necessidade de complementaridade da oferta de vagas entre os segmentos
publico e privado. Este argumento da necessidade da complementaridade reforca e
legitima, perante a sociedade em geral, a crescente transferéncia de recursos
financeiros publicos ao segmento privado, via FIES e PROUNI, alcancando valores
superiores aqueles destinados as IES publicas.

Em virtude disso, o sistema de ensino superior passou entdo a se configurar
como um “agregado de entidades formais, publicas e privadas (universidades, centros
universitarios, instituicdes isoladas) junto ao aparato do Ministério da Educagao”
(Sampaio, 2011, p.28). Agregado este que se configura de forma bastante
heterogénea e surge a partir de uma crescente demanda de ensino superior frente a
competitividade que o capitalismo impoe.

A legislacao que trata da regulacao, supervisao e avaliacdo das IES privadas é
o Decreto n°5.773, de 9 de maio de 2006. Segundo esse decreto, a regulacao se da
através de atos administrativos encarregados de autorizar o credenciamento e
recredenciamento das IES, assim como a autorizacédo e reconhecimento de cursos
superiores (Brasil, 2006).

Sendo o credenciamento um processo obrigatdrio para o funcionamento destas
instituicdes, sua periodicidade e fundamentacdo sdo determinadas pelo Ministério da
Educacao, que conta com instrumentos elaborados pelos 6rgaos oficiais para certificar
a legalidade do desenvolvimento de atividades educacionais. Todo esse processo

perpassa pela analise de documentacdo comprobatéria e avaliagéo in loco.
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Inicialmente, todas as instituicbes de ensino superior privadas sao
credenciadas como faculdades, e o credenciamento, como centro universitario ou
universidade, depende da avaliagdo do cumprimento dos requisitos minimos
determinados pelo referido Ministério.

O sistema de avaliacfes periddicas a que as IES privadas se submetem fica a
cargo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES), instituido,
em 2004, pela Lei n° 10.861, com o intuito de realizar a avaliacdo de instituicbes,
cursos e desempenho dos estudantes, através de instrumentos que estipulam
conceitos para cada uma das dimensofes avaliadas (Brasil, 2004).

A Comisséo Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (CONAES) coordena
e supervisiona estes processos avaliativos com a ajuda operacional do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A titulo de
avaliar o desempenho dos estudantes de graduacéao foi criado o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), cujos resultados auxiliam na composicao do
Conceito Preliminar de Curso (CPC). Este € um conceito que indica a situacdo dos
cursos e contempla ainda aspectos como corpo docente (titulacdo e regime de
trabalho), recursos didatico-pedagogicos e infraestrutura. (Brasil/ MEC, 2008a).

Segundo as normas deste Ministério, os conceitos de todos os cursos de
graduacdo de uma IES e a avaliacdo dos cursos de pos-graduacao strictu sensu,
desenvolvida pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), sdo sintetizados para compor o indice Geral de Cursos (IGC), que é
confirmado na verificacdo in loco a fim de determinar o conceito institucional.

Em caso de conceitos insatisfatorios, caberda a IES a elaboracdo de um
protocolo de compromisso com as acdes a serem adotadas em prazo determinado,
sob pena de sofrer suspensédo temporaria de processos seletivos e/ou cassacdo da
autorizacdo de funcionamento da instituicdo ou do reconhecimento do curso, se nédo
houver o devido cumprimento das recomendacdes e do prazo.

Para Cury (2011), esses instrumentos de regulacdo do ensino superior privado
nao sao suficientes para regular adequadamente as instituicées de forma a contribuir
significativamente com o fornecimento de dados quantitativos e qualitativos que
agreguem, de maneira estratégica, os setores econémicos do pais e fomentem o
desenvolvimento de politicas sociais, como a politica de saude, que deveria servir de

base para a criacdo dos cursos nesta area, foco da pesquisa em questéo. Entretanto,
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mostram-se limitados a definicho de parametros minimos para a expansado e
funcionamento das referidas IES.

Nesse sentido, observa-se que a qualidade da educacédo ofertada segue
prejudicada por uma atuagdo focada em resultados econdmico-financeiros que
viabilizem a manutencao e crescimento destas organizacdes. Prioriza-se a captacao
do maior numero possivel de alunos, para gerar receitas e cobrir os custos de
funcionamento das IES, produzindo margens de lucro compativeis com as
necessidades de remuneracdo do capital investido, sendo o ensino colocado em
prioridade, em detrimento da pesquisa e da extensdo. Fato que foi constatado na
presente pesquisa, quando muitas vezes foi negado o acesso da pesquisadora a
documentos e sujeitos que pudessem contribuir para o trabalho de tese, até mesmo
em instituicbes em que se havia prestado o trabalho de docente.

Voltando a questdo da configuracao adotada pelas instituicdes, ressalta-se que
tanto a Universidade quanto o Centro Universitario sdo considerados instituicdes
pluricurriculares e pluridisciplinares, uma vez que possuem ampla abrangéncia na
aquisicdo de conhecimento, ndo se restringindo a uma determinada area e
desenvolvendo atividades de formacdo, pesquisa e extensdo, sendo que na
universidade.

Com relacdo a diversidade de organizacdo académica, dados do Censo da
Educacao Superior 2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) destacam que as faculdades, instituicdes de pequeno porte e
menor complexidade, representam numeros relevantes neste cenario, perfazendo um
percentual de 47,4% em relacdo aos outros formatos. De cada quatro alunos
matriculados em cursos de graduacgéo, trés encontram-se na rede privada.

A prevaléncia da rede privada em relacdo a rede publica se confirmou nesse
Censo de 2019 quando, apesar de uma queda no crescimento das IES de modo geral,
ainda evidenciou um acréscimo de 3,0% no total de instituicdes de ensino superior
privadas. Dessa forma, a rede privada segue representando 88,4% do total de IES no
pais, totalizando 75,8% das matriculas do ensino superior. Dado que recentemente,
de acordo com o Censo de Educacao Superior (2021), apontou crescimento no
namero de matriculas, totalizando 77%, em 2021.

Observa-se, ainda, nesses dados, uma forte tendéncia a formacdo de
oligopolios, que decorre da aquisicdo, por parte de grupos empresariais ja

estabelecidos no mercado, de instituicbes de pequeno e médio porte que apresentem
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dificuldades financeiras, configurando assim o0 acesso destes grandes grupos a novos
nichos e regibes. Nesse sentido, acontecem ainda fusfes onde o0s grupos
educacionais maiores em atividade no pais se unem aos menores para alavancar
namero de cursos e matriculas, permitindo, desta forma, um aumento substancial nos
ganhos.

A abertura de capital pelas IES reconfigura a gestdo destas instituicbes ao
tempo em que alavanca a financeirizacdo do setor. Seguindo a logica ditada pelo
mercado, o foco nas tomadas de decisdes sobre a operacionalizacéo das IES privadas
desloca-se das questdes educacionais para aquelas voltadas para o aumento do valor
acionario. Vale ressaltar que o custo do ensino privado tem variacao significativa em
funcdo do curso (medicina e odontologia sdo considerados cursos caros, enquanto
administracdo, economia, pedagogia e ciéncias sociais se destacam como cursos de
custo mais baixo), da regido e do tipo de instituicdo (universidade, centro universitario,
faculdades etc.) (Carvalho, 2013; Sqguissardi, 2013).

Nesse sentido, importa destacar que, embora a maior fonte de renda das IES
privadas sejam as mensalidades, ha ainda muitas outras fontes indiretas de recursos
publicos (isencdes fiscais e previdenciarias e renancia fiscal/Prouni) e fontes diretas,
a exemplo do crédito educativo — Fies —, que contribuiu de forma determinante para a
expansao e crescimento destas IES. Contudo, dados do INEP (2019) indicam que as
IES privadas ja partiram para estabelecer seus proprios financiamentos educativos,
ao constatarem um declinio no niumero de contratos celebrados pelo FIES a partir de
2015, quando entraram em vigor regras mais austeras para a concessao desse
financiamento.

Conforme Carvalho (2013) e Sampaio (2011) destacam, existem aspectos que
caracterizam os grandes grupos empresariais, detentores de grande parte das redes
educacionais, como o crescimento acelerado em termos quantitativos de matriculas e
de cursos, padronizagdo das questdes pedagodgicas e grande potencial de superacéo
das dificuldades apontadas pelo mercado.

Em termos de matricula e area de estudo, verifica-se que as areas com maior
namero de matriculas na rede privada sdo Negocios, Administracdo e Direito, Saude
e Bem-Estar e Servicos. Vale salientar que o foco da pesquisa sao os alunos dos
cursos de Ciéncias da Saude na modalidade presencial, que representam 81,2% das
matriculas do estado na rede privada, segundo dados atuais, do censo citado

anteriormente. Especificamente, no estado da Paraiba, o curso mais procurado nas
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IES privadas na area de Saude, foco desta pesquisa, é a Enfermagem, que se destaca
na modalidade presencial, com 5,3 mil matriculas realizadas em 2021, conforme
disposto no Mapa do Ensino Superior 2021, disponibilizado pelo Instituto SEMESP.

Nessa nova configuracdo, Sampaio (2011) enfatiza que o crescimento do setor
privado se deve a uma maior mobilizacdo de recursos orientados para atender as
necessidades do mercado, internalizando a l6gica corporativista, mesmo que venha a
comprometer a qualidade do servigo oferecido.

Diante das conjunturas citadas, busca-se, no proximo item, compreender como
0 cenario da expansdo do ensino superior, especialmente privado, contribuiu nas

dindmicas de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia.

3.1.2 O ensino superior privado: dimensdes da expanséo, acesso e permanéncia

para as pessoas com deficiéncia

E nessa contradicdo da oferta da educacdo como mercadoria que se insere o
debate acerca da inclusdo social das pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Mas, antes, apresenta-se 0S principais avangos no que concerne ao acesso das
pessoas com deficiéncia no ensino superior nos Ultimos anos.

Vale destacar que as mudancas decorrentes nas principais politicas de acesso
ao ensino superior, no Brasil, estiveram atreladas ao debate da inclusao discutidos no
inicio deste capitulo. A insercéo de politicas publicas para a inclusédo das pessoas com
deficiéncia, em todos os setores, abriu caminho para a possibilidade de acesso delas
ao nivel superior de ensino. Neste item, busca-se compreender como decorreu todo
esSe processo.

Em 1999, foi instituida a Portaria n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999, que
disp6s sobre requisitos de acessibilidade para a autorizacdo de cursos do ensino
superior que estao diretamente relacionados com a presenga de alunos com
deficiéncia na graduacdo, visando instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicbes. Estes requisitos
visaram contemplar as necessidades de acessibilidade de pessoas com deficiéncia
fisica, visual e auditiva. Nesse decreto, destacou-se, ainda, a necessidade da inclusédo
de conteudo ou disciplinas com temas que versassem sobre deficiéncia, propondo

alteracéo dos curriculos.
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Na Portaria acima citada, séo estabelecidas as condi¢des tanto em relacdo ao
espaco fisico — como adaptacdes de edificacbes, mobiliarios, equipamentos e
espacgos — quanto aos recursos materiais (material em Braille, softwares especificos,
adequacao de mobiliario, entre outros) e recursos humanos (presenca do intérprete
de lingua de sinais/lingua portuguesa).

Outra questdo é que, apesar de ja se denotar a preocupacdo com O
atendimento dos professores as especificidades de alunos com deficiéncia auditiva,
apenas no ano de 2003, através da Portaria n° 3.284, é citada a criacdo de cargos
gue oferecam real suporte a esses alunos, permitindo a regulamentacao do intérprete
de Lingua de Sinais nas instituicbes de ensino superior.

Em 2004, entra em vigor o do Decreto de n°5.296, de 2 de dezembro de 2004.
Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) ressaltaram a relevancia deste, o qual estabelece
meios de se exercer uma maior cobranca junto as IES sobre as questdes de
acessibilidade, pois sem estas as instituicdes sao consideradas inadequadas, ficando
a abertura, renovagéao e funcionamento dos cursos na dependéncia da eliminagéo de
qualquer forma de barreira, seja arquitetdnica, comunicacional e atitudinal.

Além dessas conquistas, 0s autores supracitados destacam a criacdo do
Programa Incluir na IFES, cujo objetivo presente em seu texto era de implantar a
politica de Educacdo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva na educacao
superior através da promocao de acdes que garantissem a expansdo, acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia nas universidades federais,
estabelecendo, pois, um compromisso do ensino superior publico com a inclusao.

E, mais recentemente, merece destaque a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, também
denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que consolida todas as politicas
supracitadas. No que tange ao acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia,

postula em seu art.31 que:

As instituicBes de ensino superior, publicas e privadas, deverdo prover
0S meios necessarios para a acessibilidade fisica e de comunicacdo
e, ainda, recursos didaticos e pedagdgicos, tempo adicional e
flexibilizagdo de atividades e avaliacbes, de modo a atender as
peculiaridades e necessidades dos alunos com deficiéncia. (Paim,
2007, p. 37).
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Cabral, Santos e Mendes (2018) ressaltaram a relevancia da lei para o
reconhecimento do direito de acesso desta parcela da populacédo ao nivel superior.
Fato disso é que, um ano apds a LBI, é criada a da Lei 13.409, de 28 de dezembro de
2016, que dispbe sobre cotas para pessoas com deficiéncia nas universidades
federais, inserindo-as na Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012.

Casimiro (2021), ao falar sobre o impacto dessas legislacGes para 0 acesso as
IES, destaca que, a partir do ano 2000, o INEP comecou a propor mudancas no
ENEM, com a finalidade de torna-lo cada vez mais acessivel, oferecendo, para os
alunos que assim requisitassem prova em braile, prova ampliada, auxilio para leitura
e transcricdo, além de tradutor/intérprete na Linguagem Brasileira de Sinais (Libras).

Além de se tornar mais inclusivo, em 2004, ficou mais abrangente, pois este
exame passou a ser utilizado como critério para a concessao de bolsas de estudo
parciais ou integrais em cursos de graduacdo em IES privadas em todo o pais, com a
criacao do ProUni, que passou a vigorar como lei em 2005. Apesar de a politica focar
NoO acesso e permanéncia no ensino superior, passou a se constituir, também, como
um instrumento de incluséao social.

Complementando a evolucéo do referido exame enquanto politica educacional
de caréter inclusivo, em 2009, passou a ser considerado como certificacdo de
conclusao do ensino médio e, em 2010, estabeleceu-se sua aplicacéo junto a pessoas
privadas de liberdade (ENEM-PPL). Neste mesmo ano, o INEP resolveu que no
exame também seriam coletados dados relativos a deficiéncia ou condi¢cao especial
dos inscritos.

A importancia do ENEM foi ratificada ainda quando este passou a fazer parte
dos critérios para concessao do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), programa
criado pela Lei Federal 10.260/2001 para inserir alunos no ensino superior privado
com financiamento publico. Com relacéo a acessibilidade das pessoas surdas e com
deficiéncia auditiva, verificou-se em 2017 a possibilidade de uso do video prova, em
Libras, sendo que neste ano o referido exame deixou de certificar a conclusao do
ensino médio, regressando esta funcédo a responsabilidade do Exame Nacional de
Jovens e Adultos (Encceja).

A partir do ano de 2019, o INEP consolidou a sua preocupagdo com a
acessibilidade no ENEM, disponibilizando cerca de 15 recursos para 0s inscritos que
se identificavam como pessoas com deficiéncia. Além de todos anteriormente citados,

como tradutor de Libras, provas ampliadas e em Braille, dentre outros, o sistema
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viabilizou, ainda, que o candidato utilize seus proprios recursos para a realizacao da
prova, como oOculos especiais, lupas e soroban, sendo este Ultimo um recurso
especifico para calculos matematicos (INEP, 2019).

Todas as transformacdes na forma de acesso as IES tiveram uma repercussao
positiva, em termos quantitativos, para a inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Maciel, Araujo e Nogueira (2021), ao caracterizarem o perfil de acesso de estudantes
com deficiéncia a educacdo superior, publica e privada, com base no Censo da
Educacédo Superior, atestam que o cendrio da expansao disposto contribuiu, sim, para
0 acesso de estudantes com deficiéncia.

Sobre isso, traz-se alguns dados que comprovam a prorrogativa. Em 2000,
apenas 2.173 pessoas com deficiéncia conseguiram adentrar ao ensino superior, em
todo o Brasil. Cenério que trés anos depois, em 2003, ja representava um avango para
5.078. Em 2009, um progresso significativo para 20.019 pessoas com deficiéncia no
ensino superior, caracterizando 0,34% das matriculas totais. Um avanco possibilitado
pela implementacdo de politicas publicas, especialmente as de cotas. Dez anos
depois, em 2019, segundo dados do Resumo Técnico do Censo da Educacao
Superior, registraram-se 50.683 matriculas de graduacao desse grupo (Maciel; Araujo;
Nogueira, 2021).

Dentre as deficiéncias mais presentes, destacam-se: deficiéncia fisica (32,3%),
baixa visdo (27,4%) e deficiéncia auditiva (13,0%)%3, de acordo com o censo da
educacdo superior de 2020 (INEP, 2020). E preciso fazer um adendo acerca da
segunda deficiéncia, segundo Maciel, Aradjo e Nogueira (2021), a condi¢do de baixa
visdo muitas vezes € atrelada ao uso de 6culos, o que pode gerar incongruéncias na
veracidade dos dados.

Outro dado interessante destacado pelas autoras € que, apesar das IES
privadas representarem um montante de 75,82% das instituicdes brasileiras, é nas
publicas que estdo concentradas o maior numero de estudantes com deficiéncia.
Assim, 0,49% de estudantes com deficiéncia estao nas IES privadas, enquanto 0,90%
concentram-se nas IES publicas: “Isso significa dizer que as instituicbes publicas

acolhem 85,07% de matriculas de estudantes com deficiéncia a mais do que o

3 Embora a literatura ndo comente suficientemente sobre a presenca do aluno com deficiéncia
intelectual no ensino superior privado, no estudo de tese aqui relatado, houve a participacdo de um
aluno com esta deficiéncia, devidamente matriculado e frequentando h& 1 ano no curso de graduacéo
em educacao fisica.
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montante dessas matriculas nas instituicbes privadas”. (Maciel; Araujo; Nogueira,
2021, p. 15).

Ao analisarem fatores interseccionais a deficiéncia, como sexo e raca, que
também sdo elementos constituintes das desigualdades sociais, as autoras destacam
gue a maior parte dos alunos com deficiéncia que adentra ao ensino superior é de
homens brancos, deduzindo que estes sdo os que tém melhores oportunidades
formativas, dado o privilégio social de raga e género.

Apesar do avanco timido, porém indiscutivel, do acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino superior, € preciso dizer: o acesso é apenas 0 primeiro passo.
Como pensar, entdo, a permanéncia desses sujeitos, sobretudo no ensino superior
privado? Campo que constitui um cenéario mais flexivel em relacdo as cotas assim
como possui 0s maiores indices de evasao em relacdo ao setor publico.

Segundo dados do Instituto Semesp (2021), a rede privada apresentou um
indice de evasdao, entre 2014 e 2019, que variou entre 27,9% e 30,7%. Os dados do
ensino superior privado demonstram um numero significativo de estudantes que
abandonam seus cursos. Indice que é significativamente maior que o setor publico,
gue compde uma taxa média de 18% de evaséo (SEMESP, 2021).

Os altos numeros de evasdo acabam por gerar um paradoxo, ja que 0s setores
privados foram os que mais se beneficiaram dos investimentos do Estado, por meio

de suas politicas de inclusdo do ensino superior, como Prouni e Fies.

O Fies e o ProUni tiveram uma evolucdo extraordindria de recursos,
no periodo de 2003 a 2017, com queda expressiva no ano de 2018.
Em 2003, o governo federal liberou R$ 1,707 bilhdo para o Fies. A
partir de 2005, para viabilizar o Prouni, o governo federal passou a
conceder beneficios tributarios para as instituicbes privadas de
educacado superior que aderissem ao Programa. Tais beneficios sédo
contabilizados, pela Receita Federal, como gastos tributarios da
Unido. Em 2017, o governo federal liberou R$ 24.176 bilhGes para o
Fies e para o Prouni. Comparando os gastos da Unido com o setor
privado em relacdo as despesas com as universidades federais é
possivel evidenciar que os programas Fies e ProUni tiveram uma
evolucao extraordinaria de recursos no periodo de 2003 a 2017, em
relagdo aos recursos destinados as universidades federais. No ano de
2017, as despesas com esses dois programas representaram 44,2 %
do Gasto Federal com todas as 63 (sessenta e trés) Universidades

federais do pais. (Chaves, Santos; Kato, 2020, p 11).

Ora, o discurso de que a privatizacdo € sindbnimo de qualidade — téo

comumente apregoado pelos empreséarios — € colocada, entdo, em xeque quando se
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observa esses dados. Com investimentos cada vez maiores injetados, fica a questao:
como indices de evasao, no setor privado, sdo tdo significativos, se recebem os
grandes investimentos? Outra questao que se coloca €: como pensar a inclusdo social
das pessoas com deficiéncia em espacos que, claramente, 0 acesso € mais
importante que a permanéncia?

Os montantes de financiamento no setor privado cumprem apenas uma
finalidade: o lucro. Conforme Chaves, Santos e Kato (2020) destacam, houve no pais
um incremento exponencial no investimento do setor privado, estimulada pelo governo
federal a partir de politicas publicas educacionais de “inclusao social”. Uma incluséo
social vista quase que exclusivamente pela via do acesso, sobretudo por meio de
adocado de mecanismos legais visando isencéo fiscal, programas de crédito educativo,
empréstimos estudantis mediados pelas instituicdes financeiras (Chaves, Santos;
Kato, 2020).

Nessa perspectiva de educacdo mercadoldgica, captar alunos € muito mais
importante do que os manter, o que pode se constituir um dos motivos para os altos
indices de evaséao neste nivel de ensino. Importante destacar que essa € a logica do
Estado neoliberal. Entregue as privatizacfes, a ideologia neoliberal transforma as
politicas publicas em tripé para o mercado, sendo as politicas educacionais um dos
setores mais visados desse modelo de estado, ainda mais quando se tem por vista a
manutencao do status quo de um conglomerado educacional que vé na educacédo o
lucro como base para a formacao social (Hofling, 2001).

Assim, o ensino superior privado se mantém permeado pelas contradicdes. De
um lado, estdo os grandes grupos que buscam apenas a lucratividade do setor. Por
outro, estdo os individuos que acessam esses servigos, uma parcela significativa
beneficiada pelas politicas publicas. E indiscutivel que muitos estudantes
conseguiram acessar ao ensino superior pela via privada, muitos deles das classes
baixas.

Cita-se como exemplo o fato de que, até o ano de 2015, os estudantes
beneficiados pelo FIES conseguiam acesso ao beneficio independente do seu
desempenho no ENEM. O que denota que muitos estudantes, com menor
desempenho educacional, conseguiram adentrar nessas IES. Apenas posteriormente,
0 governo passou a exigir uma pontuacdo minima de 450 pontos minimos para

conseguir o beneficio (Amorim, 2015).
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E nesse cenario que se busca pensar a permanéncia das pessoas com
deficiéncia, que fazem parte de um grupo que necessita sobremaneira de acdes que
visam a permanéncia para se manter na universidade. Embora regidos por acdes
especificas, & necessario refletir se, no contexto das IES privadas, as agdes para
permanéncia tém efeito pratico, de acordo com as especificidades desse segmento,
Ou se restringem-se apenas ao acesso.

E preciso destacar que, de acordo com a legislacéo, essas instituicbes devem
fomentar acdes para a permanéncia por meio de Nucleos de Acessibilidade. Estes
gue foram criados a partir dos Referenciais de Acessibilidade na Educacéo Superior
e da institucionalizacdo da Avaliacédo In Loco do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (Sinaes) (Brasil, 2013) e consequentemente cobrados quanto a
sua implantacdo e organizacdo, tanto nas instituicbes de ensino superior publicas
guanto nas privadas, visando assistir ao publico-alvo da Educacao Especial.

Para Melo e Araujo (2018), estes sao nucleos que devem estar voltados para
o acolhimento, orientacdo e atendimento as demandas dos alunos, tanto da
graduacdo quanto da poés-graduacao, contribuindo de forma significativa para a
formacéo académica, no que concerne a acessibilidade, dificuldades emocionais e de
aprendizagem.

Nesse sentido, suas praticas visam proporcionar maior interacao entre alunos,
professores e funcionarios, favorecendo o reconhecimento das diferencas individuais
e académicas e a elaboracdo de estratégias para a superacao das dificuldades que
surgem durante a trajetoria académica. Apesar de contar com a participacdo dos
docentes das mais diversas formacdes, coordenacdes de curso, familia, colegas e o
préprio aluno, o trabalho de sintetizacao e aplicacao das estratégias de enfrentamento
das dificuldades € gerenciado por profissionais da psicologia e psicopedagogia.

Pensar na operacionalizacdo da proposta inclusiva no ensino superior
perpassa pela criacdo de espacos que respeitem as diferencas e a diversidade, pois
o0 ingresso nesta modalidade educacional pressupde a conquista de uma autonomia
gue sera posta a prova diante dos desafios e da necessidade de criagdo de novos
vinculos e relagdes. Espacos onde se possa conscientizar e trabalhar a diversidade
de forma geral, o que, para Abdullah (2018), se d& através do incentivo a realizagéo
de palestras e rodas de conversa as quais 0 preconceito seja desmistificado e se
institua a cultura do respeito pela compreenséo da possibilidade de coexisténcia em

uma sociedade heterogénea.
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Entretanto, nas IES privadas, prezar pela qualidade de ensino e pela inclusao
tém se tornado desafios cada vez mais emergentes, uma vez que as instituicdes que
detém um perfil empresarial costumam estruturar suas atividades a partir da oferta de
formacéo profissionalizante. Sendo assim, Neves e Martins (2014) ressaltam que
estas estdo essencialmente voltadas para uma estrita formacéo profissional e,
portanto, empregam basicamente professores horistas com baixa titulagdo académica
para desenvolver quase que exclusivamente atividades de ensino. Nestas, predomina
a auséncia de estruturas de pesquisa e de pds-graduacéo stricto sensu consolidadas.

A opcéao por este formato institucional decorre da necessidade de acompanhar
a diversidade da demanda e sua capacidade de financiamento privado, dai a
concentragcdo em modalidades com menor volume de investimento e maior apelo
mercadoldgico. A educacdo sendo considerada e tratada como um ‘negdcio lucrativo’
tem chamado a atencdo de grupos internacionais de investidores e concorre para a
formacéo de conglomerados educacionais responsaveis por centenas de milhares de
matriculas.

Entretanto, nos ultimos 20 anos, tem-se verificado a transformacdo de muitas
faculdades em universidades ou centros universitarios. Tal mudanc¢a ocorre motivada
por fatores tais como a busca por maior liberdade legal legitimada pela autonomia
universitaria, no tocante a criacéo e extin¢ao de cursos, aumento e reducao de vagas
em determinados cursos, dentre outros. Além disso, a concorréncia com outras
IES privadas tém fomentado a necessidade de uma maior diversificagdo de cursos
gue beneficiam unicamente os grandes conglomerados empresariais.

Diante da complexidade do setor, destaca-se a importancia de pesquisas como
esta, que visam apreender para além do acesso. Aqui, 0 mais importante € averiguar
as trajetérias individuais de permanéncia de sujeitos com deficiéncia, associando-as
ao cenario das politicas de inclusdo no setor implementada nos Gltimos anos. E sobre
essa questdo que se busca esmiucar a partir dos proximos capitulos. A seguir,
descreve-se os principais delineamentos tedrico-metodoldgicos para a realizacdo do

estudo das trajetérias, apresentadas na sec¢éo 5 desta tese.
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4 TRAJETORIAS DE PERMANENCIA DE PESSOAS COM DEFICIENCIA EM
CURSOS DA AREA DE SAUDE EM INSTITUICOES PRIVADAS DE ENSINO
SUPERIOR - PERCURSO METODOLOGICO

Em decorréncia da expansdo do acesso a educacdo superior, nas ultimas
décadas, percebeu-se, no Brasil, um crescimento do niumero de discentes ingressos
nesta modalidade de ensino, atrelada a uma diversificacdo do seu publico-alvo, por
meio da instauracao de diversas politicas de inclusdo. Dentre elas, situam-se as acoes
voltadas para as pessoas com deficiéncia, que possibilitaram o incremento no acesso
e participacdo do segmento no nivel superior, conforme verificou-se ao final do
capitulo anterior.

Tal cenario suscitou o interesse desta tese, de analisar trajetérias de
permanéncia das pessoas com deficiéncia nas IES privadas a fim de destacar
aspectos das trajetoérias individuais que determinam condi¢cdes de permanéncia
em cursos na area da saude, area que carece de estudos e de aprofundamento
tedrico, conforme se verificou no estado da arte apresentado no segundo capitulo
deste trabalho.

Este capitulo tem por objetivo apresentar os procedimentos e as abordagens
tedrico-metodoldgicas utilizadas para evidenciar o estudo dessas trajetérias. Para
tanto, visa descrever 0s processos envoltos na construcdo desta pesquisa, desde a
escolha das instituicdes, a como se chegou aos sujeitos participantes.

Vale iniciar este capitulo destacando que o baixo indice de pessoas com
deficiéncia nessas instituicbes privadas, que constituem percentual ainda menor de
matriculas em relacédo ao publico?*, foi sentido na pele.

Ao procurar pessoas com deficiéncia que compusessem a amostra desta

pesquisa, deparamo-nos com inimeros obstaculos. A pesquisadora, coube se adaptar

24 Na Paraiba, segundo dados do Mapa da Educag&o Superior, disponibilizado pelo Instituto SEMESP,
em 2020, a expanséao do ensino superior chegou a registrar 132.620 matriculas, em cursos presenciais
no Estado. No entanto, a grande proporcao ndo abrange as pessoas com deficiéncia. Ao comparar os
dados do Semesp — de matriculas — com os dados de Silva e Nascimento (2021), vé-se que o nimero
de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior ainda estd muito aquém. Foram
registradas 1.708 pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino superior (publico e
privado). Os dados acima citados, de 2020, corresponderia, em percentuais, a uma média de pouco
mais de 1,2% de alunos com deficiéncia, em relacdo ao nimero total de matriculas no Estado.
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as situacoes que foram aparecendo ao trilhar a pesquisa. Tal percurso metodoldgico,
marcado por percalcos, sera descrito durante todo este capitulo.

Apods inimeras reconfiguracdes na pesquisa®®, delimitou-se o publico: os
estudantes com deficiéncia dos cursos da &rea da saude das IES privadas do
municipio de Jodo Pessoa-PB. Todavia, apés essa escolha, nao foi facil chegar aos
sujeitos, pois isso restringiu bastante a amostra. Fato que denota, segundo
interpretagdo, que a inclusédo da pessoa com deficiéncia, nos mais elevados niveis de
ensino, é uma barreira que ainda precisa ser vencida.

Essa prerrogativa advém a partir do que se vivenciou no trajeto de busca por
participantes da pesquisa. Sabia-se que o numero de sujeitos nas IES privadas era
infimo, mas ndo se achava que seria preciso lidar com instituicdes que dificultassem
a realizacado do estudo. Assim, o primeiro obstaculo foi de ordem institucional.

Em algumas IES ndo foram disponibilizadas as informacdes necessarias
acerca dos estudantes com deficiéncia matriculados nas instituicbes que se visava
pesquisar. Assim, néo foi autorizada a realizacdo da pesquisa nem assinado o termo
de anuéncia, em algumas instituicées, sob alegacdo de que esses alunos nao se
reconheciam em sua deficiéncia, o que impossibilitou chegar ao publico pretendido.

Tal postura institucional revelou o quao complexo € ter acesso a dados no
ambito privado. Além disso, a alegacdo de que nao se poderia disponibilizar
informagdes desses estudantes, porque eles ndo se reconheciam como pessoa com
deficiéncia, revelou modos de tratamento existentes outrora. Lembrou-se de como
eram tratadas as pessoas com deficiéncia, escondidas em suas casas para que
ninguém tivesse acesso a elas. E trouxe a reflexdo de que as barreiras longitudinais
ainda sdo uma realidade a ser superada, até mesmo nos espacos de saber.

Em outras instituicbes, notou-se que havia algumas incongruéncias na
atribuicdo da deficiéncia do aluno. A exemplo, algumas das IES pesquisadas
registram alunos com TDA e TDAH como sujeitos com deficiéncia. Nao € o obijetivo,

neste estudo, problematizar essa questédo, todavia, sabe-se que, por lei, os dois

%5 A principio, o estudo tinha como objetivo analisar comparativamente instituicées publicas e privadas,
0 que poderia contribuir para que pudéssemos envolver mais participantes, como campo de amostra.
No entanto, devido as especificidades dessas instituicfes, decidiu-se ficar apenas com a area privada,
analisando trajetérias de alunos da &area de salude em todas as instituicbes do municipio. Nao
achavamos que, ao restringir a amostra apenas para uma area, seria tdo dificil encontrar participantes
com deficiéncia para compor o estudo. Tudo isso, atrelado ao cenéario pandémico, fato que prejudicou
0 numero de participantes do estudo, j& que a maior parte das pessoas com deficiéncia manteve-se em
isolamento social por muito mais tempo, em relagdo aos demais estudantes.
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transtornos de aprendizagem ndo se enquadram como deficiéncia, fato que excluiu
esses individuos dos limites da pesquisa, muito embora estejam cadastrados e
matriculados nessas instituicbes como pessoas com deficiéncia.

Para além, uma crise endémica inesperada. A pandemia do Covid-19 agravou
a possibilidade de encontrar esses estudantes. Primeiro, porque as instituicbes de
ensino superior fecharam as suas portas quando a pesquisadora iniciou sua coleta de
dados. No lugar do ensino presencial, 0 ensino remoto e o distanciamento social.
Segundo, porque, por se tratar de um publico peculiar e de risco, muitos deles ficaram
sob tutela dos familiares, 0 que ocasionou a ndo permissao para que ocorresse a
entrevista, por parte da familia, e a inviabilidade do encontro presencial.

A soma desses fatos caracterizou as peculiaridades desta pesquisa.
Acontecimentos que também interferiram na vida dos sujeitos participantes, os quais
acompanhou-se durante esse processo, realizando entrevistas no inicio da pandemia
e depois. O resultado apresentado nesta tese parte de ardua reflexdo acerca do tema
e, sobretudo, de revisdo. De idas e vindas ao objeto de estudo, de adaptacoes.

Considerando que o conceito de trajetéria bourdieusiana € estabelecido na
relacdo intrinseca entre objetividade (social) e subjetividade (individual), acredita-se
nao haver interferéncias nos resultados quanto ao numero da amostra e da
configuracdo dos sujeitos participantes, tendo em vista que a intencionalidade da
pesquisa consiste em averiguar trajetorias.

Todos esses ajustes foram necessarios ao que se buscava coletar: as
trajetérias de permanéncia nas IES privadas. Trajetorias que deveriam ser
minimamente contadas. Esse processo de revisdo e do questionamento constante ao
objeto foi 0 que marcou este caminho. Um processo dinamico, préprio da pesquisa
qualitativa, que tem ressonancia em Kumar (2011 apud Richardson, 2017), quando
este afirma que a metodologia da pesquisa se configura a partir do hébito de
perguntar, de examinar e reexaminar sistematicamente observac¢des no intuito de
resolver problemas, formular e comprovar teorias, ao que Minayo (2005, p.16)
complementa afirmando ser a metodologia “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade”: um exercicio da préxis.

A importancia da descricdo dessas situacdes é primordial para entender que
cada entrevista ocorreu em um contexto diferenciado. Dentre esses contextos, 0s
agentes sociais também protagonizaram comportamentos variados em circunstancias

variadas, conforme se verificara no ultimo capitulo desta tese.
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Apoés tudo que foi destacado, chegou-se, enfim, aos sujeitos da pesquisa:
quatro estudantes matriculados nas IES privadas, de diferentes cursos de graduacéao,
na area da saude, e com diferentes tipos de deficiéncia. Sujeitos que serdo detalhados
no item 4.2.

4.1. O CAMPO DA PESQUISA

Um campo, para Bourdieu (1989; 2002) é mais que um espaco territorial, € um
lugar de reproducdo de praticas mediado por relacdes de forcas. Relacdes que fazem
parte do espaco social onde os agentes estao situados, e que determinam posicoes,
entre os individuos, de dominagéo, “a depender do peso e do volume global dos
capitais que possuem” (Lima, 2010, p. 16).

A universidade, como campo de disputas de saber hegemonico, reflete esse
lugar de relacdo de forgas contrarias, nas quais os capitais econémico, simbdlico e
cultural podem ser determinantes para a permanéncia académica dos estudantes que
ali se encontram. Quando se tem em vista a pessoa com deficiéncia, o0 campo
universitario, espaco em que se desenvolveu a pesquisa, pode se revelar ainda mais,
uma vez que se torna capaz de reproduzir violéncias simbdlicas, parecendo, muitas
vezes, hostil e estranho a essa pessoa, na medida em que 0s sujeitos reproduzem o
discurso ‘capacitista’, perpetuando estigmas e preconceitos historicamente
construidos.

E esse campo que corresponde ao recorte espacial que permite compreender
a abrangéncia, em termos empiricos, do objeto de estudo, ou seja, compreende 0
contexto em que o objeto se desenvolve, o espaco de coleta de dados (Minayo, 2005).
Inicialmente, o l6cus da pesquisa em questdo corresponderia as 10 IES de carater
privado que contém cursos na area de saude, existentes na capital paraibana.

Dessa forma, no cenario originalmente projetado para o desenvolvimento deste
trabalho de tese estariam os Centros de Ciéncias da Saude das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) localizadas no municipio de Jodo Pessoa, todos de natureza privada —
sejam estas Centros de Educacgéo ou Faculdades, a saber: Centro Universitario de
Jodo Pessoa (UNIPE), Faculdades de Enfermagem Nova Esperanca (FACENE),
Faculdade de Medicina Nova Esperanca (FAMENE), Faculdade Internacional da
Paraiba (FPB), Faculdade Santa Emilia de Rodat (FASER), UNIESP Centro
Universitario (UNIESP), Universidade Estacio de Sa, Faculdades ASPER, Centro
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Universitario Mauricio de Nassau de Jodo Pessoa e Faculdade de Ciéncias Médicas
(FCM).

Conforme o Decreto n°® 5.773/06 do Ministério de Educacdo (MEC), as
instituicbes de educacdo superior designadas como Faculdades— grupo que
representa a maioria das IES consultadas para participar do presente estudo, em
virtude de existirem em maior quantidade na cidade I6cus da pesquisa, Jodo Pessoa—
sao reconhecidas pelo MEC como as restritas ao ensino, sem obrigatoriedade de
produzir pesquisa. Ja 0s centros universitarios, embora mais estruturalmente
complexos que as faculdades, e com 1/3 de seus professores com titulacdo de mestre
e doutor, ainda ndo contemplam as dimensdes e abrangéncia de uma universidade.

Entretanto, devido as relacdes de forca que configuraram a ndo permissao no
acesso as pessoas com deficiéncia de 6 das 10 instituicdes, este campo teve que ser
limitado as quatro instituicGes que permitiram 0 acesso a seus estudantes, a saber:
ASPER, UNINASSAU, UNIESP e FPB.

Figura 1- InstituicGes representadas no campo de estudo

Centros Universitarios

B uniNassau

Faculdades

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Uma sintese das quatro instituicbes que compuseram o0 cenario da pesquisa €

apresentada a seqguir:
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Faculdade Internacional da Paraiba (FPB)- instituicAo de ensino superior
privado, localizada no centro da capital paraibana. Sua fundacéo data de 2005 e sua
mantenedora, segundo dados do MEC, € a ASPEC — Sociedade Paraibana de
Educacao e Cultura. Denomina-se Internacional por ser integrante da Rede Laureate.
Na atualidade, oferta 35 cursos, entre graduacdo tradicional e tecnologica, e 13 cursos
de pés-graduacao lato sensu, além de oferecer cinco cursos semipresenciais, cursos
de extensdo e o Programa de Inglés da Laureate (LEP). Sua estrutura académica
divide-se em seis escolas distintas: Escola de Direito, Escola de Negdcios, Escola de
Ciéncias da Saude e Educacado, Escola de Engenharia e Tecnologia, Escola de
Turismo e Hospitalidade e Escola de Comunicacéo.

Associacdo Paraibana de Ensino Renovado (ASPER)- A faculdade,
localizada no municipio Jodo Pessoa, foi fundada no ano de 1986. Doze cursos sé&o
ofertados pela instituicdo, sendo dois na area de saude: Fisioterapia e Farmacia.

UNIESP- Conhecida como o antigo IESP, foi transformada recentemente em
Centro Universitario, tendo sido fundada em 1998. A instituicdo, atualmente, é
distribuida em 6 polos, sendo estes: Jodo Pessoa; Campina Grande; Patos;
Mamanguape; Solanea; Guarabira. Ao todo, 22 cursos de graduacédo sdo ofertados
por esta IES. Na area da saude, sao eles: Educacao Fisica; Enfermagem; Estética e
Cosmética; Farmacia; Fisioterapia; Medicina Veterinaria; Nutricdo; Odontologia e
Psicologia.

UNINASSAU- O Centro Universitario surgiu a partir da antiga Faculdade
Mauricio de Nassau, fundada em 1993, no municipio de Jodo Pessoa. Atualmente, a
Uninassau funciona em 14 estados do Brasil, tendo dois polos no Estado da Paraiba,
distribuidos nos municipios de Jodo Pessoa e Campina Grande. A instituicdo oferece
50 cursos de graduacao, tendo na area da saude: Educacado Fisica; Enfermagem;
Estética e Cosmética; Farmacia; Fisioterapia; Medicina Veterinaria; Nutricao;
Odontologia; Biomedicina; Radiologia; Ciéncias Bioldgicas; Gestdo Hospitalar e

Psicologia.

4.2 ESCOLHA DOS PARTICIPANTES

O fato de escolher apenas os centros da saude para a realizacdo da pesquisa

restringiu bastante a amostra. Atrelado a isso, problemas em decorréncia da
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pandemia do Coronavirus constituiram obstaculos, devido as medidas de seguranca
instituidas pelo Ministério da Saude no corrente ano da coleta dos dados

Chegou-se, assim, ao resultado de quatro participantes, 0s quais
denominaremos: aluna Y, estudante de Psicologia da FPB, de 21 anos, com visao
subnormal; aluna V, também estudante de psicologia e com visdo subnormal e
deficiéncia fisica, matriculada na UNINASSAU; aluno Z, estudante com deficiéncia
fisica do curso de Fisioterapia da ASPER, de 40 anos; e, por fim, o aluno X, estudante

de Educacéo Fisica, com deficiéncia intelectual, de 22 anos.

Figura 2- Cursos representados no campo de estudo

{ I | Educacéao Fisica
Psicologia -
“,l EDUCAGAO FiSICA ;;_\“{'

g y

Fisoterapia

PSICOLOGIA

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Visando atender ao principio da preservagdo da identidade dos individuos,
destacados no regimento do Comité de Etica, ndo se utilizou os nomes originais dos
entrevistados, resguardando-os em sua identidade.

Apesar dos quatro estudantes, vale salientar que uma das principais
caracteristicas deste estudo, em relacdo a situagcdo em que o recrutamento dos
participantes ocorreu, foi a diversidade. Esta, fez com que houvesse a incorporacao
de mais um sujeito a pesquisa, a mae do aluno X, estudante com deficiéncia intelectual

do curso de Educacado Fisica da Uniesp. O aluno, de 22 anos, também realizou
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entrevista presencial com a pesquisadora, dentro do Nucleo de Apoio da instituicao.
Ao lado dele, a psicopedagoga esteve presente. Porém, o aspecto retraido do
estudante dificultou a coleta de dados, sendo necessario entrevistar sua responsavel.

Nesse sentido, outro ponto de vista foi inserido, o da mée, sobre a trajetoria de
permanéncia de seu filho. A visdo da mée adentra na trajetoria do aluno X como
aspecto externo a sua trajetéria, agregando uma visao daquilo que nao se conseguiu
compreender apenas com a entrevista do aluno.

Esta adequacdo metodolégica permitiu incluir a narrativa da familia,
representada pela figura materna. No acervo dos dados coletados a partir da
entrevista, encontrou-se embasamento tedrico cientifico em Bourdieu, quando este
reconhece a importancia do capital cultural primério, produzido no ambiente familiar,
para a trajetoria académica do sujeito. Também nos valeu, para melhor anéalise da
entrevista em questao, o conceito de capital social, desta feita, voltado para a rede de
relacfes sociais do aluno com deficiéncia e de sua familia.

A mée foi contatada através do aplicativo Meet do Google e através deste
contato descobriu-se que o aluno X — assim como aconteceu com 0s demais
participantes da pesquisa, segundo seus proprios relatos — ndo ingressou na
instituicdo através das cotas para as pessoas com deficiéncia.

Vale lembrar que a Lei de Cotas para 0 acesso ao ensino superior das pessoas
com deficiéncia € recente, foi instituida a pouco mais de 5 anos pela Lei n°
13.409/2016, que inseriu as pessoas com deficiéncia como publico da Lei 7.711/ 2012,
gue instituia reserva de vagas para pretos, pardos, indigenas e oriundos das escolas
publicas, com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e
meio) per capita (Brasil, 2012). Porém, essa lei ndo alcanga o ensino superior privado,
€ voltada apenas para o acesso as instituicdes federais.

Em relacdo a como se chegou aos participantes, foram contatados por telefone.
Na ocasido, cada sujeito opinou acerca da data, horario e local de sua preferéncia,
considerando-se que estas foram realizadas em diferentes fases. Alguns estudantes
foram entrevistados presencialmente, como foi 0 caso da primeira entrevistada, aluna
Y, estudante de 21 anos do curso de psicologia da FPB com visdo subnormal.

Com essa estudante, foi possivel realizar a entrevista na prépria instituicao, no
corredor de sala. Ela mostrou-se bastante disponivel e satisfeita em poder participar
da pesquisa. O cenario académico, configurado a partir dos ruidos oriundos das salas

e 0 vaivém dos alunos, contribuiu de forma significativa para que ela demonstrasse o
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almejado sentimento de pertencimento aquele campo social, 0 que a deixava
extremamente gratificada. Todavia, ap0s o inicio do periodo pandémico, foi
descartada a possibilidade de entrevista presencial, sendo o Unico meio de entrevista
on-line.

Outro ponto que merece destaque € que, devido as especificidades
ocasionadas pela quebra no cenario social destacado, em que o0s estudantes
passaram a vivenciar um outro modelo de ensino, o remoto, retomou-se aos
entrevistados para saber como se deu o processo de trajetdria de permanéncia no
cenario remoto. Assim, cada sujeito foi convidado a participar de duas entrevistas.

A segunda entrevista foi realizada apdés a fase critica da pandemia, no ano de
2022. Entrementes, retomou-se algumas questbes e inseriu-se mais uma questao
sobre permanéncia, considerando o0 novo contexto. Buscou-se compreender como 0s
estudantes lidaram com essa ruptura no ensino.

Teve-se, portanto, a oportunidade de acompanha-los no inicio da pandemia e
apos. Esse retorno aos alunos buscou averiguar como se deu a permanéncia durante
0 ensino remoto e se houve apoio institucional durante esse processo. Nesse retorno,
uma aluna havia desistido temporariamente do curso, 0 que, segundo interpretacao,
revela as nuances que envolvem a permanéncia dos estudantes no ensino superior.

A importancia da descricdo da situacdo em que cada entrevista aconteceu
tem como base a constatacdo de que os agentes sociais tendem a adotar um
comportamento variado em circunstancias variadas. Embora sem se afastar da
reproducao de seu ‘modus operandi’, seguem a apresentar praticas e representacdes
gue Ihes possibilitam o sentimento de pertencimento a um determinado campo, neste
caso, 0 campo universitario.

Assim, as entrevistas com o0s participantes ocorreram de diferentes formas:
presencial, por aplicativo de mensagem e por videochamada. Trés dos quatro sujeitos
da pesquisa foram entrevistados duas vezes. No caso do aluno X, com deficiéncia
intelectual, devido a baixa desenvoltura para responder as perguntas, entrevistou-se,
em um segundo momento, a mae, o que possibilitou inserir mais uma perspectiva no
estudo. Os outros trés estudantes que foram entrevistados duas vezes foram: o aluno
Z, aluna V e aluna Y. No quadro abaixo, apresentam-se as datas em que ocorreram

cada entrevista.
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Quadro 1- Identificacdo dos patrticipantes a partir das duas fases de entrevistas.

Identificac&o do participante Data da 12 entrevista Data da 22 entrevista
Aluna Y (Laila Maria), aluna | 02 de margo de 2020 07 de outubro de 2022
da FPB de Psicologia, baixa

Visdo)

Aluno X (Leandro Henrique, | 19 de agosto de 2021 N&o houve

UNESP, ed. Fisica,

deficiéncia intelectual

Aluno Z (Jacksiniano | 08 de novembro de 2021 04 de outubro de 2022

Ramos, ASPER, fisioterapia,

deficiéncia fisica)

Aluna V (Roberta Cintia, | 19 de agosto de 2021 26 de setembro de 2022

UNINASSAU, psicologia,

deficiéncia fisica e baixa

Visao)

Mé&e do aluno X 27 de setembro de 2022 N&o houve
Fonte: Elaborado pela autora

Como pré-requisito das entrevistas, os estudantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que estd no Apéndice 01, conforme
orientado na Resolugdo no. 466/12 do CNS, permitindo o uso das informacoes
coletadas para fins de pesquisa cientifica. Houve uma preocupacdo, por parte da
pesquisadora, em auxiliar os estudantes de modo a contemplar suas necessidades,
de acordo com as deficiéncias apresentadas por eles.

Além do recurso de entrevista semiestruturada, também foi utilizado um outro
instrumento para a coleta de dados: uma Escala para Avaliacdo da Permanéncia
Discente, elaborado Nakamura; Castelo Branco e Jezine (2016). Trata-se, no proximo

item, sobre a caracterizacao deste instrumento e, em seguida, do roteiro da entrevista.

4.3 POPULACAO E INSTRUMENTOS PARA COLETA DOS DADOS

Sobre os instrumentos de coleta de dados, destaca-se que cada um exerceu
uma funcéo na pesquisa.

A Escala de Avaliacdo da Permanéncia Discente teve sua utilizacdo validada
na referida pesquisa, no sentido de proporcionar a visualizacéo do perfil dos alunos
participantes. Estes, apesar de apresentarem em comum alguns fatores, como
frequentarem um curso da area de saude ha mais de um ano em uma instituicdo de
ensino superior privado, apresentaram variacdes em outros dados, o que facilitou
estabelecer posteriores relagbes, sobretudo no momento de transcricbes das

entrevistas, principal recurso para a abordagem qualitativa.



87

A escala, validada por Nakamura; Castelo Branco e Jezine, em 2016 (anexo
01), foi utilizada para a caracterizacdo desses sujeitos, bem como, compreensao das
dimensdes de sua permanéncia. JA o roteiro de entrevista, elaborado pela
pesquisadora (apéndice 02), foi utilizado para aprofundar as questdes relacionadas a
essas dimensodes, através da apreensao de aspectos objetivos-subjetivos, dando voz
aos entrevistados para que falassem um pouco mais sobre as suas trajetorias de

permanéncia na universidade.

4.3.1 A Escala para Avaliacdo da Permanéncia Discente

A Escala de Permanéncia Discente € validada. Consiste numa escala do tipo
Likert que mede percepc¢des a partir do grau de concordancia dos sujeitos em relacéo
as proposicdes pré-estabelecidas. Caracteriza-se como Likert por apresentar, para
cada proposicao, a opcao de escolha de 04 niveis de concordancia: discordancia total,
discordancia parcial, concordancia parcial e concordancia total.

No caso desta pesquisa, a escala foi aplicada com o intuito de apreender
fatores condicionantes a permanéncia de estudantes com deficiéncia nas IES
privadas. Também para dar panorama acerca do perfil desses alunos: sexo, idade,
grau de escolaridade dos pais, ocupacao dos pais, se houve dificuldade para o acesso
a educacao superior etc.

Nas questbes que envolvem a permanéncia, a escala € composta por seis
dimensdes, a saber: dimenséo externa ou convic¢ao prévia; permanéncia; estrutura,
programas académicos; programas de assisténcia e concluséo do curso.

Porém, ndo se utilizou as seis dimensdes, porque a escala é originalmente
pensada para a realidade das universidades federais. As IES privadas, sobretudo as
faculdades, diferem da realidade do ensino publico. Assim, algumas proposicoes,
como a da Assisténcia Estudantil, por exemplo, tiveram de ser retiradas e ou
adaptadas, considerando a falta de acdes desse tipo no ensino superior privado.

A dimensdo externa, ou convicgdo prévia, corresponde a dimensdo que
investiga motivagdes e convicgdes anteriores ao ingresso no curso, sendo constituida
pelas seguintes afirmacgdes: eu escolhi o curso porque era mais facil entrar; eu escolhi
0 curso porque me identifico com o curso; eu escolhi 0 curso porque me prepara para
o mercado de trabalho; eu escolhi o curso porque me proporciona prestigio social; eu

estou no curso que sempre desejei cursar.
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Quanto a dimenséo permanéncia, € formada por afirmativas relacionadas a
situacdo que o aluno se encontra no curso que podem indicar um direcionamento no
sentido da permanéncia e continuidade do curso, sdo elas: eu pretendo continuar
matriculado no curso; eu continuo no curso porque a familia ajuda; eu continuo no
Curso porque estou em um programa académico de bolsas de estudo; eu continuo no
curso porque estou inserido no programa de assisténcia estudantil; eu continuo no
curso por forca de vontade; eu continuo no curso porque me proporciona boa
perspectiva profissional; eu continuo no curso porgue proporcionara minha ascensao
social; os professores do curso motivam o aluno a permanecer e concluir o curso e de
maneira geral, eu estou satisfeito com o curso.

A dimensdao estrutura também é investigada em busca de identificar se ha, nas
IES, condi¢Bes estruturais propicias a um ambiente de estudo, com as seguintes
afirmacdes: as salas de aula sdo confortaveis; os laboratorios sdo bem equipados e
confortaveis; sempre encontro 0 que preciso nas Dbibliotecas da
Universidade/Faculdade.

Quanto a dimenséo que contempla os programas académicos, € composta de
proposicdes relacionadas a bolsas de pesquisas no sentido da permanéncia, devendo
ser submetidos as proposi¢cdes apenas 0s que contemplados com este recurso.
Apenas um estudante das IES era contemplado por esta dimensdo, visto que
programas académicos nao constituem realidade nas faculdades.

No quesito programas de assisténcia, encontram-se as proposi¢des que se
referem aos programas assistenciais institucionais, tais como, auxilio alimentacéo,
moradia, transporte etc., devendo, também, ser submetidos as proposi¢cées apenas
0s académicos contemplados pelos programas, ou mesmo aqueles que tenham se
candidatado ou submetido a selecao para o programa. Questiona-se se 0s programas
de assisténcia estudantil sdo divulgados; a facilidade para candidatar-se a um
programa de assisténcia; a eficiéncia e suficiéncia dos recursos fornecidos pelos
programas. Reitera-se que esta dimenséo nao foi utilizada na pesquisa.

Por fim, a dimensé&o concluséo do curso, destinada apenas aos que chegaram
ao final do curso, ou seja, os concluintes. As questdes sdo distribuidas da seguinte
forma: a minha permanéncia no curso foi favorecida pela ajuda da familia; a minha
permanéncia no curso foi favorecida por estar num programa académico de bolsa de
estudos; a minha permanéncia no curso foi favorecida por ter sido contemplado com

assisténcia estudantil.



89

Vale ressaltar que estas proposicbes foram pensadas com o intuito de
mensurar a pretensdo de permanecer e concluir o curso. O favorecimento da
permanéncia é medido a partir do indice de concordancia nas proposi¢coes. Quanto
maior a concordancia, maiores as chances de o aluno permanecer na instituigéo.
Todavia, algumas dessas proposi¢cdes sao escalas invertidas, ou seja, a discordancia
significa o favorecimento da permanéncia e nhdo o contrario.

Nesta tese, devido ao baixo indice de respondentes, utiliza-se os resultados
obtidos com a aplicacdo do instrumento relacionando-o as trajetorias, a luz da teoria
de Bourdieu, conforme se vera no proximo capitulo. A escala, portanto, serve de

complemento a pesquisa, € ndo como instrumento principal.

4.3.2 As entrevistas semiestruturadas

No caso da entrevista, cumpriu 0 seu objetivo primordial enquanto instrumento,
permitindo, conforme Assis et al (2018, p.29): “aproximacé&o com a subjetividade do
sujeito, podendo, dessa maneira, revelar ou ao menos aproximar de seus sentidos e
significados, ao mesmo tempo em que estabelece articulacbes com as bases
tedricas.”

Com o intuito de analisar os dados desvelados a partir da utilizacdo das
entrevistas, vale ressaltar que, segundo Silveira (2002), estas se caracterizam como
um evento discursivo que apresenta uma certa complexidade, pois, ao ocorrer entre
entrevistador e entrevistado, revestem-se de significados por meio de imagens,
representacoes, situacdes e expectativas que circundam o momento e a situacéo de
realizacdo da entrevista, assim como na sua escuta e consequente analise.

Este instrumento, planejado pelo pesquisador a partir de seu objeto de estudo,
permite reunir dados de individuos no que diz respeito ao conhecimento, as atitudes,
as crengas e aos sentimentos, possibilitando o entendimento do “cotidiano e as
experiéncias do senso comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que as
vivenciam” (Minayo, 2007, p. 24). Concepc¢des que, vale ressaltar, ndo serdo
analisadas de formaisolada, mas a partir da relagéo entre objetivo-subjetivo, conforme

sugere a teoria bourdieusiana?®.

26Nessa concepgdo, analisa-se o aspecto subjetivo a partir das estruturas sociais, entendendo que a
subjetividade é sempre determinada por questfes sociais.
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A entrevista semiestruturada (APENDICE 2), elaborada pela pesquisadora,
consistiu em 04 (quatro) perguntas direcionadas a compreensdo da permanéncia do
aluno no ensino superior privado. Este instrumento teve um carater mais aberto, e
buscou identificar elementos favoraveis ou ndo a permanéncia dos quatro sujeitos
participantes, de modo a conhecé-los em suas trajetorias individuais nas IES
investigadas.

A opgéao por uma entrevista semiestruturada desse tipo parte do conhecimento
apreendido por Britto Junior e Feres Junior (2011), que tem como pressuposto o
carater aproximativo do objeto investigado: essa aproximacdo com as trajetorias
trilhadas pelos entrevistados. Na entrevista, as perguntas foram elaboradas no sentido
de perceber as trajetérias do estudante se delineiam para a consolidacdo da politica
de inclusdo da pessoa com deficiéncia na educagao superior.

O roteiro, entéo, foi criado a partir das seguintes indagacdes: 1) Como vocé se
sente enquanto estudante universitario? Mudou alguma coisa em sua vida depois que
iniciou o curso? 2) Como tem sido a sua trajetoria nesta instituicdo de ensino superior,
desde seu ingresso até o momento atual? Encontra desafios? Em caso afirmativo,
quais sado estes desafios e quais estratégias utiliza para conseguir a superacao?3)
Que tipo de apoio tem encontrado na graduacéo que facilite sua permanéncia no curso
e na instituicdo?

Considerando as perspectivas que o aluno com deficiéncia pode vir a ter com
a concluséo do curso de escolha, acrescentou-se mais uma questao relacionada ao
tipo de trajetdria que ele considera ter construido até entédo: 4) Vocé considera a sua
experiéncia académica até aqui como uma trajetéria de éxito? Por qué?

Com o intuito de auxiliar e aprimorar a coleta de dados, realizou-se um pré-
teste. Este recurso, segundo Gil (1999), tem por objetivo assegurar validade, clareza
e precisdo dos termos dos instrumentos de coleta, verificando assim a viabilidade de
sua utilizacdo para alcancar os objetivos propostos pela pesquisa.

A aplicagdo dos instrumentos da pesquisa de tese teve inicio em 23 de
setembro de 2020, apds autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa da UFPB, e
contou com a participagéo de 04 alunos com deficiéncia, sendo dois com Transtornos
de Atencédo e Hiperatividade e dois com deficiéncia visual parcial (visdo subnormal e
monocular) regularmente matriculados e frequentando ha mais de um ano e meio
cursos da area de saude em instituicdes publicas e privadas da cidade de Joao

Pessoa. Os alunos com TDAH foram excluidos da amostra posteriormente, uma vez
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gue nado fazem parte do publico de pessoas com deficiéncia. Porém, uma aluna da
IES privada foi aproveitada.

A aplicacéo de questionarios no pré-teste auxiliou na verificacdo da adequacao
dos instrumentos, tanto da Escala de Avaliacdo da Permanéncia Discente como da
entrevista. A partir dessa etapa, percebeu-se quais seriam as alteracées necessarias
ao roteiro da entrevista e a escala para melhor atender as necessidades da pesquisa
em questao.

Este tipo de teste piloto é considerado, segundo Danna (s.d), uma estratégia
metodoldgica que ajuda o pesquisador a consolidar e perceber a fidedignidade do
instrumento de pesquisa desenhado, pois ele € aplicado antes do momento especifico
de coleta de dados. Nesse contexto, o pesquisador elabora e participa de uma
situacao de teste, com um planejamento bastante semelhante aquele desenhado para
a pesquisa maior, com o intuito de aumentar a familiariza¢cdo com os instrumentos. De
posse dos resultados do teste e antes da decisao final de utilizar aguele instrumento,
0 pesquisador pode dialogar com seus pares sobre a necessidade de possiveis
alteracOes e adaptacdes, visando atender aos objetivos da pesquisa.

No caso desta pesquisa, algumas adaptacdes foram realizadas, considerando
a ruptura no ensino, provocada a partir de 2020, retornou-se aos entrevistados, em
2022, buscando apreender questdes acerca de como foi o processo de permanéncia

no periodo de ensino remoto e se tiveram apoio institucional nesse periodo.

4.3.3 Passo a passo da Aplicacdo dos Instrumentos- Escala e Entrevistas

Apés selecionados os dois instrumentos da pesquisa empirica, partiu-se para
a etapa de aplicacdo deles em uma pequena amostra de sujeitos selecionados de
forma paritaria, formada por quatro alunos de IES privadas participantes da pesquisa.
A etapa em questao seguiu 0 passo a passo descrito no fluxograma abaixo (figura 1).

Devido a pandemia global instaurada pelo virus Covid-19, as IES paralisaram
suas aulas para dirimir o risco de contagio através do contato direto entre os alunos a
partir de 18 de margo de 2020. Com as aulas presenciais suspensas, estabeleceu-se
contato com as coordenacdes dos cursos da Escola de Ciéncias da Saude, da FPB,
gue passou a atender conforme agendamento prévio, em horario restrito, para a
assinatura das Cartas de Anuéncia (Anexo IV e V), permitindo a realizacdo da

pesquisa.
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ApOs a aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa do
Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba - CCS/UFPB e o
consentimento da Coordenacgdo do Curso de psicologia, Unico onde constava uma
estudante com deficiéncia devidamente matriculada e frequentando ha mais de um
ano, obteve-se o contato telefénico dela, identificada como apresentando baixa viséo,
para decidir sobre a melhor forma de abordagem, presencial com os devidos
protocolos de prevencdo de contaminacdo pelo Coronavirus ou por enderego
eletronico e videochamada pelo aplicativo WhatsApp ou Google Meet.

Figura 3- Fluxograma das etapas da pesquisa

Contato com as |[ES para solicitar anuéncia
ao desenvolvimento da pesquisa

Submisséo do Projeto Comité de ética e
Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da
Universidade Federal da Paraiba -
CCSfUFPB/Aprovacio

Contato telefdnico com os alunos para
agendamento e decisao sobre a melhor forma de
realizacdo da entrevista e de entrega dos
questiondrios

Entrega pessoalmente
do TCLE e questionario

Envio por e-
mail do TCLE e
questionario

\' Realizacdo /

da
entrevista

Presencial Digital

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Na aplicacdo da Escala de Avaliacdo da Permanéncia Discente, ndo se
evidenciou quaisquer dificuldades no preenchimento em relagcdo as 22 questbes
iniciais, que dizem respeito ao perfil sociodemografico da aluna e sua familia, sendo
possivel identificar ainda a formagédo educacional de seus genitores. Para tanto, as
variaveis investigadas para compor este perfil foram idade, sexo, cor/raca, estado civil,
tipo de escola em que cursou o ensino fundamental, tipo de escola em que cursou o
ensino médio, turno em que cursou o ensino médio, ano em que concluiu o ensino
médio, renda familiar, trabalho remunerado, ocupacdo do pai, ocupagdo da mae,
profissdo do pai, profissdo da méae, nivel de instrucdo do pai, nivel de instrucdo da
mae, desempenho escolar, frequéncia a cursinho pré-vestibular e dificuldade de
acesso ao ensino superior.

Vale ressaltar que ndo houve dificuldades visiveis no preenchimento desta
primeira parte do questionario por quaisquer dos participantes no tocante ao
entendimento das questdes, a exemplo da aluna Y, que recebeu o questionario, assim
como as orientagdes para respondé-lo presencialmente, e devolveu em seguida com
as questoes iniciais respondidas a contento.

Constatou-se, apesar disso, a necessidade que a outra aluna com deficiéncia
visual teria da participacdo de uma terceira pessoa, um ledor apoiador, no momento
de resposta ao questionario. Como no caso desta aluna, da UNINASSAU, o
questionério foi lido simultaneamente com a aluna, por WhatsApp, ela conseguiu
conclui-lo sem maiores dificuldades.

Este apoio pedagdgico foi enfatizado pela aluna como essencial para seu
desempenho em sala de aula. Neste sentido, Nuernberg (2009) ressalta haver
inseguranca por parte de alguns professores na forma de se relacionar com o aluno
cego ou com deficiéncia visual. Essa inseguranca traduz-se, por exemplo, em fatos
tais como: professores ndo dialogam com a pessoa cega; ndo leem em voz alta ou
ditam o conteudo que é escrito na lousa no decorrer das aulas e ndo se mantém
atentos a identificar as necessidades desse estudante.

Com relacdo as dimensdes que o instrumento quer averiguar a partir da
questdo 23, percebe-se como sendo: dimensdo externa ou convicgdo preévia;
permanéncia; estrutura; programas académicos; programas de assisténcia; e
conclusdo do curso. As dimensbes programas académicos e programas de
assisténcia sdo mais comumente encontradas em universidades de carater publico.

Entretanto, fez-se a ressalva — Responda somente se participa ou participou de algum
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programa académico com Bolsa de Estudos — sem, no entanto, destacar a origem do
patrocinio da bolsa, se estatal ou de iniciativa privada. Assim, a aluna Y respondeu
que participa do programa Pravaler.

Os alunos da instituicdo privada ndo responderam a questao que trata dos
programas assistenciais. E como a questao que trata da conclusao do curso vem logo
em seguida a dos programas assistenciais, acredita-se que o aluno X pensou que
estivessem associadas. Entdo, apesar do mesmo ser concluinte, ndo respondeu a
esta questdo. Os demais respondentes, apesar de estarem h4 mais de um ano
frequentando o curso, ainda ndo eram concluintes no momento da primeira entrevista
e, portanto, ndo responderam a ultima questdo, que diz respeito a conclusédo desta
etapa do percurso académico.

Devido ao evento da pandemia, de carater global e emergencial, surgiu a
necessidade de que as entrevistas fossem retomadas em fase posterior, identificando
e ressaltando possiveis mudancas na vida académica destes alunos em decorréncia
do periodo pandémico. Foi entdo que ficou evidenciado que, mesmo com o retorno
das aulas presenciais no primeiro semestre de 2022 ainda havia muita resisténcia,
principalmente por parte da familia, para que esses alunos retornassem ao ambiente
académico.

Dessa forma, as segundas e Ultimas entrevistas foram realizadas em sua
maioria pelo Google Meet e apenas uma se deu pelo aplicativo WhatsApp, nao
acontecendo nenhuma na forma presencial, conforme contato prévio com o0s
respondentes. Nesse segundo momento, foi possivel evidenciar que dois alunos se
encontravam em processo de conclusdo de curso, uma havia trancado por tempo
indeterminado e outro iria iniciar o estagio supervisionado.

A seguir, descreve-se 0s principais resultados em relacdo a descricdo dessas

trajetdrias, a partir de uma analise sociolégica na perspectiva boudieusiana.
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5 A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: TRAJETORIAS DE
PERMANENCIA EM IES PRIVADAS DE JOAO PESSOA- PB-

“Eu descobri sobre capacitismo através de uma pessoa sem deficiéncia, isso € muito

intrigante. A propria deficiéncia ndo nos € dada por conhecimento’?’.

"Compreender a obra é compreender a visdo de mundo do grupo social que estaria

sendo expressa pelo artista” (Bourdieu, 2008, p. 59)

O trecho retirado do livro “Raz6es Préticas: sobre a teoria da acdo” define bem
0 carater da pesquisa acerca das trajetorias. O artista, metaforicamente, pode ser
identificado como o pesquisador, enquanto a obra pode ser reconhecida como o
sujeito a ser pesquisado. Ao se debrucar sobre uma trajetdria individual, o pesquisador
se depara também com o retrato de uma sociedade, dai que uma trajetéria individual
€ sempre social.

Assim, analisar uma trajetéria individual € sempre um modo de se situar
socialmente, entendendo-se enquanto grupo. Como a subjetividade se conecta ao
todo? Como, a partir das histérias individuais, pode-se refletir sobre questdes
macrossociais: quem sou eu enquanto individuo? Quem sou eu enquanto grupo
social? Em que momento as desigualdades sociais — de género, raca, classe, etaria,
deficiéncia etc.— interferem na minha vida?

O estudo da trajetdria se constitui a partir do entrelacar de diferentes visées de
mundo. Tanto sujeito pesquisador como sujeito pesquisado tracam caminhos
singulares, uma estrada com diferentes encruzilhadas que determina como o caminho
sera percorrido e quais serdo seus deslocamentos (Bourdieu, 2008). O caminho que
esses individuos tracam sera determinante para a forma como eles interpretam o
mundo. Dai que os estudos sobre as trajetérias se configuram como uma narrativa:
criada e descrita por um artista (pesquisador), que interpreta a sua obra (pesquisado).

Talvez esta tenha sido uma das maiores contribuicbes de Pierre Bourdieu para
pensar os estudos biograficos: uma subjetividade jamais se faz por si s6, é sempre

permeada por aspectos objetivos. Isso implica, enquanto pesquisa, colocar o

27 BARON, Ivan. Entrevista concedida a TV cultura. Cultura Uol. 07/06/2022 as 9h22. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/noticias/49615_conheca-ivan-baron-influencer-que-usa-a-educacao-e-o-
humor-para-desconstruir-o-capacitismo.html. Acesso em: 19 nov. 2022.


https://cultura.uol.com.br/noticias/49615_conheca-ivan-baron-influencer-que-usa-a-educacao-e-o-humor-para-desconstruir-o-capacitismo.html
https://cultura.uol.com.br/noticias/49615_conheca-ivan-baron-influencer-que-usa-a-educacao-e-o-humor-para-desconstruir-o-capacitismo.html
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objetivismo e o subjetivismo para dialogarem entre si; condicionar as acdes, praticas
e representacfes dos sujeitos as estruturas objetivas; entender que ndo ha como
compreender a génese social sem apreender 0s esquemas de percepcao, sobretudo
o0 habitus do sujeito. Ou seja, fomentar uma producgdo cientifica que é sempre
relacional e ndo substancial, uma ciéncia que se faz a partir das relacbes (Schenato,
2011).

Nesse prisma, o real é sempre relacional e as praticas sociais subjetivas sao
consequéncias daquilo que as constituem: oS campos e 0s grupos sociais (Bourdieu,
2008). Nas palavras de Schenato (2011), ndo ha como entender as
diferencas/desigualdades sociais sem compara-las com aquilo que € igual. Afinal,
como se constituem as diferencgas, se ndo a partir da relagdo dual com a igualdade?
Esta que é o espelho da desigualdade e vice-versa. Assim,

A comparacdao so € possivel entre sistemas, ndo somente com tragos
isolados. Tanto o que é idéntico, como a diferenca (a distingao) s6
existe como propriedade relacional e em relacdo a outras
propriedades. A ideia de distingdo esta na base da noc¢édo de espaco,
ou seja, 0 conjunto de posicdes distintas e coexistentes que se
definem relacionalmente e por exterioridades muatuas, com
proximidades e distanciamentos, ordenadas hierarquicamente
(Schenato, 2011, p. 33).

Quando se tem por vista as pessoas com deficiéncia, ndo se pode abordar suas
trajetdrias subjetivas sem relaciona-las ao contexto em que foram e estdo inseridas.
Este exercicio ocorreu durante toda esta tese, quando se discutiu a condi¢do social
destes sujeitos ao longo de suas histdrias, enquanto grupo social, suas conquistas
atuais etc. Um processo marcado ndo sé pela hierarquizacdo, mas pela propria
exclusdo dos espacos sociais, por um passado de segregacdo, com significativas
conquistas histéricas de participacdo social, dentre elas, o acesso a educacao
superior, tema ao qual se discute aqui.

Este capitulo evidencia trajetérias de permanéncia de pessoas com deficiéncia
em IES privadas do municipio de Jodo Pessoa, e tem ao menos duas finalidades. A
primeira constitui em apresentar a concepcgao tedrica do conceito de trajetéria e de
sua analise, buscando relaciona-la ao objeto de estudo: inclusdo e permanéncia das
pessoas com deficiéncia no ensino superior privado. E a segunda buscou evidenciar

as trajetorias dos quatro participantes dessa pesquisa, relacionando os seus relatos
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com os dados obtidos na Escala de Permanéncia Discente aplicada com cada um
deles.

Como ocorrem os processos de diferenciagdo social? Ha diferencas no
processo de permanéncia, de acordo com as diferentes deficiéncias? Ha
peculiaridades institucionais que possam determinar distintos processos de
permanéncia? Se sim, como se constituem? Como o campo interfere no habitus
desses sujeitos? E como tudo isso desemboca no em suas trajetorias de permanéncia
académica?

Essas sdo algumas das principais questdes emergentes para compreender as
histérias da aluna Y, estudante de Psicologia da FPB, de 21 anos, com vVisao
subnormal; aluna V, também estudante de psicologia, com visdo subnormal e
deficiéncia fisica, matriculada na UNINASSAU; aluno Z, estudante com deficiéncia
fisica do curso de Fisioterapia da ASPER, de 40 anos; e do aluno X, estudante de

Educacao Fisica, com deficiéncia intelectual, de 22 anos.

5.1 CONTRIBUICOES TEORICAS DE JEAN PIERRE BOURDIEU PARA PENSAR
AS TRAJETORIAS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Mas antes de adentrar aos relatos, é preciso, para alcancar o primeiro objetivo
deste capitulo, compreender conceitos-chave de Pierre Bourdieu, como habitus,
campo, mundo social e a teoria dos capitais (cultural, econémico, escolar), bem como
a violéncia simbdlica, que séo primordiais para refletir as multifaces da trajetoria das
pessoas com deficiéncia que conseguiram 0 acesso a educacao superior.

Nesse aspecto, dialoga-se com algumas de suas principais obras. O conceito
de trajetéria é elucidado a partir da obra Razbes Préticas: sobre a teoria da acao
(Bourdieu, 2008). Ja Poder Simbdlico (Bourdieu, 1989) e Escritos da Educacao
(Bourdieu, 2002) sao utilizados para a compreensdo dos demais conceitos
supramencionados.

Para Bourdieu (2008, p. 74), “Falar de histéria de vida é pelo menos pressupor,
e é muito, que a vida é uma histdria e que uma vida é inseparavelmente o conjunto de
acontecimentos de uma existéncia individual, concebida como uma historia e a
narrativa dessa histéria”. No entanto, essa histéria narrada ndo pode ser imbuida de

sentido se o pesquisador ndo estabelecer as devidas relagcdes com o todo.
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Em outras palavras: “ndo se pode deixar de lado a questdo dos mecanismos
sociais que privilegiam ou autorizam a experiéncia comum da vida como unidade e
como totalidade” (Bourdieu, 2008, p. 76-77). Esse ponto € o que diferencia a pesquisa
cientifica, voltada para as trajetorias, da literatura, por exemplo, pois, na primeira,
exige-se o rigor cientifico — ja na segunda, nao.

Pierre Bourdieu da elementos para pensar a analise das trajetorias a partir da
compreensao de que uma identidade individual € sempre forjada por uma identidade
social. E sdo 0s espagos sociais em que estes agentes estdo inseridos que
determinardo como sera a manifestacao dessa individualidade (Bourdieu, 2008).

Um bom exemplo para a compreensao do conceito de trajetoria é a propria
trajetdria de Pierre Bourdieu, o tedérico, que viveu a desigualdade socioeducacional na
Franca do século XX, faz de sua origem social 0 campo de pesquisa para 0S seus
estudos. Suas contribuicbes para pensar as bases da Teoria da Sociologia da
Educacédo foram totalmente relacionadas a sua biografia?®.

Ao debrucar-se sobre a desigualdade socioeducacional, Bourdieu ira
compreender a forte relacédo entre o desempenho escolar e a origem social. Assim,
origina-se a maior contribuicdo do sociélogo, a da educacdo como um fator de
reproducdo social, ou seja, um agente de legitimacéo das desigualdades sociais. Tal
compreensao colocou a educacdo, a época, hdo como fator de mobilidade social,
conforme esperado na ideologia da “escola libertadora”, mas, ao contrario, de
fortalecimento de uma heranga cultural inexoravel e determinante a qual os

mecanismos de eliminacdo aparecem com frequéncia (Bourdieu, 2002).

28 pierre Bourdieu teve origem humilde, nasceu numa familia campesina, em uma pequena cidade
francesa, Denguin, na Franca, no ano de 1930. Seus genitores ndo detinham titulos na educacéo formal
da época, tendo sua méde um pouco mais de instrucdo (parou de estudar aos 16 anos) que seu pai.O
socidlogo, entretanto, conseguiu concluir a educacéo basica e foi aprovado na sele¢éo para a Ecole
Normale Supérieure (ENS), em 1951, tendo se graduado em 1955 em Filosofia. Suas inquietacdes e
tentativas de explicar as desigualdades sociais e seus desdobramentos no mundo académico o levaram
a aprofundar-se no campo socioldgico, chegando a ocupar cargo de destaque (secretario-geral) no
Centro Europeu de Sociologia, em Paris. Dessa forma, tornou-se cada vez mais conhecido, tanto nos
meios intelectuais, por desenvolver pesquisas, reflexdes sociais e filoséficas que culminaram na
publicacao de mais de 300 titulos, entre livros e artigos, quanto no ativismo politico, que o levou a
posicionar-se publicamente por melhores condicdes de vida para pessoas de classes menos
privilegiadas. Em meados do século XX, com a chegada da universidade, houve um processo de
massificagcdo do ensino na Europa pds-guerra e muitos estudantes comecaram a experimentar o
sentimento de frustragdo ao constatarem que os titulos académicos ndo lhes conferiam a
mobilidade/ascensdo social que imaginaram alcancar. Era chegado o momento de desconstruir o
modelo funcionalista de pensar a educagdo, a qual se atribuia & escolarizagdo um papel central no
processo de superagdo do atraso econbmico, do autoritarismo e dos privilégios (Martins Nogueira;
Nogueira, 2002).
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Como visto a partir da vida de Bourdieu, o lugar social do individuo determina
como este se coloca no mundo, suas concepgdes, suas crengas. Por ser de origem
social popular, portanto, vitima da estrutura educacional excludente, o tedrico se
dedicou a pensar esse lugar de desigualdade educacional, sendo suas producgbes
largamente ampliadas para pensar diferentes objetos de estudos, especialmente os
gue envolvem os sujeitos que estdo em desigualdade no campo da hierarquia e na
reproducao dos mecanismos sociais.

Por isto, 0 primeiro ponto que se deve assimilar, para a compreensao e
definicdo de uma trajetéria, € a diferenciacéo entre o individual e o social, ou melhor,
a relacdo entre ambos. Para Bourdieu (2008), a trajetéria se constitui na diade entre
0S agentes singulares, seus habitus, e as forgas que se estabelecem no campo. Sobre
0 conceito de habitus e sua determinacdo na compreensdo de uma trajetoria,
aprofunda-se a seguir. Quanto a trajetéria, para o socibélogo, diferencia-se das

biografias comuns, porque:

descreve a série de posi¢des sucessivamente ocupadas pelo mesmo
escritor em estados sucessivos do campo literario, tendo ficado claro
gue apenas na estrutura do campo, isto é, se repetindo,
relacionamento que se define o sentido dessas posi¢cfes sucessivas
(Bourdieu, 2008, p..71-72).

Assim, o pesquisador que se dispde ao estudo das trajetérias ndo pode se
desvencilhar da estrutura do campo e de suas relacdes de forca. O campo social é
“‘um espago multidimensional de posi¢cdes” (Bourdieu, 1989, p. 135), que traz a baila
um jogo de disposi¢des que diferencia os agentes no espacgo social.

Compreender essa diferenciacao dos agentes, distribuidos em grupos sociais,
€ 0 primeiro ponto para entender como ocorre esse deslocamento das trajetorias
individuais para as sociais. Montagner (2007) ajuda a ter clareza acerca desse
conceito, destacando que a apreensao da estrutura do campo € o primeiro passo para

0 pesquisador se debrucar sobre o estudo das trajetorias. Assim,

Depois de realizado o enquadramento do campo a ser estudado, com
0 encontro prévio do ponto de fuga e da clareza quanto a perspectiva
a ser empregada, podemos sobrepor a estrutura relacional dos
campos do poder e do campo intelectual, as marcas distintivas das
trajetorias dos grupos sociais e dos agentes. Essas marcas, pura
projecdo dos habitus e que evidenciam os simbolos distintivos dos

mesmos, trardo a luz as estratégias e injuncdes sofridas pelos agentes
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através das linhas de forca dentro de cada campo social. As trajetérias
seriam, assim, o resultado construido de um sistema dos tracos
pertinentes de uma biografia individual ou de um grupo de biografias
(Montagner, 2007, p. 254).

Sobre a relacdo individual x social no estudo das trajetorias, para Bourdieu
(2008), o individuo esta sempre projetado para a sociedade. E esta, por sua vez, é
dividida entre grupos. Enquanto grupo, este forma-se a partir de conjuntos de agentes
em posi¢cdes e em condigbes semelhantes, condicionando-os a atitudes, interesses,
praticas e tomadas de posicao também semelhantes. (Bourdieu, 1989, p. 136). Se 0s
sujeitos estédo divididos dessa forma, estaréo ligados por trajetérias comuns. Nessa

compreensao, uma trajetéria individual € sempre social, pois:

Como se fora uma lesma, as marcas distintivas ligadas ao nome, ao
biol6gico e ao percorrer histérico dos agentes, acabam por deixar
tracos quase transparentes que, quando unidos a todos os outros
tracos dos grupos sociais, definem trajetérias comuns, feixes de
percursos muito semelhantes, ou afinal, uma trajetéria. (Montagner,
2007, p. 254).

Assim, 0s agentes singulares estdo sempre compactuando uma trajetéria social
comum, enquanto sujeitos histéricos que estao posicionados em grupos e que sofrem
diferenciacéo a partir dessas disposi¢fes sociais. Um individuo € sempre produto de
uma totalidade, esta que € incorporada pelo sujeito a partir do habitus. Em sintese, o
mundo social € sempre uma representacao daquilo que foi incorporado pelo agente a
partir das relagbes estabelecidas por ele com estruturas objetivas deste mundo
(Bourdieu, 1989). Essas macroestruturas ndo s6 atuam sobre o singular como o
determina, em uma relacéo dialética entre objetividade e subjetividade.

Tomando como ponto de partida a imbricagédo entre o individual e o social, na
trajetéria dos sujeitos, torna-se ao objeto deste estudo para pensar a trajetéria das
pessoas com deficiéncia. Antes de situar a trajetoria individual do aluno com
deficiéncia, € necessario entendé-lo enquanto um sujeito histérico situado, que faz
parte, direta ou indiretamente, de um grupo de agentes que compactuam de trajetorias
comuns. No caso das pessoas com deficiéncia, uma trajetoria histérica de exclusao
social ndo so do sistema educacional, mas da sociedade como um todo.

N&o ha como averiguar a trajetdria individual de uma pessoa com deficiéncia

sem antes entendé-la como classe social, questionando: qual sua disposi¢cao no jogo
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social? Quais as relacdes de forca em que esse agente esta inserido? Quais foram as
movimentacdes que ocorreram no campo social que possibilitaram aguele agente
estar em determinada instituicdo, apds séculos de exclusdo do sistema de ensino?

Pois,

Se 0 campo estd em permanente mudanca, a trajetdria social é o
movimento dentro de um campo de possiveis definido estruturalmente,
mesmo que as estratégias e 0s movimentos individuais sejam ao
acaso. O sentido, ou sentidos, de cada ato do agente ou de um grupo
social, s6 ganha solidez sociolégica quando relacionado com o0s
estados pelos quais passou a estrutura do campo enquanto espago
relacional dos postos, posicdes e disposicbes dos agentes dentro
desse campo em cada momento. (Montagner, 2007, p. 255).

A vista disso, analisar a trajetoria das pessoas com deficiéncia é, portanto,
relaciona-las aos pressupostos sociohistoricos que determinam as mudancas no jogo
social, mas que, ao mesmo tempo, mantém uma série de disposi¢cdes: uma relacao
dialética que deve ser considerada pelo pesquisador quando for coletar o ponto de
vista dos sujeitos. E preciso entender o espaco social em que a narrativa se delineia.

A fomentacao de politicas de inclusdo para as pessoas com deficiéncia pode
ser compreendida enquanto uma mudanca no jogo social. Esse grupo de pessoas,
outrora excluido dos sistemas educacionais, reivindicaram e passaram a ter direito a
inclusdo nos sistemas de ensino, apos uma relacao de forcas contrarias com o modus
operandi social de excluséao.

Entretanto, uma vez vencida a estrutura de segregacao institucionalizada pelo
Estado, devido a auséncia de politicas de inclusdo para este grupo, outras disposicoes
se mantém, as reverberadas no interior da sociedade e na relacdo entre os grupos de
individuos. Isto é, novos mecanismos, aquilo que Bourdieu denominou de violéncia
simbdlica, sofrida por mecanismos de exclusdo, como discriminagdo social,
segregacao, sentimentos de néo pertencimento etc.

Ora, ndo se pode compreender, portanto, uma narrativa de um estudante com
deficiéncia acerca de sua permanéncia na universidade sem antes situa-lo como parte
desse todo; afinal, esse mesmo estudante sé pdde estar na universidade porque
houve uma movimentagdo historica de lutas do movimento de pessoas com

deficiéncia que o favoreceu.



102

Toda trajetdria social deve ser compreendida como uma maneira
singular de percorrer 0 espago social, onde se exprimem as
disposicbes do habitus e reconstitui a série das posicoes
sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um mesmo
grupo de agentes em espacgos sucessivos” (Bourdieu, 1996a). Mas
essa reconstituicdo parte do ponto de vista externo ao biografado,
parte do angulo de visdo de quem reconstitui 0 campo como espaco
social onde essa biografia se delineia. (Montagner, 2007, p. 255).

Nesse ponto, entrecruzam-se trajetorias individuais a trajetérias sociais, uma
complementando a outra. Nao a toa, antes de adentrar ao carater subjetivo das
narrativas coletadas, € preciso ter a compreensao das estruturas objetivas e historicas
nas quais o agente estd inserido e é produto delas; ou seja, 0S processos
macrossociais que levaram ao que se pode observar hoje, como feito em capitulo
anterior, organizado para compreender a trajetoria de inclusdo/exclusdo da pessoa
com deficiéncia na educacdo superior sob o prisma sociopolitico, econdmico e
cultural.

Ser& imprescindivel apreender alguns dos principais conceitos de Bourdieu
para compreender as trajetdrias, a comecar pelo conceito de habitus, que é o ponto
de partida desta discussdo. Em seu texto “llusdo Biografica”, Pierre Bourdieu destaca

que:

[...] sem duvidas, podemos encontrar no habitus o principio ativo,
irredutivel as percepgdes passivas, de unificacdo das praticas e das
representacdes (isto é, o equivalente, historicamente constituido, logo,
historicamente situado, desse eu cuja existéncia devemos postular, de
acordo com Kant, para dar conta da sintese da diversidade sensivel
intuida e da coeréncia de representacbes em uma consciéncia.
(Bourdieu, 1989, p. 77)

7

Como j& mencionado, o agente € historicamente situado. Esse agente,
enqguanto ser historicizado no mundo, incorpora aquilo que se apresenta externo a ele,
OuU seja, as estruturas sociais, e estas, ensinam, produzem as representacdes do
mundo social através do agente que esta inserido nesse campo. O habitus é, portanto,
0 meio de entender essa relacdo entre aquilo que é singular (subjetivo) e aquilo que é
incorporado (objetivo), ou melhor, como as estruturas incorporadas se entrelagam ao
singular, forma-o, e se relaciona com ele. Afinal, para Bourdieu (1989; 2008), o real é
relacional. Ndo ha como captar esse real sem antes estabelecer as devidas relacdes

gue justifiguem as préticas de um agente, em uma determinada sociedade.
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E nesse sentido que se insere o conceito de habitus, pensado para “dar conta
da unidade estilo que vincula as praticas e os bens de um agente singular ou de uma
classe de agentes" (Bourdieu, 2008, p. 21). O habitus €, portanto, aquilo que justifica
as praticas distintas e distintivas, ou seja, é ele que define a posicéo do sujeito em um
determinado grupo: 0s gostos e as praticas sociais de um agente atrelam-se
diretamente ao segmento em que esse agente esta posicionado na sociedade. O
habitus é diferenciado a partir disso, mas, sobretudo, € diferenciador, € produtor de
desigualdades.

Toma-se a escola como metafora para o espago social e para a compreensao
do que se constituiria um habitus na pratica. Numa escola, os agentes aprendem a se
comportar, ou seja, a escola apresenta um modelo educacional para todos
assimilarem de igual forma. Todavia, cada agente, nessa escola, exerce uma fungao
social diferente, consequentemente, estdo em posi¢des diferenciadas.

Considerando que a escola possui um modelo Unico de ensino para 0s
divergentes, a igualdade se torna desigual, pois, tal modelo escolar ndo abarca a
diferenciacao entre os sujeitos, gerando, assim, um processo de hierarquizagcéo nesse
espaco: “Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que
sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar € levado a
dar sua sangao as desigualdades iniciais diante da cultura.” (Bourdieu, 2002, p. 53)

Ora, a escola reproduz uma cultura. Os que estéo habituados a cultura vigente,
adotada no modelo educacional, estdo em vantagem, enquanto aqueles que nao
estdo habituados estdo em desvantagem. Esse é um dos grandes problemas
apresentados por Bourdieu (2002; 2014), em sua teoria educacional, disposta nas
obras “Escritos da Educacao” e a “Reproducao”.

A tese de Bourdieu (2002) é de que a escola conservadora é na verdade um
mecanismo de producdo de privilégios de grupos dominantes. Assim, a escola atua
como legitimador das desigualdades sociais na medida em que coloca os agentes
diferenciados para acessarem um modelo de educacéo que seja igual para todos. Mas
nao somente, um modelo educacional que é produto das praticas comuns de um
determinado grupo, o dominante, gerando, assim, a cultura dos privilégios, ou como

também é chamada, a cultura de elite.

A cultura de elite é tdo proxima da cultura escolar que as criancas
originarias de um meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e
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operario) ndo podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado
pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento, em
sintese, essas atitudes e aptiddes que sO parecem naturais e
naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada, porque
constituem a “cultura” (no sentido empregado pelos etndlogos) dessa
classe. (Bourdieu, 2002, p. 55)

A cultura de elite e a cultura escolar se entrelagam quando a escola opta por
um modelo educacional de privilégio das classes dominantes, criando um sistema de
desvantagens para as classes ditas “inferiores”, ou seja, as que ndo tém acesso as
mesmas praticas do primeiro grupo. Cabe a elas, incorporarem, a duras penas, 0
comportamento da cultura da classe dominante, sendo este um importante fator para
a mobilidade social.

Nessa perspectiva, Pierre Bourdieu elabora a teoria dos capitais. Os capitais
cultural e econémico ddo a compreensdo para o lugar social e o habitus (praticas
sociais). Ou seja, quanto mais elevado estéd o sujeito na piramide social, ou melhor,
guanto maior a detencdo do capital econémico, mais tende a obter capital cultural, em
uma sociedade de privilégios.

As classes populares, que n&o obtém o capital econdémico, resta apenas a
incorporacgao do capital cultural via cultura escolar como fator de mobilidade social. Ao
agente que deseja esse capital cultural, ter& que travar uma luta com forcas contrarias,
pois 0 modelo educacional, originalmente, é excludente e hierarquizado.

E assim que a escola conservadora incute o discurso meritocratico do “dom
social inato”. Uma falacia, ja que esse dom é advindo da heranga cultural adquirida
através de sistema de valores produzidos para privilegiar um determinado grupo em
detrimento de outros.

A “ideologia do dom” faz com que se perceba as inaptiddes como naturais a
um determinado grupo de individuos que, devido a sua natureza individual e & falta de
dons, estad fadado a ndo alcancar o éxito em seu percurso educacional. Para o
socidlogo, a ascenséo social através da educacdo ndo ocorre se as chances de éxito
forem minimas, uma vez que 0s sujeitos que contrariam o modelo ideolégico
defendido e apoiado pelo grupo dominante sdo geralmente excluidos (Bourdieu,
2008).

Apesar de observarem-se inUmeras mudancas no sistema educacional desde
a teoria elaborada pelo tedrico em questéo, 0s seus conceitos ainda sao importantes,

sobretudo para pensar o comportamento desses sujeitos frente as realidades de
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exclusdo: aquilo que Bourdieu denominou de violéncia simbdlica, que, em poucas
palavras, seria como essas imposi¢des sociais dominantes, ligadas aos capitais, criam
fissuras no habitus do agente, e, a partir disso, como ele incorpora e externa, em
percepc¢des, ou seja, como sao reverberadas.

A sociedade vem mudando desde a década de 60, periodo que corresponde a
publicagdo da obra “A reprodug¢éo”, de Pierre Bourdieu. A partir da década de 1980,
em decorréncia das mudancas provocadas pelas lutas sociais de diferentes
segmentos sociais — que reivindicavam a eliminagéo das desigualdades oriundas de
classe, raca, género e, dentre elas, deficiéncia —, a implementacdo de politicas de
inclusédo social que reconfiguraram os modelos de educacao, sendo estas inseridas
visando diferenciar os sujeitos para tornar o sistema educacional mais equitativo.

Em lugar do discurso de igualdade, o discurso de dar condi¢des de igualdade
foi colocado a mesa, conforme visto nos capitulos anteriores. Diante disso, qual a
contribuicdo do tedrico para pensar o objeto de estudo em questao?

Ao confrontar o pensamento de Bourdieu com a realidade da inclusédo da
pessoa com deficiéncia, nos espagos escolares formais e seu “cursus”, na diregao da
conclusdo dos estudos, percebe-se que a violéncia simbodlica pode representar
elemento desfavoravel a inclusdo. No caso das pessoas com deficiéncia, sao
marcadas, historicamente, pela excluséo da sociedade e, no ambito educacional, essa
marca diferencial foi utilizada, por muito tempo, para justificar o discurso capacitista,
de incapacidade e de desvalorizacdo social ou, nos termos de Bourdieu (2002; 2008),
aguele que nao deteria 0 dom natural que o impulsiona a escolarizacao.

Muitas dessas concepgdes ja foram “vencidas”, sobretudo com os avancos
possibilitados pela pratica da inclusdo social via politicas publicas e, no caso da
educacdo superior, pelas politicas de cotas para as pessoas com deficiéncia. No
entanto, quais 0s entraves que esses sujeitos enfrentam ao acessarem a
universidade, em sua permanéncia académica, no dia a dia? Ou seja, como
reverberam-se essas violéncias?

O que se nota € que o0 capacitismo ainda € uma realidade na educacao
superior. Ora, a universidade é um espago social totalmente mediado pelo discurso
meritocratico. E lugar reservado aqueles que obtém o sucesso, que se diferenciam
dos demais. Para entrar na universidade, vocé precisa “ser capaz’. Esse € o tipo de
discurso que transpassa a instituicao, a ideia da capacidade, que acaba repercutindo

uma vertente dentro desses espacos. Uma concepcédo que é reforcada pela prépria
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legislacdo, ao alegar ser o0 acesso a educagao superior “mediante a capacidade de
cada um” (Brasil, 1988; 1996).

Tal discurso acaba sendo reproduzido pelos agentes, conscientemente ou n&o.
No processo de coleta de dados, notou-se falas diversas, desde aquele que tinha
nocao de que ha preconceito no interior da universidade, por ndo aceitarem as suas
peculiaridades, ao que, ao contrario, expressou o sentimento inverso, de que era
muito bem aceito por todos os envolvidos no sistema educacional, colegas,
professores, coordenac¢do do curso e até mesmo pelos funcionérios.

Mas uma questdo importante, que chamou a atencédo, foi o discurso da
capacidade projetado pelo esforco individual. Chegaram a universidade porque
venceram muitos obstaculos, porque provaram a si mesmos que eram capazes de
estar naquele espaco, o que os diferenciava dos demais. Todos esses pontos
destacam que, embora haja uma realidade objetiva comum, a experiéncia sentida &

singular a cada um.

5.2 RELACIONANDO AS TRAJETORIAS DE PERMANENCIA DA PESSOA COM
DEFICIENCIA COM A ESCALA DE AVALIACAO DA PERMANENCIA

5.2.1 Caracterizacao do perfil dos participantes da pesquisa

A partir deste item, busca-se evidenciar os resultados obtidos pelo
delineamento das trajetérias dos quatro participantes desta pesquisa, relacionando os
seus relatos com os dados obtidos na Escala de Permanéncia Discente aplicada com

cada um deles.

Dos alunos que aceitaram participar do estudo, duas alunas declararam como
sendo do género feminino, e dois alunos do género masculino. N&o havia
conformidade em relacéo a faixa etaria, as idades eram distintas e variaram entre 23
a 41 anos, o0 que, por si, ja denota como cada individuo experienciou, de forma
singular, o processo de acesso a universidade/faculdade.

Eles se identificaram, em sua maioria, pela cor parda (03). Todos eram solteiros
e nenhum aluno, nem mesmo o de 41 anos, exercia atividade remunerada, segundo

a tabela ilustrada abaixo:
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Tabela 3- Caracterizacdo dos entrevistados resultante da escala aplicada

CARACTERIZACAO DO PERFIL ESTUDANTIL
CONFORME ESCALA APLICADA

Variaveis N°
SEXO

Feminino 2
Masculino 2
IDADE

23 anos 1
24 anos 1
33 anos 1
41 anos 1
RACA

Branca 1
Parda 3
ESTADO CIVIL

Solteiro 3
Casado -
Separado/divorciado 1

POSSUI TRABALHO REMUNERADO?

Sim -

Nao 4
Fonte: dados da pesquisa

O aluno com mais idade, de 41 anos, cursava fisioterapia na Faculdade
ASPER. Desde o inicio ele relatou o impacto de adentrar o campo universitario,
principalmente em um curso que compunha uma area que considerava como sendo
de maior prestigio social, como é a da saude. Conseguiu acessa-la mesmo ap0s muito
tempo sem estudar. Em seu discurso inicial, destacou: “Fazia muito tempo porque eu
conclui em 2009 e é totalmente diferente do ensino médio, a area da saude (aluno Z,
2022)”.

Quanto a deficiéncia dos estudantes, houve ligeira prevaléncia da deficiéncia
visual e fisica. No caso da deficiéncia intelectual, foi representada, neste estudo, por

apenas 01 (um) participante.
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Em conversa com o aluno Z (da faculdade ASPER) e a aluna Y (da FPB), eles
fizeram referéncia, em suas narrativas, a amigos com deficiéncia fisica e visual,
respectivamente, mas o aluno Z afirmou que os amigos dele n&do estavam inseridos
em cursos universitarios, o que denota o lugar de excecado em que esses estudantes
estdo, conforme relatado. O aluno acrescentou ainda que se sentia ‘privilegiado’. Este
estudante, na segunda entrevista, pés-fase critica da pandemia, encontrava-se em
fase de conclusao de seu curso de escolha.

Salienta-se também que trés dos quatro discentes entrevistados estudaram em
escolas privadas por toda a vida, conforme explicitado na tabela abaixo. Considerando
gue a rede privada constitui pouco mais de 18% das matriculas na educacao basica,
de acordo com o MEC (2021), ndo é distante depreender que os estudantes detém
aquilo que Bourdieu denominou de capital cultural, elemento presente nas familias
com melhores condicdes financeiras.

Havia, inclusive, na aluna Y, cursando Psicologia na FPB, uma expectativa de
encontrar, no campo universitario, uma realidade semelhante a do ensino fundamental
e médio, visto que frequentou apenas uma escola a vida inteira, portanto, era-lhe

familiar. No trecho a sequir, destaca:

Entdo, deixa eu dizer, porgue é assim, eu estudei minha vida inteira em
uma escola sé, do maternal ao ensino médio. Sai de la pra ca. Ai eu
cheguei aqui encontrei uma coisa totalmente diferente do ensino
fundamental e do ensino médio, ai eu tive que me adaptar a tudo, aos
professores, as aulas, os trabalhos e a EAD (Y, 2022).

Apesar de todos terem afirmado ndo encontrar dificuldades para o ingresso no
ensino superior, houve algumas diferencas quanto ao ingresso. A aluna de Psicologia
da FPB e o aluno do UNIESP ingressaram com a nota do ENEM. A aluna de Psicologia
da UNINASSAU, com deficiéncia mdltipla, estava em sua segunda experiéncia em
Centro Universitario, tendo ficado pouco tempo em outra instituicdo e logo foi
transferida. Ja o aluno da ASPER s6 conseguiu entrar porque conseguiu bolsa e foi o
unico que frequentou cursinho pré-vestibular. Na tabela 4 apresenta-se a sintese do

gue fora destacado acima.
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Tabela 4- Trajetéria prévia a universidade

CARACTERIZAGCAO DE TRAJETORIA ESCOLAR PREVIA A
UNIVERSIDADE

Variaveis Ne

Tipo de escola
(Ens. Fundamental)
Somente particular 3

Somente publica 1

Tipo de Escola
(Ens. Médio)

Somente particular 3
Somente publica 1
Turno de curso

(Ens. Médio)

Somente diurno 2
Parte diurno e parte noturno, predominandoo 1
diurno.

Somente noturno 1
Escola que concluiu o Ens. Médio

Particular da PB 3
Publica da PB 1
Frequentou cursinho pré-vestibular?

Sim 1
Nao 3
Teve dificuldades de ingressar no Ens.

Superior?

Nao teve dificuldade 4

Fonte: dados da pesquisa.

O aluno do curso de Fisioterapia é o Unico estudante identificado na pesquisa
que era beneficiado por bolsa de graduacdo. Segundo obtido no seu relato, s6 péde
vislumbrar sua trajetdria universitaria porque teve suporte de uma bolsa de estudos
parcial, de 50%. A sua renda familiar ndo passava de um salario-minimo, conforme
explicitado na tabela que trata da situacao ocupacional dos pais.

Referindo-se a teoria da mobilidade social descrita por Bourdieu, reconhece-se
a diversidade de ‘visdo de mundo’ que estes sujeitos apresentam e suas relagbes com
as expectativas que influenciam suas respectivas trajetorias. Para a maioria dos
entrevistados, oriundos de escolas privadas, as dificuldades encontradas na

graduacéo foram minimizadas pelo fato de continuarem os estudos académicos em
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instituicdes que, apesar de mais complexas, do ponto de vista estrutural e cientifico,
apresentam, no amago de sua funcionalidade, o mesmo carater mercantilista e
assistencialista.

No discurso do aluno Z, matriculado no curso de fisioterapia, cuja base de
construcdo académica (ensino fundamental e médio) deu-se, em sua totalidade, em
escola publica, torna-se notoria a realizacdo de um esfor¢co pessoal significativo para
vencer os desafios. O préprio fato de o estudante adentrar ao ensino superior
tardiamente, apos os 40 anos, reafirma esse lugar de estudante de camada popular,
visto que adentra na universidade dentro da estatistica de distorcdo idade-série
escolar, que € uma realidade mais comum entre 0os que sdo acometidos pelas
desigualdades sociais, sobretudo, econdmicas e de raga (UNICEF, 2018).

Este aluno reconhece ter tido o apoio de professores e colegas, como se
percebe neste trecho: “Encontrei o apoio dos colegas, dos professores, sempre me
incentivando, no comeco, tive dificuldades, mas fui me adaptando, fui correndo atras
dos erros e tentando melhorar e gracas a Deus consegui chegar até aqui” (Z, 2022).

As dificuldades experieciadas por ele refletem o lugar social da universidade,
como um espaco de saber que ndo faz parte do mundo das camadas populares, mas
de uma elite intelectual. A ideologia dominante? refletida nesses espacos séo as que
tendem a gerar a violéncia simbdlica, pois, aos estudantes que ndo pertencem as
camadas privilegiadas, precisam incorporar um capital cultural que nao detém.
Enquanto os demais ja estdo familiarizados com o saber da elite, por isso, detém
menos dificuldades quando adentram ao ensino superior.

A universidade, como parte de uma sociedade que € desigual, é também
reconhecida nesse lugar de reproducédo social, embora esse fendbmeno ocorra de
forma contraditdria. Isto porque, a universidade é o lugar que reproduz a dominacéo
da ordem social, ou seja, de uma sociedade que € hierarquizada. Ora, a reproducéo
social opera de forma relacional, entre capital econémico e cultural. Quanto maior o
capital econdmico, maior o capital cultural, consequentemente, maior vantagem social

em relacdo aos que ndo os detém. E assim que a relacdo entre dominados e

2% Ana Paula Hey (2010), ao interpretar a obra Ideologia Alema, de Marx e Engels (1977), destaca que
as ideias dominantes sédo fruto das relacBes materiais; estas, por sua vez, sdo concebidas em formato
de ideias. Depreende-se, assim, que todos aqueles que dominam a ordem material, dominam, também,
0 campo das ideias. Pierre Bourdieu se alimenta do entendimento de Marx e Engels quando constréi a
teoria dos capitais. Para Bourdieu, o capital cultural é relacional & ordem econémica, ou seja, aqueles
que detém capital cultural, na sociedade de classes, sao também os que detém o poderio econdmico,
porque a sociedade de classes privilegia e reproduz o seu saber como o0 dominante.
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dominantes ocorrem na sociedade, de uma forma geral, e nos espacos do saber. Mas,
paradoxalmente, € também um dos poucos espacgos que as camadas sociais menos
abastadas vislumbram como possibilidade de mobilidade/ascensao social (VARGAS,
2009).

Aqueles que estdo a margem da cultura de elite, terdo que se adaptar a
realidade imposta, ou seja, terdo que se submeter a ordem social. Esses alunos estdo
sempre em estado de violéncia simbdlica. S&o eles que nadam contra a maré, que
necessitam matar um ledo por dia para se manter na universidade. Caso que também
constitui a realidade das pessoas com deficiéncia, pois, na l6gica da reproducéo
social, estdo a margem, independentemente de seu capital econémico, embora essa
aquisicdo seja importante para compreender os graus de dificuldade do aluno, em
suas relacoes.

No caso do aluno Z, oriundo do curso de fisioterapia da Faculdade ASPER,
essas especificidades de ordem econdmica colocam-no em dupla desigualdade, pois
além da desvantagem relacionada a sua deficiéncia, que € comum a todos os
entrevistados, terd que lidar com as desvantagens advindas da falta do capital cultural.
Importante salientar que na realidade das IES privadas ndo ha subsidios para alunos
gue tenham renda baixa, como nas IES publicas, em que os alunos podem ter acesso
a bolsas que visam a permanéncia desses estudantes, por meio de programas de
assisténcia estudantil (PNAES), como auxilio moradia, restaurantes universitarios, ou
até mesmo através de bolsas de extensdo e iniciagcdo cientifica, que sdo também
importantes estratégias para a permanéncia, conforme averiguaram Jezine, Farias e
Felinto (2015). Nas faculdades, instituicdes centradas no ensino, ndo ha possibilidade
de acesso a esses tipos de bolsas.

Ja no caso da deficiéncia, esta sim tem aparato juridico efetivado por meio do
suporte pedagogico e de acessibilidade, conforme disposto na Lei Brasileira de
Incluséo (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015), que assegura uma educacéo superior
na perspectiva da educacao inclusiva. Na tabela 5, apresenta-se, em dados, aquilo
que foi sintetizado a respeito da obtencdo de capitais herdada pelos familiares,
especificamente no que tange a situacdo ocupacional dos pais, bem como a renda

familiar.
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Tabela 5- Situacdo ocupacional dos pais

SITUACAO OCUPACIONAL DOS PAIS

Variaveis Ne°

Situacdo ocupacional do pai

Esté trabalhando com vinculo empregaticio 2
E aposentado 1
Outra 1
Situacdo ocupacional da mée

Esta trabalhando com vinculo empregaticio 2

Esta trabalhando sem vinculo empregaticio 1
Esta desempregada

Profissdo exercida pelo pai

Profissbes ndo manuais de rotina, Supervisor de trabalho 2
manual, Profiss6es manuais especializadas e assemelhados
Profissional Liberal e demais profissdes de nivel superior - 1
Profissional liberal de nivel superior.

Diretor ou Gerente, Proprietario de empresa de porte médioe 1
assemelhados.

Profissdo exercida pela mae

Profiss6es manuais ndo especializadas 1
Ocupacdes do lar e assemelhadas 1
Profissional Liberal e demais profissdes de nivel superior 2
Renda familiar

Até 1 salario-minimo 1
De 1,1 a 2 salarios-minimos 1
De 3,1 a 5 salarios-minimos 1
De 5,1 a 10 salarios-minimos 1

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar o fenbmeno da escolarizacdo, obteve-se o0 seguinte resultado: a
maioria das mées detinha o nivel superior de ensino completo, ja entre os pais houve
variacdo: de um pai que nao frequentou a escola aquele com pds-graduacao,
conforme ilustrado no grafico 2.

Pdde-se perceber que o grau de escolaridade dos pais influencia diretamente
a valorizacdo do diploma dos filhos. A relacdo entre escolarizacdo da familia e
continuidade dos estudos é contemplada na teoria de Bourdieu e confirmada em
outros estudos. Para Reis e Ramos (2011), a relacdo entre escolarizacao familiar e

continuidade dos estudos por parte dos filhos influem também no retorno econémico.
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Trabalhadores cujos pais ou mées alcancaram niveis mais altos de
educacao tendem a apresentar ndo apenas mais anos de estudo em
média, como também os retornos a escolaridade sédo maiores do que
para aqueles cujos pais ou maes adquiriram poucos anos de
escolaridade (REIS; RAMOS, 2011, p. 192).

Aqueles que possuem familiares com maior nivel de instrugdo tendem a
incentivar a continuidade aos estudos dos membros da familia. Toma-se como
exemplo disso, a fala da aluna Y, quando destaca o incentivo recebido pela sua avo
professora, que custeou toda a sua graduacdo. Segundo ela, sua avo a acompanhou
desde o primeiro dia de aula, levando-a a faculdade.

Outro exemplo de valorizacdo do diploma, por parte dos pais, esteve na
descricdo do relato da mae do aluno X, estudante da UNIESP com deficiéncia
intelectual. A mae influenciou fortemente o processo de acesso a educacao superior
do filho. Por sua atuacdo na area de educacdo especial, a méde destacou que se
empenhou em relacdo a escolaridade e inclusdo do filho na IES privada, dando um
suporte primordial para a sua permanéncia. Influéncia que desagua nas préprias
concepcdes do filho, pois, segundo ela, € o caminho da educac¢édo inclusiva que ele

deseja seguir, como declarou em sua entrevista:

TCC ele quer na area da educacéao inclusiva, da educacédo especial,
mas ele ndo sabe o0 que vai pesquisar ainda, ele ndo tem essa noc¢éo
ainda. Ele acha que é s6 escrever algo ali sobre e pronto, mas ai a
gente ja esta trabalhando com ele.

Os dados sobre a escolaridade das mées e dos pais dos entrevistados estao

expostos no grafico a seguir.

Gréfico 2- Grau de escolaridade dos pais dos participantes
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Grau de escolaridade dos pais
100%
0% 25 00%
80% Pés-graduacio
;2:2 75.00% Ens. Super-ior-completo
m Ens. superior incompleto
50% ® Ens. médio completo
40% Ens. médio incompleto
30% m Ens. Fund. Completo
20% m Ens. Fund. Incompleto
10% = Néo frequentou a escola
0%
Escolaridade Escolaridade
do pai da mée

Fonte: Dados da pesquisa

A partir do gréfico exposto, depreende-se uma forte relacdo da escolaridade
das mées como heranca cultural na escolaridade dos filhos. Trés, dos quatro , tém
mae com ensino superior completo. Destaca-se também a relagéo entre escolaridade
e renda familiar, ja que o estudante com menos condi¢cdes econbémicas é aquele cujos

pais possuem menor escolaridade.

5.2.2 Dimensdes externa ou convicgao prévia

A partir deste item, parte-se da andlise sociologica de Bourdieu para explicar
o improvavel, ou seja, 0 que determina que esse publico ingresse e permaneca nas
IES? Vale salientar que, no caso das pessoas com deficiéncia, seu acesso ao nivel
superior ainda é pouco representativo, portanto, aqui, pode-se referir a esse grupo
COMO excecao.

Os estudantes com deficiéncia que conseguem adentrar ao ensino superior
constituem pouco mais de 1% da populagdo, como ja mencionado. Entdo, aqueles
gue conseguem acessar e permanecer na universidade, pressupde-se, sdo a mais
pura amostra daquilo que seria o improvavel: nas estatisticas, teriam chances
minimas, muito menores que 0s pertencentes as classes populares, que foram objeto

enfatizado na teoria de Bourdieu. Assim,
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Contrariamente a uma pesquisa macrossociolégica em que 0s
pesquisadores dispéem de uma populagéo (no sentido estatistico) da
qual podem extrair uma amostra representativa, no caso da sociologia
do improvavel, estivemos procurando elementos marginais. Entéo,
nao dispomos de um efetivo suficientemente largo para realizar uma
investigacdo quantitativa (questionario com tratamento estatistico
dos dados), mas fazemos uma investigacao qualitativa a partir de
pequenas amostras, tratadas de maneira aprofundada (narrativa
autobiografica) (Bergier; Xypas, 2013, p. 43 apud Xypas, 2017, p. 8)

Nesta pesquisa, assim como na de Xypas (2017), ha um pequeno nimero de
amostra, apenas quatro entrevistados. E, a partir dos seus relatos, busca-se explicar
aquilo que € o improvavel, apreendendo as explicacdes que constituem o éxito de
permanecer no nivel superior. Assim, analisam-se as trajetérias de permanéncia
universitarias no ensino superior privado.

O nivel superior, enquanto microcosmo de uma sociedade desigual, ndo €
dotado de plena inclusdo. E essa afirmativa pode ser dita, porque a sociedade
capitalista, ao qual esses agentes estdo situados, paradoxalmente, exclui para incluir.
A inclusao, nestes casos, s6 ocorre, porque 0s sujeitos estdo a margem, porque nao
€ Ihes dado as mesmas possibilidades de acesso e permanéncia que os demais
(MACIEL, 2009).

Assim, falar de trajetérias de permanéncia é situar-se nesse lugar de
contradicdo em que atuam forgcas contrarias de inclusdo e exclusdo: um campo de
disputas permeado por lutas irredutiveis. Essas mesmas disputas desembocam no
campo universitario, que sofre os mesmos dilemas sociais ocasionados pela
diferenciacéo/hierarquizacdo da sociedade capitalista.

A estrutura do campo universitario possui a sua especificidade enquanto lugar
de detencéo, producéo e reproducao de capital cultural. Por ser um espaco que incute
determinado tipo de saber, é também campo de conflitos e disputas, inclui aqueles
que detém o saber dominante e exclui aqueles que néo o detém, divide-se em forcas
gue defendem a conservacéo da ordem e outras que desejam subverté-la.

Para Bourdieu (2007), o conceito de campo remete a um conjunto de
instituicBes sociais, individuos e discursos que se sustentam reciprocamente, sendo
a sociedade formada por varios campos que se sobrepdem. N&o se trata, portanto, de
uma estrutura fixa, mas de algo que se constitui a partir de processos de diferenciacao

social, da forma de ser e do conhecimento de mundo.
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Cunha (2006) vem lembrar que Bourdieu estudou o0 campo universitario, mas
suas pesquisas sobre este campo se restringiram aos cursos de letras, ciéncias,
direito e medicina, e seu foco limitou-se a educacdo publica. Para o socidlogo, a
universidade ndo se constitui em um Unico campo, mas resulta da confluéncia de
quatro outros campos, a saber: campo educacional;, campo profissional; campo da
pesquisa e campo cultural.

No caso desta pesquisa, 0s atores investigados se originam de campos sociais
diversos e compartilham uma similaridade em comum, s&o pessoas com deficiéncia
gue ocupam o campo de nivel superior. Assim, o grande interesse para o
desenvolvimento tedrico desta tese, que versa sobre a educacdo superior e as
pessoas com deficiéncia, é apreender essa particularidade de permanecer no campo
universitario como pessoa com deficiéncia, restringindo a andlise as IES privadas, que
possuem configuracdes especificas, em relacdo as IES publicas. Analisa-se,
portanto, um campo que, para Lahire (2002), interpretando Bourdieu, € uma fracdo da
totalidade, ou seja, um microcosmo incluso no macrocosmo, que é a educacdo
superior como um todo. Assim, é preciso entendé-lo em suas especificidades, pois se
diferencia, por possuir regras e desafios especificos.

Vale salientar que o conceito de campo social esta inter-relacionado com a
nocdo de habitus30. O habitus é considerado a génese social dos esquemas de
percepcao, pensamento e acao, e esta, por conseguinte, associado a uma posi¢cao no
espaco social, tendendo a perpetuar as diferencas, as distancias e as relacdes de
ordem. No decorrer das trajetorias de vida, os sujeitos vao incorporando varios habitus
oriundos dos varios grupos a que pertencem em determinado campo social, pois
o habitus tanto é individual quanto coletivo e atua, concomitantemente, como principio
gerador e unificador de uma coletividade (BOURDIEU, 2005), como j& se explicou.

Destaca-se ainda que é no interior do campo que o habitus se especifica,
sabendo-se que cada campo tem leis que regem e que regulam a luta pela dominacéao,

decorrente do jogo de interesses em que o capital aparece como elemento principal.

30 Para Bourdieu (1983), o habitus se caracteriza por apresentar trés instancias que ndo devem ser
consideradas em separado, mas interligadas na construgdo das praticas sociais. Estas dimensdes
denominam-se ethos, eidos e hexis. O ethos, também chamado de ética pratica, representa um
conjunto sistematico de principios praticos que leva os agentes a respeitarem as normas e valores
sociais, enquanto eidos corresponde a esquemas ldgicos e cognitivos traduzidos em estilos de vida,
julgamentos morais e estéticos. A hexis, por sua vez, cabe a exteriorizacdo corporal, através da fala,
do gestual, da forma de olhar e andar dos agentes sociais.
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Nesse contexto, Bourdieu (1989) reconhece a existéncia de varias formas de
capital, categorizadas como: capital econémico, diretamente associado a fatores de
producdo, renda, patriménio e bens materiais; capital cultural — que corresponde as
qualificacdes intelectuais (obtidas tanto no sistema educativo quanto na familia) —,
sendo que este pode estar representado no préprio corpo do individuo (expressao
oral), nos objetivos que ele busca alcancar (obras de arte) e nos diplomas e titulos
que adquire durante seu cursus; capital social, cuja importancia se da pelo conjunto
de relacionamentos sociais alicercados pela base familiar; capital simbdlico,
relacionado ao reconhecimento de propriedades valorizantes no individuo, podendo
se fazer representar por ritos, etiqueta, protocolo e capital linguistico, que se refere ao
uso apropriado de jargdes profissionais e da fala e escrita da lingua culta.

A juncéo de todas estas formas de capital corresponde ao capital total, que o
ator social apresenta e que repercute sobremaneira na sua classificacdo social
(Bourdieu,1989; 2002; 2008; 2014). Para Bourdieu, a educacdo abandonou seu perfil
de instancia transformadora e democratizadora e se tornou um espaco de legitimacao
e reproducédo das desigualdades sociais, de exclusao, porque o sistema educacional
nao reconhece as diferencas socioculturais, insistindo no favorecimento de alunos que
trazem consigo a bagagem dos capitais totais.

Refletindo um pouco mais sobre os mecanismos de perpetuacdo das
desigualdades, reconhece-se um deles na frustragdo apresentada no fracasso
escolar, que faz com que muitos educandos e suas respectivas familias despendam
menos esfor¢os no aprendizado formal, contribuindo para a formagéo de um ciclo que
se autoalimenta (Bourdieu, 1992).

A baixa iniciativa de investimentos em capital cultural pode ser explicada
através do entendimento de muitos estudantes de que, ao concluirem a educacgéo
basica e 0 ensino médio (quando ndo evadem), devem procurar um emprego que ira
aumentar a renda familiar, por ndo encontrarem sentido na permanéncia académica,
sem expectativas de éxito, renunciam, assim, as possibilidades de acesso a educacéo
superior.

Avaliando esse cenario ao qual estdo inseridas as estruturas do campo,
segundo propositura de Bourdieu, é que se busca averiguar o caso particular das
pessoas com deficiéncia em uma das estruturas que as disputas de poder estdo

colocadas de modo veemente: a educacao superior, especialmente a privada.
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Neste item, busca-se assimilar os aspectos subjetivos-objetivos da juncao
desses capitais, dispostas nos relatos. Na busca de explicar as desigualdades sociais,
0 sociologo reitera que o0s sujeitos que tém o capital total diminuto ndo conseguem
adentrar em certos espagos sociais.

Por isso, € tdo importante analisar as trajetorias de permanéncia as razdes que
constituem o improvavel, pois ndo é distante perceber que so o fato desses estudantes
chegarem a esse nivel de ensino ja constitui elemento exitoso, frente ao processo de
exclusdo social em que estiveram submetidos em grande parte de suas historias.
Enquanto grupo social, estiveram excluidos, invisibilizados, marginalizados
historicamente

O improvavel destaca que os estudantes analisados constituem raridade.
Assim, busca-se, por meio da teoria de Bourdieu, compreender como se configura
esse universo de excecdes. O improvavel agora faz parte do espaco universitario! E
busca-se saber quais 0s elementos que contribuiram para sua manutencdo neste
l6cus (Xypas, 2017). Nesse sentido, um primeiro ponto a ser observado sdo as
peculiaridades desses entrevistados.

A primeira entrevista ocorreu ainda com as aulas acontecendo, na faculdade
FPB. De forma presencial, foi possivel realiza-la na prépria instituicdo, no corredor de
sala. Uma jovem com deficiéncia visual, cursando psicologia, foi a primeira
entrevistada. Ela se mostrou bastante disponivel e satisfeita em poder participar da
pesquisa. O cenario académico, configurado a partir dos ruidos oriundos das salas e
o vaivém dos alunos, contribuiu de forma significativa para que demonstrasse o
almejado sentimento de pertencimento aquele campo social, 0 que a deixava
extremamente gratificada.

A propria satisfagdo demonstrada em relacdo ao campo universitério, traz a
baila 0 processo de ressignificacdo desse espaco, que é permeado por violéncias
simbdlicas. Uma pessoa com deficiéncia, para se manter no nivel superior, precisa
vencer obstaculos, ainda mais, em um campo que pode se mostrar hostil e estranho
para esta pessoa, sobretudo quando se tem por vista que esse nivel de ensino carrega
consigo uma heranca historica e cultural com forte cunho “capacitista”, e que, como
parte da sociedade, perpetua estigmas e preconceitos historicamente construidos.

Com relacdo a situacdo em que ocorreu as demais entrevistas, foi observado
uma maior desenvoltura no sujeito Z, que teve como cenario da abordagem a clinica

escola da faculdade ASPER. A presenca dos materiais que lhe remetem a pratica
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profissional, a din@mica de recepcéo e atendimento da clinica e o contato com aqueles
gue buscam atendimento contribuiram para que o aluno visualizasse melhor a sua

trajetoria, o que ficou bastante evidenciado em seu discurso:

Porque assim, vocé entrar no curso que é totalmente diferente daquela
sua vida que vocé tinha, assim, e vocé ter aquele sonho e ir
remediando e chegar o momento que Deus toca no seu coracgao e fala
gue é aquele momento de vocé correr atras, como a gente sabe tem
dificuldade em ambas as partes mas, assim, fui batalhando, correndo
atras, e é com o erro que a gente aprende, né? (Z, 2021)

Para uma melhor compreensdo deste discurso, vale recorrer a obra de
Bourdieu “A economia das trocas simbodlicas”, na qual o autor cita Humboldt (1965),
quando este afirma que os sentimentos e acdes humanas sao regidos pelas
percepcdes e isto reverbera no processo de construcdo da prépria linguagem, que
representa um mundo de percepc¢des internas e externas a ele. Neste caso, a religido,
tida como uma lingua, se torna um veiculo simbdlico, que carreia conhecimento e que,
apesar de estruturado por toda uma tradicdo, ainda se caracteriza como também
estruturante, pois traz em seu amago a possibilidade de reconfiguracéo, a partir das
percepcbes de mundo que forem permitidas, e assim geram praticas e
representacoes.

A desenvoltura observada no sujeito Z, de fisioterapia da ASPER, nao foi
unanime em todos os entrevistados e, mais uma vez, a situacdo da entrevista
evidenciada pelo local em que aconteceu e seu entorno repercutiram
significativamente no discurso apresentado. O fato de a pessoa com deficiéncia
intelectual ser socialmente considerada dependente, fragil e submissa fez com que a
mae do aluno X, do UNIESP, estivesse presente no momento da entrevista, em 2021,
com a expectativa de ‘protegé-lo’. Ainda partindo desta premissa, também estava
presente a psicopedagoga, uma vez que o0 encontro ocorreu na sala do Nucleo
psicopedagogico da instituicdo. Sendo assim, pareceu “natural” e consequente a
resposta que o aluno deu em favor do apoio institucional & permanéncia em seu curso:
“Do psicologo, psicopedagogo, do Nucleo’.

Diante das limitagbes observadas e da introspecc¢édo do entrevistado X, surgiu
a necessidade de buscar um pouco mais de sua realidade através da pessoa mais
proxima dele, a mae. A possibilidade de vé-la e ouvi-la discorrer sobre a trajetéria do

filho abriu-nos um leque de possibilidades e enriqueceu sobremaneira a andlise.
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No que tange a realidade objetiva, ocorre que, mesmo com a insercdo de
politicas inclusivas, ainda subsistem as fissuras, que desaguam na trajetéria das
pessoas com deficiéncia e que acabam por projetar a subjetividade desses individuos,
como se V&, a seguir, em algumas falas que foram coletadas para esta pesquisa.

Ao destacar essas fissuras no ambito das politicas de inclusdo, por exemplo, o
aluno Z (faculdade ASPER, 2021) ressalta que as pessoas com deficiéncia ndo sao
pobres, mas empobrecidas: “por conta que 0 governo peca muito em suas politicas
inclusivas e educacionais, claro, ndo dando muita oportunidade para aquelas pessoas
que nédo possuem meios e condigbes para chegar até um objetivo de fato”.

Quanto ao discurso capacitista, que transpassa o status quo da universidade,
é sentida na pele. O aluno Z, da faculdade ASPER, sabe que faz parte de um ndmero
infimo de estudantes que conseguem acessar a esse nivel de ensino, por isso, sente-
se “muito privilegiado porque é uma minoria que consegue ter acesso ao ensino
superior’.

Acessar a universidade é, sobretudo, uma vitéria, quando se tem por vista que
o nivel superior € um dos canais mais importantes para o fator de mobilidade social.
Acessar esse nivel de ensino, para muitos estudantes, ainda mais para 0s que
possuem deficiéncia, é transformar radicalmente a sua expectativa de vida, segundo
palavras de Z, da faculdade ASPER,“ mudou até mesmo minha perspectiva na vida’.
A partir da fala do aluno, néo é distante pensar, portanto, que pessoas com deficiéncia
que adentram esses espacos terdo que lidar com uma série de questdes.

Vale lembrar que, no que tange ao acesso, no caso das IES privadas, nédo ha
insercao via politica de cotas. A Lei n® 13. 409, de 28 de dezembro de 2016, que
incluiu as pessoas com deficiéncia na Lei n® 12.711/2012, restringe-se as instituicdes
federais.

Foi possivel observar os aspectos contraditérios que norteiam esse espaco
gue, ao mesmo tempo que reproduz violéncia simbdlica, possibilita novos horizontes
possiveis. Frases que apontam esse aspecto dual foram observadas em algumas
falas, a exemplo de: “a universidade nao é facil, tem suas qualidades e também tem
seus obstaculos”.

No que concerne as violéncias simbolicas sofridas, em relacdo a deficiéncia, é
possivel averiguar a existéncia de preconceitos, ou seja, ideias pré-concebidas da
pessoa com deficiéncia e que sao reproduzidas sem que haja uma analise mais

profunda da situagcdo. Esses preconceitos nem sempre sdo nomeados pelos
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entrevistados, mas sao reverberados, as vezes por alunos, outras vezes, pelos
professores.

Quanto aos sentimentos de nao pertencimento, constatou-se que estes se dao
na mesma intensidade dos de superacdo. Busca-se superar: o0 medo; o preconceito;
a exclusao, sobretudo daqueles que néo estao dispostos a se adequarem a realidade
da pessoa com deficiéncia e que ndo tém interesse em se inserir nas suas
peculiaridades.

Alguns desses sentimentos sdo sentidos por alguns alunos mais do que outros,
sobretudo, quando se entrelacam com outras dimensées objetivas. Isso porque ha de
se considerar os aspectos relacionais que permeiam uma trajetdria, como, por
exemplo, fatores socioeconémicos, que se agregam as deficiéncias, podendo gerar
novos desafios, que se entrelacam e configuram permanéncias singulares.

Ao relacionar as dimensfes de permanéncia com a Escala de Avaliacdo da
Permanéncia Discente, pbde-se compreender melhor quais os fatores que
influenciaram suas trajetérias académicas, que se iniciam com a escolha pela &rea de
saude. As convic¢cBes que envolviam a dimensao externa ou prévia denotam que 0s
guatro estudantes participantes da pesquisa estavam frequentando 0s cursos por eles
escolhidos, ou seja, que se identificavam e que sempre quiseram cursar, conforme

ilustrado a seguir.

Tabela 6- Dimensao externa ou convic¢ao prévia

DIMENSAO EXTERNA OU PREVIA

1 2 3 4

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalment parcialmen parcialmen totalmente

e te te
Eu escolhi o curso porque era 2 1 1 -
mais facil entrar*
Eu escolhi o curso porque me - - - 4
identifico com o curso.
Eu escolhi o curso porque me - - 1 3
prepara para o mercado de
trabalho.
Eu escolhi o curso porque me 2 - 1 1

proporciona prestigio social.*
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Eu estou no curso que - - - 4
sempre desejei cursar.

*Escala invertida: a discordancia da proposicéo indica aspecto favoravel a permanéncia
Fonte: Dados da pesquisa

Este dado ficou reforcado na narrativa da méae do aluno X, do UNIESP, em
2022. Ao questionar se ele sempre quis cursar a Educacao Fisica, ela respondeu:”
Sempre, sempre, desde crianga”. Segundo ela, o interesse do aluno na éarea é
percebido ainda na infancia, a partir de um crescente interesse por diversos esportes,

da infancia até a idade adulta.

2.2.3 Dimenséo da permanéncia

Na dimensdo Permanéncia, apresentada abaixo, os 04 sujeitos afirmaram
pretender continuar matriculados no curso de sua escolha, sendo fatores
considerados preponderantes para que isto aconteca: a ajuda da familia; a
perspectiva profissional; e a ajuda dos professores. A partir disso, a constatacao de

gue havia uma satisfagcdo em relagéo ao curso.

Tabela 7- Dimensao Permanéncia

1 2 3 4

Discordo Discordo Concordo Concordo
totalmente parcialmente  parcialmente totalmente

Eu pretendo continuar - - - 4
matriculado no curso.

Eu continuo no curso porque a - - 1 3
familia ajuda.
Eu continuo no curso porque 1 - - 2

estou num programa
académico de bolsas de
estudo.

Eu continuo no curso porque - - 1 3
me proporciona boa
perspectiva profissional.

Eu continuo no curso porque 1 1 - 2
proporcionara minha ascensao
social.
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Os professores do curso
motivam o aluno a
permanecer e concluir o curso.

De maneira geral, eu estou - - 1 3
satisfeito com o curso.

Fonte: Dados da pesquisa

A satisfacdo em permanecer no curso de escolha foi ressaltada pela aluna V,
da UNINASSAU, que em sua entrevista inicial, em 2021, afirmou que a graduacéo
mudou a sua visdo de mundo. Em suas palavras: “Mudou bastante minha visao de
mundo porque néo sabia que podia chegar tdo longe.” No relato do aluno Z, da
ASPER, ao expor seus sentimentos em relacdo a escolha dessa area do campo
universitario, em 2021, destacou que é: “A realizacdo de um sonho. Quando eu sofri
o acidente eu pude entender como € importante a fisioterapia. Mudou muita coisa. Eu,
assim, socialmente, mentalmente, para mim, € além do que eu imaginava.”

Relatos como estes colocam em xeque 0 ndo reconhecimento das
potencialidades das pessoas com deficiéncia, que é comumente apregoado na
sociedade, um discurso que é fruto da concepcao ainda vigente de que a pessoa com
deficiéncia ndo tem condicdes, sejam elas fisicas, sensoriais, intelectuais, econdmicas
e sociais, para conduzir e gerenciar a prépria vida. Pessoas com deficiéncia sao, sim,
capazes, como os dados revelaram. Mas € importante perceber o como essas
potencialidades sdo aprimoradas quando ha o apoio da familia, que é primordial no
processo de permanéncia no campo universitario.

Uma familia que muitas vezes abdica de suas préprias necessidades para
propiciar 0 apoio necessario as necessidades de seus entes queridos. Como
destacado pela aluna Y, da FPB, quando expde que a sua avo renunciou ao descanso

de sua aposentadoria para poder custear 0os seus estudos em uma IES privada.

(...) porque a minha avo hoje trabalha para pagar a minha faculdade.
Ela ja é aposentada do Estado, mas ela estd com outra matricula ativa
no estado, ela é vice gestora de uma escola, aqui perto da minha casa,
ela s6 voltou para pagar a minha faculdade, entendeu? (Y, 2022).

A permanéncia atribuida por programas académicos e de bolsas de estudo,
todavia, ndo € tdo palpavel nos casos das IES privadas. Lembra-se, que, no caso de
auxilios assistenciais institucionais, ndo sdo uma realidade nas instituicbes privadas

de ensino superior, apenas o0 suporte pedagdgico, como assegurado pela LBl das
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pessoas com deficiéncia. Mas, considerando que ha estudantes com deficiéncia que
adentram nestas IES a partir do fomento de bolsas de estudos, como € o caso do
aluno Z, da ASPER, pode-se inferir que muitos dos estudantes das privadas, que sao
das classes desfavorecidas, precisam desenvolver diferentes estratégias para a
manutencao na instituicdo. Também, nas IES privadas, sobretudo faculdades, ndo ha
fomento de bolsas de iniciacao cientifica ou extenséo, o que pode dificultar ainda mais
a realidade de estudantes com deficiéncia de baixa renda.

O fator socioecondmico, conforme averiguado em outras pesquisas, como a de
Carvalho (2018), pode gerar sentimentos de exclusdo social dentro dos espacos
académicos. Junto a esses fatores, soma-se a deficiéncia, constituindo-se um duplo
desafio a permanéncia. Nas falas do aluno Z, da faculdade ASPER, se observa como
o fator socioeconémico é primordial para a manutencéo, sobretudo quando se tem por

vista que o ensino superior privado é um alto investimento:

[..] j& passou pela minha cabega ja desistir, que eu tava sem
condi¢cbes, que eu tava muito aperreado, tava muito estressado e eu
nao tava conseguindo associar entdo pensei varias vezes, ja conversei
com minha mae e tal, porque questao financeira dentro de casa tava
ruim ai eu disse: mae, eu vou tentar arrumar outro emprego, tentar
trancar, pelo menos um ano, para me estabilizar (Z, da ASPER, 2021).

Na realidade dos cursos da saude, agrega-se ainda, o fato de muitos
estudantes terem de comprar instrumentos para cursar algumas disciplinas do curso,
a exemplo do curso de Odontologia. Neste, é necessério, no decorrer da graduacao,
adquirir alguns utensilios, como jaleco, cureta, sugador descartavel, raspador
periodontal etc., 0 que gera dispéndio para além do custo da matricula. Dessa forma,
para alguns estudantes, a questdo financeira pode se constituir uma das maiores
dificuldades®'.

No caso da permanéncia visando a boa perspectiva profissional, torna-se a
principal via de mobilidade, uma vez que a maior parte dos estudantes buscam no
curso superior a possibilidade de insercdo no mercado de trabalho (BRANCO;
NAKAMURA; ARAUJO, 2017; CARVALHO, 2018). Assim, segundo interpretacio

destes autores, a procura por cursos superiores € uma forma de se destacar frente a

31 No pré-teste desse estudo, um dos alunos entrevistados, que ndo constituiu a amostra, por ser aluno
da Universidade Federal da Paraiba, destacou que o custo com materiais, em seu curso de Odontologia
custava, em média, R$4.800,00 e complementou: “entdo ndo é qualquer pessoa, qualquer aluno, que
vai conseguir comprar iSsSo”.
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um mercado de trabalho que é competitivo, sobretudo para aqueles que possuem
desvantagens histéricas, como € o caso das pessoas com deficiéncia. Vale considerar
que muitas delas chegam ao mercado de trabalho sem os repertérios que viabilizam
as condigBes necessarias para competir por vagas de emprego que lhes tragam
melhor qualidade de vida. Muitos sdo excluidos e passam a viver a margem da
sociedade, na iluséo de pertencer ao mesmo espaco social.

A boa perspectiva profissional e a ajuda de professores e familiares
demonstram que os fatores internos que impulsionam as escolhas desses estudantes
sdo sempre permeados por fatores externos. O estudo das trajetérias
individuais/sociais reafirma a importancia de compreendé-los como relacionais. Como
se pode perceber, ndo ha como compreender a situacao do individuo sem perpassar
pelas estruturas objetivas nas quais 0s sujeitos com deficiéncia estéo inseridos.

No caso do auxilio pedagdgico promovido pelos docentes, reconhece-se ser
muito importante dentro da universidade, pois aparece como fator primordial em
diversos estudos que averiguam a permanéncia, como os de Carvalho (2018) e o de
Branco, Nakamura e Araujo (2017). Mas, até mesmo para esses docentes que dao
suporte, elaborar estratégias educacionais que visem a inclusdo desses alunos, de
acordo com suas especificidades, torna-se um desafio dificil de contornar. Isso porque
os estudantes com deficiéncia, muitas vezes, ndo tém um laudo definido. E isso foi
um problema observado na coleta de dados, a medida que a pesquisadora visitou as
instituicBes, conforme descrito no capitulo metodoldgico.

Embora a auséncia de um laudo ndo comprometa os principios da incluséo
educacional, a falta de clareza sobre ele, por exemplo, pode dificultar a escolha de
abordagens educacionais necessarias para esses sujeitos, o que denota a
complexidade da situacao, ja que as questdes referentes a acessibilidade e a inclusao
perpassam pela identificacdo formal da deficiéncia e da condi¢ao clinica que a gerou,
0 que recai sobre a questéo do laudo médico que comprove a deficiéncia do individuo.

Essa falta de clareza decorre de diversos fatores, um deles é a multiplicidade

de deficiéncias, o caso das doencas raras®?, em que o diagndstico € mais complexo,

32A Doenca Rara (DR) € uma patologia atipica que compromete em torno de 65 a cada 100 mil pessoas,
isto é, 1,3 a cada 2 mil pessoas. Embora seja rara, pode-se observar, pelos dados, que uma parcela
significativa da populacdo é acometida por ela: cerca de 300 milhées de pessoas no mundo, segundo
a Organizacdo Mundial de Saude (OMS). No Brasil, essa estimativa é de 13 milhdes, segundo o
Ministério da Saude (Pfizer, 2019).
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€ um dos exemplos de dificuldade para chegar a um laudo exato. Assim, devido a
condi¢cBes de acesso aos servicos de saude nem sempre favoraveis e suficientes para
a exatidao do laudo, este documento nem sempre corresponde a realidade do sujeito
enguanto pessoa com deficiéncia.

Essa descricao ocorreu com o aluno X, do UNIESP, com deficiéncia intelectual,

conforme relato de sua mae em 2022;:

No caso dele, sé muito recentemente, devido ao agravamento de
suas limitagdes fisicas e cognitivas, teve um diagndstico que revelou,
entre outros aspectos, a deficiéncia intelectual, o mesmo tém
Deficiéncia de GLUT 1, uma condicdo rarissima que o acompanha
desde o nascimento e que Ihe comprometeu o desenvolvimento.

A falta de um diagnéstico exato pode comprometer a aquisi¢cao do capital social,
em casos de ndo haver a adequacao dos materiais pedagdgicos para que este aluno
esteja plenamente incluido no sistema. Assim, pode-se dizer que h& certo poder no
laudo médico, pois este representa e cria representacdes sobre quem se refere, o que
€ um paradoxo, ja que o laudo serve também para diferencia-lo e, por vezes, acaba
criando sentimentos de inferiorizagdo em relacdo aos demais, conforme sera
observado a seguir. E preciso estar atento aos aspectos que envolvem a certificacio
pelo laudo médico, porgue isso pode direcionar praticas pedagdgicas inclusivas, mas
também reprodutoras da exclusdo nos ambientes académicos.

A inseguranca criada por um laudo equivocado ou inconcluso repercute nestes
alunos e em suas familias, gerando desconforto e dificuldade de pertencimento aos
grupos que se formam naturalmente, por interesses comuns, no campo académico, e
costumam ter longa duracéo. Esta dificuldade também foi encontrada em relacéo ao
aluno supracitado e compartilhada com a familia, conforme a mae declara em sua

narrativa.

E tanto que a gente iniciou pelo psiquiatra, ndo é? Porque a gente
achava que eram crises de ansiedade. O psiquiatra, quando viu o
video dele passando mal, disse: “olha, isso sao crises convulsivas”, e
eu falei: “desde crianca ele tem esses sintomas”. Ai ele explicou que
existem mais de 40 tipos de convulsdes, e que a de (fala nome do
estudante) era nas pernas. Ai ele orientou a gente a procurar outro
neuro. X é acompanhado por um neuro desde os 8 anos. Ai nés
procuramos e ele deu o mesmo diagnéstico, que eram crises
convulsivas, mas que a gente pesquisasse mais, ai fomos para os
testes genéticos. Ai ele tava com ansiedade, foi detectado tanto pelo
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psicologo como pela psiquiatra. E tanto que ele ainda esta tomando
medicacdo (X, UNIESP, 2022).

O laudo cumpre um papel que, muitas vezes, é contraditério. A partir dele, a
instituicdo se adequa as necessidades educacionais do aluno, do que ele precisa para
se formar com qualidade, atendendo as necessidades da educacdo inclusiva. Mas,
contrariamente, o laudo pode também pode servir para estigmatizar e classificar este
aluno, criando situacdes que reforcam a segregacdo das diferengas vivenciadas no
ambiente escolar, tanto no ensino fundamental e médio como no ensino superior.

Esta legitimacdo concedida a instituicdo académica para reconhecer ou nao a
deficiéncia e classifica-la através de um laudo, pode transformar-se em forma velada
de controlar os mecanismos da reproducdo e exclusdo sociais. Velada porque
consegue passar despercebida pelos sujeitos que chegam a considera-la como

benéfica, a exemplo do que ocorreu com a aluna Y, da faculdade FPB, em 2020.

E mesmo as professoras, elas ja sabiam do meu problema, porque,
antes de entrar para a faculdade eu levei meu laudo, na minha
matricula, para anexar o meu laudo. E ai a coordenadora que, na
época, ndo era a coordenadora que é hoje, era um coordenador
pedagdgica, era outra pessoa; ai a gente conversou com ela, eu e
minha avé e tudo mais. No primeiro dia, ela me apresentou a turma
toda, explicou tudinho, ai as professoras também ficaram sabendo e
tudo mais. Toda vez que tinha uma prova, a professora perguntava,
se eu nao enxergasse algo, poderia perguntar para ela, se eu nao
entendesse algo, entendeu?

Depreende-se da fala da aluna que a coordenadora adotou como conduta
expor a deficiéncia da aluna para todos os colegas da sala de aula em que fazia parte.
Questiona-se, entretanto, até que ponto esse tipo de abordagem contribui para
inclusao social? Nao estaria, ao contrario, contribuindo para a construcao do estigma
da pessoa com deficiéncia e de sua capacidade? Ainda mais, ao considerar que a
concepcao de educacgédo inclusiva tem por ideal a ndo selecdo dos individuos em
funcdo de suas diferencas individuais. Na educacdo inclusiva, parte-se do
pressuposto de que todos sdo diferentes, ou seja, € uma celebracédo a diversidade
(Glat; Pletsch; Fontes, 2006). Nado € comum apresentar alunos, nas salas de aula,
expondo suas diferencas, seja de classe, raga etc., por que esse tipo de conduta é
permissivo, no caso das pessoas com deficiéncia? Esse € um ponto que merece ser

refletido.
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5.2.4 A Dimenséao da estrutura: o apoio institucional existe?

A partir das narrativas, mais uma vez, foi possivel estabelecer um paralelo com
a leitura que Bezerra (2017) faz do texto “Os excluidos do interior”, de Bourdieu, e
Champagne (1998), quando afirma que, apesar de determinados sujeitos se
encontrarem inseridos em determinado campo, ou seja, o seu interior, ndo se
encontram verdadeiramente incluidos.

Os sentimentos de nédo inclusdo quase sempre sao expressos pela via da
violéncia simbdlica, ou seja, sdo sentimentos incorporados de valores culturais
dominantes que reverberam a subjetivacdo de ndo pertencimento ou de falta de
acolhimento por parte da instituicao.

Muitas vezes essa subjetivacao é contraditoria, porque se insere em processos
de inclusdo que também sdo contraditérios. Nesta pesquisa, encontrou-se alguns
desses elementos nas falas relatadas por dois alunos participantes do estudo.

Nesse sentido, a aluna Y, de Psicologia da FPB, com visdo subnormal, havia
evidenciado, em um primeiro momento de escuta, ho ano de 202, que houve um certo
acolhimento por parte da instituicdo e dos colegas, no momento de sua chegada ao
campo universitario. Acolhimento este que, por vezes, ndo ocorreu de forma
espontanea, mas foi ‘estimulado’, a exemplo do caso em que sua deficiéncia foi
exposta a todos da sala.

Ela iniciou sua fala afirmando ter sido bem acolhida. Para ela, essa postura foi
imprescindivel. Destacou que, no primeiro dia de aula, a psicopedagoga: “ficou na
frente assim ai eu fiquei na frente também da turma e falou para todo mundo me
ajudar, principalmente na disciplina EAD.”

Mas em outro momento, no seu segundo relato, no ano de 2022, a aluna se

gueixou da falta de apoio pedagdgico, por parte da instituicao:

A faculdade por um curto periodo de tempo ela me, como posso dizer,
ela me oferecia um ledor, sabe? Por exemplo, questao de prova escrita
ou de prova on-line de trabalho ou de alguma coisa, entendeu? Ela me
oferecia um ledor, sendo que foi por uns dois ou trés periodos, depois
e antes disso, ndo me ofereceu mais, entendeu?

A despeito da auséncia de uma politica clara de acolhimento e inclusdo por
parte das instituicoes privadas do estudo em questéo, percebeu-se que as iniciativas

de professores e colegas foram consideradas por todos como relevantes para a
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permanéncia, a exemplo deste relato da aluna supracitada, quando questionada
sobre formas de apoio para se sobrepor as dificuldades “(...)Eu acho que o de dentro
da faculdade mesmo, e que foi muito importante para mim foi o apoio das professoras
e também o apoio das colegas de sala, das minhas amigas mesmo de sala.”

Este discurso se repetiu em relacdo ao aluno Z, com deficiéncia fisica, de
fisioterapia da ASPER. Quando indagado sobre o tipo de apoio encontrado na
graduacgéao que facilitou sua permanéncia no curso e na instituicdo “Dos professores e
colegas, sempre me incentivando.”

A aluna com deficiéncia fisica e visual, de Psicologia da UNINASSAU,
respondeu positivamente com relacdo ao apoio institucional em 2021. Quando
perguntada sobre as formas de apoio, ela foi taxativa em afirmar: “Apoio do meu
coordenador e da psicopedagoga da UNINASSAU, que é onde eu estudo, o apoio
deles dois tem me ‘fazido’ permanecer no curso.”

A utilizacdo da educacdo mediada por Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao (TIC) poderia ter se tornado uma alternativa positiva para alunos com
deficiéncia visual e outras; mas, para surtir o efeito desejado, esse tipo de metodologia
requer familiaridade com o ambiente virtual e considerar 0s recursos assistivos como
ferramentas de apoio, a exemplo de softwares e aplicativos de leitor de tela e
conversao de texto para audio.

Esse recurso poderia ter facilitado a adaptacdo as salas de aula virtuais, mas
sua utilizacédo deveria ter sido estimulada anteriormente, nas metodologias utilizadas
em salas de aula presenciais. No caso da aluna de Psicologia da FPB acima citada,
ela sequer utilizava lupas, o que sem duavida contribuiu para que se sentisse
desfavorecida frente as dificuldades vivenciadas, principalmente no inicio do curso,
explicitadas em sua narrativa, quando percebeu a imprescindivel necessidade da

leitura:

(...) nos primeiros periodos de psicologia, psicologia porque estou
fazendo psicologia, mas 0s outros cursos também é assim, tem muita
teoria, muito artigo, muito livro, muita coisa para ler, entendeu? Até
porgue primeiro a gente tem que assimilar a teoria para futuramente
para estar na pratica, isso ai eu entendo perfeitamente. Quando eu
estava nos primeiros periodos, antes, eu ndo entendia isso muito bem,
eu achava que era so, tipo assim, passava e eles iam ficar sem fazer
nada, vou ficar sem ler nada, mas eu vejo que tudo isso tem um porqué
hoje.
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A auséncia de apoio institucional também foi sentida pela familia do aluno com
deficiéncia intelectual, do UNIESP, em 2022, com a mae sendo enfatica ao afirmar
gue nao vé este apoio nem de forma presencial nem remota: “N&do tem muito apoio,

eu vejo.”

5.2.5 Retratos da violéncia simbdlica no percurso académico

O repertorio histérico de dominagédo simbdlica em que estes alunos trazem
registrado em suas trajetorias, por conta da deficiéncia, sdo responsaveis por incutir
ideias que transpassam 0s sentimentos de ‘menos valia’em relacdo aos demais, no
ambito do ensino superior. A violéncia simbolica, neste caso, € algo que ocorre na
relacéo de dentro para fora e de fora para dentro, repercutindo em fatores psicolégicos
de excluséo.

Um exemplo de como ocorre esse tipo de violéncia, que é atrelada aos valores
culturais, é exposta pela mae do aluno X, de educacao fisica do UNIESP, ao relatar o
processo de selecdo para uma vaga de estagio na referida universidade.

(...) ele estava fazendo uma selecdo na universidade mesmo para
socorrista, queria ficar estagiando na universidade. Entdo, foi
passando os dias e ele ndo foi selecionado. E, no pendltimo dia de
selecdo, ele chegou muito revoltado, porque ele disse: “mae, foi
escolhido um menino que nem sabia pegar na placa direito. Tudo que
0 instrutor perguntava ele respondia errado, ele fazia errado, e
escolheram ele e ndo eu”.

A reproducédo da exclusdo ocorre de maneira bastante sutil neste relato. Aqui
nao se pode afirmar que o estudante tenha sido excluido da sele¢éo por conta de sua
deficiéncia. Mas o que se pode alegar é que o fato de o estudante ter sido excluido
gerou nele sentimentos de interiorizacdo devido a sua deficiéncia, pois, segundo ele,
era mais capaz que o seu concorrente e mesmo assim nao ficou com a vaga.

O fato de questionar “por que ele e ndo eu?” revela essas nuances da violéncia
simbdlica, que ocorrem de forma subjetivada e ndo concreta, em outras palavras,
envolve aspectos subjetivos que sdo delineados a partir de experiéncias sociais
anteriores.

Esta repercusséo da histdria de violéncias simbdlicas também foi percebida na
aluna V, do curso de Psicologia da UNINASSAU, que se apresenta com deficiéncia

multipla (visual e fisica) e é ‘cadeirante’. Desde o inicio, adotou uma postura mais
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arisca em relacdo a aplicacdo dos instrumentos, chegando a ameacar desistir de
participar se tudo néo fosse do seu agrado.

Esta foi uma participante que, apesar de ter respondido a escala, concordando
completamente em manter-se matriculada no curso, no tocante a questdo da
permanéncia, relatou em sua entrevista inicial, no ano de 2021, ja haver trancado o
curso por causa de “desafios muito dificeis”, que preferiu ndo comentar. Em sua
segunda entrevista, em setembro de 2022, mostrou-se disposta a novo trancamento
por tempo indeterminado, alegando problemas pessoais.

Percebeu-se, ainda, que a exclusao ‘por dentro’ sempre acompanhou estes
sujeitos em seus processos escolares, muito antes do ensino superior, marcando e
definindo comportamentos de fuga e autoprote¢cdo, como evidenciado neste discurso
da mée do aluno de Educacéo Fisica do UNIES, em 2022, referindo-se a resisténcia
do aluno com deficiéncia intelectual a aceitar um apoio mais evidente do Nucleo na
realizacdo de provas tedricas: “(...) quando ele estudava no fundamental Il, ele fazia a
prova num local separado. E ele sofreu muito por isso. Ele sofreu muito bullying por
causa disso. E talvez isso seja uma reagéo agora’.

Dessa forma, os registros na memaria delineiam subjetividades marcadas por
violéncias simbolicas, estas vivenciadas pelos sujeitos e repercutidas em suas
trajetérias académicas. Para Bourdieu, esta violéncia pode ser imperceptivel para os
demais atores em sociedade, pois, para estes, as estratégias de dominacdo séo
sempre legitimas, mas € complicado perceber que, em muitas situacdes, 0s
dominados também as reconhecem como legitimas. E o temor de sofrer com mais
violéncia simbdlica faz com que escamoteiem aquelas deficiéncias que séo
imperceptiveis, conforme deixa transparecer a aluna Y, cursando Psicologia na FPB,
que, ao ser indagada sobre como estava ocorrendo seu desempenho no estagio,
destacou que nao contou aos seus pacientes sobre sua deficiéncia: “(...) Até porque
eu ndo contei aos meus pacientes essa minha condi¢do de saude.”

Mas apesar da violéncia simbdlica destacada, as narrativas sdo marcadas,
também, pelo apoio, principalmente da familia, que enaltece o potencial e a
capacidade, conforme relato da mae do aluno do UNIESP. Quando indagada sobre o

desempenho do filho, responde:

[...] os colegas tém ele como referéncia. Ele é extremamente
comunicativo, e oralmente ele é muito bom. Na parte escrita, ele ja...
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Quando a prova € escrita ai ele ndo se d4 bem de jeito nenhum, mas
oralmente, ele é o primeiro da turma que responde tudo correto, 0s
colegas pedem ajuda a ele, na verdade (X, do UNIESP, 2022).

Apesar da mae destacar que o filho € muito comunicativo, tornou-se necessario
fazer um adendo sobre essa questdo, uma vez que se optou por entrevistar a mae
deste aluno pelo fato de ndo conseguirmos elementos suficientes, na entrevista dele,
gue nos possibilitasse apreender dados suficientes para a compreensao de sua
permanéncia. Demonstrou-se timido e pouco falante. Isso demonstra o quanto o
estudo das trajetérias é complexo, visto que é permeado por diferentes apreensdes
do real. Neste caso especifico, h4 uma contradi¢cdo de percepc¢des que se defrontam:
uma em relacdo aquilo que é apreendido pela mée, acerca do seu filho, e a outra em
relacdo ao que € apreendido por parte da pesquisadora, acerca do sujeito pesquisado.

Assim como qualquer pessoa, o aluno tem suas fragilidades e potencialidades,
e isso € apontado pela mde de X (aluno de Educacdo Fisica do UNIESP). Vale
ressaltar que, segundo os estudos de Bourdieu, para um bom desempenho
académico, capaz de alavancar o destino social dos individuos, ndo basta considerar
o capital cultural de origem (familiar), mas a rede de relagdes que estes constroem ao
longo da vida e continuam a construir no campo académico, uma vez que este autor
define capital social como o conjunto de recursos (atuais ou potenciais) que estao
ligados a garantia de uma rede de rela¢des mais ou menos institucionalizadas, a longo
prazo, na qual os agentes se reconhecem como pares ou vinculados a determinado(s)
grupo(s). Esta vinculacdo deve-se ao fato de que estes sujeitos possuem
propriedades comuns e suas ligacfes tendem a ser permanentes e Uteis.

No caso do aluno X, pode-se depreender que possui subsidios que o possibilita
permanecer na IES, sobretudo familiares. Mas, observou-se aspectos contraditérios
na fala da mae. Além dos citados acima, destaca-se, também, que deixa transparecer
gue a rede de amizade, que ela alega que o estudante tem, ndo é tdo sélida. As
relacdes ndo tém carater duravel e permanente, pois se restringem apenas ao espacgo

da universidade. Segundo o relato da méae,

Ele ndo tem esses amigos que sai, na universidade. X sempre foi
assim, ele nunca teve um ciclo de amizade. Ele tem muitos colegas,
mas ele ndo é de sair com os colegas, de estar partilhando
brincadeiras, ndo. E s6 naquele momento da universidade. Ele chama
de amigos, mas na verdade séo colegas.
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Novamente, a partir da fala da mae, destacam-se as nuances da violéncia
simbdlica que sao repercutidas nos processos de permanéncia e que sao
reverberadas nas visdes de mundo. A m&e, em sua fala, naturaliza o fato de o
estudante ser isolado, e de nao ter construido vinculos na instituicAo que o
possibilitasse manter ciclos de amizade fora da universidade. Questiona-se, até que
ponto esse posicionamento revela um protecionismo em relacdo as exclusdes que

ocorrem no interior da universidade?

5.2.6 A dimenséo concluséo do curso: analises e perspectivas

No segundo momento de entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, percebeu-
se que trés deles haviam ingressado no campo de estagio, dois ja estavam encerrando
esta etapa e um estava na expectativa de ingressar neste semestre. Outro teve este
percurso interrompido pela pandemia da Covid-19 e ndo se encontrava disposto a
continuar.

A trajetdria dos alunos com deficiéncia com vista a conclusdo de seus cursos
de escolha é quase sempre marcada pelos mecanismos de eliminacédo, que podem
representar elementos desfavoraveis a inclusdo e serem caracterizados como
violéncia simbdlica. As expectativas sdo confrontadas com as oportunidades
objetivas, com a vivéncia direta ou indireta e a estatistica intuitiva das derrotas e dos
éxitos. No caso do aluno com deficiéncia intelectual, estas expectativas geraram

preocupacdes que foram relatadas por ocasido da entrevista com a mée, como:

A nossa preocupacao agora € relacionada aos estagios e ao trabalho,
porque ele acha que é muito facil arrumar um emprego, que vai
terminar e vai comecar logo a trabalhar. Entdo, a gente esta temeroso
porque sabe que trabalho esta dificil. Ele € muito espontaneo, acha

que sabe de tudo.

No caso das pessoas com deficiéncia, existe uma lei de cotas que garante um
percentual minimo de inclusdo no mercado de trabalho, em empresas de grande porte
(mais de 100 funcionarios), regulamentada e fiscalizada desde os anos 2000: a Lei
8.213, de 24 de julho de 2021. Eu seu art. 93, destaca a obrigatoriedade de preencher
o percentual minimo, assegurando a seguinte propor¢ado: 2%, em empresas de até
200 funcionarios; 3%, em empresas que tenham entre 201 e 500 funcionarios; 4%,

em empresas que variam entre 501 a 1.000 funcionarios; e 5%, em empresas que
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possuem 1.001 funcionarios em diante. Também se aplica politica de cotas para
concursos publicos (Brasil, 1991).

No entanto, mesmo apoés 32 anos de lei, ainda é possivel observar os entraves
envoltos para a inclusdo, porque muitos dos postos de trabalho ndo atendem as suas
obrigacdes, segundo Ministério do Trabalho. Um outro ponto destacado € que, muitas
vezes, as empresas optam por pessoas que tem deficiéncia fisica, deixando de lado
outros tipos de deficiéncia, como intelectual, cegos e surdos (Tribunal Regional do
Trabalho, s/d).

Em uma sociedade que exclui a quase todos, ndo é distante pensar que o
processo de conclusdo do ensino superior com vistas a insercdo no mercado de
trabalho seja doloroso para as pessoas com deficiéncia, sobretudo em realidades
como o Brasil, que esta no ranking de paises com maior taxa de desemprego do
mundo3? (Vieceli, 2022).

No caso das pessoas com deficiéncia, as insercbes no mercado de trabalho
sdo marcadas por especificidades, porque ha politicas para o acesso desse grupo,
mas a inclusdo ocorre no plano econdémico e nao no plano social (Martins, 1997).
Essas fissuras no plano social € que acabam repercutindo negativamente na insercéo
no mercado de trabalho das pessoas com deficiéncia, especialmente na néo
efetivacdo das politicas publicas vigentes.

Além disso, Maciel (2009) destaca, sobre esses obstaculos, que:

Além das caracteristicas eliminatérias do préprio mercado de trabalho,
inclusive por sua subsisténcia, outras condi¢gfes se fazem necessarias
a competicdo. A real capacidade técnica, emocional, social e cultural
€ 0 amalgama necessario para o embasamento do processo educativo
e a formacgéo de um sujeito que possa efetivamente competir e, quase
sempre, superar barreiras impeditivas, muitas vezes utilizadas pela
sociedade e pelo mercado para a sele¢cdo de quem lhes garantird a
subsisténcia (Maciel, 2009, p. 36).

Nesse aspecto, 0 estudante precisa sair da universidade preparado, e, mesmo
assim, corre o risco de ser peneirado pelo sistema, que ao inserir novos grupos na
cadeia produtiva, acaba por criar l6gicas que impdem precarizacdo do trabalho e até

mesmo informalidade.

33 Em 2022, o Brasil ocupou o 5° lugar no ranking mundial de maior desocupacéo. A lista era composta
por 40 paises.
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A perspectiva da informalidade aparece no relato da aluna Y, que, ao relatar
sobre sua perspectiva profissional no ramo da psicologia, destaca: “...eu realmente
pretendo atender on-line e também pretendo, com certeza... Aqui, no meu bairro, eu
moro em Santa Rita, tem uma clinica de psicologia chamada Livremente. Eu pretendo
ir Ia, conversar, levar o meu curriculo, assim, sabe?”.

Caso nao consiga se inserir no mercado de trabalho, em clinicas de psicologia,
a aluna pretende atender on-line, através de atendimentos individualizados. Ha nela
uma visao otimista de futuro, mostrou-se determinada quanto a area que pretende

atuar:

Assim, eu tenho planos para atender on-line. A Unica coisa que eu
tenho certeza é que eu vou abrir on-line. Se eu... Porque é minha area,
gue eu 0 meu estagio na clinica escola da faculdade, é muito bom e
muito aprendizado para mim futuramente.

Vale destacar que aluna Y foi a Unica, de todos os agentes entrevistados, que
conseguiu vislumbrar no curso boas perspectivas profissionais no futuro, apenas a
aluna da FPB conseguiu fazer planos em relagcéo ao futuro, o que, por si, ja denota o
cenario de incertezas em que essas pessoas estao inseridas.

A mae do aluno X, em contrapartida, ao analisar as perspectivas de concluséo
do curso do filho, destaca que o mercado n&o parece oferecer qualquer seguranca em
relacdo ao destino social. Percebeu-se, nas entrelinhas, que a instituicéo privada, para
este aluno, tornou-se mais um ambiente protegido e controlado, que em muito se
assimilava ao colégio do ensino médio, pois, até mesmo a mae, quando indagada
sobre o comportamento do filho, respondeu que ele continua agindo como se
estivesse no ensino médio.

Para outros dois participantes da pesquisa, a perspectiva do futuro profissional
parece obscurecer todas as dificuldades encontradas, como a auséncia de
acessibilidade, apoio e acompanhamento, mencionados anteriormente. Este
sentimento transparece em relatos como o do aluno z, quando afirma “A etapa mais
dificil j& passou” e da aluna Y quando se refere as expectativas da familia: “eles ja
imaginavam que eu ia concluir.”

A visualizagcdo de um futuro profissional traz a tona algo que Bourdieu
denominou como retorno provavel do investimento académico, que pode ser obtido

com o titulo de bacharel, mas que serve nao apenas para o mercado de trabalho, mas
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para outros tantos mercados simbolicos. Nesse sentido, refere-se ainda a uma
‘inflagdo de titulos’, postulando que um titulo alcangado sem maiores dificuldades tera
menor valor que aquele que enfrentou obstaculos para ser conquistado.

A guestéo é o quanto de violéncia simbdlica estes alunos tem que suportar para
alcancarem a conclusdo do curso e, posteriormente, a insercdo no mercado de
trabalho. Como, apesar do historico culturalmente construido, ainda ndo conseguem
lidar bem com este tipo de violéncia, muitas vezes, desistem no meio do caminho,
como a aluna da UNINASSAU, cujos desafios tém se tornado intransponiveis para
ela.

Na realidade, diante dos relatos ora investigados, constatou-se que O0s
mecanismos de eliminacdo surgem na direcao da concluséao dos estudos e podem se
constituir fatores desfavoraveis ndo apenas a inclusdo, mas principalmente a
permanéncia, fazendo com que diminua o sentimento de pertencimento ao campo
universitario que o agente imaginava ser um campo fértil de oportunidades.

Um desses sentimentos de violéncia simbolica, que é subjetivado pelos
estudantes com deficiéncia, pode ser exemplificado no relato da mée de X, que
destacou que, apds a reprovacédo na selecao interna da IES, citada anteriormente, ndo
quis mais submeter-se a outras sele¢des: “E tanto que tinha outra selecéo e ele se
recusou, porgue sabia que ndo ia ser escolhido porque ja tinham escolhido outros que
nao sabiam de nada e ele nédo foi escolhido, entao ele néo ia mais.”

Mas apesar do campo minado, esses alunos resistem. No caso desta pesquisa,
trés dos quatro entrevistados tém a certeza da conclusdo do curso. E, mesmo em
meio as dificuldades, guardam a expectativa em relacdo a insercdo no mercado de
trabalho.

E importante salientar, novamente, que a perspectiva profissional é a realidade
palpavel, que os estudantes do ensino superior vislumbram apds a conclusdo do curso

de graduacgédo. E essa perspectiva é o que contribui para a satisfacdo com o curso.

5.2.7 Trajetorias de permanéncia no contexto do ensino remoto

A partir do ano de 2020, os participantes desta pesquisa tiveram que se
adequar a uma nova realidade imposta: a do ensino remoto. Devido ao isolamento
social, os estudantes tiveram de lidar com novas formas de interagdo no contexto

académico. Tudo isso, reverberou nas trajetdrias académicas desses estudantes,
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surgindo, entdo, novos desafios emergentes. Nesse processo, foi retomado o contato
com o0s entrevistados para saber como estavam, relacdo a permanéncia e
perspectivas de concluséo.

Nesta realidade, as instituicbes tiveram que se adaptar, sendo os estudantes
com deficiéncia prejudicados nesse processo. Ainda mais, ao considerar que esse
publico necessita de um atendimento especializado que seja, primordialmente,
presencial, sobretudo quando se considera que os estudantes precisam dispor de
equipamentos que os provam um melhor processo de ensino-aprendizagem.

Decorre que, ndo houve esse suporte, segundo os relatos recolhidos, o que
prejudicou, sobremaneira, o processo de inclusédo deles. A seguir, destaca-se a fala

da mae do aluno X, que assim se queixou:

(...) durante a pandemia, nas provas, nao tinha as provas adaptadas,
tinham provas com muito texto. Até a gente, para ler pra ele, tinha
dificuldade. A gente lia varias e varias vezes para ele poder entender.
Entdo, ele ndo teve nenhum apoio da universidade, nenhum, nem
presencialmente, nem durante a pandemia.

Segundo Santos (2020), a condi¢cdo pandémica em que o mundo Sse viu imerso
a partir do final do ano de 2019 fez com que se agudizassem os sofrimentos de alguns
grupos ja afetados pelas desigualdades sociais: as chamadas minorias, marcadas
pela vulnerabilidade social e exploradas pelo sistema capitalista de paises como o
nosso. Entre estes grupos, estiveram as pessoas com deficiéncia, que evidentemente
sentiram bastante o impacto de uma quarentena que, em sua esséncia, ja se mostra
discriminatoria.

Com a chegada da pandemia, o cenério das IES se modificou e, conforme
autorizado pelo Conselho Nacional de Educacgéao (CNE), muitas optaram por retomar
as aulas por meio de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), demandando um
certo conhecimento tecnolégico por parte de discentes e docentes, sem, contudo,
permitir um tempo de adaptacéo, além de requerer uma estrutura que possibilitasse a
utilizagéo das novas ferramentas digitais.

Nesse contexto, para aquele aluno com maior vulnerabilidade social, cursando
fisioterapia, a aula remota transformou-se em uma guerra com a operadora de
internet, tendo por vezes que participar via celular.

Ao retomarem suas atividades de forma virtual, ainda em 2020, as IES

pensaram apenas em conter a evasao e a inadimpléncia, que ja se apresentava em
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pleno crescimento, mas descuidou de treinar seu alunado para a hova experiéncia do
Ensino a Distancia, acrescida a rotina académica ndo por opcdo, mas por extrema
necessidade.

Se ja haviam fissuras em relacdo ao suporte académico antes da pandemia,
como a adaptacdo de recursos pedagogicos e 0 uso de tecnologias assistivas para
um melhor desempenho académico das pessoas com deficiéncia, durante esta,
tornou-se um problema grave. E os sujeitos da pesquisa foram duramente afetados.

Como é o caso do aluno citado acima, que havia feito um curso de digitacao
em 2008, e das alunas com deficiéncia visual, que sentiram muita dificuldade em
acompanhar as aulas e realizar as atividades propostas, devido a dificuldade de ler
em instrumentos luminosos, como celulares e computadores, por exemplo.

Para o aluno X, nem mesmo a participacdo direta da familia nesse processo foi
capaz de suprir suas necessidades, no tocante a assimilacdo do conteudo das
disciplinas. O que transparece no relato da mae como um sentimento de revolta, a

saber:

(...) durante essa pandemia inteira, ninguém entrou em contato,
ninguém perguntou como ele estava. Eu fui 14 conversar com ela, ndo
me lembro o motivo também, mas eu que procurei. A instituicdo em
nenhum momento. Ele perdeu uma disciplina. Eu achei até que, por
ele ter perdido uma disciplina, eles poderiam ter entrado em contato
comigo.

Nesse sentido, a familia toma parte nesse processo de reproducdo social e,
segundo Bueno (2020), os pais costumam ter expectativas em relacao a escolarizacao
e destino social de seus filhos, mas estas expectativas se deparam com a realidade
colocada por Bourdieu (1989; 2002), de que a ascensao social por meio da educacéo
nao ocorre se as chances de éxito forem minimas, uma vez que 0s sujeitos que
contrariam o modelo ideoldgico defendido e apoiado pelo grupo dominante sao
comumente excluidos. E nesse aspecto que se encontram os embates e que se
constituem essas trajetorias.

No caso desta pesquisa, a familia exerce forte protagonismo nas trajetorias
individuais das pessoas com deficiéncia, e no combate a exclusédo destas. No livro Os
Herdeiros, Bourdieu e Passeron (1964) reforcam que este termo, “herdeiro”, ndo se
restringe aos bens materiais ou ao capital econédmico aquinhoado por uma familia,

mas retrata a sucessao do capital cultural ao capital econdmico de familias mais bem
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favorecidas, o que torna facilitado o acesso a escola e a formacdo académico/
profissional.

Nesse sentido, mostra que elementos culturais, como livros, acesso a
espetaculos musicais, ao teatro, viagens, as midias, ao cinema, as exposi¢coes de
artes etc. constituem uma heranca cultural que, depois, na vida académica, irdo se
revelar como conhecimentos distintos e tdo ou mais relevantes que os saberes
adquiridos na academia.

Contudo, para alguns alunos, como aquela da UNINASSAU, com deficiéncia
fisica e visual, nem mesmo esta heranca de capital cultural foi capaz de vencer o
desanimo provocado pela vivéncia da pandemia. Os desafios se agigantaram e o fato
de ver interrompida a sua trajetéria rumo a conclusdo do curso lhe pareceu
extremamente desalentador, como se observou neste relato, em sua segunda
entrevista, ao ser indagada sobre os impactos da pandemia: “Teve impacto, sim,
porque quando comecou a pandemia eu ja estava perto de terminar o curso e tive que
parar por conta de ser de risco, sou cadeirante, entdo eu ndo pude fazer os estagios.
Teve o impacto, sim, de eu ndo poder continuar o estagio.” Ao final deste segundo
momento de relatos, ela afirmou que vai trancar novamente o curso, por tempo
indeterminado devido a problemas pessoais que preferiu ndo comentar.

A aluna Y, do mesmo Centro Universitario, também sentiu e reagiu aos
impactos da pandemia, embora de forma diferente. Seu discurso reflete a inseguranga
de lidar com uma virose desconhecida e muito contagiosa, e de como tudo mudou de
uma hora para outra, sem prover qualguer tempo para assimilacao da nova realidade,
e do esforco de alguns educadores para continuar incentivando a troca de

conhecimentos:

Foi complicado, principalmente no come¢o, quando todo mundo néo
sabia muito bem o que era o virus. A gente ndo sabia, néo tinha artigo
académico pra ler. E a gente lia o que a gente via ha televisdo ou o
gue aparecia no celular, nas redes sociais. o jornalismo falava, porque
a globo fez aquele programa, um jornal que so6 falava da questao do
virus todos os dias, todos os dias, todos os dias. Era algo bem
cansativo (Y, 2022).

Na tentativa desesperada de manter os alunos frequentando as aulas, mesmo
on-line, as instituicbes resolvem usar as plataformas das aulas a distancia para

disponibilizar aulas que mais se assemelham a ‘lives’, e que ndo conseguem prender
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a atencdo dos discentes, com pouca interacdo e muito conteudo, como continuou

relatando a aluna em questao:

E a questdo académica, dessa questdo da faculdade, ela
prontamente, logo que as aulas presenciais foram paradas, que todas
as universidades pararam, ela prontamente buscou uma plataforma
para a gente ter nossas aulas. Foi super-rapido. Acho que em menos
de uma semana a gente ja estava tendo aula on-line, 0 home da
plataforma era Blackbook (?). A gente tava tendo aula on-line por essa
plataforma. Agora a questdo da gente prejudicou um pouco, porque a
gente estava acostumado com uma coisa e do nada a gente teve que
se acostumar com outra. E eu via que as professoras se esforcavam
muito. Tinha uma professora que toda vez, antes de comecar aula,
perguntava como a gente estava em relacdo a tudo que estava
acontecendo no mundo, ndo s6 no Brasil. Os professores sempre
procuravam saber, sabe. Mas ela era a que apoiava bem demais, fazia
umas reflexdes com a gente sobre o periodo pandémico e tudo mais.
Questéo de esforgo demais, as vezes realmente ndo dava vontade de
assistir aula. Porgue chegou um periodo que eu sentia que néo estava
compreendendo o0 que estava sendo mostrado. Estava ali, a
professora estava dando aula, passando atividades, seminario,
contetido, mas nao estava assimilando direito (Y, 2022).

Interessante observar, a partir destas narrativas, 0 prejuizo que o ensino
remorto acarretou para o capital intelectual/cultural dos estudantes, interferindo
sobremaneira nas relagdes interpessoais e na forma das pessoas se comunicarem
umas com as outras. A troca de sentimentos, sensacfes e opinides passou a
acontecer precariamente para muitos, em Unica forma, a digital.

Assim, finaliza-se a analise destacando as complexidades que envolvem o
estudo das trajetorias. E nesse sentido que os conceitos de campo, habitus, bem como
a teoria dos capitais, elaborados por Bourdieu, sdo primordiais a construcéo
socioldgica, para compreender os elementos constitutivos das desigualdades sociais
a partir dos estudos das subjetividades. A partir de seus pressupostos teoricos, péde-
se analisar a interrelacdo entre os conceitos e a trajetdria do sujeito com deficiéncia,

sobretudo naquilo que constituem as violéncias simbdlicas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das expectativas geradas com a elaboracdo deste trabalho, de
compreender as trajetérias de pessoas com deficiéncia no campo universitario, sendo
este caracterizado por IES de carater privado e, porque ndo dizer, mercadoldgico, a
partir da andlise de Pierre Bourdieu, empreendeu-se tarefa ardua, mas bastante
proveitosa em relacdo as expectativas de permanéncia e conclusao do curso das
pessoas com deficiéncia.

Desde o momento inicial, de levantamento da literatura, a tese em questao teve
como pressuposto que os estudantes com deficiéncia, historicamente excluidos do
sistema, vivenciam um contexto que os possibilita 0 acesso ao ensino superior,
embora, acredita-se, esse acesso ainda seja insuficiente. Para permanecer, apos o
acesso, 0s estudantes tém que enfrentar novos desafios, visto que 0 suporte
institucional n&o é suficiente, e eles precisam criar estratégias, muitas vezes isoladas,
gue os possibilitem o apoio e o acolhimento necessarios para a permanéncia deles
nessas instituicoes.

A hipé6tese destacada foi evidenciada ao longo deste estudo. A priori, quando
se destacou que o carater das IES privadas ndo dialoga com os conceitos de inclusao
e diversidade propalados pela perspectiva de educacao inclusiva. O que, em si,
caracterizou uma contradicdo da inclusédo social, pois: como gerar a inclusdo social
em espacos em que a educacao é vista como uma mercadoria em que a Unica via é
o0 lucro?

Aqui, atenta-se para o proprio carater mercadoldgico dessas instituicdes, que
se restringem quase exclusivamente ao acesso, negligenciando as acdes para a
permanéncia dos estudantes que acessam pela via privada de ensino. O ensino
superior como fonte de lucro das empresas educacionais acaba por repercutir
negativamente na permanéncia, o que explica o fato dessas instituicdes
protagonizarem altos indices de evaséao de estudantes, de uma forma geral.

O sistema, por si s0, se faz excludente, quando parte de uma primazia que nao
dialoga com a inclusdo. No caso do ensino superior, carrega consigo ideais
“capacitistas”, quando coloca esse nivel de ensino em um carater individualista,
segundo a capacidade de cada um. Tal ideia, refor¢ca que a permanéncia fica a cargo

daquele que tiver maior resiliéncia para vencer os obstaculos da vida.
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Acontece que, para as pessoas com deficiéncia, muitos desses obstaculos tém
raizes historicas pautadas pela discriminacao, fazendo-se necessario que a instituicao
tome para si a responsabilidade da permanéncia desse grupo, efetivando aquilo que
esta disposto na legislagédo vigente. Porém, o que se observou, no caso dos cursos
da area de saude, que compuseram o cenario da pesquisa, € que, muitas vezes, iSS0O
nao ocorre, porque essas instituicdes do saber tendem a reproduzir preconceitos
enraizados socialmente, o que, segundo interpretacdo, gera obsticulos tanto para
inclusdo como para a permanéncia.

Durante todo o percurso percorrido pelo trabalho de tese, percebeu-se que
algumas probleméticas aparecem como relevantes nas trajetorias de permanéncia. A
primeira delas foi a dificuldade em encontrar os sujeitos com deficiéncia, no ambito
desses cursos. Tomando como pressuposto que 0s cursos da area da saude séo tidos
como cursos de maior prestigio social, acredita-se que o0s agentes envolvidos no
processo ndo elegem comumente estes cursos como uma opc¢ao de formacao, dai a
caréncia de alunos que se identifiguem com o perfil da pesquisa. Para isso, uma
lacuna a ser respondida €: estariam os sujeitos com deficiéncia direcionados, em
maior nimero, aos cursos de menor prestigio social?

Outro ponto que chamou a atencédo foi a omissdo e o descaso da IES em
relacdo a todos os meios de acessibilidade, ndo apenas aos que careciam de acbes
objetivas, de ordem material, mas também os que demandavam mudanca de viséo e
comportamento para vencer as barreiras atitudinais. No que diz respeito a
acessibilidade, cita-se, como exemplo, o caso da aluna y com visdo subnormal que
teve acesso a ledores apenas nos primeiros periodos do curso. No momento em que
mais precisou de suporte, no contexto do ensino remoto, néo foi Ihe dado quaisquer
suportes institucionais, ainda mais considerando um contexto de forte uso da
tecnologia para o aprendizado. Tal fato denota um cenario complexo de efetivacéo
das politicas publicas, visto que, mesmo com o avanco da legislagcdo, muitas barreiras
ainda precisam ser vencidas.

No caso das pessoas com deficiéncia do estudo, verificou-se pouquissimas
iniciativas de atendimento as demandas desse segmento. E, por vezes, 0 suporte
pedagdgico era questionavel, cita-se, como exemplo, o fato de apresentarem a
deficiéncia na frente da turma, o que abriu margem para questionar se esse tipo de
conduta contribui para inclusdo social ou, pelo contrario, para reafirmar estigmas e

preconceito ja enraizados.
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A violéncia simbdlica mostrou-se presente em suas inUmeras faces, embora
nem sempre tenha sido reconhecida, constituindo-se por vezes em mecanismo de
eliminagéo, apagando o sonho do provavel retorno académico, ou fazendo com que a
conquista do referido grau académico pareca, de tdo sofrida, a Ultima de todas as
provas, como se o0 mercado ndo fosse capaz de reproduzir este tipo de violéncia.

Porém, por outro lado, esses alunos resistem, sobretudo pela rede de apoio
familiar. A influéncia da familia constituiu-se como forte aspecto favoravel a
permanéncia, nos diversos relatos. Para alguns agentes da pesquisa, sem 0 apoio
familiar, ndo haveria trajetoria académica e, quando este apoio falha, compromete
também as estratégias de superacao.

Evidenciou-se, assim, a importancia do capital cultural da familia, interferindo
no destino social deste aluno. A similaridade que as IES privadas guardam com as
instituicbes privadas de ensino médio facilita a intervencdo familiar no processo
académico, e 0 campo universitario passa a ser visto como um ambiente protegido e
supervisionado. Nos casos em que o0 ensino médio ocorreu em uma instituicdo
publica, ndo se percebeu tanto a influéncia familiar na educacao superior, o que
confirma a tese de que as familias com maior capital cultural e econédmico tendem a
incentivar mais a continuidade dos estudos, uma forma de investir na escolarizacéo
dos seus filhos.

Outro aspecto que permeou toda a trajetdria dos alunos investigados, desde o
ingresso até o periodo que antecede a conclusdo do curso, foi a questdo do laudo
clinico. Embora ndo haja obrigatoriedade do cumprimento da Lei de Cotas em
instituicbes privadas de ensino superior, a apresentacdo do laudo surge como carta
de apresentacao do aluno, classificando-o. Destaca-se o carater dubio da centralidade
no laudo, uma vez que pode ser utilizado tanto positivamente, para direcionar
estratégias educacionais frente as demandas do aluno, como negativamente,
estigmatizando-o; ou seja, uma linha ténue no processo de incluséo.

O fato de haver uma situacdo pandémica de carater mundial durante a
realizacdo da pesquisa, ao tempo em que dificultou o acesso aos atores, acabou por
tornar possivel, também, investigar as repercussdes para a permanéncia dos sujeitos
em um novo contexto académico: o ensino remoto. Nesse contexto, verificou-se,
novamente, as fragilidades referentes ao apoio e a estrutura institucional para
adequacdes as mudancas. Também, ficaram expostas a omissao dos profissionais

tecnicamente direcionados para facilitar a inclusdo dessas pessoas com deficiéncia.
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A auséncia de recursos pedagogicos adaptados e de tecnologias assistivas,
em momentos de aula presencial, era compensada pela cooperacao e assisténcia de
colegas e professores. Entretanto, quando tudo se tornou virtual, as dificuldades
apareceram e se agigantaram, intensificadas pela vulnerabilidade social.

O ensino remoto colocou a prova o capital social de todos, em especial dos
agentes desta pesquisa. A proibicdo da presenca e do contato fisico limitou as
relacbes sociais, e as provaveis trocas de saberes, que ocorrem no campo
universitério, ficaram prejudicadas.

Aqueles, que até entdo ndo haviam conseguido estabelecer rela¢des duraveis
e de carater permanente, viram-se de um instante para outro impossibilitados de tentar
construir estas relagdes e, embora ndo tenham relatado, algumas decis6es tomadas,
a partir deste momento, indicaram que eles ndo se sentiam pertencentes aquele
campo.

Apesar disso, todos os atores reconheceram as mudancas que 0 acesso ao
campo universitario provocou em suas trajetérias de vida, que foram consideradas
exitosas até o momento da primeira entrevista, que se deu em um momento anterior
ao ensino remoto. Todavia, por ocasido da segunda entrevista, em um periodo de
abrandamento da pandemia e de retorno gradual a ‘normalidade’, no campo
universitario, um dos atores mostrou-se bastante desanimado e declarou que iria
evadir, pois ndo via perspectivas de conclusdo do curso a curto prazo, alegando
guestdes pessoais.

Sobre termos capacitistas e que expdem a violéncia simbdlica, ressalta-se que

o termo “volta a ‘normalidade” vem sendo repetido constantemente por todos os
meios de comunicac¢do desde o inicio da pandemia, o que pode ser interpretado como
volta a reproducédo das desigualdades, pois a sociedade dita ‘normal’ é aceita como
desigual por todos que, direta ou indiretamente, reproduzem estas desigualdades,
normalizando-as sempre que possivel.

Em meio a todo esse contexto, relativamente desfavoravel, a inclusdo da
pessoa com deficiéncia segue em marcha lenta e, por vezes, descontinua no campo
universitario das IES privadas, pois os relatos evidenciaram atores exaustos, mas
confiantes, uma vez que vislumbraram no curso de saude uma forma de ascenséo
social e de aquisicdo de capital cultural e social. Alguns ainda um tanto perdidos e
imaturos, outros com objetivos e metas tracadas, procuram, com seu exemplo,

incentivar tantos que ainda se encontram em outros niveis de instrucéo.
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Dito isso, cabe salientar que, em uma realidade que constitui pouco menos de
1% de pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior, este estudo expde
aquilo que constitui a raridade, ou seja, trajetorias de permanéncia no ensino superior.
Ora, com um indice tdo baixo de acesso a este nivel de ensino, néo é distante pensar
gue a conclusdo desses cursos evidencia, por si sO, uma conquista real. Trés dos
quatro entrevistados encaminhavam-se para a conclusdo dos seus respectivos
cursos. O improvavel, neste estudo, configurou-se apenas como uma via que, embora

cheia de curvas, ndo os tém impedido de alcancarem seus destinos.
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APENDICE A- DEMONSTRATIVO DOS TRABALHOS QUE TRATAM DO
PROCESSO DE INCLUSAO E SUAS POLITICAS

Quadro 2- Trabalhos sobre processos de inclusdo e suas politicas

AUTORIA TITULO DO TRABALHO | OBJETIVO
2010
DISSERTACAO
VIANA, Marcia | O processo deinclusao de analisar o processo de inclusdo de
Rafaela pessoas com deficiéncia pessoas com deficiéncia nos cursos de
Graciliano dos nas instituicdes de ensino licenciatura de instituicdes de ensino
Santos. superior de Macei6.

superior de Macei6.

SQOUZA, Bianca
Costa Silva de.

Programa INCLUIR (2005-
2009): uma iniciativa
governamental de
educacdo especial para a
educacdo superior no
Brasi

analisar o Programa de Acessibilidade na
Educagéo Superior (INCLUIR) como
expressao das politicas de acesso e
permanéncia de sujeitos com deficiéncia
na Educacéo Superior.

ARRUDA,
Jaqueline
Aparecida de.

As (im)possibilidades da
inclusdo na educacéao
superior.

O objetivo principal foi buscar, a partir do
relato dos alunos ingressantes pelo
Sistema Cidad&@o Presente B, uma analise
do processo de inclusdo educacional a
partir desse ingresso, apontando os
indicativos e as possibilidades de
prosseguimento e de concluséo de curso
desses alunos.

REIS, Nivania
Maria de Melo.

Politica de incluséo
escolar de pessoas com
necessidades
educacionais especiais na
Educacéo Superior.

investigar o processo de organizacédo e
estruturacdo das politicas de inclusdo de
alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) nas Universidades
Federais Mineiras (UFM).

BORGES,
Renato Justino.

O Direito a Educacéo
Superior na Perspectiva da
Inclusdo Social em Santa
Catarina.

O objeto de estudo prende-se a anélise do
contexto histérico da elaboracdo das
politicas para a educacao superior
expressos em fontes de consulta, como
as leis e os projetos de lei da educacédo
superior do Poder Legislativo e do Poder
Executivo e em dados coletados em
depoimentos.

TESE

PINTO,
Marialva Linda
Moog.

Qualidade da Educacéo
Superior e 0 PROUNI:
limites e possibilidades de
uma politica de incluséo

investigar o Programa Universidade para
Todos - PROUNI, enquanto uma politica
de inclusdo na Educacao Superior, com o
intuito de averiguar se a presenca dos
bolsistas deste Programa impacta a
qualidade de ensino nas Instituicdes que
os acolhem.

FOGLI, Bianca
Fatima Cordeiro
dos Santos.

A Dialética da Inclusdo em
Educacdo: uma
possibilidade num cenario
de contradi¢cbes — Um
estudo de caso sobre a
implementacéo da politica
de Incluséo para alunos
com deficiéncias na rede
de ensino Faetec.

compreender os limites e as
possibilidades do processo de
implementacéo de uma politica em acao,
com vista a remogéo de barreira a
aprendizagem, a participacao dos alunos
com deficiéncias.
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DISSERTACAO
GUIMARAES, Acgdes inclusivas para a identificar as ac¢des inclusivas
Clarice Ferreira. | permanéncia das pessoas desenvolvidas pelas IES da cidade do
com deficiéncia no ensino Natal-RN para a permanéncia das
superior: um estudo em pessoas com deficiéncia em cursos de
IES de Natal-RN. graduacao.
BORGES, A inclusao de alunos com investigar a realidade escolar de
Maria deficiéncia em cursos estudantes com deficiéncia que
Aparecida. presenciais de graduacao ingressaram em cursos presenciais de
da universidade federal de graduacéo da UFJF.
Juiz de Fora
PATRICIO, As Politicas Publicas de O objetivo geral foi estudar as politicas
Leandro. Inclusdo de Surdos no publicas que envolvem o processo de
Ensino Superior: inclus&o do surdo em uma Universidade
Especificidades do particular de Curitiba.
Processo.
CUNHA, EDUCACAO caracterizar as percepg¢des dos alunos
Angélica Moura PROFISSIONAL E com deficiéncia e dos profissionais do
Siqueira. INCLUSAO DE ALUNOS Colégio Universitario sobre a educacao
COM DEFICIENCIA: um profissional de alunos com deficiéncia;
estudo no Colégio verificar os fatores sociais presentes na
Universitario/lUFMA implementacédo da proposta de Educacgéo
Profissional para alunos com deficiéncia
no Colégio Universitario e identificar as
contribui¢cdes da educacéo do Colégio
Universitario para a formagéo profissional
dos alunos com deficiéncia.
SANTO, As politicas publicas de visa a analise da Educacao Profissional
Yvonete educacdo para a pessoa desenvolvida pelos Institutos Federais de
Bazbuz da com deficiéncia: a Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em
Silva. proposta dos Institutos atencdo as politicas publicas de
Federais. educacéo, voltadas para a pessoa com
deficiéncia
TESE
PIZA, Maria O Processo Inclusivo em Verificar como ocorre a incluséo dos
Helena uma Instituicdo Particular | estudantes com deficiéncia nos cursos de
Machado. de Ensino Superior do graduacgédo da Universidade Metodista de
Estado de S&o Paulo. Piracicaba, UNIMEP.
2012
DISSERTACAO
FERREIRA, Educacéo inclusiva no analisar como estéo sendo construidas as
Nilma Maria ensino superior: anélise de politicas educacionais inclusivas para a
Cardoso politicas educacionais pessoa com deficiéncia na UFMA.
para a pessoacom
deficiéncia na
universidade federal do
Maranh&o.
SOUZA, Politica de educacéo investiga a politica de educagéo superior
Débora Juliana superior e 0s programas no Brasil e os programas de permanéncia
N. de. de permanéncia para implementados pelas universidades
universidades publicas: publicas, em especifico a Universidade
um estudo da Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade Federal de no periodo de 2003 a 2010, no governo
Mato Grosso do Sul - 2003 de Luiz Inacio Lula da Silva
a 2010.
TESE
RAMALHO, A incluséo de alunos com avaliar as contribuicdes do Programa de
Maria Noalda deficiéncia na UEPB: uma | Tutoria Especial da Universidade Estadual




avaliacdo do programade
tutoria especial.

da Paraiba (UEPB) para a permanéncia e
bom desempenho académico dos seus
alunos com deficiéncia no ensino superior.

2013

DISSERTACAO

SOUSA, Haila
Lopes de

PARA LEMBRAR QUE
VOCE EXISTE: um estudo
de caso sobre as politicas

de inclusao para os
estudantes com
deficiéncia na
Universidade Federal do
Espirito Santo.

analisar a incluséo dos estudantes com
deficiéncia na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), enfatizando a
relacao entre as politicas propostas pela a
instituicdo e as vivéncias académicas dos
estudantes com deficiéncia.

TESE

SANTOS,
Cristiane da
silva

Politicas de acesso e
permanéncia de alunos
com deficiéncia em
universidades brasileiras e
portuguesas.

DISSERTACAO

analisa a organizacéo das Instituicdes
Federais de Ensino Superior Ifes, no
Brasil e em Portugal, no que diz respeito
as politicas e ag0es institucionais em face
das demandas por acesso e permanéncia
na educacao superior de alunos com
deficiéncia fisica, visual, auditiva e
intelectual.

SILVA, Rivania
de Sousa.

Inclusdo de estudantes
com deficiéncia no
instituto federal da paraiba
a partir da implantacao da
acao tec nep'

analisar o processo de incluséo de
estudantes com deficiéncia nos cursos
superiores a partir da implantacdo da
Acéo Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais
(Acéo TEC NEP).

HOMEM, Celia
Souza.

Contribuicdes do
programa de monitoria da
UFMT para a formacéao
inicial a docéncia no
ensino superior'.

identificar em que aspectos o Programa
de Monitoria da UFMT contribui para a
formacao inicial a docéncia no ensino
superior.

LAVARDA,
Eliane
Sperandei.

O curriculo e ainclusédo na
educacdo superior: acdes
de permanéncia nos
cursos de graduacédo da
UFSM.

objetivou-se analisar as Agbes de
Permanéncia necesséarias ou ndo em
relag&o ao curriculo dos cursos de
graduacéo para o processo de incluséo de
alunos com NEE na Educacdo Superior.

TESE

SOUZA, Dalmir
Pacheco de

Politicas publicas e a
visibilidade da pessoa com
deficiéncia: estudo de

analisar a importancia das politicas
publicas como promotoras da visibilidade
social das pessoas com deficiéncia.

caso do iro'eto Curuiira

DISSERTACAO

JUNIOR,
Euluze
Rodrigues da
Costa.

A modelacdo de uma
politica cooperativa na
formacdo de estudantes
surdos no ensino superior.

analisar a rede de interdependéncia na
gual uma estudante surda encontrava-se
envolvida no processo de formacao no
nivel superior.

GALDINO, lider
Layanna Arruda
de Sousa

As politicas de incluséo e
as contribui¢fes dos
elementos sociais e

educacionais marcantes

para o acesso de alunos

analisar o acesso a educacao superior de
pessoas com deficiéncia, considerando as
politicas de inclusdo e os elementos
sociais e educacionais marcantes que
contribuiram para o acesso.

com deficiéncia na UFPB.
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DISSERTACAO

MICHELS, Julia
Graziela Della
Justina.

A politica de educacéo
inclusiva nas instituicées
de educacéo superior da

regido sul de Santa
Catarina.

compreender as politicas publicas de
Educacao Inclusiva para a Educacéo
Superior no Brasil, e a sua incorporacéo
pelas Instituicbes de Educac¢éo Superior
da Regido Sul de Santa Catarina.

ALVARENGA,
Bruna Telmo.

Inclusdo na universidade:
concepcbes e acbes na
organizacéo do ensino.

investigar e compreender as percepc¢des e
as ac¢Bes de ensino promovidas pelos
docentes que atuam nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal do
Rio Grande - FURG, em decorréncia dos
processos de incluséo.

LOZANO,
Taissa Vieira.

O processo dainclusédo de
pessoas com deficiéncia
visual na educacéo
superior a distancia no
Brasil.

DISSERTACAO

Arguivo ndo encontrado

PEREIRA,
Sandra Regina
Costa.

Politicas de incluséo e
permanéncia na educagéo
superior: entre o publico e

o privado.

conhecer as politicas institucionais
normatizadas de inclusédo do publico-alvo
da Educacéo Especial nas universidades
federais e privadas do Rio Grande do Sul,
esclarecendo que o publico-alvo

considerado neste trabalho é definido pela

Politica Nacional da Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

(PNEEPEI/2008).

TESE

DANTAS,
Nozangela
Maria Rolim.

A incluséo dos estudantes
com deficiéncia no centro
de formacéo de
professores da
universidade federal de
Campina Grande: desafios
e possibilidades.

compreender o impacto das politicas
nacionais para garantia do acesso e da
permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no ambito do
Centro de Formacdo de Professores
(CFP), da cidade de Cajazeiras (PB).

RODRIGUES,
Eliane de
Oliveira.

(Des)construindo o
conceito de inclusédo: uma
andlise das politicas de
ensino superior.

Arquivo ndo encontrado

PERINNI,
Sanandreia
Torezani.

Do direito a educacéo: o
nucleo de atendimento as
pessoas com
necessidades especificas
e ainclusao escolar no
IFES

investigar se as acdes desenvolvidas pelo
Napne dos campi Itapina e Santa Teresa
do Instituto Federal do Espirito Santo
contribuem para assegurar as condicdes
de acesso, permanéncia, participagéo e
aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas na
educacéo profissional integrada ao ensino
médio.

SCHNEIDER,
Roseleia

Educacdo inclusivano
ensino superior para
alunos surdos:
resisténcias e desafios.

analisar as concepc¢des e praticas que
predominam no processo de inclusao do
aluno com surdez nesse nivel de
formacdo, investigando a cultura que
predomina nas instituicbes de ensino
superior em relacdo a esses alunos, as
marcas dessa cultura e como a mesma se
reproduz, tendo como referéncia a
Universidade de Passo Fundo-UPF e o
Instituto Federal Farroupilha-IFF, Campus

de Santo Angelo.
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2018

DISSERTACAO

SOUZA, Inclus&o de pessoas com | analisar os processos seletivos realizados

karlene Ferreira | deficiéncia na UFAC: uma pela Universidade Federal do Acre que
de. analise das politicas de apresentam proposicdes que possibilitam

acesso no periodo de 0 ingresso de pessoas com deficiéncia

2010-2017. e/ou transtornos globais de

desenvolvimento na Educacdo Superior.

SOUZA, Interfaces da educacéao analisar as possibilidades de acesso e
Caroline de especial e ensino superior: | permanéncia do estudante publico-alvo da

Andrade. processos constitutivos de Educacao Especial no ensino superior.

acesso e permanéncia no
Brasil e no México.
TESE
PINTO, Ana A Educacéo Especial no analisar como os Marcos Politico -Legais

Cristina Cruz.

Ensino Superior.

da Educacéo Especial a Educagéo
Inclusiva vém sendo contemplados nos
Projetos Pedagdgicos do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Amazonas, no
periodo de 1994 a 2015.

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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APENDICE B- DEMONSTRATIVO DOS TRABALHOS QUE TRATAM DE

ACESSIBILIDADE

Quadro 3- Producéo do conhecimento na tematica acessibilidade

161

AUTORIA

TITULO

DISSERTACAO

OBJETIVO

RUIVO, Tania Mara.

Politicas institucionais de
acessibilidade da pessoa
com deficiéncia fisica:
desafios e experiéncias em
instituicéo de educagéao
superior.

Arguivo ndo encontrado

MELO, Isaac Samir Cortez
de.

Um estudante cego no
curso de licenciatura em
musica da UFRN: questfes
de acessibilidade
curricular e fisica.

Discutir e analisar o
processo de inclusdo escolar
de uma pessoa cega no
curso de Licenciatura em
Mdusica, na Escola de Musica
na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, bem
como, refletir sobre a
importancia da constituicdo
de sistemas de apoio para
assegurar 0 processo
inclusivo universitario de
pessoas com deficiéncia
visual.

BALBINO, Elizete Santos

.Ainclusdo de uma aluna
com deficiéncia visual na
Universidade Estadual de
Alagoas: um estudo de
caso.

Arquivo ndo encontrado

ALBINO, Ivone Braga

. Acesso e permanéncia
na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte sob o
ponto de vista do docente

e do estudante com
deficiéncia.

Trata do processo de
inclusdo de estudantes com
deficiéncia matriculados
regularmente nos cursos de
graduacgéo da Universidade
Federal do Rio Grande do
Norte - UFRN.

FERREIRA, Lavine Rocha
Cardoso

. Experiéncias vivenciadas
por alunos com deficiéncia
visual em instituicGes de
ensino superior na cidade
de Uberlandia - MG.

Investiga as experiéncias
vivenciadas pelos estudantes
com deficiéncia visual em
Instituicdes de Ensino
Superior na cidade de
Uberlandia-MG, com o
objetivo de descrever a
trajetéria escolar dos sujeitos
pesquisados, identificar as
principais dificuldades e
facilidades vivenciadas por
eles no cotidiano das
instituicBes, e analisar os
aspectos pedagoégicos do
contexto académico.




NOGUEIRA, Lilian de Fatima
Zanon

. Inclusao de deficientes no
ensino superior: o trabalho
docente frente ao processo

Obijetiva analisar quais
modificacBes/interferéncias
essa realidade imp&e aos

de incluséo. docentes, baseado em
Tardif, Morosini, Mancebo,
Dejours, Thoma, Prioste,
Eidelwein.
2012

DISSERTACAO

JUNIOR, Valmor Scott.

Politica de acessibilidade
as pessoas com
deficiéncia na educacéo
superior: desdobramentos
juridicos.

Visa a compreender o que
esta sendo produzido sobre
acessibilidade para os
sujeitos com deficiéncia na
educacéo superior da
Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM, no
periodo de 2007 a 2010, nos
documentos oficiais
encaminhados pelo
Ministério Publico Federal a
UFSM e o que foi respondido
a este pela referida
instituicao educacional.

SANTOS, Antbnio Carlos
Nogueira.

Acessibilidade da pessoa
dom deficiéncia fisica: O
caso da Universidade
Federal de Sergipe —
Cidade Universitéaria
Professor José Aloisio de

Identificar as dificuldades de
acessibilidade encontradas
pelas pessoas com
deficiéncia fisica na
Universidade Federal de
Sergipe, especificamente na

Campos. Cidade Universitaria
Professor José Aloisio de
Campos.
2013

DISSERTACAO

BORGES, Jorge Amaro de
Souza.

Sustentabilidade e
Acessibilidade no Ensino
Superior: contribuicbes
para um diagnéstico
socioambiental da PUCRS.

Buscou identificar, através
de um diagnéstico
socioambiental do campus
de Porto Alegre da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (PUCRYS),
como ocorre a internalizagédo
de praticas e politicas de
sustentabilidade e de
acessibilidade nesta
universidade contribuindo
para a compreensao deste
processo no ambito do
ensino superior.

SILVA, Valeria de Oliveira

Acessibilidade e
Formacao Docente:
Inclusdo de Estudantes
com Deficiéncia Visual
Total em Cursos
Superiores Online e na
Cibercultura.

Arquivo ndo encontrado

GOMES, Rachel Colacique.

Acessibilidade para
surdos, na cibercultura: os
cotidianos nas redes e na

educacéo superior online.

Abordou os aspectos legais,
tecnoldgicos e pedagogicos
envolvidos em nossa busca
por garantir acessibilidade a




educacao superior online
para um estudante surdo.

2014

DISSERTACAO

LIMEIRA, Caroline Septimio.

ACESSIBILIDADE FISICA E
INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR: Um estudo de
caso na Universidade
Federal do Para.

Analisar as condicdes de
acessibilidade fisica no
campus da UFPA em Belém,
segundo a avaliacéo de
estudantes com deficiéncia.

2015

DISSERTACAO

SARAIVA, Luzia Livia
Oliveira.

Nucleos de acessibilidade
e o atendimento a alunos
com necessidades
educacionais especiais
nas universidades federais
do nordeste brasileiro.

Analisar o trabalho
desenvolvido pelos nucleos
de acessibilidade
implementados nas
universidades federais do
nordeste brasileiro para
atendimento aos estudantes
com NEE.

BORTOLAZZO, Jessica
Colpo.

Intervencéo
psicopedagdgica na
educagdao superior:
acessibilidade aos

estudantes com

Compreender como se
tecem as relagbes de ensino
e aprendizagem dos sujeitos
com deficiéncia no contexto

da Educacéo Superior,

deficiéncia. buscando identificar
estratégias
psicopedagdgicas e 0s
meios de acessibilidade que
facilitam esses processos.
2017

DISSERTACAO

PEREIRA, Josenilde
Oliveira.

Politicas institucionais de
acessibilidade na
educacdo superior:
percursos e desafios para
ainclusao de alunos com
deficiéncia na UFMA.

Investiga o processo de
inclusdo dos discentes com
deficiéncia na Universidade
Federal do Maranhao (Ufma)
em relacdo ao contexto dos
servigos de apoio do Nucleo
de Acessibilidade, enquanto

parte de uma politica
institucional de inclusdo
educacional e social.

2018

DISSERTACAO

LIMA, Juliana Correa de.

Estratégias de ensino para
académicos surdos na
educacdo superior. 2018

Entender de que forma as
estratégias de ensino
utilizadas pelos professores
contribuem para a
aprendizagem de
académicos surdos nos
Cursos de Graduacéo da
Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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APENDICE C- RESUMO DAS TEMATICAS ENCONTRADAS NO BANCO DA
CAPES COM TRABALHOS QUE TRATAM DE TRAJETORIAS DE SUPERACAO

VIVENCIADAS POR DOCENTES E DISCENTES

Quadro 4- Producéo do conhecimento na tfamética gue trata sobre trajetdrias de superacao
AUTORIA \ TiITULO \ OBJETIVO

2010

TESE

CHAHINI, Thelma Helena
Costa.

Atitudes sociais e opinides
de professores e alunos da
Universidade Federal do
Maranhdo em relagao a
incluséo de alunos com
deficiéncia na Educacao
Superior.

Analisar as atitudes sociais e
opinides de professores e

alunos da Universidade
Federal do Maranh&o em
relagdo a inclusédo de alunos
com deficiéncia na Educacao
Superior.

ROSSETTO, Elisabeth.

Sujeitos com Deficiéncia
no Ensino Superior: vozes
e significados.

Compreender as
singularidades da trajetéria
pessoal e aquelas relativas a

escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia que
frequentaram o ensino
superior, identificando suas
caracteristicas e suas
especificas necessidades no
contexto educativo e
académico tomando como
universo de referéncia a
Universidade Estadual do
Oeste do Parana —
UNIOESTE.

2011

DISSERTACAO

COUTINHO, Méarcia Maria de
Azeredo.

A inclusdo da pessoa com
deficiéncia visual na
educacao superior e a
construcao de suas
identidades.

Analisa a insercéo da pessoa
com deficiéncia visual na
educacéo superior, na
perspectiva da educacao
inclusiva

BRANDO, Alzira Maira
Perestrello

. A voz de professores
universitarios com
deficiéncia e a percepcéo
de seus alunos sobre a
préatica docente de seus
professores

Investigou como pessoas
com deficiéncia analisam seu
proprio processo de
inclusao/excluséo social e
educacional.

DAROQUE, Samantha
Camargo

. Alunos surdos no ensino
superior: uma discusséo
necessaria

Discutir as condi¢des que
séo oferecidas para alunos
surdos que frequientam o
ensino superior e contribuir
para que sua experiéncia
académica tenha maior
gualidade na realidade atual,

visto que as mudancas
propostas pela politica oficial
para a educacéo de surdos
em todos os niveis ndo estdo
ainda efetivamente

implantadas nem as
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p

instituicbes educacionais
reparadas para responder
as necessidades desses
alunos

SANTOS, Soraya Dayanna
Guimaraes.

Autoconfrontacdo e o
Processo de Incluséo:
(re)vendo a atividade
docente na Educacgéao
Superior.

Entender a atividade docente

educacao superior que tem

de um professor da

em suas turmas um aluno
com deficiéncia fisica.

PROVIN, Priscila.

O imperativo da incluséo
nas universidades
comunitérias gadchas:
produzindo “atitudes de

movimentando ndo somente

inclusao”.
mas também as
Universidades Comunitarias
do Rio Grande do Sul.
TESE

Analisa como o imperativo
dainclusdo na
Contemporaneidade vem

a sociedade e as escolas,

SOARES, Ana Cristina Silva.

A inclusado de alunos com
deficiéncia visual na

Universidade Federal do
Ceara: estudo sobre

ingresso e permanéncia na
6tica dos alunos, docentes
e administradores.

Investiga o fendmeno da
inclusdo de alunos com
deficiéncia visual como se
apresenta na Universidade
Federal do Cearé (UFC),
considerando a 6tica dos
préprios alunos, docentes e
administradores.

PEREIRA, Waléria Furtado.

Préatica de incluséo na
universidade:
representacdes de
professores e estudantes.

responder como as
representacdes de
professores e de estudantes
influenciam na insercéo de
uma politica de acédo
afirmativa, esta investigacao
levantou e discutiu os
conflitos e enfrentamentos
gue ocorreram durante o
processo de implantacdo de
um Programa de Bonus
numa universidade publica;
em especial, a origem
desses conflitos e dos
saberes utilizados no seu
enfrentamento, assim como
o impacto dessa politica
sobre os professores e
estudantes.

2012

DISSERTACAO

Analisar as representacfes

CRUZ, Raphaela de Lima.

INCLUSAO NO ENSINO
SUPERIOR: Um estudo das
representacdes sociais
dos académicos com
deficiéncia visual da UFPB.

sociais de estudantes com
deficiéncia visual frente a
sua (ex) inclusédo na
Universidade Federal da
Paraiba (UFPB).

NEGRY, karla Christinna
Pereira

. Situacédo de deficiéncia: a
realidade de instituicdes
de ensino superior
particulares do Distrito
Federal aluz do

Discorrer e problematizar
sobre a incluséo de
estudantes cegos em
instituicbes de ensino
superior particulares do

atendimento prestado aos

Distrito Federal a partir da
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jovens estudantes com
deficiéncia visual (cegos).

perspectiva desses
estudantes.

LIMA, Sonia Helena Costa
Galvao de.

Fatores da relacdo humana
na préatica educativa com
uma aluna com Sindrome

de Down no Curso de
Pedagogia: Uma
experiéncia exitosa.

Descrever, identificar,
estudar e compreender os
fatores da relacdo humana

na préatica educativa com
uma aluna com sindrome de
Down no curso de
Pedagogia.

HOLANDA, Maria Lucia de
Souza.

A pessoa cega no ensino
superior: condicbes
facilitadoras de ensino e
aprendizagem.

Investiga as condi¢des
facilitadoras de ensino e
aprendizagem de alunos

cegos no decorrer dos
cursos de graduacgédo no

ensino superior.

CHAVES, Susana Aradujo.

Os sentidos subjetivos
atribuidos ao preconceito
por uma aluna cega do
ensino superior.

Investigar os sentidos
subjetivos atribuidos ao
preconceito por uma aluna
cega da UFPI

NANTES, Janete de Melo.

A constituicdo do
intérprete de lingua de
sinais no ensino superior
na perspectiva dos surdos:
0 cuidado de si e do outro.

Analisar a constituicdo do
intérprete de lingua de sinais
Nno ensino superior na
perspectiva dos surdos;

TESE

RENDERS, Elizabete
Cristina Costa.

Invisibilidade e emergéncia
da universidade inclusiva
natessitura de uma rede

de memarias.

Teve como objeto de
estudos as préticas
inclusivas desenvolvidas,
cotidianamente, na
Universidade Metodista de
Séao Paulo nos anos de 2005

a 2010.

2013

DISSERTACAO

RODRIGUES, Rogéria
Pereira

. O movimento Inclusivo no
Ensino Superior na
perspectiva de alunos
cegos.

Arquivo ndo encontrado

BREDA, Davieli Chagas.

A incluséo no ensino
superior: um estudante
surdo no programa de pés-
graduacdo em educacéao.

Analisar e discutir as
politicas de incluséo da
Universidade Federal do
Espirito Santo que viabilizam
0 acesso e a busca de
permanéncia de um

estudante surdo.

2014

DISSERTACAO

SANTOS, Amanda Carlou
Andrade.

Inclusdo na educacéo
profissional: visdo dos
gestores do IFRJ

Analisa a inclusdo na
educacao profissional do
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro
a partir da visdo dos
gestores.

SOARES, Luciana.

Inclus&o no ensino
superior: sentidos
atribuidos por académicos
com deficiéncia.

Analisar os sentidos de
inclusédo atribuidos pelos
académicos com deficiéncia
da Universidade da Regiédo

de Joinville (UNIVILLE),
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situada no norte do estado
de Santa Catarina.

PIECZKOWSKI, Tania Mara
Zancanaro

. Inclusao de estudantes
com deficiéncia na
educacdo superior: efeitos
na docéncia universitaria.

Tensionar a politica de
inclusdo de estudantes com
deficiéncia na educacéo
superior e compreender 0s
efeitos desse processo na
docéncia universitaria,

2015

DISSERTACAO

OLIVEIRA, Waldma Maira
Menezes de.

Representagdes sociais de
educandos surdos sobre a
atuacgdo do intérprete
EDUCACIONAL NO
ENSINO SUPERIOR

Analisar as representactes
sociais de educandos surdos
sobre o Intérprete de Lingua
de Sinais, no contexto
educacional, buscando
identificar as implicagbes
destas representacfes na
aprendizagem e no processo
de inclusdo educacional dos
educandos surdos.

MATIAS, Wander Luis.

Surdos “incluidos”:
sujeitos ou assujeitados.

O trabalho est4 disposto com
discussfes que se
apresentam necessarias
sobre os Surdos, suas
trajetorias, influéncias e
sonhos para detectar por
“suas vozes1 ” buscamos
identificar o porqué dessas
vozes existirem ou néo e
como se constituem(iram)
sua formacéo como pessoas.

2015

TESE

ALVES, Denise de Oliveira.

Inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacéo
superior: representacdes
sociais que produzem
sentidos e (re)desenham

Conhecer e analisar as RS e
os elementos do nucleo
central e sistema periférico
sobre inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia na

cenarios Educacéo Superior
construidas por professores
e nao professores
participantes da pesquisa.
2016

DISSERTACAO

ALVARENGA, Bruna Telmo.

Inclusdo na universidade:
concepgdes e agdes na
organizacéo do ensino

Investigar e compreender as
percepcdes e as acdes de
ensino promovidas pelos
docentes que atuam nos
cursos de licenciatura da

Universidade Federal do Rio

Grande - FURG, em
decorréncia dos processos
de inclusao.

2017

DISSERTACAO

MEDEIROS, Elaine Cristina
de Moura Rodrigues.

Discentes com dislexia na
universidade: um estudo
de caso

Analisar as caracteristicas
educacionais de discentes
da UFRN com dislexia, por




meio da caracterizacédo do
perfil educacional, da
investigacao do cotidiano e
da avaliacdo do desempenho
em leitura e escrita dos cinco
participantes.

BAZILATTO, Alexandre.

Surdez, linguagem e
conhecimento na
educagdo superior:
trajetérias formativas de
surdos no brasil e no

Analisar no¢des de surdez,
linguagem e conhecimento
que delineiam os processos
formativos-educativos de
estudantes surdos na

México Educacao Superior em
realidades brasileiras e
mexicanas
TESE

SCHNEIDER, Roseleia.

Educacéo inclusiva no
ensino superior para
alunos surdos:
resisténcias e desafios.

Analisar as concepgdes e
praticas que predominam no
processo de inclusdo do
aluno com surdez nesse
nivel de formacéo,
investigando a cultura que
predomina nas instituicées
de ensino superior em
relacéo a esses alunos, as
marcas dessa cultura e como
a mesma se reproduz, tendo
como referéncia a
Universidade de Passo
Fundo-UPF e o Instituto
Federal Farroupilha-IFF,
Campus de Santo Angelo.

2018

DISSERTACAO

SILVA, Rayner Raulino.

. Deficiéncia, discapacidad
e incluséo: producéo de
sentidos nas figuracfes

em contextos
universitarios

Analisar os sentidos
produzidos sobre a incluséo
e/ou exclusado de alunos com

deficiéncia, discapacidad
com base nas narrativas dos
sujeitos e documentos
pesquisados no contexto
académico da Universidade
Federal do Espirito Santo
(campus Goiabeiras-Vitoria)
e da Universidade
Veracruzana (campus
Xalapa/VC-México).

OLIVEIRA, Reany de.

Professor surdo:
negociacdes de identidade
no ensino superior

Arguivo ndo encontrado

TORRES, Natali Esteve.

Trajetérias de mulheres
com deficiéncia na
educacdo superior:

barreiras e possibilidades.

Investigar como a Educacéo
Superior possibilita
processos de autonomia de
mulheres/académicas com
deficiéncia nos aspectos
sociais, culturais e politicos

ALMEIDA, Laisa de Castro.

Trajetérias escolares de
estudantes surdos e seus
efeitos nos processos

Compreender quais 0s
efeitos das trajetoérias
escolares de estudantes
surdos no contexto do
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inclusivos no ensino

Ensino Superior, no caso

superior. deste estudo, na
Universidade Federal de
Santa Maria.
TESE

BREITENBACH, Fabiane
Vanessa

. A aprendizagem do
estudante com deficiéncia
intelectual na educacéao
superior: obstaculos e
possibilidades.

Analisar as narrativas de
diversos profissionais sobre
0s processos de
aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia
intelectual na Educacao
Superior, e, a partir dessas
narrativas, identificar o que
possibilita/promove/facilita a
aprendizagem desses
estudantes, sua aprovacao,
promocgéo e conclusdo na
Educacédo Superior.

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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APENDICE D- ESTADO DO CONHECIMENTO- REFERENCIAS

Quadro 5- Referéncias do Estado do Conhecimento
VIANA, Marcia Rafaela Graciliano dos Santos. O processo de incluséo de
pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino superior de Maceio.
2010. 133f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal de
Alagoas.
SOUZA, Bianca Costa Silva de. Programa INCLUIR (2005-2009): uma iniciativa
governamental de educacao especial para a educacgéo superior no Brasil.
2010. 179f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal de Santa Catarina.
ARRUDA, Jaqueline Aparecida de. AS (IM)POSSIBILIDADES DA INCLUSAO
NA EDUCACAO SUPERIOR. 2010. 167f. Dissertacéo (Mestrado). Universidade
Federal de Santa Maria.
REIS, Nivania Maria de Melo. Politica de inclusdo escolar de pessoas com
necessidades educacionais especiais na Educacdo Superior. 2010.188f.
Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal de Minas Gerais.
BORGES, Renato Justino. O Direito a Educac¢do Superior na Perspectiva da
Inclusdo Social em Santa Catarina. 2010. 87 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade do Sul de Santa Catarina.
PINTO, Marialva Linda Moog. Qualidade da Educacao Superior e 0 PROUNI:
limites e possibilidades de uma politica de inclusdo. 2010. 201f. Tese
(Doutorado). Universidade do Vale do Rio dos Sinos
FOGLI, Bianca Féatima Cordeiro dos Santos. A Dialética da Inclusdo em
Educacédo: uma possibilidade num cenério de contradicdes — Um estudo de
caso sobre aimplementacao da politica de Inclusdo para alunos com
deficiéncias narede de ensino Faetec. 2010. 120 f. Tese
(Doutorado). Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
GUIMARAES, Clarice Ferreira. Ac¢des inclusivas para a permanéncia das
pessoas com deficiéncia no ensino superior: um estudo em IES de Natal-RN.
2011 131 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do
Norte.
BORGES, Maria Aparecida. A incluséo de alunos com deficiéncia em cursos
presenciais de graduacao da universidade federal de Juiz de Fora. 2011 142 f.
Dissertacdo ( Mestrado). Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho.
PATRICIO, Leandro. As Politicas Publicas de Inclusdo de Surdos no Ensino
Superior: Especificidades do Processo. 2011. 160 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Tuiuti do Parana
CUNHA, Angélica Moura Siqueira. EDUCACAO PROFISSIONAL E INCLUSAO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA: um estudo no Colégio
Universitario/UFMA. 2011 226 f. Dissertacao ( Mestrado). Universidade Federal
do Maranhéo.
SANTO, Yvonete Bazbuz da Silva. As politicas publicas de educacao para a
pessoa com deficiéncia: a proposta dos Institutos Federais. 2011 109 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Ceara.
PIZA, Maria Helena Machado. O Processo Inclusivo em uma Institui¢cao
Particular de Ensino Superior do Estado de Sao Paulo. 2011 110 f. Tese
(Doutorado). Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho.
FERREIRA, Nilma Maria Cardoso Educacé&o inclusiva no ensino superior:
andlise de politicas educacionais para a pessoa com deficiéncia na




171

universidade federal do Maranhdo. 2012 125 f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Maranh&o.

SOUZA, Débora Juliana N. de POLITICA DE EDUCACAO SUPERIOR E OS
PROGRAMAS DE PERMANENCIA PARA UNIVERSIDADES PUBLICAS: um
estudo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - 2003 a 2010. 2012
136 f. Dissertacao ( Mestrado). Universidade Catdlica Dom Bosco.

RAMALHO, Maria Noalda A inclusdo de alunos com deficiéncia na UEPB: uma
avaliacao do programa de tutoria especial. 2012 174 f. Tese
(Doutorado). Universidade do estado do Rio de Janeiro.

SOUSA, Haila Lopes de PARA LEMBRAR QUE VOCE EXISTE: um estudo de
caso sobre as politicas de incluséo para os estudantes com deficiéncia na
Universidade Federal do Espirito Santo.2013 150 f. Dissertacao (Mestrado).
Universidade Federal do Espirito Santo.

SANTOS, Cristiane da silva. Politicas de acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia em universidades brasileiras e portuguesas. 2013 389 f.
Tese (Doutorado). Universidade Federal de Uberlandia.

SILVA, Rivania de Sousa. Inclusédo de estudantes com deficiéncia no
instituto federal da paraiba a partir da implantacdo da acéo tec nep'
27/08/2014. 124 f. Dissertagao (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.

HOMEM, Celia Souza. Contribuicdes do programa de monitoria da UFMT
para a formacao inicial a docéncia no ensino superior'. 2014 155 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Mato Grosso.

LAVARDA, Eliane Sperandei. O curriculo e a inclusdo na educacao superior:
acOes de permanéncia nos cursos de graduagédo da UFSM. 2014 124 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria.

SOUZA, Dalmir Pacheco de. Politicas publicas e a visibilidade da pessoa com
deficiéncia: estudo de caso do projeto Curupira. 2014 1 f. Tese (Doutorado).

JUNIOR, Euluze Rodrigues da Costa. A modelacédo de uma politica
cooperativa na formacéao de estudantes surdos no ensino superior. 2015 149
f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Espirito Santo.

GALDINO, llder Layanna Arruda de Sousa As politicas de incluséo e as
contribuicdes dos elementos sociais e educacionais marcantes para o
acesso de alunos com deficiéncia na UFPB. 2015 128f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal da Paraiba.

MICHELS, Julia Graziela Della Justina. A politica de educacéo inclusiva nas
instituicoes de educacao superior da regido sul de Santa Catarina. 2016 136
f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do sul de Santa Catarina.

ALVARENGA, Bruna Telmo. Inclus&o na universidade: concepc¢des e acdes
na organizacao do ensino. 2016 137 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade
Federal do Rio Grande.

LOZANO, Taissa Vieira. O processo dainclusdo de pessoas com deficiéncia
visual na educacao superior a distancia no Brasil. 2016. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Estadual de Maringa.

PEREIRA, Sandra Regina Costa. Politicas de inclusdo e permanéncia na
educacdao superior: entre o publico e o privado. 2017 167 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria.

DANTAS, Nozangela Maria Rolim. A inclusdo dos estudantes com deficiéncia
no centro de formacao de professores da universidade federal de Campina
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Grande: desafios e possibilidades. 2017 100 f. Tese (Doutorado). Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

RODRIGUES, Eliane de Oliveira. (Des)construindo o conceito de incluséo:
uma analise das politicas de ensino superior. 2017 Tese
(Doutorado). Universidade Federal do Rio de Janeiro.

PERINNI, Sanandreia Torezani. Do direito a educacédo: o nucleo de
atendimento as pessoas com necessidades especificas e a incluséo escolar
no IFES. 2017 227 f. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Espirito Santo.

SCHNEIDER, Roseleia. Educacéao inclusiva no ensino superior para alunos
surdos: resisténcias e desafios. 192 f. Tese (Doutorado). Fundacao
Universidade de Passo Fundo,

SOUZA, karlene Ferreira de. Incluséo de pessoas com deficiéncia na UFAC:
uma analise das politicas de acesso no periodo de 2010-2017. 2018 100 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Acre.

SOUZA, Caroline de Andrade. Interfaces da educacao especial e ensino
superior: processos constitutivos de acesso e permanéncia no Brasil e no
México. 2018 123 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal do Espirito
Santo.

PINTO, Ana Cristina Cruz. A Educacéo Especial no Ensino Superior. 2018.
220 f. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Amazonas.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Quadro 2 - Demonstrativo dos trabalhos que tratam de Acessibilidade

RUIVO, Tania Mara. Politicas institucionais de acessibilidade da pessoa com
deficiéncia fisica: desafios e experiéncias em instituicao de educacao
superior. 2010. 118 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do Oeste de Santa
Catarina.

MELO, Isaac Samir Cortez de. Um estudante cego no curso de licenciatura em
musica da UFRN: questdes de acessibilidade curricular e fisica. 146 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

JUNIOR, Valmér Scott. Politica de acessibilidade as pessoas com deficiéncia
na educacao superior: desdobramentos juridicos. 2012. 125 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria.

SANTOS, Antbnio Carlos Nogueira. Acessibilidade da pessoa dom deficiéncia
fisica: O caso da Universidade Federal de Sergipe — Cidade Universitaria
Professor José Aloisio de Campos. 2012 147 f. Dissertacdo (Mestrado).

BORGES, Jorge Amaro de Souza. Sustentabilidade e Acessibilidade no
Ensino Superior: contribuicdes para um diagnéstico socioambiental da
PUCRS. 2013 100 f. Dissertacao (Mestrado). Fundacdo Universidade Federal de
Sergipe.

SILVA, Valeria de Oliveira. Acessibilidade e Formacao Docente: Inclusao de
Estudantes com Deficiéncia Visual Total em Cursos Superiores Online e na
Cibercultura. 2013 200 f. Dissertacéo (Mestrado). Universidade do estado do Rio
de Janeiro.

GOMES, Rachel Colacique. Acessibilidade para surdos, na cibercultura: os
cotidianos nas redes e na educacao superior online. 2013 160 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade do estado do Rio de Janeiro.

LIMEIRA, Caroline Septimio. ACESSIBILIDADE FISICA E INCLUSAO NO
ENSINO SUPERIOR: Um estudo de caso na Universidade Federal do
Para. 2014. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Para.
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SARAIVA, Luzia Livia Oliveira. Nucleos de acessibilidade e o atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais nas universidades
federais do nordeste brasileiro. 2015 190 f. Dissertacao

(Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

BORTOLAZZO, Jessica Colpo. Intervencao psicopedagodgica na educacao
superior: acessibilidade aos estudantes com deficiéncia. 2015 114 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria.

PEREIRA, Josenilde Oliveira. POLITICAS INSTITUCIONAIS DE
ACESSIBILIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR: percursos e desafios para a
inclusédo de alunos com deficiéncia na UFMA. 2017. 217 f. Dissertacéo
(Mestrado). Universidade Federal do Maranh&o.

LIMA, Juliana Correa de. Estratégias de ensino para académicos surdos na
educacdo superior. 2018 114 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Santa Maria.

BALBINO, Elizete Santos. A inclusdo de uma aluna com deficiéncia visual na
Universidade Estadual de Alagoas: um estudo de caso. 2010 100 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Alagoas.

ALBINO, Ivone Braga. Acesso e permanéncia na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte sob o ponto de vista do docente e do estudante com
deficiéncia. 2010 205 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

FERREIRA, Lavine Rocha Cardoso. Experiéncias vivenciadas por alunos com
deficiéncia visual em instituicdes de ensino superior na cidade de Uberlandia
— MG. 2010 141 f. Dissertagao (Mestrado). Universidade Federal de Uberlandia

NOGUEIRA, Lilian de Fatima Zanon. Inclus&o de deficientes no ensino
superior: o trabalho docente frente ao processo de inclusdo. 2010 91 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Sorocaba.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Quadro 3 — Resumo das Tematicas encontradas no Banco da Capes com
Trabalhos que tratam de trajetérias de superacao vivenciadas por docentes e
discentes

CHAHINI, Thelma Helena Costa. Atitudes sociais e opinides de professores e
alunos da Universidade Federal do Maranh&@o em relacéo a inclusao de
alunos com deficiéncia na Educacao Superior. 2010 131 f. Tese

(Doutorado). Universidade Est.Paulista Julio de Mesquita Filho.

ROSSETTO, Elisabeth. Sujeitos com Deficiéncia no Ensino Superior: vozes e
significados. 2010 234 f. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande
do Sul.

COUTINHO, Marcia Maria de Azeredo. A inclusédo da pessoa com deficiéncia
visual na educacao superior e a construgéo de suas identidades. 2011 104 f.
Dissertagdo (Mestrado). Universidade Catolica Dom Bosco.

BRANDO, Alzira Maira Perestrello. A voz de professores universitarios com
deficiéncia e a percepc¢éo de seus alunos sobre a pratica docente de seus
professores . 2011 139 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do estado do
Rio de Janeiro.

DAROQUE, Samantha Camargo. Alunos surdos no ensino superior: uma
discussao necesséria. 2011 86 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade
Metodista de Piracicaba.
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SANTOS, Soraya Dayanna Guimaraes. Autoconfrontacdo e o Processo de
Inclus&o: (re)vendo a atividade docente na Educagéo Superior. 2011 133 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Alagoas.

SOARES, Ana Cristina Silva. A incluséo de alunos com deficiéncia visual na
Universidade Federal do Ceara: estudo sobre ingresso e permanéncia na
otica dos alunos, docentes e administradores. 2011 189 f. Tese (Doutorado).

PEREIRA, Waléria Furtado. Pratica de inclusdo na universidade:
representacdes de professores e estudantes. 2011 150 f. Tese
(Doutorado). Universidade de Sao Paulo.

PROVIN, Priscila. O imperativo da inclusdo nas universidades comunitarias
gauchas: produzindo “atitudes de inclusao”. 2011 159 f. Dissertacéo
(Mestrado). Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

CRUZ, Raphaela de Lima. INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: Um estudo das
representacdes sociais dos académicos com deficiéncia visual da UFPB.
2012 130 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal da Paraiba.

NEGRY, karla Christinna Pereira. Situacéo de deficiéncia: a realidade de
instituicdes de ensino superior particulares do Distrito Federal a luz do
atendimento prestado aos jovens estudantes com deficiéncia visual (cegos).
2012. 119f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Catodlica de Brasilia.

LIMA, Sénia Helena Costa Galvao de. Fatores da relacdo humana na pratica
educativa com uma aluna com Sindrome de Down no Curso de Pedagogia:
Uma experiéncia exitosa.2012 130 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade
cidade de Séo Paulo.

HOLANDA, Maria Lucia de Souza. A pessoa cega no ensino superior:
condicOes facilitadoras de ensino e aprendizagem.2012 107 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Metodista de Piracicaba.

CHAVES, Susana Araujo. Os sentidos subjetivos atribuidos ao preconceito
por uma aluna cega do ensino superior. 2012 136 f. Dissertacao
(Mestrado). Fundacédo Universidade Federal do Piaui.

NANTES, Janete de Melo. A constituicdo do intérprete de lingua de sinais no
ensino superior na perspectiva dos surdos: o cuidado de si e do outro. 2012
103 f. Dissertacéo (Mestrado). Universidade Federal da Grande Dourados.

RENDERS, Elizabete Cristina Costa. Invisibilidade e emergéncia da
universidade inclusiva na tessitura de uma rede de memoérias. 2012 175f.
Tese (Doutorado). Universidade estadual de Campinas.

RODRIGUES, Rogéria Pereira. O movimento Inclusivo no Ensino Superior na
perspectiva de alunos cegos. 2013 133 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Federal do Piaui.

BREDA, Davieli Chagas. A inclusdo no ensino superior: um estudante surdo
no programa de pés-graduagdo em educacao. 2013 187 f. Dissertacédo
(Mestrado). Universidade Federal do Espirito Santo.

SANTOS, Amanda Carlou Andrade. Inclusdo na educacao profissional: visdo
dos gestores do IFRJ. 2014 147 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do
estado do Rio de Janeiro.

SOARES, Luciana. Inclusdo no ensino superior: sentidos atribuidos por
académicos com deficiéncia. Dissertacado (mestrado). Universidade da regiao de
Joinville.
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PIECZKOWSKI, Tania Mara Zancanaro. Inclusdo de estudantes com
deficiéncia na educacdo superior: efeitos na docéncia universitaria. 2014 210
f. Universidade Federal de Santa Matria.

OLIVEIRA, Waldma Maira Menezes de. Representacdes sociais de educandos
surdos sobre a atuacao do intérprete EDUCACIONAL NO ENSINO
SUPERIOR. 2015 200 f. Mestrado.

MATIAS, Wander Luis. Surdos “incluidos”: sujeitos ou assujeitados. 2015 140
f. Dissertagao (Mestrado). Universidade Federal de Uberlandia.

ALVES, Denise de Oliveira. Incluséo de pessoas com deficiéncia na educacao
superior: representacdes sociais que produzem sentidos e (re)desenham
cenarios.2015 312 f. Tese (Doutorado). Universidade de Brasilia.

ALVARENGA, Bruna Telmo. Inclusdo na universidade: concepcdes e acdes na
organizacao do ensino. 2016 137 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Federal do Rio Grande.

MEDEIRQOS, Elaine Cristina de Moura Rodrigues. Discentes com dislexia na
universidade: um estudo de caso. 2017 154 f. Dissertacao (Mestrado).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Universidade do Estado do Para.

SILVA, Gisele Oliveira da. Estudantes surdos no ensino superior: reflexdes
sobre aincluséo no curso de letras libras/ lingua portuguesa da UFRN. 2017
105 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

BAZILATTO, Alexandre. Surdez, linguagem e conhecimento na educacao
superior: trajetérias formativas de surdos no brasil e no México. 2017 159 f.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Espirito Santo.

SCHNEIDER, Roseleia. Educacéao inclusiva no ensino superior para alunos
surdos: resisténcias e desafios. 2017 192 f. Tese (Doutorado). Fundacéo
Universidade de Passo Fundo.

SILVA, Rayner Raulino e. Deficiéncia, discapacidad e incluséo: producao de
sentidos nas figuracfes em contextos universitarios. 2018 195 f. Dissertacédo
(Mestrado). Universidade Federal do Espirito Santo.

OLIVEIRA, Reany de. Professor surdo: negociacdes de identidade no ensino
superior. 2018 122 f. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal de Mato
Grosso.

TORRES, Natali Esteve. Trajetorias de mulheres com deficiéncia na educacgéo
superior: barreiras e possibilidades. 2018 132 f. Disserta¢ao (Mestrado).
Universidade Federal de Santa Maria.

ALMEIDA, Laisa de Castro. Trajetérias escolares de estudantes surdos e seus
efeitos nos processos inclusivos no ensino superior. 2018 93 f. Dissertacao
(Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria.

BREITENBACH, Fabiane Vanessa. A aprendizagem do estudante com
deficiéncia intelectual na educacéo superior: obstaculos e possibilidades.
2018 250 f. Tese (Doutorado).

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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ANEXOS

ANEXO A - ESCALA PARA AVALIAC}AO DA PERMANENCIA DISCENTE — EPAPD
(adaptada)

=

Instituicao:

2. Curso:

3. Matricula: No.

4. Data de nascimento: / /
5. Sexo:
(J Feminino

() Masculino

6. Qual asuacor/raca?

() branca
(J preta
(J parda
() amarela

(J indigena

7. Qual o seu estado civil?

(] solteiro(a)
() casado(a)
(J viavo(a)
() separado(a)

(J outro



8.

10.
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Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fundamental?

)

)
)

somente em escola particular
somente em escola publica

parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo em
escola publica

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo em
escola particular

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado o mesmo tempo na
escola pubica e na escola particular

Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?

)

)

)

somente em escola particular
somente em escola publica

parte em escola publica e parte em escola particular, tendo ficado mais tempo em
escola publica

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado mais tempo em
escola particular

parte em escola particular e parte em escola publica, tendo ficado 0 mesmo tempo na
escola pubica e na escola particular

Em que turno vocé cursou o ensino médio?

)
O
O
O

)

somente diurno

somente noturno

parte diurno e parte noturno, predominando o diurno
parte diurno e parte noturno, predominando o noturno

integral (dois turnos)

11. A escola em que concluiu o ensino médio é

)

)

)

Publica da PB
Particular da PB

Publica de outro Estado
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() Particular de outro Estado

12. Em que ano vocé concluiu o ensino médio?

13. Vocé frequentou cursinho pré-vestibular?
(J Sim

(J Nao

14. Qual arenda total mensal da sua familia?
(J até 1 salario minimo

de 1,1 a 2 salarios minimos

de 2,1 a 3 salarios minimos

de 3,1 a 5 salarios minimos

de 5,1 a 10 salarios minimos

de 10,1 a 20 salarios minimos

o 0 0 0 00

mais de 20 salarios minimos

15. Vocé exerce algum tipo de trabalho remunerado?
(J néo
(J sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais)
(J sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)

(J sim, as vezes

16. Qual das seguintes alternativas melhor descreve a atual situacdo ocupacional de
seu pai?

(] esta trabalhando com vinculo empregaticio
(] esta trabalhando sem vinculo empregaticio
(] esta desempregado

() é aposentado



17.

18.

)

)
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vive de rendimentos financeiros (aluguéis, aplicagcdes bancérias, etc.)

outra

Qual das seguintes alternativas melhor descreve a atual situagdo ocupacional de
sua méae?

O

)

0o 0 0 0O

esta trabalhando com vinculo empregaticio

esté trabalhando sem vinculo empregaticio

esta desempregada

€ aposentada

vive de rendimentos financeiros (aluguéis, aplicagcdes bancérias, etc.)

outra

Qual a profisséo do seu pai? (Escolha a categoria que mais se aproxima a profisséo
do seu pai. Se seu pai for aposentado ou falecido, indique a profissdo que ele
exerceu na maior parte de sua vida).

Alto cargo politico ou administrativo e assemelhados (Banqueiro, Senador, Deputado,
Diplomata, Alto posto militar (Almirante, General, Brigadeiro), Alto posto administrativo
no servico publico, Alto cargo de chefia ou geréncia em grandes organizacdes e
profissdes semelhantes).

Proprietario de grande empresa e assemelhados (Grande empresario, Comerciante,
Industrial, Fazendeiro ou Prestador de servicos com mais de 100 empregados ou
profissdes semelhantes).

Profissional Liberal e demais profissdes de nivel superior - Profissional liberal de nivel
superior (Médico, Engenheiro, Advogado, Dentista etc.), Cargo técnico-cientifico
(Pesquisador, Quimico-Industrial, Professor de ensino superior, Jornalista etc.).

Diretor ou Gerente, Proprietario de empresa de porte médio e assemelhados -
Tabelido, Prefeito, Vereador, Oficial de Forca Armada (exceto Almirante, General e
Brigadeiro), Dono de empresa de porte médio, Comerciante, Industrial, Fazendeiro ou
Prestador de servigos (10 a 100 empregados), Chefe ou gerente de grande ou média
empresa e profissdes semelhantes.



19.
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(J Supervisor ou inspetor de ocupacdes nao manuais, proprietario de pequena empresa
e assemelhados (Bancéario, Oficial de Justica, Professor do ensino fundamental ou
médio, Despachante, Pastor evangélico, Representante comercial, Auxiliar
administrativo ou de escritério, Funcionario publico ou outra profissdo que exija ensino
médio completo, posto militar de Sargento, Subtenente e equivalentes, Pequeno
Empresario, Comerciante, Industrial, Fazendeiro, Prestador de servicos (01-10
empregados) e profissbes semelhantes).

() Profissbes ndo manuais de rotina, Supervisor de trabalho manual, Profissées manuais
especializadas e assemelhados (Telefonista, Mecandgrafo, Continuo, Recepcionista,
Motorista, Chefe de turma, Mestre de producao Fabril, Operario qualificado (Mecanico,
Gréfico, Metalurgico, Ferramenteiro etc.), Cozinheiro ou Gargcom de restaurante,
Costureiro, Porteiro, Serralheiro, Marceneiro, Funcionario Publico ou outra profissédo
que exija Ensino Fundamental completo (1° grau), Posto Militar de Soldado, Cabo ou
equivalentes, Comerciario, Industriario, Dono de quitanda ou pequeno proprietario
(sem empregados) e profissbes semelhantes).

(J Profissbes manuais ndo especializadas (Operario n&o-qualificado, Servente,
Carregador, Empregado doméstico, Gari, Biscateiro, Faxineiro, Lavador, Garrafeiro,
Pedreiro, Garcom de botequim, Cobrador de 6nibus, Guarda-noturno, Lavrador ou
Agricultor (assalariado), Meeiro, Balconista de quitanda ou assemelhados, Vendedor
Ambulante e profissdes com caracteristicas semelhantes).

() Ocupagbes do lar e assemelhadas (Dona-de-casa, Pessoa que depende
financeiramente de outro(a), Desempregado(a).

() Ocupagéo desconhecida (Desconhece a ocupagéo do pai ou da méae).

Qual a profissdo dasuamae? (Escolhaacategoriaque mais se aproxima a profisséo
do seu pai. Se sua mée for aposentada ou falecida, indique a profissdo que ele
exerceu na maior parte de suavida).

() Alto cargo politico ou administrativo e assemelhados (Banqueiro, Senador, Deputado,
Diplomata, Alto posto militar (Almirante, General, Brigadeiro), Alto posto administrativo
no servigo publico, Alto cargo de chefia ou geréncia em grandes organizacdes e
profissdes semelhantes).
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Proprietario de grande empresa e assemelhados (Grande empresario, Comerciante,
Industrial, Fazendeiro ou Prestador de servicos com mais de 100 empregados ou
profissées semelhantes).

Profissional Liberal e demais profissées de nivel superior - Profissional liberal de nivel
superior (Médico, Engenheiro, Advogado, Dentista etc.), Cargo técnico-cientifico
(Pesquisador, Quimico-Industrial, Professor de ensino superior, Jornalista etc.).

Diretor ou Gerente, Proprietario de empresa de porte médio e assemelhados -
Tabelido, Prefeito, Vereador, Oficial de Forgca Armada (exceto Almirante, General e
Brigadeiro), Dono de empresa de porte médio, Comerciante, Industrial, Fazendeiro ou
Prestador de servicos (10 a 100 empregados), Chefe ou gerente de grande ou média
empresa e profissdes semelhantes.

Supervisor ou inspetor de ocupac¢des ndo manuais, proprietario de pequena empresa
e assemelhados (Bancério, Oficial de Justica, Professor do ensino fundamental ou
médio, Despachante, Pastor evangélico, Representante comercial, Auxiliar
administrativo ou de escritério, Funcionario publico ou outra profisséo que exija ensino
médio completo, posto militar de Sargento, Subtenente e equivalentes, Pequeno
Empresario, Comerciante, Industrial, Fazendeiro, Prestador de servicos (01-10
empregados) e profissbes semelhantes).

Profissdes ndo manuais de rotina, Supervisor de trabalho manual, Profissées manuais
especializadas e assemelhados (Telefonista, Mecanégrafo, Continuo, Recepcionista,
Motorista, Chefe de turma, Mestre de producao Fabril, Operario qualificado (Mecéanico,
Gréfico, Metallurgico, Ferramenteiro etc.), Cozinheiro ou Garcom de restaurante,
Costureiro, Porteiro, Serralheiro, Marceneiro, Funcionario Publico ou outra profisséo
que exija Ensino Fundamental completo (1° grau), Posto Militar de Soldado, Cabo ou
equivalentes, Comerciério, Industririo, Dono de quitanda ou pequeno proprietério
(sem empregados) e profissbes semelhantes).

Profissbes manuais ndo especializadas (Operario ndo qualificado, Servente,
Carregador, Empregado doméstico, Gari, Biscateiro, Faxineiro, Lavador, Garrafeiro,
Pedreiro, Gargcom de botequim, Cobrador de 6nibus, Guarda-noturno, Lavrador ou
Agricultor (assalariado), Meeiro, Balconista de quitanda ou assemelhados, Vendedor
Ambulante e profissdes com caracteristicas semelhantes).



O

)

Ocupacbes do lar e assemelhadas (Dona-de-casa, Pessoa que

financeiramente de outro(a), Desempregado(a).

Ocupacéo desconhecida (Desconhece a ocupacédo do pai ou da mée)

20. Qual o nivel de instrucéo de seu pai?

o 0 0 0 0000

N&o frequentou escola

Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente incompleto
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente completo
Ensino superior incompleto

Ensino superior completo

Pés-graduacao (mestrado e/ou doutorado)

21. Qual o nivel de instrugcdo de sua mae?

0 0 0 0 0000

N&o frequentou escola

Ensino Fundamental (antigo 1° grau) incompleto
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) completo
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente incompleto
Ensino Médio (2° grau) ou equivalente completo
Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

P6s-graduacao (mestrado e/ou doutorado)

22. Vocé teve dificuldade para ingressar na Educacdo Superior porque.
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depende



o 0 0o 0 0

estava indeciso na escolha do curso

ndo conseguiu classificacdo no processo seletivo
nao tinha interesse por curso superior

nao conseguiu conciliar trabalho com estudo

nao teve dificuldade
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LEIA AS AFIRMATIVAS A SEGUIR E RESPONDA DISCOR | CONCO
R DO RDO
CONFORME O GRAU DE CONCORDANCIA.
TOTALM _‘I:Q'[A_L_I‘&
ENTE ENTE
1 2 3 4
1 Eu escolhi o curso porque era mais facil entrar.
2 Eu escolhi o curso porque me identifico com o curso.
3 Eu escolhi o curso porque me prepara para o mercado de trabalho.
4 Eu escolhi 0 curso porque me proporciona prestigio social.
5 Eu estou no curso que sempre desejei cursar.
6 Eu pretendo continuar matriculado no curso.
7 Eu continuo no curso porque a familia ajuda.
8 Eu continuo no curso porque estou inserido num programa académico
de bolsa de estudos. (somente se é bolsista)
9 Eu continuo no curso porque estou inserido no programa de
assisténcia estudantil. (somente se é contemplado)
10 Eu continuo no curso porque me proporciona boa perspectiva
profissional.
11 Eu continuo no curso porque proporcionara minha ascenséo social.
12 Os professores do curso motivam o aluno a permanecer e concluir o
Ccurso.
13 De maneira geral, eu estou satisfeito com o curso.
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14 As salas de aula s@o confortaveis.
15 Os laboratérios sdo bem equipados e confortaveis
16 Sempre encontro o que preciso nas bibliotecas da UFPB.

RESPONDA SOMENTE SE PARTICIPA OU PARTICIPOU DE ALGUM PROGRAMA
ACADEMICO COM BOLSA DE ESTUDOS

23.

Qual o] programa  académico que participa ou que

24,

Qual a sua situacdo no programa académico?

participou?

(O concluido
(J em andamento
() desistente

(] Outro:

LEIA AS AFIRMATIVAS A SEGUIR E RESPONDA

CONFORME O GRAU DE CONCORDANCIA.

DISCORD

O

TOTALM

ENTE

> LLLEY

CONCO
RDO

TOTAL
ENTE I\$

1

2

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou contribuira
para qualificacéo profissional.

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou contribuira
para qualificac&o profissional.

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou contribuira
para producdo académica.

Minha participacdo no programa académico contribuiu ou contribuira
para formacao critica e social.
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5 | Minha participagdo no programa académico contribuiu ou contribuira
para dar continuidade nos estudos.

6 | O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagdo em
programa académico € o valor da bolsa de estudos.

7 | O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participacdo em
programa académico € a orientacdo inadequada.

8 | O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagdo em
programa académico é a complexidade no desenvolvimento da
pesquisa.

9 | O aspecto que desmotivou ou desmotiva a minha participagdo em
programa académico € a carga horaria.

(J Apoiador

RESPONDA SOMENTE SE FOR CONCLUINTE OU ESTA PERTO DE CONCLUIR O
CURSO.

LEIA AS AFIRMATIVAS A SEGUIR E RESPONDA DISCOR | CONCO

i DO RDO
CONFORME O GRAU DE CONCORDANCIA.

ENTE ENTE

> LLIL

1 2 3 4

TOTALM | TOTAL I‘$

1 | A minha permanéncia no curso foi favorecida pela ajuda da familia.

2 | A minha permanéncia no curso foi favorecida por estar num programa
académico de bolsa de estudos.

3 | minha permanéncia no curso foi favorecida por ter sido contemplado
com assisténcia estudantil.

25. Muito obrigada pela sua contribuicdo. Caso deseje fazer algum comentario ou tenha
percebido falta de algum item que considera importante, por favor, descreva abaixo.




