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onde ndo mergulho porque mesmo nos mapas sao
[profundos,

voraginosos, indomesticaveis.
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aqui florestas, tdo assustadoras quanto os mares.
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que dispensam as viagens. Vocé esté louca, dizem-me,
um mapa é um mapa. Nao estou, respondo.

O mapa € a certeza de que existe O LUGAR,

0 mapa guarda sangue e tesouros.

Deus nos fala no mapa com sua voz geografa.

(Adélia Prado)



RESUMO

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DO MAPA MENTAL NO ENSINO
DE GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO EM ESCOLAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO ESTADO DA PARAIBA.

As préaticas cartograficas na educacdo geografica necessitam ir além da dimensdo
unicamente geométrica de mapa, pois esta ndo é mais capaz de despertar o interesse dos
estudantes pelos conhecimentos cartograficos, nesse processo a consideracdo que existem
outras cartografias € um importante passo para a ressignificacdo da funcdo dos mapas na
escola. E com base nessa probleméatica que procuramos investigar se a utilizacdo da
metodologia dos mapas mentais integrada a educacdo geogréafica, possibilitara a
construcdo e materializacdo do raciocinio geografico e a ressignificacdo do processo de
ensino-aprendizagem da cartografia escolar. Fundamentada na abordagem qualitativa, a
presente pesquisa se refere a um estudo de caso com o objetivo de analisar as
representacdes do espaco vivido a partir da utilizacdo do mapa mental de forma
relacionada com uma ferramenta de mapeamento digital (Google Maps), desenvolvida
em turmas do 9° ano, na Escola Estadual de E.F. de Aplicacdo, Campina Grande-PB e na
Escola Municipal de E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha, Esperanca-PB. A integracao
do mapa mental com as funcionalidades do Google Mapas nos fez avancar no
conhecimento e comprovar sua relevancia parar suscitar raciocinios geogréaficos na sala
de aula. Com base nos resultados constatamos que 0S mapas mentais podem ser
compreendidos ndo apenas como meio para propiciar a alfabetizacdo cartogréfica, mas
como uma metodologia que auxilia os discentes a construirem um raciocinio geografico
e aos professores a compreender e analisar o0 processo de aprendizagem das nogoes
cartograficas.

Palavras-chave: Educacdo geografica, cartografia escolar, mapa mental, raciocinio
geogréfico.



ABSTRACT

THEORETICAL-METHODOLOGICAL PATH OF THE MENTAL MAP IN
GEOGRAPHY TEACHING: CASE STUDY IN ELEMENTARY EDUCATION
SCHOOLS IN THE STATE OF PARAIBA.

Cartographic practices in geographic education vary beyond the solely geometric
dimension of the map, as this is no longer capable of arousing students' interest in
cartographic knowledge. In this process, understanding that there are other cartography
IS an important step towards re-signifying the function of maps at school. It is based on
this problem that we seek to investigate whether the use of the methodology of mental
maps integrated into geographic education will enable the construction and
materialization of geographic calculation and the reframing of the teaching-learning
process of school cartography. Based on the qualitative approach, this research refers to
a case study with the objective of analyzing the representations of vivid space through the
use of the mental map in a way related to a digital mapping tool (Google Maps),
developed in school classes. 9th year, at the Escola Estadual de E.F. de Aplicacéo,
Campina Grande-PB and at the Escola Municipal de E.F. Dom Manuel Palmeira da
Rocha, Esperanca-PB. The integration of the mind map with the functionalities of Google
Maps made us advance in knowledge and prove its relevance for encouraging geographic
calculations in the classroom. Based on the results that mental maps can be understood
not only as a means to provide cartographic literacy, but as a methodology that helps
students to construct a geographic calculation and teachers to understand and analyze the
process of learning cartographic notions.

Keywords: Geographic education, school cartography, mental map, geographic

reasoning.
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1 Introducéo

O ato de representar os elementos e fendbmenos percebidos no espacgo vivido
sempre acompanhou a historia da humanidade, foi a partir da observagdo e memoria dos
lugares, como simples representacédo do cotidiano, que 0os mapas se tornaram ferramentas
essenciais para o registro da organizacgéo espacial e principalmente para o conhecimento
e compartilhamento de informagGes geogréficas vitais para 0s grupos humanos (Katuta,
2020; Oliveira, 2021).

Desde o0s seus primeiros registros, nota-se que 0s mapas sempre foram
impregnados de valores e refletiam o modo de viver, a cultura e principalmente a
percepcdo que as sociedades tinham dos espagos vividos (Kozel; Galvéo, 2008). Essa
forma de saber baseada principalmente nos conhecimentos empiricos do espacgo, aos
poucos foi aprimorada e passou a incorporar saberes estratégicos, despiu-se dos
elementos subjetivos valorizando cada vez mais o rigor matematico nas representacoes
(Girardi, 2012).

A busca pela “verdade” cientifica impds uma representacdo de mundo dominante,
de modo que todas as outras formas que saissem dos padrdes estabelecidos ndo eram
consideradas como mapas cientificos (Harley, 2009). Esse rigor nas representacdes
cartogréficas influenciou diretamente o0 modo como os professores de geografia e a
sociedade lidam com os mapas (Lévy, 2008).

A partir da década de 1970 no contexto pds-moderno, emerge com maior
intensidade a necessidade de inserir a dimensdo humana e, portanto, social aos estudos
geogréficos e cartograficos (Claval, 2022; Suertegaray, 2005). Ocorre um movimento
crescente de valorizacdo de metodologias que atribuem significacdo ao processo de
ensino-aprendizagem dos mapas, tais estudos abriram caminho para a valorizacdo e
consideracdo do mapeamento cognitivo, que propBe a aprendizagem das nocdes
cartogréficas associada com o desenvolvimento cognitivo e os conhecimentos prévios dos
alunos.

Apesar dessa busca para ressignificar a funcdo dos mapas no contexto de ensino,
atualmente o processo didatico que envolve a cartografia escolar, se baseia
majoritariamente no modelo cientifico-normativo ocidental, onde limita a aprendizagem
dos mapas através da secundarizacdo das praticas cartograficas cotidianas (Seemann,

2022), isso impde considerar 0 mapeamento autbnomo e participativo que tomam como
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base os saberes construidos no cotidiano ainda encontram barreiras para se concretizar
nas escolas.

A assimilacdo das nog¢des cartogréficas no ensino de Geografia ocorre de maneira
descontextualizada com as vivéncias dos estudantes, dessa forma os mapas sao estudados
como linguagem que ndo estimula o processo criativo dos estudantes (Richter, 2010),
onde a dimensdo técnica e os elementos cartesianos se sobressaem na cartografia escolar.

A concepcéo tradicional de ensino de geografia, que compreendem 0s mapas
somente em sua dimensdo formal, ndo € mais capaz de despertar o interesse dos
estudantes pelos conhecimentos cartograficos. A Geografia escolar necessita de novas
abordagens metodoldgicas, para tanto, considerar que existem outras cartografias é um
importante passo para a ressignificacdo da funcdo dos mapas. A premissa central que
permite essa mudanca reside ndo na superacdo, mas na integracdo da Cartografia
tradicional com a concepcéo da cartografia ndo-euclidiana.

E com base nessa problematica que o presente estudo se baseia, tendo com intuito
contribuir com o avanco das pesquisas que versam sobre as metodologias de ensino e que
buscam atribuir sentido ao processo de ensino-aprendizagem dos conceitos cartograficos
na geografia escolar. Diante disso procuramos sistematizar o caminho tedrico-
metodologico significativo para a concretizagdo da préatica cartogréafica contextualizada
com a realidade, por essa razdo tomamos como aporte metodoldgico a utilizagdo do mapa
mental como meio para aproximar a constru¢do dos conceitos cartograficos de forma
relacionada com a leitura e compreensdo de mundo pelos estudantes.

Atualmente, o conhecimento de mundo dos jovens é construido cada vez mais
com a influéncia das lentes dos dispositivos digitais. Nessa perspectiva, ndo faz mais
sentido consideramos o processo de mapeamento de forma descontextualizada com o
avanco tecnologico. A cartografia sempre assimilou as inovagdes tecnoldgicas de cada
época (Freitas, 2014), por esse motivo, entendemos que para trazermos significado ao
estudo dos mapas atualmente se faz necessario relacionar a assimilacdo das nocoes
cartograficas com o uso das tecnologias de mapeamento digital. Buscamos integrar o
processo de elaboracdo do mapa mental a utilizacdo da ferramenta My Maps (Google
Maps), a fim de potencializarmos o papel do mapa mental para o estudo e interpretacdo
do espaco vivido, e possibilitar a ampliacdo do olhar espacial dos estudantes.

No presente trabalho, partimos da premissa de que, o que faz atribuir sentido ao
processo de ensino-aprendizagem da Cartografia na educacéo geografica € possibilitar o

desenvolvimento de habilidades de leitura e intepretacdo do espaco vivido por meio do
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estudo da espacialidade dos fenbmenos, e consequentemente a formagéo do raciocinio
geogréfico, ressignificando o estudo dos mapas. Somente assim a Geografia escolar tera
sentido para a vida dos estudantes e relevancia para o entendimento das préaticas sociais
da sociedade (Callai, 2021).

A presente pesquisa é o resultado do meu conhecimento construido durante toda
minha vida académica e das experiéncias nos lugares. Desde sempre percebi 0s espagos
préximos e distantes com um olhar de muito mais curiosidade do que aceitacao, buscando
sempre analisar os elementos e organizacdo do espaco para além das aparéncias. E 0s
mapas sempre se apresentavam como um recurso que continha o mundo, mesmo que de
forma limitada ao pequeno espaco destinado para a representacao.

Por ser mais acessivel, 0s mapas presentes nos livros didaticos foram os primeiros
a me despertarem fascinio, desde crianca ficava encantado com o formato e a quantidade
de paises representados nos planisférios, imaginava os lugares, as paisagens e como
viviam as pessoas dos paises representados. Inimeras vezes pegava os livros de minhas
irmas, e folheava a procura de mais mapas e informacdes sobre o0s paises.

Iniciei o curso de Geografia com a concepc¢éo da cartografia e de mapa limitado
ao Viés técnico, herdada de um ensino tradicional. Durante todas as etapas da educacgéo
basica me apresentaram a cartografia como técnica, sem a possibilidade de participar de
forma ativa no processo de mapeamento. Foi a partir leitura do texto “Mapa mental:
recurso diddtico para o estudo do lugar” da autora Amélia Regina Batista Nogueira
(2006), que passei a compreender que 0s mapas poderiam ser trabalhados para além da
perspectiva tradicional.

O texto evidenciava uma forma de cartografia diferente da que me foi apresentada
a vida toda, nele os mapas eram entendidos como linguagem, capaz de comtemplar as
percepcOes e vivéncias que 0s sujeitos apresentam do espacgo vivido. A partir disso, as
possibilidades de trabalhar a cartografia no ensino de geografia foram ampliadas, minhas
leituras, pesquisas e consequentemente meu Trabalho de Dissertacédo foi direcionado para
area de ensino de geografia e a cartografia escolar.

A ideia da pesquisa foi construida com base em observacdes e estudo
bibliografico, relacionado a educacdo geogréfica e a cartografia escolar. Através de
leituras e das experiéncias na docéncia da educagdo basica, procurei construir com 0s
estudantes meios para transformar o processo de ensino-aprendizagem da cartografia em
algo mais significativo. A partir de pesquisas sobre metodologias de ensino na cartografia

escolar, o mapa mental apareceu como possibilidade para transformar a assimilagéo dos
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conceitos cartograficos e geograficos em algo mais significativo. Porém, os trabalhos que
envolvem a utilizagdo do mapa mental na Geografia, concentram predominantemente o
seu uso como forma de introduzir as primeiras noc¢Ges cartograficas em alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Destarte, propomos 0s seguintes questionamentos para a pesquisa: 0 mapa mental
pode ser utilizado como meio para verificar se os estudantes assimilaram ou construiram
o conhecimento cartografico durante o Ensino Fundamental 11? A metodologia do mapa
mental integrada com a educagdo geografica, havera uma maior articulacdo entre 0s
conceitos cientificos e cotidianos? Possibilitara a formacdo e materializacdo do raciocinio
geogréfico e a ressignificacdo do processo de ensino-aprendizagem da cartografia
escolar? As ferramentas de mapeamento digital podem potencializar o papel do mapa
mental e ampliar o olhar espacial dos estudantes?

Com base nesses questionamentos partimos para a formacao de hipéteses, afim de
basilar as proximas etapas. A elaboragdo das hipdteses da pesquisa é um procedimento
fundamental e que nos oferece meios para a ampliacdo do conhecimento cientifico ou na
resolucdo de problemas (Gil, 2010). Partimos de duas principais hipoteses que norteiam
as etapas da pesquisa e sdo essenciais para construcao dos nossos objetivos:

¢ O mapa mental estimula o desenvolvimento do pensamento espacial mais apurado
e o raciocinio geogréafico, por meio da aproximacao da linguagem cartografica e
0s elementos do espago vivido.

e O mapa mental é uma metodologia que permite construir as no¢des cartograficas
de maneira significativa como também verificar o nivel de letramento cartogréfico
dos estudantes.

Como argumenta Thiollent (1986), a formulacdo e utilizacdo de hipdteses na
construcdo da pesquisa social € valida, pois desempenha papel relevante na organizagédo
do estudo e para nortear as atividades no campo conceitual e pratico. Nessa perspectiva,
buscamos abordar o uso do mapa mental para além da ja estabelecida. Partimos do
entendimento que o mapa mental no ensino de geografia € uma metodologia que se
popularizou nos ultimos anos, mas ainda se encontra restrita nas atividades de introdugao
da cartografia escolar.

Diante disso, a presente pesquisa estd fundamentada na abordagem qualitativa,
pois como se refere a uma investigacdo no contexto de ensino, compreende-se que esta
modalidade é a mais alinhada aos propositos definidos. Como aponta Silva (2023), a

abordagem qualitativa na cartografia escolar se mostra essencial pois privilegia o olhar
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dos sujeitos como base para a pratica cartografica em sala de aula. As interacdes
cotidianas assumem relevancia e a preocupagao passa a ser com 0 processo e ndo apenas
com o produto.

O uso da pesquisa qualitativa no contexto educacional se mostra proficua, pois a
partir do trabalho de campo a pesquisa estimula uma relacdo direta com o ambiente
(escola) e o fendmeno investigado (objeto de estudo) (Ludke; André, 1986). Fica claro
que a pesquisa qualitativa oferece subsidios para o desenvolvimento de estudos no
contexto de ensino, pois é comprometida com o entendimento da problematica a partir da
observacao e da relacdo de troca entre o pesquisador e pesquisado.

Ao adotarmos a perspectiva qualitativa, retomamos ao argumento de Lefebvre
(1991) sobre a aparéncia e a esséncia das coisas. Ao nos determos somente na aparéncia
dos numeros ficamos presos aos aspectos superficiais e visiveis dos objetos, os dados
qualitativos possibilitam almejarmos o processo e a evolucdo. Por isso concordamos com
as seguintes palavras de Minayo (2002, p. 22) “[...], a abordagem qualitativa aprofunda-
se no mundo dos significados das a¢des e relacdes humanas, um lado nao perceptivel e
ndo captavel em equacOes, médias estatisticas”.

Empregada para a compreensdo dos questionarios e para interpretacdo dos mapas
mentais, 0 uso sobretudo do método qualitativo proporciona que captamos as agdes e
percepcOes dos sujeitos no espaco vivido, e possibilita alcangarmos nossos objetivos
pretendidos. A analise qualitativa consegue superar a frieza dos numeros, pois permite
considerar as respostas obtidas a nivel pessoal, ou seja, possibilita a interpretacdo das
respostas sem que haja uma generalizagdo dos dados (Thiollent, 1986).

O olhar qualitativo na cartografia escolar nos mostra que € possivel e socialmente
relevante inserir aos mapas os elementos subjetivos do espago, tomando como base a
percepcao dos sujeitos, 0s mapas passam a ser entendidos ndo apenas como técnica, mas
como uma forma de linguagem capaz de comportar as vivéncias da sociedade no espaco
vivido (Silva, 2023).

Faz necessario pontuar que haverd a quantificacdo dos dados, principalmente na
analise de algumas respostas obtidas no questionario de sondagem e para mensurar alguns
elementos representados nos mapas mentais, porém para a analise e interpretacdo dos
mapas mentais consideramos mais relevantes os aspectos qualitativos. Essa juncéo
possibilita “[...] uma analise estrutural do fenbmeno com métodos quantitativos e uma
analise processual mediante métodos qualitativos™ (Schneider; Fuji; Corazza, 2017, p.
570).
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Por se tratar de uma pesquisa que tem como enfoque a andlise de realidades
particulares, mas que fazem parte de um contexto mais abrangente, definimos o Estudo
de Caso como o método mais apropriado. E indicado para pesquisas que seja possivel a
delimitacdo de areas de analise, para que se permita uma investigacdo aprofundada e
conhecimento da realidade, por isso € muito utilizado nas ciéncias sociais e especialmente
nas pesquisas em Educagdo (Marconi; Lakatos, 2003). No estudo de caso temos a
oportunidade de investigar, levando em consideracdo a perspectiva dos sujeitos para se
ter mais clareza de como o fendmeno pesquisado se processa no cotidiano, através da
relacdo do objeto de estudo e 0 mundo real.

Por isso, essa forma de pesquisa se mostra eficiente na exploragéo de situagdes
constatadas empiricamente e para 0 entendimento das causas de um determinado
fendmeno ou situacado (Gil, 2010). Proporciona que as situacdes e suas causas reais sejam
investigadas a partir de uma escala de abrangéncia particular, onde a dimenséo do espaco
dos sujeitos se torna relevante. Com isso, 0s possiveis problemas constatados podem ser
relacionados a uma escala mais abrangente, de forma que em outros procedimentos de
pesquisa ndo seria viavel (Marconi e Lakatos, 2003).

Por ser essencialmente educacional e se assentar em uma base empirica, o estudo
de campo é a etapa mais relevante, pois busca a partir da acdo, investigar o contexto real
em que ocorre os fenébmenos. Compreendemos que a pesquisa-acao nos oferece maior
respaldo para atingirmos 0s objetivos propostos, pois se trata de “uma forma de
investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a acao que
se decide tomar para melhorar a pratica” (Tripp, 2005, p. 447). Nos oferece ferramentas
para construir uma abordagem consistente, além de uma flexibilidade para avaliarmos
nosso percurso durante o desenvolvimento das etapas pretendidas.

A pesquisa-acao consiste na participacao e interacdo do pesquisador com o grupo
ou sujeitos pesquisados, sendo essencialmente social. Portanto, a partir da mobilizacéo
dos sujeitos envolvidos e na procura de solugdes para os problemas reais, pode-se levar a
ampliacdo do conhecimento e a ressignificacao de praticas escolares (Picheth; Cassandre;
Thiollent, 2016). De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acdo empregada no contexto
escolar se configura como uma proficua estratégia que contribui para que docentes
possam aperfeicoar suas didaticas de forma independente ou a partir de parceria com
pesquisadores externos.

Baseado na acdo-investigagdo as técnicas estabelecidas na pesquisa-agdo permite

uma acdo planejada e constante reavaliagdes, descritas no ciclo: Planejar — Agir —
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Descrever — Avaliar. Por ser de base empirica, suas etapas estimulam a consideragéo de
acOes positivas para a construcdo de ensino-aprendizagem significativo (Ibid, 2005). A
flexibilidade adotada nas etapas corrobora para que a pesquisa seja entendida como uma
construcdo, servindo para avaliar 0s rumos gque se toma na pesquisa, essa € uma
caracteristica crucial que nos fez considerar a pesquisa-a¢do como a mais propicia para a
presente pesquisa.

As etapas sugeridas no ciclo ndo se baseiam em etapas estanques e rigidas, muito
pelo contrério a pesquisa-acdo possibilita que as praticas direcionadas a pesquisa
educacional se configure como meio de construcdo e também de reconstrucdo das
técnicas e das etapas da pesquisa (Picheth; Cassandre; Thiollent, 2016). Nessa
perspectiva, entendemos que a pesquisa educacional vista como uma construgdo abre
possibilidades para que o pesquisador reavalie o percurso e saiba reagir aos imprevistos
que sdo suscetiveis a ocorrer no processo do seu desenvolvimento. Com base nos
principios da pesquisa-acéo foi elaborado um fluxograma, visando esclarecer o percurso

tedrico-metodoldgico desenvolvido na pesquisa.

Figura 01 - Fluxograma teérico-metodoldgico
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Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

S&o caracteristicas importantes da pesquisa-acao ser essencialmente participativa

e pré-ativa, ou seja, quando os seus principios sdo aplicados corretamente incentiva-se a
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participacdo e colaboracéo dos sujeitos ativamente. Desse modo, estimula-se também um
repensar das préaticas pedagdgicas e a busca de novos métodos de ensino que auxiliem na
resolugdo dos problemas vivenciados no cotidiano de maneira transformadora (Tripp,
2005).

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar o uso do mapa
mental de forma integrada com uma ferramenta de mapeamento digital no ensino de
geografia, em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental em escolas do Estado da Paraiba.

A partir do objetivo geral definimos os seguintes objetivos especificos:

e Avaliar as nocGes cartograficas adquiridas pelos estudantes ao longo do Ensino
Fundamental e sua utilizagdo nos mapas mentais;

e Investigar como os estudantes articulam os conhecimentos geograficos com o
conhecimento cotidiano através da aproximacdo do mapa mental com a utilizacéo
de ferramentas digitais de mapeamento;

e Interpretar os mapas mentais, como um produto do pensamento espacial e do

raciocinio geogréfico formado no decorrer do Ensino Fundamental.

Com o intuito de nortear as etapas que se seguirdo e para serem alcan¢ados 0s
objetivos pretendidos na pesquisa, se fez pertinente uma reviséo bibliografica, sobre os
estudos que versam sobre o ensino de Geografia e Cartografia escolar. Particularmente
sobre o estudo dos mapas mais significativo, destacando-se o uso do mapa mental como
caminho para contemplar as apreensdes do espaco vivido pelos estudantes.

A pesquisa in loco ocorreu no segundo semestre de 2023, entre os meses de julho
e novembro, em escolas das cidades de Campina Grande-PB e Esperanga-PB (mapa 01),
o0s dois municipios se localizam no interior da Paraiba a uma distancia média de 26 km.
As atividades de campo foram desenvolvidas em turmas do 9° ano na Escola Estadual
Ensino Fundamental de Aplicacéo, localizada no municipio de Campina Grande-PB. E
em turmas do 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Manuel Palmeira

da Rocha, localizada no municipio de Esperancga-PB.
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Mapa 01 - Localizacdo das cidades que ocorreu a pesquisa
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A escolha para o desenvolvimento da pesquisa em turma do 9° ano, se justifica
pelo fato dos estudantes ja terem visto a maioria dos conteddos programaticos de
Geografia para o Ensino Fundamental. Dessa forma, temos a possibilidade de avaliar as
habilidades dos estudantes de articular os contetidos assimilados com a percep¢do do
espaco vivido, a partir da sua materializacdo nos mapas mentais.

A andlise dos dados obtidos na pesquisa de campo se concentrara na relacdo entre
respostas obtidas nos questionarios/entrevista e principalmente na interpretacdo dos
mapas mentais. Para dar conta da analise de aspectos particulares de fenbmenos mais
gerais 0 processo indutivo torna-se mais apropriado, “Portanto, o objetivo dos argumentos
indutivos € levar a conclusdes cujo conteddo é muito mais amplo do que o das premissas
nas quais se basearam” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 86).

Por se tratar de uma investigacdo-acao de realidades particulares de duas escolas
publicas do Estado da Paraiba, definimos como caminho para a analise o processo
indutivo que segue uma relagdo ascendente, “cuja aproximacao dos fendbmenos caminha
geralmente para planos cada vez mais abrangentes, indo das constatagdes mais
particulares as leis e teorias” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 106). Segundo Rodrigues,
Keppel e Cassol (2019) a analise indutiva muito utilizada para pesquisas sociais, se
desenvolve a partir da observacdo direta e do conhecimento de fatos ou causas, e visa
entender motivos de determinado fenGmeno.

Partimos de referenciais tedricos para basilar as fases da pesquisa, mas as etapas

em campo constituem como parte mais relevante, pois é através dos resultados obtidos
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em campo que construimos o diferencial da presente pesquisa “O método indutivo parte
do fendémeno, do individual, para posteriormente produzir generalizag0es. Esse processo
¢ feito com uma andlise ampla, gerida por diversas andlises amostrais” (Rodrigues;
Keppel; Cassol, 2019, p. 80).

Os mapas mentais serdo analisados como um produto do raciocinio geografico
dos estudantes, ndo apenas a partir dos objetos concretos do espago, mas sobretudo
através dos aspectos subjetivos presentes no espaco vivido. Para tanto, tomamos como
base a “Metodologia de Kozel” (Kozel, 2018) de forma relacionada com a concepc¢édo do
espaco de Harvey (2015), para verificar a capacidade de representacdo dos elementos do
espaco relativo e relacional; o nivel de letramento cartogréafico; e a articulacdo com os
conceitos geograficos estudados, (formacdo do raciocinio geogréfico).

A pesquisa a partir da utilizacdo do mapa mental na educacéo geografica se torna
relevante, pois 0s aspectos dos espacos vivenciados podem ser representados, assim a
Cartografia escolar passa a abarcar além dos elementos cartesianos/absolutos, também os
relativos e relacionais do espago. Essa ampliacdo da andlise para além dos dados
quantitativos dos mapas, promove uma aprendizagem mais significativa e desenvolve um
raciocinio espacial mais critico.

Como representacdo da organizagdo espacial a partir da memoria e das
experiéncias nos lugares, os mapas mentais estimulam a pensar o espaco a partir da
percepcdo e da dimensdo subjetiva que ndo estdo presentes na Cartografia tradicional. E
uma metodologia que materializa e sintetiza as leituras do ambiente e a espacialidade
(conceitos espontaneos) com o0s conhecimentos cartograficos sistematizados (conceitos
cientificos), permitindo a articulagcdo dos contetdos estudados em sala com o lugar-
vivido.

No segundo capitulo intitulado, “4 Cartografia como instrumento para leitura de
mundo na educag¢do geogrdfica”, procuramos discutir sobre a relevancia da educagéo
geografica no contexto do Ensino Fundamental, situando o papel da cartografia escolar
como meio para a leitura de mundo pelos estudantes. Nesse intento situamos o potencial
dos mapas como linguagem que suscita 0 pensamento espacial critico e o
desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

O terceiro capitulo, “Construir mapas, para pensar o espaco: 0 papel do
letramento cartogréafico na educacdo geografica contemporanea”, visa apresentar 0s
mapas como uma construcdo social, para isso, tomamos como base a Teoria Histdrico-

cultural de Vigotski (2000), a fim de ressaltar a participacéo ativa dos estudantes no
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processo de mapeamento. Nesse sentido, destacamos a metodologia do letramento
cartogréafico como ponto de partida para a formacao da cidadania espacial dos estudantes.
Onde a construgdo do raciocinio geogréafico passa justamente pela aprendizagem
significativa da gramatica grafica dos mapas alinhada com as vivéncias e as ferramentas
de mapeamento da atualidade.

O quarto capitulo, propomos discutir sobre, “O mapa mental e a importancia da
dimensao do espago vivido na pratica da Cartografia escolar”, enfatizaremos a insercéo
e valorizacdo de outras formas de mapeamento na educacdo geografica, a partir disso
defendemos que é essencial a considerar para analise e representacdo a integracao das
dimensGes absoluta, relativa e relacional do espaco. Destacamos 0 mapa mental como
meio que possibilita essa integracdo e contribui para ressignificar a funcdo dos mapas no
ensino e na sociedade.

A secdo, “O percurso tedrico-metodologico da pesquisa ”, tem como intuito situar
o leitor em relacdo as etapas tedricas e praticas utilizadas no decorrer da pesquisa.
Apresentaremos 0 caminho percorrido, desde os referenciais tedricos adotados que
balizaram o estudo, até a escolha do publico alvo e caracterizacdo das areas de estudo.

’

Por fim, na secdo “Resultados e discussdo”, apresentamos 0s resultados
alcancados a partir da pesquisa de campo e balizados com o aporte teérico discutidos
durantes os trés primeiros capitulos. Para nos auxiliar no trabalho de intepretacdo e
sistematizacdo dos dados organizamos as respostas obtidas em graficos, quadros e
tabelas. Como parte essencial dos resultados, inserimos 0s mapas mentais produzidos, a
fim de interpretarmos quanto aos conceitos cartograficos e geogréaficos empregados para

a leitura e compreenséo do espaco vivido pelos estudantes.
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2 A Cartografia como instrumento para leitura de mundo na educagéo geografica

O objetivo do capitulo € trazer a discussdo sobre o lugar que a cartografia escolar
ocupa no ensino de geografia, em especial no Ensino Fundamental. Ao propor uma
cartografia escolar mais significativa e que possibilitem leituras de mundo, a intengéo €
incentivar o debate em prol de um ensino libertador, tomando sempre como ponto de
partida a realidade socioespacial dos estudantes como meio para a interpretacdo do espaco
geogréfico.

Como uma forma de linguagem indispensavel para a construcdo do pensamento
espacial, torna-se valido considerar que a didatica direcionada ao estudo dos mapas ainda
carece de discussdes que suscitem uma renovacdo na maneira COmMo esse recurso é
utilizado em sala de aula. Tomando como referéncia os estudos de (Almeida, 2011, 2019;
Callai, 2021; Castellar, 2010, 2022; Cavalcanti, 2012; Oliveira, 2021; Richter, 2010,
2017; Seemann, 2003, 2022) entre outros, hd& um consenso em considerar que a
cartografia escolar na educacdo geografica sé sera ressignificada se possibilitar a leitura
de mundo critica e reflexiva, de modo que para isso acontecer é essencial que 0s
conteudos sejam relacionados com a vivéncia espacial dos estudantes.

E com base nessa problematica que as discussdes se orientam, buscando responder
quais habilidades o ensino de geografia deve fomentar para permitir leituras de mundo
mais criticas? A educacdo geografica aliada a linguagem cartogréafica é capaz de estimular
0 pensamento espacial e o raciocinio geografico nos estudantes? De que forma o estudo
do mapa pode suscitar um pensamento critico? O que se pretende ndo é a elaboracao de
uma cartilha, mas fomentar discussdes acerca de como a educacgdo geogréfica através da
utilizacdo dos mapas pode suscitar raciocinios geograficos.

2.1 A Geografia Escolar: a significacdo dos contetdos para a formacdo do
pensamento critico

O saber geografico se faz presente na humanidade desde que o homem primitivo
passou a alterar o ambiente afim de satisfazer suas necessidades metabdlicas, no entanto,
estas alteragdes ocorriam de forma muito pontuais e esparsadas. Com o desenvolvimento
da agricultura os grupos humanos se fixaram nos lugares favoraveis ao cultivo e se
tornaram sedentarios. Ao se estabelecerem nos lugares, 0s grupos humanos intensificaram

suas acdes nesses espacgos, dando inicio ao que Marx e Engels chamaram de segunda
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natureza, essa transformacdo da primeira para segunda natureza é o resultado da
materializacdo do trabalho (Suertegaray, 2021, p. 64).

Dessa forma podemos considerar que o raciocinio geogréfico é inerente ao
processo de desenvolvimento da humanidade, sendo que estes saberes como localizagéo,
espacializacdo e identificacdo de recursos sdo conhecimentos que permitiram a expansado
de grupos humanos e o surgimento e expansao das cidades em toda a superficie terrestre,
inicialmente mais alinhado a um conhecimento empirico do que propriamente uma
ciéncia.

A Geografia como ciéncia € a convergéncia desses saberes cotidianos, que diz
respeito ao fazer e agir no espaco, e sua sistematizacdo no decorrer da histéria. E o
resultado de uma evolucao ao longo dos séculos e que integrou no seu dominio também
conhecimentos e conquistas de outras ciéncias, por isso o0 seu carater diverso (Jardim,
1997, p. 389). Tomemos como referéncia as palavras de Claval (2015), onde relaciona a

Geografia com acdo do homem no espaco,

Ela é resultante das experiéncias renovadas e de procedimentos imaginados ha
muito pelos homens para responder aos imperativos de sua vida cotidiana, dar
um sentido as suas existéncias e compreender 0 que acontece para além dos
horizontes que eles frequentam costumeiramente (Claval, 2015, p. 11).

De acordo com o autor, foi a relevancia desempenhada pelos conhecimentos
empiricos e o carater desbravador da espécie humana que permitiu conhecer a totalidade
da Terra. E sdo justamente esses saberes que tem como base o agir do homem na
superficie terrestre que se constituem como ponto fundante da Geografia como ciéncia.

Segundo Jardim (1997), os conhecimentos geograficos tém seus primeiros
registros de sistematizagédo a partir de relatos de viagens e descri¢ces de lugares pelos
egipcios e fenicios. Mas foi entre os gregos que a Geografia apareceu com uma maior
sistematizacdo, seja a partir dos poemas de Homero, pela sistematizacdo do conhecimento
por Aristoteles ou pelos sabios da escola de Alexandria. A Geografia surge com um
carater descritivo, dividida em dois campos distintos: a “Geografia geral”, mais
direcionada a descricdo dos elementos fisicos; e a “Geografia regional”, descritiva e
focada nos aspectos humanos e com feicdo literéria.

Somente no século XIX que a Geografia vai reunir arcabougo suficiente para
coloca-la no rol do conjunto de saberes considerados cientificos. Alexander Von

Humboldt foi o responsavel por aplicar um método de pesquisa coerente, a sintese



30

geografica, ao contribuir com a fuséo dos dois ramos de estudo, a Geografia deixa de ser
uma mera descri¢do para também ter um caréater explicativo (Jardim, 1997). De acordo
com Moraes (1983), Humboldt utilizava principalmente a observacdo, buscando a
causalidade e conexdes das paisagens observadas. Posteriormente, Ritter centrou suas
analises na individualidade dos lugares, valorizando também a relacdo entre homem e
natureza. De modo que se considera que as obras destes dois autores constituem a base
da Geografia tradicional.

O processo de constituicdo da Geografia como ciéncia foi marcado pela
multiplicidade e dificuldade da definicdo do seu objeto de estudo, de forma que seu objeto
ja passou por vérias conceituagfes. Atualmente a analise geografica ndo se prende a
definicbes estanques do seu objeto de estudo, sendo consequéncia do processo de
renovacdo da ciéncia que se deu a partir da década de 1970. Com o surgimento da
Geografia critica, caracterizada principalmente por trazer para analise um viés social, ha
cada vez mais uma busca para compreendé-la como um meio de questionamento e
transformacéo da realidade social (Moraes, 1983).

O objetivo dessa breve discussdo das bases fundantes da Geografia, é destacar que
nenhuma ciéncia ou fendmeno deve ser analisado somente com base em suas
caracteristicas atuais, mas para alcancar a totalidade é necessario entender que esta é o
resultado de inGmeras sucessdes de acontecimentos, surgimentos e rupturas de
paradigmas que sdo responsaveis por constituir os atributos da ciéncia geogréafica, ou seja,
a historicidade presente. Tomamos como referéncia as palavras de Saviani (2011),

Assim, o saber que diretamente interessa a educacao é aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que

tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente (Saviani, 2011, p. 7).

A Geografia como uma disciplina escolar é o resultado de uma sucessdo e
evolugédo que acompanhou o desenvolvimento da sociedade, isso quer dizer que para ela
desempenhar um papel relevante deve ser essencialmente social. No século XIX os
conhecimentos geograficos comegam a ser exigidos como um requisito na formacgéo
académica, paradoxalmente o conhecimento geografico que desempenha uma funcédo
estratégica e auxilia a sociedade a melhor atuar no espaco, na escola se torna um saber
primordialmente descritivo e mnemdonico, tendo a memorizacdo como objetivo de ensino
(Albuquerque, 2011).
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Essa caracteristica de ensino descritivo e enumerador de fendmenos ainda pode
ser vista nos dias de hoje. E tem como objetivo primordial vestir a Geografia de uma
neutralidade, com o intuito de ocultar a suas potencialidades e os reais interesses dos
Estados pelos conhecimentos geogréaficos. Lacoste em seu célebre livro “ A Geografia —
isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra”, lembra que a ciéncia geografica é
usada com um propdsito muito claro, que esconde o seu verdadeiro sentido.

Hoje a educacdo conta com diversos recursos a disposic¢ao das aulas, mas parece
que a didatica atual ndo acompanhou o desenvolvimento tecnoldgico das Gltimas décadas.
O discurso do professor esta centrado nos livros didaticos e nas narrativas midiaticas,
enquanto a memorizagdo dos contetdos for o objetivo das aulas, a geografia escolar se
mantém afastada da vida dos sujeitos, tendo um Unico fim, as provas em cada bimestre
(Girotto, 2015).

Para podermos romper com essa logica de ensino tecnicista e distante da realidade
é essencial tratarmos os contetidos ndo como fim em si mesmo, mas como um meio para
0 entendimento da realidade que se mostra cada vez mais complexa. O que se aprende na
escola deve fazer sentindo para a vida dos estudantes, como confirma Oliva (2021) a
sequir:

A geografia, por intermédio de seu objeto de estudo - o espaco geografico -
pode, e deve oferecer elementos necessarios para o entendimento de uma
realidade mais ampla. Assim, a geografia ndo é a descri¢cdo suméria de dados
e problemas e sua distribui¢do regional. Sem o uso de instrumentos teoricos
adequados, ndo se chega a uma andlise e interpretacdo global dos fendmenos.
Pensar as relagdes espago geografico e sociedade, global e local, moderno e
tradicional, por exemplo, sdo aspectos indispensaveis para a elaboracdo de uma

geografia que ndo seja meramente descritiva ou de localizagdo (Oliva, 2021,
p. 46).

Fica claro que o professor que supervaloriza os contetidos e ndo atribui sentido
para 0 gue se ensina, ndo consegue despertar a atencdo dos alunos. De nada adianta
insistirmos em um ensino desconexo com a realidade, se isso ocorre estamos perpetuando
uma educacdo reprodutora e desigual. Entdo como podemos atribuir significado aos
conteudos da geografia escolar?

Para nos ajudar nessa missao, Cavalcanti (2012) destaca que € preciso tratar 0s
contetdos como um meio que deve ser utilizado para a analise critica da realidade social

em que estdo inseridos os estudantes,

Se a tarefa do ensino € tornar os contetidos veiculados objetos de conhecimento
para o aluno, e sé se pode fazer isso se eles se tornarem objeto de seu interesse,
é preciso dialogar com ele e refletir sobre a contribui¢do da geografia em sua
vida. E também necessério ndo perder de vista a importancia desse contetido
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para uma analise critica da realidade social e natural mais ampla, [...]
(Cavalcanti, 2012, p. 123).

Despertar o interesse dos alunos parte do entendimento de que € necessario
estimula-los a relacionar o que se estd aprendendo na sala de aula com a realidade social
vivida localmente e também nos espacos mais distantes. Para isso Castellar e Vilhena
(2010), ressaltam que é essencial sempre ao iniciarmos o processo didatico em sala de
aula perguntarmos: Como? O que? E para qué? Estamos ensinando. Dessa forma,
estaremos suscitando perguntas que levara os estudantes a encontrarem significado nos
conteldos escolares. As orientacdes de Cavalcanti (2012), nos auxilia a situar o papel do
professor para o desenvolvimento de um ensino significativo:

O trabalho docente orientado para o desenvolvimento tedrico dos alunos se
desenvolve buscando estabelecer, com a intervencédo deliberada do professor,
a relacdo do aluno com o mundo objetivo. Nessa relacdo, o aluno desenvolve

sua capacidade mental, sobretudo a de formar conceitos, para lidar com o
mundo (Cavalcanti, 2012, p.158).

Portanto, a construcdo de uma aprendizagem significativa requer um caminho de
méo dupla, isso implica dizer que, antes de tudo os professores devem acreditar que 0s
seus discursos podem fazer diferenca na vida dos jovens. Para que ocorra efetivamente o
processo de ensino-aprendizagem significativo, este deve ser mediado por trocas. Os
professores devem articulam os conceitos e contetidos com o contexto em que a escola
estd inserida, procurando questionar junto aos alunos, como esses conteudos podem
ajudar a questionar as diversas realidades impostas atualmente.

Para que a geografia escolar possa desencadear pensamento criticos se faz
pertinente tomarmos como guia a proposicdo de Lefebvre (1991), segundo ele para
compreendermos a esséncia das coisas e captarmos 0 movimento do conhecimento, ndo
devemos nos limitar aos aspectos imediatos. Quando a analise se restringe a aparéncia
teremos uma leitura superficial das coisas, sendo necessario irmos além da aparéncia para
entdo compreendermos a esséncia. “Nao devemos nos contentar em olhar ou mesmo em
observar as coisas. E preciso penetrar ativamente nelas” (Lefebvre, 1991, p. 222).

Nessa perspectiva, 0 ensino com uma abordagem mnemonica e conteudista
concentra sua analise apenas na aparéncia, ou seja, nos aspectos externos e imediatos dos
fendmenos estudados. Por outro lado, o ensino critico e que problematiza a realidade
socioespacial ultrapassa as analises puramente superficiais e naturalizadas ao contemplar
a esséncia dos fendmenos. Nao existe uma educacgéo transformadora que seja alheia as

desigualdades sociais existentes.
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A educacdo quando € compreendida a partir de uma dimensdo mais ampla, visa
ndo s ser mera transmissora de conhecimento, mas objetiva estar comprometido com a
formagdo geral dos alunos. Articulado com os contetdos e conceitos norteadores da
ciéncia, deve-se oferecer ferramentas para o desenvolvimento de competéncia e
habilidades suficientes, para que os estudantes se tornem cidaddos conscientes de seus
direitos e que a escola passe a ter um valor social (Cavalcanti, 2012).

Seguimos o entendimento de Straforini (2018), ao considerar que a geografia
escolar desempenha uma funcgéo singular na formacao de cidadéos criticos, a partir de
seus conceitos e procedimentos metodoldgicos préprios, possibilitando o
desenvolvimento de leituras reflexivas e criticas do mundo. Papel esse que diante do
avanco de uma educacdo neoliberal se torna essencial para formar jovens conscientes de
suas realidades socioespacial.

Se queremos uma Geografia escolar transformadora devemos estar
comprometidos ndo apenas em passar contelldos, mas que estes tenham um sentido e que
os alunos possam utiliza-los como um meio para a transformacdo da realidade social
vivenciada. As orientacdes da BNCC?! — para os anos finais do Ensino fundamental nos
mostra a importancia da geografia escolar para uma formacéo ampla que contemple todas
as dimensoes da educacao:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta.
Ao mesmo tempo, a educacdo geogréfica contribui para a formagdo do
conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao
perceptiva da paisagem, que ganha significado & medida que, ao observa-la,

nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os
lugares vividos; [...] (Brasil, 2018, p. 359).

Analisando a concepcdo precedente, nota-se que ha um destaque para a as
contribuicdes da Geografia para a formacdo geral das criancas e jovens, possibilitando a
compreensdo do mundo em que se vive a partir das acbes humanas. Podemos considerar
que possibilitar a compreensdo do mundo € uma das premissas fundamentais que justifica
a sua permanéncia no contexto escolar, nesse sentido o fazer pedagdgico deve estar
voltado para oferecer meios para que os alunos adquiram as habilidades e competéncias

para compreender 0 mundo em que Se Vive.

1 Apesar de ser considerada um instrumento alinhado a uma educacéo neoliberal, ndo podemos despreza-
lo totalmente, pois suas orientagdes servem como base para o desenvolvimento da Educacdo Bésica em
todo o territorio brasileiro. Consideramos que ao invés de demoniza-lo, o que devemos fazer é considerar
as orientacBes que mais coadunam com uma educagéo libertadora.
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Logo em seguida ha um destaque para a “educagdo geografica”, que ¢ um termo
mais amplo e implica o estudo dos conteidos e conceitos da geografia escolar com um
olhar mais totalizante, ou seja, a relacdo dos individuos com os lugares vividos e a
formacéo do senso de pertencimento com base na cultura, coletividade e memoria (Callai,
2021).

Portanto, a geografia escolar por meio de uma educacao geogréfica contempla néo
apenas o caréter instrutivo da educacao, mas contribui para que ela seja voltada também
para vida, essencial na formacao completa de cidad&os criticos e conscientes do seu papel
na sociedade. Nessa perspectiva Callai (2021) aponta, para que seja alcancada essa
dimensdo da educacdo mais totalizante, € necessario que com a mediagdo do professor,

haja a articulacdo entre o espaco vivido dos alunos e sua relagdo com o mundo:

Para que isso ocorra, a escola deve ser a geradora de motivacdes para
estabelecer inter-relagdes e produzir aprendizagens, e o professor é o mediador
desse processo. Estudar o lugar para compreender o0 mundo significa aprender
a olhar as formas materializadas no espago que estdo expressando as relagBes
existentes entre os homens (Callai, 2021, p. 29).

A educacdo geografica pressupde que os conteudos devem convergir para
possibilitar o estudo e compreensdo do conceito chave, o espaco geografico. Capacitando
os alunos a desenvolverem raciocinios geogréaficos, habilidade esta que deve ser formada
no decorrer de toda a educacdo basica. De acordo com o direcionamento de Burda (2016,
p. 118), “O ensino de Geografia deve alcangar o desenvolvimento da capacidade de
apreensao da realidade do ponto de vista da espacialidade. O raciocinio deve estar mais
articulado e aproximado do espago geografico”.

Nesse sentido, podemos considerar que a geografia escolar tem como proposito a
formacédo de alunos criticos qualificados a entender a complexidade do espaco geografico,
a fim de se tornarem cidadaos ativos no processo de transformacdo de uma sociedade
complexa e desigual. Castellar e Juliasz (2017), destacam que para ocorrer uma
aprendizagem satisfatéria, a educacdo geografica deve levar a formacéo de raciocinios
geograficos. Para se caracterizar como um ensino transformador, o processo de ensino-
aprendizagem deve priorizar o estudo de conceitos espaciais, afim de desenvolver
raciocinios geograficos.

Nessa perspectiva, Callai (2021) aponta que para 0s conteddos se tornarem
significativos é fundamental que estes incitem o desenvolvimento de raciocinios
espaciais. A partir da analise geografica os alunos poderdo problematizar a realidade, 0s

fendmenos e as dinamicas do espaco geografico, isso so sera possivel se viabilizarmos a



35

apropriacdo de um conjunto de ferramentas e habilidades para que os alunos interpretem
e questionem a realidade sdcioespacial vivenciada.

Com o intuito de discutir a oportunizacdo da capacidade analitica para a
interpretacdo da realidade, buscaremos abordar a relevancia da educacéo geogréafica para
a aquisicdo de habilidades cognitivas, que auxiliam a construcdo do pensamento espacial

e abre caminho para que os estudantes desenvolvam raciocinios geograficos.

2.2 A educacdo geografica para a formacdo do pensamento espacial e do
raciocinio geografico

Todas as consideracOes precedentes nos levam a inferir que o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia requer a aquisicdo de uma gama de ferramentas que ira
possibilitar que os estudantes desenvolvam raciocinios espaciais e geograficos, e
consequentemente permitir uma interpretacao geogréafica. Por se constituir os verdadeiros
objetivos da educacdo geografica, torna-se pertinente abordarmos a relacdo entre
pensamento espacial e raciocinio geogréafico, esclarecendo que apesar de estarem
préximos e muitas vezes serem tratados como sinénimos, sdo habilidades que requer
niveis diferentes de abstracdo e interpretacdo dos fendmenos do espaco.

Para que se coloque em pratica uma educacdo geografica significativa com
potencial de contribuir com uma formacdo escolar socialmente (til, é necessario que 0s
professores tenham em mente que o processo de construcdo de habilidades espaciais deve
ocorrer de maneira intencional, sendo essencial que se tenha clareza dos pontos que
distingue e une o raciocinio geogréfico do raciocinio espacial.

Tomamos como referéncia o estudo de Gonzélez (2016), intitulado de
“Pensamiento espacial y conocimiento geografico em los nuevos estilos de aprendizaje”,
nele o autor aborda as influéncias das novas tecnologias na aprendizagem da Geografia,
a partir da popularizacdo e utilizacdo de recursos tecnoldgicos, segundo ele esta nova
realidade fez surgir um novo paradigma chamado de neogeografia?.

No contexto da educacdo geografica destaca-se as tecnologias de informacéo
geogréfica que auxilia professores e alunos na interpretagdo do espaco geografico, porém

0 que o autor ressalta é para que se tenha um aproveitamento efetivo dessas novas

2 Segundo Gonzalez (2016), a neogeografia se refere a um novo paradigma caracterizado pela intensa
utilizacdo de dispositivos e ferramentas tecnolégicas. Atualmente a educagdo geografica tem a seu dispor
uma gama de recursos que podem ser utilizados para aprimorar o processo didatico
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ferramentas de analise espacial é preciso que haja uma integracdo entre o pensamento
espacial e o raciocinio geografico.

O ponto de partida para sua anélise € o documento produzido pelo National
Research Council — NRC, intitulado Relatorio Learning to Think Spatially: GIS as a
Support System in the K-12 Curriculum. Gonzélez (2016) considera que o pensamento
espacial pode ser construido a partir da aquisi¢cdo de uma série de atitudes e habilidades
espaciais, que irdo construir as bases para a formacdo do raciocinio geogréafico, dentre
esses cabe destacar: - A funcdo analitica que permite o conhecimento e conceituacao das
estruturas espaciais; - A orientacdo espacial, construida a partir da representacdo do
espaco em diversas perspectivas; - Funcao inferencial que é responsavel por responder as
perguntas sobre a funcdo das estruturas presentes no espago bem como sua evolucao.
Segundo o autor, o pensamento espacial permite a compreensdo das estruturas e
possibilita uma andlise critica do espaco.

Para a educacdo geografica o pensamento espacial so faz sentido ao adquirir um
viés social, ou seja, a aprendizagem de habilidades espaciais deve permitir que 0s
estudantes facam leituras da realidade de forma mais critica e aprofundada, entendendo
que o ponto central reside na interface entre espago-representacdo-interpretacao.
Gonzélez (Ibid) explica que a diferenga central entre os dois tipos de raciocinio esta
justamente na relevancia que se atribui na analise dos elementos a dimensdo social,
politica e cultural.

Salienta que o raciocinio geografico vai muito além dos aspectos cognitivos e
topoldgicos tipicos do pensamento espacial. O raciocinio geografico ocorre na medida
em que se compreende uma série de particularidades, incluindo na analise tanto atributos
fisicos e humanos do espaco como escala, informacao geogréafica, processos territoriais
fisicos e humanos, relacdo sociedade e meio ambiente. Para que se desenvolva o dominio
espacial se faz necesséria a integracdo entre 0 pensamento espacial e o conhecimento

geografico (Kimy Bednarz, 2013, apud Gonzalez, 2016), como destaca na figura a seguir:
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Figura 02- Articulacdo entre o pensamento espacial e o pensamento geografico

Pensamiento espacial =mmsp Aptitudes espaciales —— Relaciones espaciales

Pensamiento geografico ~®m==p Indagacion geografica  ====p Conocimiento geografico

Fonte: Gonzélez, Rafael de Miguel, 2016, p. 13.

Com base no esquema apresentado, notamos que ha uma interdependéncia entre
as duas formas de pensamento, pois sem o desenvolvimento de pensamento e atitudes
espaciais ndo é possivel uma analise geogréafica. Essa indispensavel integracéo corrobora
na pratica de um ensino cada vez mais comprometido com a formacdo critica, nessa
concepcdo os conteddos ndo tém um fim em si mesmos, ou seja, a articulacdo entre o
saber espacial e geogréafico contribui para que a aprendizagem se aproxime da realidade
socioespacial vivenciada, adquirindo um valor interpretativo, questionador e com
serventia para a vida.

De acordo Souza (2022), o pensamento espacial se caracteriza como uma
habilidade cognitiva, isso quer dizer que ndo ha um ensino espacial propriamente dito, o
que deve prevalecer é um curriculo que valorize os conceitos geograficos, pois € a partir
destes que se desenvolve o pensamento espacial. Castellar e Juliasz (2017) reafirmam o
entendimento de que € necessaria uma articulacdo das duas formas de pensamento em

questéo,

Partimos da concepcéo de que o pensamento espacial mobiliza e desenvolve o
raciocinio geografico pois trata-se de inserir os principios e conceitos
estruturantes para andlise do espaco e sua dindmica, por exemplo, escala,
extensdo, localizagdo, as relagdes entre as unidades de medida, as diferentes
formas de calcular a distancia (milhas, tempo de viagem, custos de viagem),
os sistemas de coordenadas, a natureza dos espacos (bidimensionalidade e
tridimensionalidade) (Castellar; Juliasz, 2017, p. 162).

Fica evidente que o eixo central que envolve o processo de ensino-aprendizagem
da geografia escolar é oferecer os meios possiveis para que os estudantes desenvolvam o
raciocinio geografico. “A Educacdo Geografica caracteriza-se, entdo, pela intengéo de
tornar significativos os contetidos para a compreensdo da espacialidade, e isso pode
acontecer por meio da analise geografica, que exige o desenvolvimento de raciocinios
espaciais” (Callai, 2021, p. 44).
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Considerados referéncias sobre os estudos da espacialidade dos fenémenos e
raciocinio geografico, Ascensdo e Valadao (2014), ressaltam que devem fazer partes das
acOes prioritarias dos professores o desenvolvimento de praticas que contribuam para que
os estudantes compreendam as espacialidades produzidas nos lugares vividos, permitindo
analises das praticas espaciais.

Ascencdo e Valaddo (2018) confluem com (Gonzalez, 2016; e Souza, 2022) ao
preconizar que o estudo das espacialidades dos fendmenos deve ocorrer de forma
relacionada com o exercicio geografico, pois quando o pensamento espacial é produzido
de forma fragmentada este ndo propicia o desenvolvimento de raciocinios geograficos.

Com base nessa concepcao temos,

[...] o Pensamento Espacial estd de fato presente em todo Raciocinio
Geografico, porém, para que um Pensamento Espacial seja cognitivamente
alcado a Raciocinio Geogréfico se faz necessario que esteja ele associado a
uma ordem de pensamento da ciéncia geogréfica (Ascensdo; Valadao; Silva,
2018, p. 41).

O estudo dos componentes e das praticas espaciais que consequentemente
contribuird com a formacdo de analises geogréficas deve-se articular com os conceitos da
Geografia, para posteriormente possibilitar um entendimento da dindmica espacial de
forma totalizante a partir da inter-relacdo dos “conceitos fundantes” e do “tripé
metodoldgico” da Geografia (Ascensdo; Valadao; Silva, 2018), esquematizado na figura

a sequir:

Figura 03 - Esquema dos conceitos que propiciam o raciocinio geografico e a leitura das praticas

espaciais.

ESPACO

Fonte: Ascensdo; Valaddo; Silva, 2018, p. 38.
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Podemos perceber que as praticas espaciais assumem uma centralidade, onde a
interpretacdo da espacialidade dos fendmenos se faz através do raciocinio geogréafico. A
formacdo do raciocinio geografico depende da articulagdo entre 0s conceitos
estruturantes - espaco, tempo e escala - e do tripé metodoldgico da geografia - localizar,
descrever e interpretar (Ascensédo; Valadao, 2018).

Nessa perspectiva, para a efetivagdo do conhecimento geografico temos de um
lado os conceitos de “espa¢o ™ que é categoria basilar para todo os estudos geograficos, o
“tempo” relacionado aos processos que incidem no espaco, e a “escala” se refere a
abrangéncia dos fenomenos, “Essas trés categorias ou conceitos estruturadores do
raciocinio geografico sdo operados através do que aqui se denomina “Tripé
Metodologico” da Geografia” (Ascensdo; Valadao, 2014, p. 6).

Que, por sua vez, se referem as acOes descritas que devem permear a analise
espacial, desse modo, “localizar’ corresponde a demonstracdo das particularidades dos
fendmenos, bem como sua materializacdo no espacgo. “Descrever” constitui-se em
demostrar o grau de dispersdo ou concentracdo do fendmeno, a convergéncia dessas duas
varidveis permite a interpretacdo e o entendimento dos processos que atuam em
determinado fendmeno analisado. “E a interacdo que se estabelece entre esses
constituintes que faz produzir um caminho metodolégico para a elucidacdo da
espacialidade de um fenomeno” (Ascensdo; Valadao, 2014, p. 6).

E justamente com a articulacdo de ambos que se consegue ultrapassar analises
superficiais dos fenbmenos para a constru¢do do modo de pensar proprio da geografia,
denominado de pensamento geografico. Dessa forma, os professores devem buscar ir
além da descricao de lugares e fenbmenos, e direcionar esfor¢os para compreender as
causas, regularidades, dimensdo, processos e as praticas espaciais que incidem sobre
determinado fendmeno.

Nesse intento, os recursos e metodologias que envolvem a cartografia escolar séo
fundamentais para representacao e compreensdo da espacialidade dos fenbmenos, ou seja,
0 uso de mapas se destaca como meios essenciais para o desenvolvimento de habilidades
espaciais (Ascensdo; Valaddo, 2018). Com o processo de mapeamento na escola, 0s
estudantes entram em contato com diversas representacdes estimulando a compreenséo
da organizacéo espacial tanto dos lugares proximos quanto dos espacos distantes.

O mapa mental assume relevancia nesse processo de construcdo da interpretacao
geografica, pois permitem que os estudantes percebem as caracteristicas espaciais, a

ocorréncias de atividades em certos lugares, as diferencas e semelhancas. Corrobora para
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que se forme as bases para o pensamento geografico de forma relacionada com as
vivencias dos alunos (Ascensao; Valadao, 2018).

Entendemos que a Cartografia escolar assume um protagonismo no processo de
compreensdo da espacialidade dos fendémenos e desenvolvimento de raciocinio
geografico pelos estudantes. Para tanto, no topico que se segue buscaremos abordar a
Cartografia como uma forma de linguagem afim de possibilitar leitura de mundo como
também a ampliacdo da inteligéncia socioespacial.

2.3 A cartografia escolar como linguagem para leitura de mundo

Dado o exposto e tendo em vista que a categoria basilar da geografia escolar é o
espaco geografico, devemos possibilitar o contato dos estudantes com diversas
linguagens e recursos capazes de facilitar o entendimento das dindmicas espaciais, como
diferentes géneros textuais, fotografias, imagens, graficos, mapas. Tais instrumentos
oferecem informacBes do espaco de maneira problematizadora, objetiva e sintética,
viabilizando a compreenséo de fendmenos, além de permitir a anélise dos elementos e
conceitos geograficos em situacdes do cotidiano (Passini; Carneiro; Nogueira, 2014;
Castellar; Vilhena, 2010).

A cartografia oferece a base para que a préatica da interpretacdo e representacdo do
espaco se facam presentes. Através da utilizacdo de mapas em sala de aula abre-se
caminho para que ocorram andlises multiplas, contribuindo para a o desenvolvimento da
inteligéncia socioespacial e autonomia dos estudantes. Diante disso cabe indagar se a
educacdo geografica com aporte cartografico é capaz de estimular o pensamento espacial
e o raciocinio geogréafico nos estudantes?

A cartografia compreendida como o ramo cientifico e técnica de producdo de
mapas, incorporou no decorrer do seu desenvolvimento tanto elementos da ciéncia como
também elementos artisticos. Tomando como referéncias as palavras de Cavalcanti
(2012), entende-se que a cartografia € um importante contetdo e se destaca como uma
linguagem da Geografia, pois permite a espacializacdo dos fenémenos e acontecimentos
estudados por meio da representacdo, analise e sintese geografica. Essa linguagem tem
na sua base a formacdo de conceitos como localizagdo, escala, relagbes espaciais,
distancia.

A utilizacéo da linguagem cartografica nos diferentes niveis de ensino assume a
vanguarda em sala de aula por proporcionar a partir dos mapas, o contato com diversas

representacdes do mundo de uma forma didatica, instantanea e sintética. Os mapas trazem
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recortes de escalas geograficas que nenhuma outra forma de linguagem é capaz de
propiciar. Desse modo, se faz necessario oferecer para as criangas, desde a tenra idade,
uma educacdo geografica que permita pensar o espaco criticamente (Almeida, 2011).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das nog6es cartograficas assume destaque
para a formacédo de raciocinios geograficos nos estudantes. A Base Nacional Comum
Curricular preconiza na cartografia escolar a utilizacdo de mdultiplas linguagens e sua
relagdo com o cotidiano. Paradoxalmente, ao que é orientado, a didatica tradicional esta
firmemente centrada no rigor cientifico, e na maioria das vezes nao contempla as
diversidades de representacdes e realidades existentes.

Os mapas que predominam 0s meios de comunicagdo passam a ideia de uma
suposta neutralidade, porém carregam ideologias hegemonicas e espalham formas
dominantes de ver o mundo. “Mapas provocam a revelagdo de verdades em combinagao
com os conhecimentos que adquirimos pelo mundo para produzir uma forma de ‘dogma
cientifico’, uma ‘ciéncia dogmatica’.” (Wood, 2013, p. 23).

Com o intuito de contribuir com essa discussdo, Baggio e Campos (2017) apud

Pinho e Pinho (2021), destacam que a presenca da cartografia no ensino de geografia,

[...] proporciona uma melhor compreensdo do espago geografico e da
organizacgéo social, sendo de grande importancia utilizar esses materiais ndo
como simples imagens, mas como meios que auxiliam no entendimento da
realidade socioespacial. Ou seja, a linguagem cartografica, para além de
observacdes, é passivel de leituras e interpretacdes aprofundadas, e para ter
sentido na andlise geogréafica, deve estar atrelada ao discurso geografico
(Baggio; Campos, 2017 Apud Pinho; Pinho, 2021, p. 1022).

A cartografia como uma forma de linguagem que é considerada por muitos como
sinbnimo da Geografia (Martinelli, 2020), todavia sé tera valor pedagdgico se motivar
leituras do espago mais aprofundadas e o entendimento da realidade cotidiana. Isto posto
€ necessario superar a pratica de um ensino tradicional que ainda se faz presente em boa
parte das escolas, em que atribui a localizacdo como a Unica fun¢do dos mapas em sala
de aula.

De acordo com as palavras de Seemann (2022, p. 164) “A cartografia na sala de
aula baseia-se, principalmente, no modelo cientifico-normativo das sociedades ocidentais
e ndo da a devida atencéo as préticas (carto) gréaficas da vida cotidiana que ndo obedecem
aregras matematicas e pensamentos geométricos”. O mapa ainda ¢ considerado como um

recurso visual que deve obedecer uma padronizacgao e “neutralidade” que em sua maioria

ndo conversa com a realidade dos estudantes:
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A dedug@o ¢ que a “Cartografia da Geografia” se ancorou tanto nos paradigmas
de precisdo e comunicagdo que sustentam a Cartografia como ciéncia formal,
que outros modos expressivos foram excluidos porque foram entendidos como
ndo cientificos. A atividade humana de mapeamento variou e se expandiu, mas,
paradoxalmente, a Cartografia na Geografia ficou estagnada (Girardi, 2022, p.
206).

Constata-se que existe um atraso nas metodologias empregadas na cartografia
escolar, o uso dos mapas fica restrito em apenas auxiliar o estudo dos conteudos,
desempenhando a funcdo meramente ilustrativa e de localizacdo. Apesar da Cartografia
ter se expandido baseada majoritariamente em praticas que consideram 0s mapas como
um produto técnico, atualmente é incontestavel que para acompanhar as transformacdes
da sociedade, deve buscar uma linguagem menos positivista, e que abarque outras formas
de representacao, atribuindo maior flexibilidade a concepg¢do de mapa.

A funcdo do mapa na perspectiva tradicional ja esta naturalizada e é reproduzida
quase sem contestacdo. Esse produto cartografico no ambiente escolar permaneceu o
mesmo, apesar das profundas mudangas acompanhadas nas ultimas décadas no cenario
social e tecnoldgico, sendo imperioso tratd-los com mais consciéncia. Essa forma
negligente de tratar os produtos cartograficos gerou uma crise dos mapas, de modo que a
pratica de subutilizacdo ja estd tdo naturalizada que impede o questionamento da crise
(Fonseca; Oliva, 2013).

Em vista disso, para que essa crise seja superada é pertinente que o estudo dos
mapas suscite um pensamento critico ao integrar os contetdos propostos com as diversas
realidades. E como ferramenta que permite a leitura de mundo, os mapas devem ir além
de uma simples localizacao e possibilitar leituras de mundo mais aprofundadas. Buscando
atribuir significado ao processo de ensino-aprendizagem do mapa, Richter (2017), destaca
cinco pontos a serem considerados na Cartografia escolar:

1) reconhecer a Cartografia como linguagem; 2) o mapa apresenta uma
contribuicdo para além do espaco escolar; 3) o processo de alfabetizagao
e letramento cartografico precisam fazer parte do trabalho escolar de
Geografia; 4) para a utilizacdo do mapa nas aulas de Geografia é
fundamental que ele esteja aliado aos préprios contetdos geogréficos; e
5) o mapa contribui significativamente para o processo de

desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico
(Richter, 2017, p. 286-287).

Nessa concepcao, consideramos que para iniciar essa “virada cartografica” no

contexto escolar a premissa basica estd em a compreendé-la como uma linguagem, esse
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€ 0 ponto de partida que viabiliza uma transformacdo das préaticas que envolvem a
utilizacdo de todos os produtos cartogréaficos na educacgéo bésica.

Cabe destacar que ao considerar a cartografia como linguagem néo a destitui como
técnica (Seemann, 2003). Ao desnaturalizar a ideia de mapas apenas como técnica e
considera-la como uma linguagem, os professores abrem caminhos para ressignificacdo
do processo de ensino-aprendizagem, isso quer dizer que o estudo das nocgoes
cartogréficas passa a ser encarado em uma perspectiva inovadora. As percepcoes,
vivéncias e 0 modo como os estudantes lidam com o espaco podem ser representadas e
debatidas nos mapas. Castellar (2022), corrobora com o entendimento de que a cartografia

como linguagem amplia seu espectro de agéo,

Os estudantes observam o mundo por meio de outras linguagens, estdo
interconectados, possuem certas percepcdes da superficie terrestre, mas os
curriculos escolares oferecem poucas possibilidades de conhecer a realidade
estabelecendo relagdes entre os diferentes lugares e meio fisico. Entendemos
que se o discurso escolar fosse mais articulado e a linguagem cartografica fosse
de fato utilizada em sala de aula, a aprendizagem seria mais significativa e 0s
alunos trariam problemas do cotidiano para resolver em sala de aula,
estabelecendo relagBes entre 0s conteldos e a representacdo cartogréfica
(Castellar, 2022, p. 121-122).

A autora caracteriza a linguagem cartografica como uma metodologia inovadora
e ressalta os desdobramentos para a construcdo de uma formacao cidadd, além de articular
0s contetdos e conceitos geograficos com as percepc¢des e representacdes da realidade.
Na mesma direcdo Almeida (2019), reforca que é indispensavel que ocorra um debate
sobre como a cartografia escolar contribui para que os jovens sejam levados a pensar o
espaco socialmente construido, atrelado a linguagem espacial amplia o conhecimento
mediado pelas representacdes que sdo usadas na escola.

Quando situamos a Geografia e o seu papel desempenhado na escola,
imediatamente relacionamos com a imagem dos mapas, essa quase simbiose nos faz
inferir que a geografia escolar seria muito mais ardua e desinteressante se ndo existisse
essa troca mutua. Por isso entendemos que 0s mapas sao como janelas para entender o
mundo, no mesmo instante que sintetiza a informagdo, também nos apresenta a
espacializacdo, sistematizacdo das estruturas e fenébmenos que nenhuma outra imagem é

capaz, como Schlogel reafirma a seguir:

Las imagenes de los mapas se cuentan entre las «visualizaciones> politico-
espaciales mas penetrantes que cabe concebir, pues en efecto solian ser
expresion de relaciones duraderas firmemente establecidas. Esas imagenes
perviven en las cabezas lo que vivan las generaciones (Schlogel, 2007, p. 89-
90).
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E esse 0 poder que os mapas tém de influenciar na percepcdo que temos dos
lugares de forma quase instantanea, que na maioria das vezes tratamos como recurso
inquestionavel, porém compreendemos que essa caracteristica que € naturalizada deve ser
tratada como potencial para ressignificar a cartografia escolar.

De acordo com Fonseca e Oliva (2013), essa potencialidade dos mapas tem
causado uma certa acomodagéo da maneira como eles séo utilizados no contexto escolar.
Acrescentando que esses recursos carecem de uma revisao quanto a forma como sdo
concebidos, sendo urgente a incorporacao de recursos teoricos e praticos para atender as
exigéncias da realidade atual.

Considerar a cartografia escolar como uma linguagem corrobora para que 0 mapa
seja qualificado como um produto social (Richter, 2017), incorporando também as
diversas formas de representacdo que muitas vezes ficaram de fora da dita cartografia
tradicional. A linguagem cartografica contribui para que seja inserido no cotidiano das
aulas além dos mapas convencionais, diferentes formas de representagdo espacial.

Entende-se que quanto mais os alunos entrarem em contato com outras linguagens
mais refinard suas habilidades espaciais e consequentemente desenvolvera seus
raciocinios geogréaficos. Para isso € necessario que seja desenvolvida habilidades que
permita aprender a ler o espaco, percebendo e se reconhecendo no seu espaco vivido
(Callai, 2021, p. 27).

O entendimento do mapa como uma forma de linguagem abre espaco para que ele
seja objeto de estudo de maneira reflexiva, ou seja, os dogmas da cartografia tradicional
podem ser questionados abrindo caminho para que ocorra uma verdadeira virada
cartografica. E com base nessa concepcao que buscaremos pontuar algumas perspectivas

que compreendem o mapa como um meio para a reflexdo do espaco vivido.

2.4 A ressignificacdo dos mapas como caminho para a ampliacdo da
compreensdo de mundo pelos estudantes

Para que ocorra essa “virada cartografica” € essencial uma mudanga de postura
por parte dos professores quando se trata do uso do mapa como uma ferramenta didatica.
Isso implica dizer que a funcéo dos mapas no ensino precisa sair do status de coadjuvante,
tratado como um auxiliar, para se inserir como ferramenta central no processo de
desenvolvimento de raciocinio geogréafico. Por isso, cabe indagar, de que forma a

ressignificacdo dos mapas podem ampliar a compreensdo de mundo pelos estudantes?



45

Para que a cartografia seja compreendida como um meio para entendermos a
complexidade socioespacial é preciso ultrapassar a dimensdo puramente técnica das
representacdes para direcionarmos na perspectiva social. De acordo com as contribui¢des
de Harley (2009), a rigidez cientifica que imperou em torno dos processos de mapeamento
fez com que as diferentes maneiras de representar o mundo fossem classificadas com base
na cartografia tradicional:

Nos distinguimos assim a leitura dos mapas dos canones da critica cartografica
tradicional e de seu rosario de oposigdes binarias entre mapas “ verdadeiros e

9 < EE T3

falsos 7, ““ exatos e inexatos , ““ objetivos e subjetivos ”, “ literais e simbodlicos
”, baseados na “ integridade cientifica ” ou marcados por uma “ deformagéo
ideoldgica . Os mapas nunca sdo imagens isentas de juizo de valor e, salvo no
sentido euclidiano mais estrito, eles ndo sdo por eles mesmos nem verdadeiros
nem falsos. Pela seletividade de seu contelido e por seus simbolos e estilos de
representacdo, 0s mapas sdo um meio de imaginar, articular e estruturar o
mundo dos homens. Aceitando-se tais premissas, torna-se mais féacil
compreender a que ponto eles se prestam as manipulagdes por parte dos
poderosos na sociedade (Harley, 2009, p.2).

Essa rigidez no processo de mapeamento pode ser vista também no
contexto escolar, onde os alunos devem obedecer a regras da cartografia tradicional, essa
falta de liberdade produz um conhecimento que ndo dialoga com as vivéncias dos
estudantes, sendo pouco interessante e que estimula a reproducdo dos mapas dos livros,
onde copiar o mapa é o resultado.

Simielli (2021), esclarece que no nosso cotidiano a leitura do espaco pode ser
feita por meio de diversos recursos e informacdes, e na cartografia através das diferentes
formas de representa-las. Para isso é essencial o entendimento de que os mapas ndo
apresentam uma linguagem neutra, eles séo portadores de percepcdes e visdes de mundo
de quem o elaborou. Segundo (Harley, 2009, p. 8), “Por tras do criador dos mapas se
esconde um conjunto de relagdes de poder, que cria suas proprias especificagdes”. Os
mapas sao cria¢des culturais e expressam ideias diversas do mundo, tem desde o seu
surgimento ligagdo com interesses politicos, militares e religiosas (Almeida, 2011, p. 13).

N&o faz mais sentido os mapas ficarem presos a concepgdes cientificas que
buscam enquadrd-lo como uma representagdo rigida em uma perspectiva unicamente
euclidiana, “Um mapa sempre € criagdo e, portanto, pode ser revisto e transformado de
acordo com as novas necessidades que vao surgindo” (Oliveira, 2021, p. 62). Ou seja, 0
ensino deve acompanhar os progressos da sociedade e procurar meios para diversificar as
abordagens metodoldgicas, para que o processo de ensino-aprendizagem do mapa se torne

mais atrativo e acima de tudo dialogue com as vivéncias dos estudantes.
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E preciso deixar de lado essa concepcao limitadora que coloca em oposicéo as
diferentes formas de mapeamento para entdo considerar que existe ndo apenas uma, mas
varias “cartografias" (Schlogel, 2007), e que a prevaléncia de uma ndo exclui outras
formas de mapeamento. Essa concepcdo que considera a existéncia de varias cartografias
compreende 0 mapa nao apenas como um artefato técnico, mas como um meio que a
sociedade tem de sintetizar e sistematizar de diversas maneiras suas apreensdes do espago.

Castellar (2022), aponta que a ressignificagdo do processo de ensino-
aprendizagem da cartografia so sera possivel se os professores estimularem a liberdade
de representacdes, isso quer dizer que juntamente com a assimilacdo da linguagem
cartografica os estudantes devem ser levados a entender que a realidade espacial pode ser
representada de diversas formas, relacionando o estudo dos mapas com a historicidade
dos lugares e das paisagens, abrindo caminhos para processos de mapeamento multiplos.

Ao evidenciar as metodologias de mapeamento da realidade que vai contra a
predominante, se faz pertinente pontuar que essas representagdes alternativas nao

substituem ou negam a cartografia tradicional,

Portanto, antes de realizar essa subversdo, os professores e alunos precisam ter
um conhecimento basico dos principios e convengdes da cartografia. Como
poderiam inverter, reverter ou subverter mapas quando ndao compreendem
como a cartografia funciona e que mecanismos de abstracdo (escala, projecéo,
simbologia) operam por baixo da sua fachada? A critica cartografica comeca
com o0 questionamento das bases (Seemann, 2012, p. 157).

E essencial destacar que os mapas convencionais desempenham uma importante
funcdo no processo de ensino aprendizagem dos conceitos geograficos. O que se propdem
¢ a existéncia de ndo apenas uma, mas de varias cartografias, afim de contribuir com a
uma analise que abarque a complexidade do espaco (Katuta, 2020), promovendo uma
educacdo geografica ampla que tenha 0os mapas como instrumento de compreensao das
realidades vivenciadas.

Nessa perspectiva, para que 0s mapas sejam utilizados em uma perspectiva critica
e contemplem o espaco vivido é fundamental ressaltar a importancia do letramento ou
alfabetizacdo cartografica, como uma das metodologias que permite que os estudantes
compreendam a linguagem grafica e sejam capazes de manipular e interpretar diversos
tipos de representacdes, atribuindo sentido a cartografia escolar.

O mapa entendido como técnica e linguagem valoriza as diferentes formas de

leituras de mundo, materializadas a partir de mapeamentos diversos, constitui-se como
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um meio que a geografia escolar dispde para transformar a cartografia em um processo
mais proximo a realidade dos estudantes (Richter, 2010).

Dito isso, se faz pertinente no capitulo seguinte um aprofundamento nas
discussGes que envolvem as implicacBes que o entendimento da cartografia como
linguagem tras para a compreensdo da funcdo do mapa no contexto escolar e na
constru¢cdo do pensamento critico. Analisado a luz do processo de letramento
cartogréafico, que é essencial para a compreensdo da linguagem grafica e para a

ressignificacdo do estudo dos mapas.
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3 Construir mapas, para pensar o espaco: o papel do letramento cartogréafico na
formacé&o do raciocinio geogréafico

Todos os pontos tratados até 0 momento nos fazem compreender o potencial dos
mapas como um recurso relevante para a aprendizagem significativa e a formacéo de
raciocinios geograficos. Para possibilitar um aproveitamento suficiente das
potencialidades no contexto escolar, € necessario relacionar a aprendizagem dos
conceitos da cartografia escolar com o contexto social vivido pelos estudantes. Sabemos
que a dimenséo técnica da cartografia € mais valorizada, enquanto que a dimenséo social
é relegada ao segundo plano, desconsiderando a capacidade dos mapas de despertar o
pensamento espacial critico nos estudantes (Girardi, 2014).

Nessa perspectiva, o capitulo que se segue, busca apresentar 0s mapas como uma
construcdo social e situd-lo como uma linguagem essencial para a formacdo de
pensamento critico no contexto da educacdo geografica atual. Para isso, evidenciamos
alguns caminhos que consideramos relevantes para a efetivacdo da cartografia escolar que
incentiva a autonomia e protagonismo dos estudantes.

Entendemos que o letramento cartografico é o ponto de partida para possibilitar o
mapeamento significativo e a formacdo da cidadania espacial. Sua efetivacdo deve
caminhar junto com as possibilidades que a cartografia atual nos oferece, compreendendo
desde a formacdo de habilidade para a manipulacdo de mapas convencionais de papel, até
os relacionados com o desenvolvimento das TICs, como os mapas digitais.

Para nos auxiliar no entendimento do processo de constru¢do dos conceitos
cartogréaficos e geogréaficos, torna-se pertinente inserir nas discussdes as contribuicbes de
Vigotski (2000). Tomaremos como apoio o livro, “A Construcdo do Pensamento e da
Linguagem”, com o0 intuito de abordar a formacdo dos conceitos cientificos e a
valorizacdo dos conceitos espontaneos para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa. Convém questionar qual a contribuicdo do estudo dos mapas no processo
de formacdo do pensamento por conceitos? Qual a importancia de inserir as vivéncias dos

estudantes no estudo dos mapas?

3.1  Arepresentacdo do espaco pela criancga: a formacao dos conceitos
cientificos e espontaneos

Diante do exposto, a presente pesquisa se apoia ha teoria historico-cultural de Lev

Semenovich Vigotski para reafirmar a importancia de relacionar o processo de ensino-
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aprendizagem da cartografia com as vivéncias, propiciando a constru¢cdo de um
conhecimento significativo na educacdo geografica. Nos estudos que investigou a
formagé&o dos conceitos Vigotski (2000), atribuiu grande relevancia a linguagem, sendo
fundamental para a construcéo e socializacdo do conhecimento humano.

A formacdo dos conceitos € um processo complexo e nédo linear, esta ligado
diretamente com as experiéncias praticas travadas no espaco e nas interacdes sociais. E
justamente através do uso da palavra que pode ocorrer a comunicacdo e o
compartilhamento das informacdes, resultando em novos conhecimentos.

Vigotski (2000), analisa o processo de interacdo entre pensamento e linguagem,
para a formacdo dos conceitos espontaneos e cientificos nas criangas. Os conceitos
espontaneos sdo os primeiros que se formam nos individuos e estdo ligados as
experiéncias cotidianas. Ja 0s conceitos cientificos, resulta-se do desenvolvimento do
pensamento a partir do conhecimento formal e da sua interacdo com 0s conceitos
espontaneos.

Para explicar o desenvolvimento do pensamento e da linguagem nas criangas,
Vigotski dividiu o processo em estagios. Na formacdo dos conceitos, a crianca utiliza a
palavra para a representacdo de objetos concretos, esse primeiro estagio € denominado de
formacdo da imagem sincrética ou amontoados de objetos, que respectivamente
subdivide-se em trés fases.

Na primeira fase, “A crianca escolhe os novos objetos ao acaso, por intermédio
de algumas provas que se substituem mutuamente quando se verifica que estao erradas”.
(Vigotski, 2000, p. 176). Nessa fase apesar de ser fundamentada na agéo, a crianga se
orienta pelo vinculo subjetivo dos objetos escolhidos. Na fase seguinte, a percep¢do
exerce uma forte influéncia na crianca, o contato imediato e 0s aspectos puramente
concretos estabelecem um vinculo disperso com o0s objetos.

A terceira fase, “¢ a fase em que a imagem sincrética, equivalente ao conceito,
forma-se em uma base mais complexa e se apoia na atribui¢cdo de um unico significado
aos representantes dos diferentes grupos” (Vigotski, 2000, p. 177). Isso quer dizer que a
relagdo entre palavra e significado comega a se estabelecer como equivalente, mesmo que
a conexdo entre eles seja meramente subjetiva e dispersa. O segundo estagio no
desenvolvimento dos conceitos, Vigotski (2000) chamou de pensamento por complexo:

Isto significa que as generalizag¢des criadas por intermédio desse modo de

pensamento representam, pela estrutura, complexos de objetos particulares
concretos, ndo mais unificados a base de vinculos subjetivos que acabaram de
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surgir e foram estabelecidos nas impressdes da crianca, mas de vinculos
objetivos que efetivamente existem entre tais objetos (Vigotski, 2000, p. 178-
179).

Desse modo, diferente do estagio sincrético que se apoiava em vinculos subjetivos
e aleatdrios, no pensamento por complexo, a crianca relaciona a palavra a objetos, através
de vinculos objetivos a partir da sua experimentacdo. Observou-se cinco fases que
aparecem no desenvolvimento do pensamento e linguagem da crianga, sendo
fundamentada na generalizacéo.

A primeira fase é chamada de complexo de tipo associativo, em que a crianca
forma grupo de objetos associando aleatoriamente caracteristicas fisicas ao grupo -cor,
tamanho, forma- ou seja, qualquer ligacdo associativa é suficiente para que a crianca
acrescente o objeto ao complexo.

Na segunda fase do pensamento por complexo consiste em combinar objetos em
grupos especiais, chamando de cole¢bes. Com base nas palavras de Vigotski (2000, p.
183) “A diferenga essencial entre essa forma de pensamento por complexos e o complexo
associativo consiste em ndo se incluirem na colecao exemplares repetidos dos objetos que
possuem o mesmo indicio”.

Na terceira fase, o complexo em cadeia, a crianga combina objetos através de elos
isolados em cadeia entre eles. Por exemplo, se a amostra é um circulo verde, a crianga
escolhe circulos verdes até ser atraida pela cor amarela de outra figura. “No processo de
formacdo do complexo ocorre o tempo todo a passagem de um traco a outro. Assim, 0
significado da palavra se desloca pelos elos da cadeia complexa” (Vigotski, 2000, p. 185).

A quarta fase é chamada de complexo difuso, a crianca identifica vinculos entre
0S objetos, mas através de elos concretos difusos, “ [...], a impossibilidade de definir os
seus contornos e a essencial auséncia de limites” (Vigotski, 2000, p. 188). Na quinta e
ultima fase do pensamento por complexo, ocorre a formacdo do pseudoconceito,
caracterizado como uma fase transitoria que ird levar a crianca para um estagio superior
que € 0 pensamento por conceitos.

E chamado de pseudoconceito porque embora muito préximo aos conceitos
usados pelos adultos, ainda apresenta diferencas pela natureza genética. “Em termos
externos, temos diante de n6s um conceito, em termos internos, um complexo” (1bid,
2000, p. 190). A crianga seleciona determinados objetos a partir de uma caracteristica,
porém ela se baseia em vinculos concretos e ndo na ideia de conceito, ocorrendo uma

associagdo simples. Ou seja, por mais que 0 uso da palavra seja parecido com o conceito
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utilizados pelos adultos, a crianca ainda busca explicacGes exclusivamente concretas e
factuais.

O préximo estagio do desenvolvimento dos conceitos € o chamado conceitos
potenciais, muito semelhante a anterior, pois existe uma proximidade com os conceitos
verdadeiros, tanto pela aparéncia quanto pelo sentido da palavra. Os conceitos potenciais
aparecem nas primeiras palavras das criangas formada a partir do processo de abstracéo
que isola o atributo e serve de base para a generalizagdo. Com base nas palavras de
Vigotski (2000), podemos compreender que,

[...], a prépria diferenca entre 0 complexo e o conceito reside, antes de tudo,
em que uma generalizagdo é o resultado de um emprego funcional da palavra,
enquanto outra surge como resultado de uma aplicagdo inteiramente diversa

dessa mesma palavra. A palavra é um signo. Esse signo pode ser usado e
aplicado de diferentes maneiras (Vigotski, 2000, p. 227).

Os conceitos potenciais é um estagio alcangcado que sinaliza o desenvolvimento
do pensamento e da linguagem, que possibilitara tanto a formacdo como também a
utilizacdo dos conceitos verdadeiros que serdo alcancados somente na adolescéncia. Em
seus estudos Vigotski (2000) destacou que a formacdo dos conceitos esta ligada a
resolucédo de problemas, sempre que o adolescente se depara com um problema e dele
encontra a solucdo, € como se um gatilho fosse acionado para o surgimento do conceito.

A resolucdo de problemas desempenha uma funcdo fundamental na aquisicdo
desse grau de pensamento no adolescente. Nessa perspectiva, convém evidenciar a
importancia da cartografia escolar para a formagdo do pensamento mais elaborado. O
incentivo a uma prética cartografica mais participativa, centrada no desenvolvimento da
autonomia dos estudantes é um meio de desenvolver o pensamento por conceitos.

Ao enfrentar o desafio de elaboracdo de mapas, os estudantes se deparam com um
primeiro problema, que é de transpor para o papel a organizacao e elementos do espaco
vivido. Para a resolucdo dos problemas que 0 mapeamento impde, estimula-se a recorrer
aos conceitos assimilados na escola para auxiliar na representacdo, consideramos que €
na pratica que os estudantes atribuem significado e produz novos saberes.

Segundo Vigotski (2000), todos os processos anteriores desenvolvidos na infancia
sdo essenciais para a formacdo da estrutura significativa do conceito. Podemos entender
gue 0s conceitos progridem através do uso da palavra, de modo que 0s conceitos
espontaneos evoluem de baixo para cima, pois dependem da experiéncia e interacdes

sociais das crianca e adolescentes no espago cotidiano.
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De modo diferente os conceitos cientificos dependem de uma educacao escolar
que sdo mediados pelos conteudos e conceitos disciplinares e tem propriedades
complexas. As duas formas de conceito se inter-relacionam, a crian¢a em idade escolar
entra em contato com o conhecimento sistematizado e relaciona com 0s conceitos
cotidianos, essa acdo reciproca € um passo importante para a assimilacao e construcao do
conhecimento internalizado.

A formacgdo dos conceitos cientificos € um passo preponderante para o
amadurecimento do pensamento infantil, estes dependem da formacdo dos conceitos
espontaneos e do conhecimento sistematizado. Nesse processo de amadurecimento e
formagdo do pensamento superior, 0 contato dos estudantes com 0s conceitos da
cartografia escolar corrobora para a aprendizagem ativa dos conceitos cientificos.

Nessa concepgao, 0s mapas mentais assumem papel importante, pois a partir deles
0s estudantes recrutam tanto os conhecimentos cientifico — noc¢des cartogréaficas,
orientacdo, proporcdo, localizagdo-, quanto os conhecimentos cotidianos presentes no
espaco a ser representada. A atividade do mapa mental serve para integrar os conceitos
cientificos e cotidianos, possibilita a construcdo de novos saberes, além de ressignificar a
aprendizagem por meio dos mapas.

O estudo da linguagem cartografica no ensino de geografia desempenha um
importante papel para a formacdo do pensamento espacial e raciocinios geograficos,
possibilitando o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e a autonomia dos
estudantes. Diante disso, podemos considerar que a formacdo dos conceitos cotidianos e
cientificos seguem estagios complexos, com fases que se inter-relacionam, a crianga so
atingird o pensamento complexo através da amalgama formada entre a utilizagdo da
linguagem nas relacGes sociais cotidianas e nas atividades escolares.

Para isso, a aprendizagem da linguagem cartografica se mostra relevante para
auxiliar na leitura do espaco vivido e para a formacdo do pensamento critico. Mas se 0s
mapas sdo importantes linguagens para pensar 0 espaco, porque eles continuam sendo
subutilizados no ensino de geografia?

Com base nesses questionamentos, na proxima parte buscaremos situar os pontos
relevantes que colocou 0s mapas nesse cenario de crise atual, propondo alguns caminhos
para a superagdo da crise cartografica na sociedade e principalmente no ensino de

geografia.
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3.2  Anaturalizacdo dos mapas no ensino de geografia e a construcéo das visoes
de mundo

A popularizagdo dos mapas se tornou uma realidade, impulsionado principalmente
pela evolucdo tecnologica e pelo Sistema de informacao geografica (SIG), a maioria dos
aparelhos utilizam os recursos de localizacdo do usuario como a base para 0 seu
funcionamento. Hoje em dia todas as pessoas que possuem um aparelho celular utilizam
0s mapas para os fins mais diversos, mesmo que n&o se deem conta disso. Os mapas estéo
presentes em aplicativos de carona, de entrega de comida, de relacionamento, 0s usuarios
que utilizam esses servi¢os entram em contato com a funcionalidade dos mapas para
tarefas cotidianas.

Por isso, o0 estudo da cartografia escolar deve considerar que 0 modo como nos
relacionamos com a tecnologia esta alterando de forma substancial a maneira como
produzimos e utilizamos os mapas. Onde os maiores desafios atualmente é como suscitar
aprendizagens significativas diante no mundo dominado pelas novas tecnologias
(Almeida; Almeida, 2014). Entendemos que essa “popularizagdo” dos mapas impde que
a forma como sdo tratados na escola deve ser ressignificado, implicando dizer que estes
devem ser trabalhados como uma linguagem técnica e principalmente como uma
linguagem social.

Segundo Girardi (2007), o mapa como principal linguagem da cartografia, € uma
ferramenta que se transformou com o passar do tempo, influenciado pela evolugédo das
técnicas, 0 modo de representar se modificou na medida que se transformavam a forma
como a sociedade alterava o espaco. Por isso se torna tdo relevante que os professores
contextualizem o estudo dos mapas com o contexto tecnologico atual. “Na evolugdo das
técnicas, evoluem os modos de mapear. Mapas sdo, portanto, o registro do conhecimento
territorial da espécie, um substituto da memoria do individuo” (Girardi, 2007, p. 52).

Inicialmente, o0 ato de representar o espaco e o cotidiano dos grupos humanos,
tinham como finalidade registrar o arranjo espacial dos lugares, que além dos aspectos
fisicos, 0s mapas tambeém continham elementos subjetivos como mitos, lendas, aspectos
das religides e a percepcao de quem representavam (Kozel; Galvéao, 2008).

Posteriormente, com o intuito principal de trazer precisdo e confiabilidade aos
mapas, aos poucos 0s elementos subjetivos foram se tornando dispensaveis nas
representacdes. Podemos considerar que o primeiro marco na busca de atribuir rigor aos

mapas ocorreu no periodo das grandes navegacgdes. Obedecendo um rigor cientificista, 0s
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mapas se tornaram ferramentas para fins estratégicos, produzidos com o objetivo
principal de suprir as demandas tecnoldgicas ocidentais.

Foram se estabelecendo como ferramentas cruciais para o desenvolvimento de
praticas de controle territorial e simultaneamente como uma forma de validar as
conquistas imperiais. “[...], a natureza grafica dos mapas permitia a Seus USUArios
imperiais um poder arbitrario, facilmente dissociado responsabilidades sociais e suas
consequéncias. O espaco podia ser dividido sobre o papel” (Harley, 2009, p. 5-6). Essa
forma de retirar da cartografia tanto os elementos subjetivos quanto os elementos sociais
do espaco, se configura como estratégia para efetivar o dominio territorial, como se
observa a seguir:

Enquanto tipo de conhecimento impessoal, os mapas tendem a “dessocializar”
o territério que eles representam, eles favorecem a no¢do do espaco
socialmente vazio. A qualidade abstrata do mapa, tanto incorporada nas linhas
de uma projecdo ptolomaica do século XV quanto nas imagens
contemporaneas da cartografia informatizada, atenua a tomada de consciéncia
de que os seres humanos vivem na paisagem. As decisdes relativas ao exercicio

do poder estdo desconectadas do dominio dos contatos interpessoais (lIbid,
2009, p. 23).

Esse modo de cartografar o espaco, buscou através da neutralidade cientifica e do
rigor matematico esconder as desigualdades sociais nas representacfes. Com isso, a
cartografia tradicional liga-se aos objetivos dos estados imperialista europeus se torna
dominante. Um exemplo dessa cartografia hegeménica € o planisfério criado por Gerard
Mercator no ano de 1569, elaborada em uma projecéo cilindrica conforme, distorce as
regides de alta latitude do planeta, nele a Europa é representado no centro do mundo e
aparece maior que a realidade. Pelas suas caracteristicas, passou a ser amplamente
utilizada com fins de dominacéo.

Outro marco importante nesse processo de atribuir exatiddo foi a partir da
institucionalizacdo da geografia como disciplina académica nos fins do século XIX
(Cramptom; Krygier, 2008), a partir disso houve uma intensificacdo da valorizacao da
padronizacdo cartografica e da expansdo do dominio cultural europeu no mundo (Harley,
2009, p. 6). Passou-se a exigir cada vez mais precisao e rigor nas representacdes, com
isso 0 processo de mapeamento se distanciou das percepgdes e das vivéncias dos
individuos.

Seja como um recurso estratégico do estado ou como ferramenta de ensino, a
hegemonia da cartografia eurocéntrica imp6s uma unica forma de mapear,

consequentemente, o processo de mapeamento se desenvolveu distante dos aspectos
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sociais e mascarou a verdadeira funcdo dos mapas. Esse rigor influenciou diretamente o
modo como os cartografos, gedgrafos, professores de geografia e a sociedade lidam com
0S mapas.

Parece que 0s mapas sdo envoltos de uma capa protetora cientificista que dispensa
maiores questionamentos quanto ao seu conteddo. De forma geral, os mapas sao
considerados como produtos j& naturalizados, prontos e irrefutaveis de modo que a
predominancia das técnicas e a busca constante pela precisdo no mapeamento colocou
uma trava quando estes sao utilizados no contexto de ensino (Fonseca; Oliva, 2013). Mas
se 0S mapas sdo importantes linguagens para pensar 0 espaco, porgque eles continuam
sendo subutilizados no ensino de geografia?

A cartografia tradicional durante esses séculos de hegemonia produziu e difundiu
visdes de mundo que aparecem como ja “naturalizados”, de modo que toda forma de
mapear que se opde ao ja estabelecido, apresenta-se no primeiro momento como algo
confuso, estranho, causando desconfianca nos usuérios. De acordo com as palavras de

Fonseca e Oliva (2013), temos a seguinte situacao:

A questdo é que 0 mapa esta naturalizado. O mapa permaneceu 0 mesmo,
apesar das mudancas espaciais. Nos mapas entram apenas os mundos que uma
cartografia tradicional permite, e no meio académico brasileiro, bem como no
ambiente escolar, se reproduz essa postura quase sem contestacdo. O mundo
estd pleno de mapas, mas trata-se de uma plenitude sem diversidade e sem
critica. E preciso tirar o mapa do seu cenario de ilusdes e trata-lo com mais
consciéncia (Fonseca e Oliva, 2013. p. 18).

Os desdobramentos dessa cartografia tradicional no ensino de geografia podem
ser vistos quando o mapa é usado de uma forma limitada, onde os conteddos
representados raramente sdo questionados. Com afirma Richter (2017), ndo é mais
suficiente os mapas estarem apenas presentes na sala de aula, é fundamental que se tornem
uma linguagem aberta para leitura e interpretacdo das praticas socioespaciais dos
estudantes.

Temos que entender que € justamente essa “naturalizacdo * que se constrdéi uma
redoma que protege os mapas de serem questionados e utilizados de forma critica. Os
estudantes sdo ensinados somente a reproduzir e raramente guestionam sobre que esta
representado, consequentemente a sociedade passa a ndo entende o poder que 0s mapas
desempenham para a reflexdo, interpretacdo e modificacdo da realidade socioespacial.
Esse modo de ver o mapa como uma verdade absoluta, principalmente no contexto de

ensino, dando o status de passividade e de “incapacidade” frente a crescente



56

complexidade do espaco geografico, que muitos autores consideram que existe
atualmente uma “crise dos mapas”.

Segundo Lévy (2008), o locus da cartografia é a sociedade, isso significa que para
a virada cartografica se tornar possivel € necessario restabelecer uma conexao entre a
linguagem cartogréafica e a geogréafica, que deve ser amalgamada pela sociedade, isso
implica dizer que os mapas como principal linguagem cartogréafica deve ser um meio para
que os sujeitos interpretem as distintas realidades socioespaciais.

A realidade socioespacial e as vivéncias das pessoas parece nao caber na folha
cartografia, de forma que para os estudos cartograficos sO interessam 0s aspectos
objetivos e cartesianos do espaco. Como afirma Fonseca e Oliva (2013), a crise dos mapas
foi intensificada com a evolugdo e popularizacdo das novas tecnologias, diante das
possibilidades que as midias e os dispositivos tecnologicos apresentam, 0s mapas se
tornam gradativamente um recurso indtil.

Os mapas ndo podem ser reduzidos a uma abordagem euclidiana que se baseia na
visdo geométrica do espaco, sendo necessario a adogdo de outras maneiras para sua
elaboracdo. Por desconhecerem o potencial dos mapas, boa parte da populacéo considera
desproporcional destinar esforcos para estudo da cartografia escolar. Suas possibilidades
de uso como um meio para a formagdo do pensamento critico sdo excluidas,
consequentemente abre-se espaco para que seja substituido por outras tecnologias mais
eficientes (Lévy, 2008).

A cartografia hegemonica se desenvolveu e se espalhou baseada principalmente
na padronizacédo das representagdes, valorizando principalmente a dimenséo quantitativa
das representacdes e 0 espaco cartesiano. Essas caracteristicas foram importantes para
atribuir a cartografia confiabilidade e precisdo, porém deu aos mapas o status de
naturalizacdo e autossuficiéncia, provocando o distanciamento da sociedade. Sendo
possivel perceber a existéncia de uma “cultura cartografica em Geografia”, que por meio
de um conjunto de conteudos tradicionais e incontestaveis ddo um viés prescritivo,
instrumental e pouco reflexivo a cartografia (Girardi, 2014).

Entendemos que a premissa central que permite uma mudanca de perspectiva da
cartografia reside ndo na superacdo, mas na integracdo da cartografia tradicional com a
concepgdo da cartografia ndo-euclidiana, a fim de trazer para as representaces oS
fendmenos sociais e a dindmica do espago geogréafico atual.

A virada cartogréafica deve ser iniciada em ambiente escolar. Pois, é na escola que

os individuos entram em contato com os mapas de forma sistematizada e assimilam as
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nocdes basicas da cartografia. E através do uso de metodologias que se torna possivel
relacionar o processo de ensino-aprendizagem da cartografia escolar com a realidade
socioespacial dos estudantes, abrindo-se caminho para ressignificar a concepcao de mapa
no ensino e consequentemente na sociedade.

Um meio proficuo para integrar as vivéncias dos estudantes ao estudo dos mapas
reside na valorizacdo dos aspectos qualitativos dos mapas onde o ponto central para essa
integracdo é procurar ir além da dimensdo euclidiana nas representacdes. Pois como
afirma Katuta (2020),

Diferentes modos de estar e existir no mundo supfem geo-grafias e carto-
grafias distintas. Neste sentido, defendemos que cada grupo humano possui
modos de viver, habitar, produzir territérios e marcas nos mesmos (geo-
grafias) que se expressam em suas carto-grafias ou nos registros dos espagos
que produzem (Katuta, 2020, p. 484).

Uma forma Unica de representar e mapear o espaco geografico ndo contempla as
distintas formas que os diversos grupos humanos tém de existir e se relacionar com o
espaco ao seu redor. Por isso, para atribuir significado ao processo de ensino-
aprendizagem da cartografia escolar, o processo didatico deve se libertar das amarras
cientificistas e passar a contemplar as praticas espaciais dos estudantes, que estes sejam
utilizados como ferramentas para a reflexao e ndo unicamente para a reproducéo.

Nessa perspectiva, nos topicos que seguirdo buscaremos evidenciar o estudo dos
mapas através da analise de metodologias que valorizam a percepcdo, protagonismo e
autonomia, a fim de trazer significado ao processo de ensino-aprendizagem dos mapas.
Para isso, torna-se imprescindivel possibilitar que as criancas assimilem os conceitos
béasicos da cartografia escolar, pois como preconiza Seemann (2012), antes de questionar
0 modelo vigente e propor outras cartografias, os estudantes devem ter nocdo dos
principios, convencgdes e da linguagem cartografica. Para este propoésito é fundamental
desde os primeiros anos da vida escolar possibilitar as crian¢as o desenvolvimento do

pensamento espacial por meio do letramento cartografico.

3.3 O letramento cartografico e a formacéo da cidadania espacial

Para os objetivos da presente pesquisa, consideramos pertinente o uso do termo
letramento, ainda que em alguns momentos poderemos considerar mais adequado o termo
alfabetizacdo. O letramento se refere ao processo mais amplo e que deve ser permeado

por toda a vida escolar dos estudantes (Castellar, 2022).
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A alfabetizacdo cartografica limita a aprendizagem das nocdes da cartografia
escolar a um periodo determinado, onde a assimilagdo da linguagem cartografica e do
mapeamento fosse algo pontual. A consideracdo do letramento cartogréfico, inclui o
processo de alfabetizagdo cartografica objetivando a construcdo de habilidades de leitura,
mapeamento e interpretacdo do espaco de forma significativa e durante toda a vida escolar
(Castellar; Vilhena, 2010).

O letramento cartogréfico é indispensavel para a formacdo de habilidades de
leitura, interpretacdo e elaboracao de mapas. Com base no mapeamento significativo e no
estimulo ao protagonismo e autonomia, a cartografia escolar possibilita a formacéo de um
pensamento espacial e critico pelos estudantes. Isto posto, podemos questionar de que
maneira a metodologia do letramento cartografico pode desenvolver a cidadania espacial
nas criangas?

O mapa € um recurso fundamental para a efetivacdo da educacdo geogréfica,
sendo imprescindivel permitir que as criangas entrem em contato com diversos tipos de
mapas de forma pratica, desde o inicio da vida escolar, pois, contribui para a formacédo de
cidadaos capazes de agir no espaco com autonomia. A construcéo de nogdes cartograficas
é essencial para auxiliar a formacao do raciocinio espacial e de habilidades necessarias
para a leitura critica dos espagos proximos e distantes, além de ressignificar os mapas na
geografia (Passini, 2012).

Tomando como base a concep¢do de Passini (2012), a formacdo das bases
cartograficas se configura como ponto crucial para a construcdo de habilidades
conceituais e procedimentais que viabiliza o entendimento de mundo através do estudo
dos mapas, “O sujeito que desenvolve essas habilidades para ser leitor eficiente de
diferentes representa¢des desenvolve o dominio espacial” (Ibid, 2012, p. 13). O
letramento cartografico permite a construcdo de conceitos e habilidades espaciais nas
criancas que s@o o ponto de partida para a formagéo do pensamento espacial mais apurado
e de raciocinios geogréaficos.

De acordo com Passini, Carneiro & Nogueira (2014), o grande mérito do processo
de ensino-aprendizagem da cartografia estad em contribuir com a formacéao da consciéncia
espacial cidada, tendo como objetivo principal de oferecer as ferramentas necessarias para
a leitura e interpretacdo do espaco de forma critica. Nessa perspectiva, 0s estudantes séo
considerados como sujeitos ativos no processo de assimilagdo dos conceitos
cartograficos, onde o ponto central dessa metodologia reside justamente no estimulo para

0 desenvolvimento da autonomia no mapeamento.
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Quando ha uma aprendizagem significativa possibilita-se que os alunos integrem
0s conhecimentos cotidianos com os conhecimentos cientificos, sendo capaz, portanto de
avancar para o pensamento critico. Castellar e Vilhena (2010), compreendem esse
processo como meio proficuo para a estimular o raciocinio espacial dos estudantes, pois
quando articulam na representacéo cartografica os objetos do espaco com os conteudos e
conceitos assimilados, abre-se caminho para a formacao do pensamento espacial cidaddo
na escola.

Como esclarece Damiani (2021), a nocéo de cidadania é construida justamente
através da relacdo dos sujeitos com os lugares e 0s espacos em suas diversas escalas de
andlise. Quando os estudantes conhecem o espaco e as relacdes que sdo travadas nele,
oportuniza-se o desenvolvimento de cidaddos capazes de atuar de forma critica no mundo.

A cartografia escolar em uma perspectiva cidada corrobora para que se rompa a
leitura superficial de mundo, e com base nos conceitos cartograficos e geograficos ocorra
uma compreensdo critica e reflexiva da realidade (Passini; Carneiro; Nogueira, 2014). O
entendimento que o espac¢o geografico é formado por multidimensdes que se relacionam
- seja historico, social cultural, econémico- possibilita a problematizacdo da realidade
vivida de forma contextualizada com os espacos globais. Diante da importancia da
aprendizagem da linguagem dos mapas, concordamos com as palavras de Almeida
(2011),

Assim, recursos que possibilitam representar essas transformagdes constituem
uma chave para o0 pensamento critico sobre 0 espago. Entre tais recursos esta a
linguagem dos mapas. O individuo que ndo consegue usar um mapa esta
impedido de pensar sobre aspectos do territdrio que nao estejam registrados
em sua memoria. Esta limitado apenas aos registros de imagens do espaco
vivido, o que o impossibilita de realizar a operacdo elementar de situar
localidades desconhecidas (Almeida, 2011, p. 17).

Podemos afirmar que possibilitar o letramento cartografico € proporcionar a
construcdo da cidadania espacial nos estudantes. A partir da alfabetizacdo cartografica
ocorre a formacao das primeiras habilidades e competéncias que serdo essenciais para a
construgdo da autonomia no processo de mapeamento. Para se permitir o letramento
cartografico é necessario que seja desenvolvido durante toda a vida escolar, pois 0s
estudantes poderdo relaciona-los com os demais contetdos escolares e com suas
experiéncias, construindo leituras do espagco mais totalizantes, criticas e conscientes

alcancando o raciocinio geografico.
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3.4 O letramento cartogréafico na formacao de leitores criticos e mapeadores
conscientes

De acordo com os estudos de Simielli (2021), o processo de ensino-aprendizagem
da cartografia apresenta objetivos e procedimentos diferentes de acordo com o nivel
escolar dos alunos. Dessa forma, a primeira fase do Ensino Fundamental deve ser
dedicada para o desenvolvimento das primeiras nog¢des de espago, isso impde a
construgcdo dos conceitos de forma integrada com o espaco concreto. Os espacos
conhecidos e vividos devem ser priorizados, para em seguida permitir trabalhar com
espacos mais distantes. A alfabetizacdo cartografica desde o inicio da vida escolar é a
base para o desenvolvimento das seguintes nogdes e habilidades espaciais, que sdo

evidenciadas na figura a seguir:

Figura 04 - Noc0es e habilidades para a alfabetizagéo cartografica.
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Fonte: Simielli, Maria E. R. 2021, p. 100. (Adaptado).

As primeiras noc¢des cartogréaficas, trabalham diretamente com a percepcéo que a
crianca tem do espaco concreto e experienciado. Para serem construidos de forma
significativa os primeiros conceitos, deve-se tomar como ponto de partida a percepcéo da
crianca, de modo a valorizar a producdo de desenhos e representacdes espontaneas do
espacgo. Ao representarem o espaco Vvivido, os estudantes integram os conceitos cotidianos
com 0s conceitos cientificos para pensar tanto as praticas espaciais dos sujeitos, quanto a
organizacéo espacial.

Desse modo, os estudantes passam a entender que 0s mapas ndo Sao apenas
objetos de reprodugdo, mas sdo instrumentos que nos auxiliam a pensar 0 espago e nos
permite agir nele de forma consciente. “A utilizacdo da linguagem cartografica nesse

processo faz o sujeito avancar de um conhecimento espontaneo para um conhecimento
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melhorado por meio da sistematizacdo que o ato de mapear e elaborar grafico impoe”
(Passini, 2012, p. 16).

O processo de letramento ndo ocorre de forma linear, ou seja, 0s conceitos basicos
podem ser trabalhados também na segunda fase do Ensino Fundamental, pois, depende
do nivel de leitura dos estudantes em questdo. De acordo com 0s objetivos de ensino, 0s
enfoques dado aos mapas em sala pode ser dividido em dois eixos, que influenciam
diretamente no modo como os estudantes compreendem a linguagem cartogréfica.

Pode-se construir dois tipos de perfis de estudantes com habilidades de utilizar
mapas de maneira critica. O primeiro eixo tem como objetivo o desenvolvimento de
habilidades de leitura dos mapas (leitor critico), no segundo eixo ocorre a formacéo de
habilidades de participar ativamente no processo de mapeamento (mapeador consciente).

Como se pode visualizar na figura 05:

Figura 05 - As linguagens cartograficas no ensino de geografia.

CARTOGRAFIA

MAPAS MAQUETES CROQUIS
CARTAS (REPRESENTAGAQ (REPRESENTACAO
PLANTAS TRIDIMENSIONAL) BIDIMENSIONAL)
LIBERDADE
NAS RIGOR NAS
REPRESEN-

REPRESENTA - TACOES

QOESA (CONVENGOES

(COGNICAO, CARTOGRAFL
PERCEPGAOE cas)

CRIATIVIDADE)

LOCALIZACAOE ENTENDIMENTOE

ANALISE PARTICIPACAO NO
CORRELACAO | *| PROCESSODE
SINTESE CONFECCAO

ALUNO ALUNO MAPEADOR
LEITOR CRITICO CONSCIENTE

Fonte: Simielli, Maria E. R. 2021, p. 101. (Adaptado).

Segundo Simielli (2021), qualquer um dos eixos trabalhados no Ensino
Fundamental 11 elimina por completo a reproducdo de mapas de forma passiva (onde o
estudo dos mapas se aproxima mais de aula de pintura do que propriamente de
cartografia). Diante disso, o primeiro eixo tem como objetivo trabalhar com produtos
cartograficos ja elaborados - mapas, plantas e cartas - possibilitando a leitura critica de
mapas em diferentes escalas, tendo como resultado a formagéo de leitores conscientes.

No segundo eixo os estudantes participam de forma ativa no processo de

confeccdo de maquetes, mapas e croquis, estimulando com base na percepgdo a
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representacdo do espaco vivido, tendo como base a liberdade de representacdo,
possibilitando a formacao de aluno mapeador consciente e a ressignificagdo da cartografia
escolar.

Consideramos pertinente a adoc¢édo de atividades dos dois eixos em conjunto, pois
para que o letramento cartografico se concretize de modo eficiente as habilidades de
leitura e elaboracdo de mapas devem caminhar juntos. Por isso, tomamos como ponto de
partida uma aprendizagem significativa em que os alunos fagam parte do processo de
ensino-aprendizagem. Como ressalta Simielli (2021), o fato do aluno desenhar e ele
mesmo escolher as variaveis a serem aplicadas torna o processo de ensino mais
participativo.

Nesse entendimento, para que o letramento cartogréafico incentive a participacdo
ativa dos estudantes no processo de mapeamento, com vista ao desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geogréafico, é preciso mostrar que a cartografia € uma
construcdo e conta com uma gramatica propria (linguagem grafica) para representar a
organizacdo espacial dos objetos e fendbmenos em diferentes escalas. Dessa forma,
consideramos que a base para a concretizacdo do letramento cartografico é oportunizar
que as criancas assimilem os codigos e signos do alfabeto cartografico de forma integrada

com a experiéncias das criangas no espaco.

3.5 A gramética e a linguagem cartogréafica na aprendizagem significativa dos
mapas

Para que a nocdo de mapa seja construida, os professores devem possibilitar que
0s estudantes percebam que ocorre uma traducdo dos elementos do real para uma
linguagem especifica, chamada de linguagem grafica (Passini, 2012). “Para se entender
plenamente a linguagem cartografica, € preciso destacar aqui a importancia da semiética,
ciéncia geral de todas as linguagens, mais especialmente dos signos” (Simielli, 2021, p.
78). De acordo com Callai (2021), o processo de letramento cartografico se estabelece
intrinsicamente no desenvolvimento das habilidades das criangas em operar com signos
na representacdo grafica, para que se torne possivel a interpretacdo de mundo atraves da
leitura dos mapas.

Dessa forma é necessario apresentar aos estudantes essa forma de linguagem
especifica da cartografia, que precisa ser estudada de forma a relacionar teoria com pratica
de mapeamento. Segundo Passini (2012, p. 16) “O desenvolvimento da fung¢ao simbolica

e do dominio espacial ocorre pela acdo: a crianca age sobre o0s objetos e desvenda suas
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propriedades externas (formas) e internas (estruturas)”. SO ocorrera a aprendizagem
significativa das nocOes cartograficas se os professores incentivarem a pratica do
mapeamento relacionada com suas experiéncias espaciais das criancas, afim de trazer
sentido ao que esta sendo estudado.

Castellar e Vilhena (2010), evidenciam que é fundamental que as criangas
aprendam os cddigos e os elementos gréaficos basicos, para possibilitar a leitura dos
mapas, pois nesse processo além de compreender as nocles cartograficas os alunos
estardo aptos a se apropriar de forma autbnoma do conhecimento geografico. Em outras
etapas do letramento cartografico os estudantes precisardo ler as informacdes
representadas nos mapas e para isso € preciso compreender os codigos e principalmente
o significado dos signos e simbolos como destacado a seguir:

A linguagem cartografica se estrutura em simbolos e signos e é considerada
um produto da comunicacdo visual que dissemina informacéo espacial. As
informagdes séo representadas por meio de um alfabeto cartografico, formado
por ponto, linha e area. Para realizar a leitura, é preciso que o leitor entenda a
relagdo entre significante e significado, indicando que ele tem dominio dos
cadigos (Castellar; Vilhena, 2010, p. 30).

Como o mapa é uma forma de linguagem, ele se baseia em um sistema de codigos
que dao sentido para o que é representado, a linguagem gréafica. Para isso a cartografia
recorre a semiologia grafica para representar o real através do seu sistema de signo e
simbolos. “Conhecer as propriedades dessa linguagem para melhor utiliza-la € o objeto
da semiologia grafica, [...]” (Joly, 2013, p. 11).

De acordo com Archela (2001), a semiologia grafica foi desenvolvida na Franca
na década de 1960 por Jacques Bertin. Fundamentada principalmente nos principios da
semiotica, a semiologia gréfica se baseia nos aspectos visuais € na compreensdo dos
signos, correspondendo um grande avancgo para a o desenvolvimento da cartografia e para
a elaboracdo dos mapas de maneira eficiente. Pois, quando aplicada a cartografia, a
simbologia grafica com base nas variaveis visuais, possibilita a formulacdo de regras e da
utilizacdo logica da linguagem cartografica (Joly, 2013).

A semiologia gréafica desenvolvida por Bertin se baseia na visdéo monossémica,
pois permite uma visualizagdo instantanea e sem ambiguidades a partir dos simbolos
gréficos, diferenciando-se da visao polissémica (como a cartografia se baseia em signos
para sua representacéo e estes podem ter varias interpretacdes, € necessario a definicao

de convencoes).
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Utilizando o principio da linguagem monossémica, Bertin (1988), elaborou trés
tipos de modos de implementac&o dos signos nos mapas, que podem ser através de pontos,
linhas e zonas. Ele se baseou nos aspectos visuais que o olho humano pode captar a partir
das variaveis de forma, tamanho, orientacdo, cor, valor e granulacdo para serem aplicadas
na representacdo grafica e produzir um mapa sem ambiguidades, como se verifica na

figura:

Figura 06 - Variaveis visuais de Bertin.
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Fonte: Joly, Fernand. 2013, p. 13.

Essas variagbes visuais atribuem aos mapas uma leitura imediata, onde o
interpretante percebe de forma rapida o significado dos signos. Quando se convenciona
regras e o processo de mapeamento passa a obedecer a gramatica grafica, a cartografia
escolar tem um impulso no seu desenvolvimento, pois com base na visdo monossémica
da semiologia grafica os mapas podem ser distinguidos das imagens e ilustracdes
(Archela, 2001).

Diante do exposto, compreendemos a importancia de apresentar as convencgdes
cartogréficas as criancas e trabalhar em sala de aula de forma ativa, pois o entendimento
da linguagem gréafica é o que permite que se perceba os mapas como uma construgédo
social, se tornando aptos a ler e interpretar todos os tipos de mapas. De acordo com
Simielli (2021), é justamente com a assimilacdo da linguagem gréfica e dos métodos de
representacdo que os estudantes podem compreender o processo logico de construgdo dos
mapas e partir dele entender a realidade.

Com base na semiologia grafica sdo estabelecidas as convengdes, traduzidas

através da linguagem grafica. Todos os signos, icones, sinais e grafismos representados
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nos mapas obedecem a gramatica da linguagem gréfica e que sao traduzidos pela legenda
(Joly, 2013). Possibilitar as criancas a aprendizagem da gramética dos mapas é
possibilitar que ela se aproprie das convencgdes cartograficas se torne um leitor critico e
mapeador consciente.

Segundo Passini, Carneiro & Nogueira (2014), esse processo requer
necessariamente que a crianca faga constantes relagdes entre os conceitos cientificos e 0s
elementos presentes eu seu cotidiano, de modo que h4d uma tomada de consciéncia do
como a crianca percebe e assimila a realidade. A aprendizagem da linguagem gréfica e
principalmente da funcdo dos signos nos mapas, faz com que as criancas percebam os
signos como algo mutavel e principalmente como uma construcao social. Essa etapa da
aprendizagem esté diretamente ligada com o desenvolvimento do pensamento complexo,
pois com a construcdo da funcdo simbdlica liberta os sujeitos de constantemente retornar
ao real (Passini, 2012).

Para entender o que esta sendo representado nos mapas, deve-se compreender a
funcdo dos signos, através da relacdo existente entre significante e significado. Tomando
como base os estudos Simielli (2021), os signos se relacionam diretamente com os objetos
reais, ou seja, eles representam os proprios objetos visualizados na realidade. E nesse
entendimento, eles sdo compostos de significado e significante, onde os aspectos visuais
ligados a aparéncia dos objetos é o significante, ja o significado é o conceito,
correspondendo a uma abstracao.

De acordo com Vigotsky (2000), para a crianca construir os conceitos que levam
uma significacdo € necessario a manipulacdo com o0s objetos reais. Ou seja, a
alfabetizacdo cartografica e o estudo dos mapas sé sera significativo se permitir a
integracdo entre significado e significante como evidenciam Castellar e Vilhena (2010):

O significado é dado pela assimilag&o que, incorporando o objeto a esquemas,
fornece-lhes, por isso mesmo, uma significagdo. O realismo nominal é
superado quando ndo ha mais confuséo entre o significante e o significado, e a
legenda sera compreendida porque traduz os signos utilizados para designar os
fenémenos, lugares e objetos da realidade. No caso da cartografia, o
significante esta relacionado com o que a crianga desenha, e o significado é o
que ela pensa. Aos poucos, ela vai representando e criando seu proprio sistema

de representacdo, iniciando o letramento cartografico (Castellar; Vilhena,
2010, p. 33).

O ponto de partida para ocorrer o letramento cartografico significativo esta na
superacdo do realismo nominal. Ou seja, a crianga percebe que os significados dos signos
sdo construgdes, e por meio da formacdo dos conceitos dé inicio a separagdo concreta do

significante e significado. Um exemplo dessa diferenca s&o os signos presente nas
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legendas dos mapas, onde um ponto pode representar uma cidade ou uma inddstria,
somente haverd a superacdo do realismo nominal quando a crianca comecar a fazer
abstracdes, passando compreender o significado dos elementos ndo apenas pelos aspectos
concretos. “Nesse caso, ao dissociar o nome do objeto, os alunos estdo superando o
realismo nominal e concebendo o pensamento simbolico” (Ibidem, 2010, p. 31).

Atividades de leitura e elaboracdo de legendas, é um importante passo para inserir
as criancas ao pensamento simbolico. “Disso deriva que o signo é sempre arbitrario e seu
significado é estabelecido simplesmente por uma convengdo. Por isso 0 signo €
representativo, ocupando o lugar das coisas ¢ ndo nas coisas” (Simielli, 2021, p. 78).

Por isso, ressaltamos a relevancia do mapa mental na formagdo das primeiras
nocdes cartograficas, pois se caracteriza como forma muito eficiente de trabalhar a l6gica
dos signos e as convencdes cartografica a partir da elaboracdo de representacGes. No
trabalho de elaboracdo do mapa mental a crianca se depara com um desafio, que é de
representar o que ja esta significado por meio de um conjunto de significantes, como o
caminho de casa para escola, as ruas do bairro, 0 entorno da escola. Através das
convengbes a crianca seleciona os elementos, tenta agrupa-los por hierarquia ou
semelhanca e da sentido aos signos (Castellar; Vilhena, 2010).

Além de ser essencial para o desenvolvimento do pensamento complexo e para a
libertacdo do realismo nominal, o letramento cartogréafico estad diretamente ligado ao
desenvolvimento e o refinamento de referéncias espaciais, da descentracdo dos pontos de
vistas da crianca e da formacdo das relacdes espaciais. Para isso, € imprescindivel que os
professores proponham atividades que estimulem a representacéo do espaco vivido, para
que com isso seja desenvolvido o pensamento abstrato, a capacidade de representacéo por
meios de signos e em seguida seja formada a capacidade de hierarquizar os elementos e
atingir a capacidade de sintese. Como ressalta Almeida (2011),

Geralmente, o aluno ndo tem dominio do todo espacial e usa pontos de
referéncia elementares para localizagdo e orientacdo. A passagem para 0
dominio de referenciais geograficos e a elaboragdo de mapas iniciais deve ser

gradativa e pode realizar-se por meio de atividades que o levem a vivenciar
técnicas de representacdo espacial (Almeida, 2011, p. 18).

Os primeiros desafios que as criancas encontram é de transpor a dimensédo
tridimensional em que se vive, para a dimensdo bidimensional para a folha de papel.
Segundo Simielli (2021), essa tarefa de transpor os objetos concretos para o plano é

bastante complexa para a crianga, pois exige um nivel elevado de abstracéo.



67

Nesse contexto, a metodologia dos mapas mentais € bastante utilizada com o
objetivo de apresentar as primeiras no¢es de mapeamento de forma contextualizada com
0 estudo do espaco vivenciado. No processo de letramento cartogréfico, a representacao
espacial € um importante meio para possibilitar o desenvolvimento da lateralidade, da
descentracdo dos pontos de vistas e da formacdo das relacbes espaciais.

Quando a crianga ainda apresenta um egocentrismo espacial, ela tende a
representar os objetos da forma que sdo percebidos na realidade, a visdo predominante se
da a partir da propria perspectiva. Segundo Simielli (2021) esse € um dos primeiros
problemas que as criancas tém que resolver na cartografia. No entanto com processo de
mapeamento por meio da abstracédo, a crianca é estimulada descentrar seu ponto de vista
da visdo frontal que predomina na nossa realidade, para a visdo vertical dos mapas,
formada a partir da abstracdo dos pontos de vistas.

A descentracdo dos pontos de vista da crianga € um processo longo e complexo,
por isso é importante a compreensdo que a crianca vai se libertando do egocentrismo
espacial de forma gradativa a partir do desenvolvimento intelectual e social (Paganelli,
2021). De acordo com Passini (2021), é essencial que haja o desenvolvimento de
atividades que possibilite os alunos avancarem na percepcao do espaco em diferentes
perspectivas.

O processo de mapeamento na escola de forma significativa ocorre de maneira
estreita com a percepcdo que a crianca tem do seu espaco, atraveés do caminhar, da
observacdo e da orientacdo espacial, os estudantes passam a perceber que se torna
impossivel transpor todos os elementos visiveis para o papel. A partir da aquisicdo das
nogdes cartograficas, a crianca se d& conta que é necessario classificar os objetos,
hierarquiza-los para se tornar possivel 0 mapeamento l6gico, procedimento que exige da
crianca o desenvolvimento do pensamento logico.

A percepcdo do espago assume um importante papel no processo de letramento
cartografico, pois permite uma aproximacao entre os conceitos cartograficos e o meio em
que vivem os estudantes (Le Sann, 2021). E justamente nessa integracdo, que se
possibilita o desenvolvimento das relagfes espaciais nas criangas. Ou seja, 0
desenvolvimento das relagcbes espaciais se ddo justamente pelas interagdes social e
percepcao que os individuos tem do corpo em relacdo aos elementos do espaco concreto.
A capacidade de entender e elaborar mapas esta diretamente ligada com a formacao das
relacOes espaciais nas criancgas, de modo que é um processo de aquisi¢do das nocoes de

espaco que perpassa todo o desenvolvimento infantil.
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3.6 O mapa mental e a formacao das relacGes espaciais nas crian¢as

Concomitantemente ao desenvolvimento das nog¢des cartograficas, o processo de
letramento cartogréfico também é um meio para a formacdo das relagBes espaciais.
Quando no processo de escolarizacdo a crianca € estimulada a producéo de representacdes
espaciais de forma integrada aos estudos dos mapas, ocorre um avango nas relacoes
espaciais. Essas relagcdes sdo fundamentais para a formacdo de habilidades de leitura,
decodificacéo e elaboragdo dos mapas.

De acordo com Paganelli (2021), os estudos de Piaget sdo primordiais para
entendermos 0 modo como as criangas percebem o espacgo. As relacdes espaciais sdo
divididas em habilidades topoldgicas, projetivas e euclidianas. As primeiras a aparecer
no pensamento infantil sdo as relacfes topoldgicas, estdo ligadas com as no¢des de ordem,
vizinhanca, continuidade e separacdo. Se tomarmos como base a metodologia dos mapas
mentais, podemos considerar que a crian¢a ainda estd no estagio representativo inicial
quando representa 0s objetos sem uma conexao, 0s elementos aparecem separados e sem
continuidade. A relacdo topoldgica € importante pois é o ponto de partida para a formacéo
as demais relacdes.

A formacao das relacdes projetivas acrescenta no pensamento espacial da crianca
a nogdo de grupo, capacidade de situar os objetos um em relacdo aos outros e a
reversibilidade dos pontos de vista, que € a capacidade de representar e visualizar 0s
objetos em diferentes perspectivas. As Gltimas a serem alcancadas sdo as relacdes
euclidianas pois depende das demais para o seu desenvolvimento completo. Ela esta
ligada com a nocdo de distancia e propor¢do dos elementos e do dominio l6gico
matematico (Paganelli, 2021).

E a partir das habilidades topolégicas, projetivas e euclidianas que se permite a
formacdo do pensamento espacial e do desenvolvimento de raciocinio geograficos nos
estudantes, abrindo-se caminho para a formacdo do pensamento critico e de analises
geografica de forma significativa. Destarte, uma forma de permitir o desenvolvimento
das relacGes espaciais é oportunizar que os estudantes entrem em contato com as diversas
linguagens da cartografia, como mapas, croquis, cartas, imagens de satélites, fotografias.
Dentre as linguagens citadas, evidenciamos o papel do mapa mental, como uma
metodologia que viabiliza a assimilacdo das no¢des cartograficas de forma integrada com
0 estudo da realidade socioespacial da crianca.

O mapa mental pode ser utilizado como um recurso de introducdo ao letramento

cartogréfico, pois 0 seu principio € a liberdade na representacdo, através da acdo de



69

transpor o real para o papel. A aprendizagem dos elementos cartograficos ocorre de forma
gradual, acompanhando o desenvolvimento escolar dos estudantes. Além de ser uma
metodologia que inicia o estudante ao mundo do mapeamento, com o mapa mental pode-
se verificar o nivel que os estudantes apresentam das nocOes cartograficas. Por isso,
entendemos que 0os mapas mentais podem ser utilizados ndo apenas no inicio do processo
de assimilacdo das nocdes cartograficas, mas em todos os niveis de ensino.

O mapa mental como aporte metodoldgico pode ser utilizado para apresentar aos
estudantes como se processa 0 mapeamento e como ele se vincula com sua vida, sendo
um passo inicial para ressignificar a aprendizagem dos mapas no ensino de geografia.

Como evidenciam Castellar e Vilhena (2010),

O mapa mental contribui para a crianca entender o lugar em que vive, a
distancia entre os lugares, a direcdo que se deve tomar. A distancia entre 0s
lugares faz parte do processo de relagdo espacial que o mapa representa e do
processo de comparar as distancias existentes no mapa e na realidade
(Castellar; Vilhena, 2010, p. 38-39).

O mapa mental € o inicio desse percurso metodoldgico, pois permite o estudo do
lugar de vivéncia e, ao mesmo tempo auxilia na leitura de um mapa. Esses mapas incluem
categorias abstratas de elementos que fazem parte da paisagem e do ambiente, como 0s
trajetos e os pontos de referéncia, e esses elementos possuem uma relacdo hierarquica de
inclusédo de classes. Essas categorias estdo relacionadas com o conhecimento do lugar, ou
seja, reconhecer o lugar dos objetos e fendmenos que estdo sendo representados
(Castellar; Vilhena, 2010).

Nessa perspectiva, compreendemos que o letramento cartografico mostra-se
fundamental para a ressignificacdo da funcdo dos mapas no ensino de geografia e na
sociedade, pois quando os estudantes fazem parte do processo de mapeamento de forma
participativa, os mapas passam a ser entendidos como ferramentas poderosas para o
conhecimento dos espacos proximos e distantes.

A construcdo das nogOes cartograficas e do pensamento espacial € um meio para
problematizar e questionar a realidade socioespacial vivida, abrindo caminho para o
encontro de possiveis solugdes. Nesse intento é fundamental propiciar a manipulagéo
racional das ferramentas tecnoldgicas para auxiliar a pensar 0s espagos proximos e
distantes.

Nessa perspectiva no topico a seguir buscaremos discutir a relevancia das

ferramentas digitais como meio para introduzir os estudantes no ambito da cartografia



70

digital em uma perspectiva critica. Quando atraves do ensino de geografia se da
oportunidade aos alunos adquirirem as habilidades para pensar e agir no espaco de forma
critica, hd uma efetivagdo da educagdo com uma concepcdo cidada, pois seu objetivo esta

voltado para a formacdo da autonomia e protagonismo.

3.7 Ainsercao de ferramentas digitais para a efetivacdo do letramento
cartogréfico cidadao

Sabemos que os meios tecnoldgicos fazem parte da vida cotidiana, de modo que
0s jovens ja estdo habituados com o esse mundo digital. E facil encontrarmos aplicativos
para 0s mais diversos fins que utilizam a localiza¢do do usuario e que tem 0s mapas como
base para seu funcionamento. Desse modo, estamos constantemente entrando em contato
com essa forma de linguagem, entdo por que ndo as utilizar para fins didaticos,
objetivando a construcdo de uma maior consciéncia espacial a partir da analise das
caracteristicas dos lugares?

Nessa perspectiva, Tanan e Silva (2016) compreendem que o uso das TICs na
educacdo ainda é um desafio, tornando imprescindivel no mundo conectado em que
vivemos propiciar a insercdo das novas tecnologias, afim de fomentar a aprendizagem. A
insercdo das novas tecnologias ao processo de mapeamento contribuiu para que a
cartografia se torne mais democrética, de modo que com a popularizacao das ferramentas
de mapeamento online qualquer usuario pode se transformar em um potencial agente
mapeador. “Através de tecnologias que permitem os internautas construir seus proprios
mapas de diferentes maneiras, a sociedade em rede criou um novo modo de mapear 0
mundo, inventando, assim, a pratica cartografica da cultura digital” (Canto; Almeida,
2022, p. 148).

A cartografia sempre caminhou junto com os avancos tecnoldgicos da sociedade,
que nas Ultimas décadas foi responsavel pela mudanca de paradigma, a partir de técnicas
que auxiliam na representacdo do mapa com por exemplo a informatica, expressada
principalmente com o surgimento do CAD (Computer Aided Design) em 1982 e em
seqguida dos primeiros programas relacionados ao SIG - Sistema de Informagéo
Geografica (Freitas, 2014).

A partir da década de 1990 essas tecnologias foram assimiladas no meio
académico, que aliado com a popularizacdo da internet impulsionou o surgimento da
cartografia digital e de sistemas de Informagdes Geogréficas abertos. Atraves do

pioneirismo de empresas como a Google Inc. foi possivel o desenvolvimento de uma
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gama de servicos que envolvem tecnologias do sensoriamento remoto e de mapeamento
a disposi¢do de usuarios do mundo todo, destacando-se 0s servicos gratuitos oferecidos
no Google Maps e Google Earth (Freitas, 2014).

Essa revolucdo na cultura digital foi impulsionada com as possibilidades
oferecidas pelo My Maps criado no ano de 2007, servigo que possibilita qualquer pessoa
com acesso a internet e logado em uma conta do Google, adicionar informacdes aos
sistemas e manipular dados georreferenciados de forma simples, além de ser possivel
compartilhar e utilizar em outros sistemas, “Desse modo, usuarios comuns da web podem
construir seus mapas, individualmente ou em colaboracéo, de maneira muito mais facil”
(Canto; Almeida, 2022, p. 148).

Surgem outras formas de mapeamento e, portanto, outras cartografias e
geografias, 0os mapas entdo passam a ser veiculos para dinamizar esses novos olhares
(Cazetta, 2022). Mas, parece que a préatica cartografica digital que se esta difundida na
sociedade, ainda encontra barreiras para a sua aplicacdo no contexto educacional. Dentre
os desafios que se colocam ao uso de tecnologias no campo educacional a maior é a
grande caréncia de material e infraestrutura que séo evidenciadas no dia a dia das escolas
brasileiras.

O uso da TICs (Tecnologias da Informacéo e Comunicac¢ao) na educagdo como o
exemplo o Google Maps, pode desempenhar um papel importante na aprendizagem. A
utilizacdo de forma relacionada com o contetido, abre-se um campo de possibilidades para
transformar a assimilacdo dos conceitos geogréficos e cartograficos em algo mais
préximo ao cotidiano dos estudantes.

Quando pensamos na pratica cartografica na educacéo geografica, por que existe
um predominio do mapa convencional de papel? No contexto atual é fundamental inserir
ao cotidiano da sala de aula o uso de forma integrada dos recursos tecnolégicos. Como ja
destacado anteriormente, os mapas digitais estdo presentes no nosso cotidiano, porém da
maneira que estd naturalizado nédo suscita um pensamento critico. Ao inserirmos o mapa
digital no contexto escolar os estudantes podem ampliar seu olhar em relagéo a relevancia
dos mapas na vida em sociedade.

Diante das transformagdes trazidas pelas tecnologias se faz necessario também
uma mudanca atitudinal afim de assimilarmos essas transformagdes e podermos inseri-
las no cotidiano escolar, exigindo ndo apenas dos professores, mas da sociedade como
um todo uma nova perspectiva para interpretacdo desse mundo digital (Chaves; Nogueira,
2009).
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Passini (2012) ressalta, que ndo faz mais sentido excluir as potencialidades das
TICs para o estudo dos mapas, pois as ferramentas digitais ja estdo popularizadas. Essa
nova concepcdo de mapa corrobora para que a aprendizagem se torne mais dindmica,
interativa, despertando a autonomia dos estudantes. E nesse contexto os professores tem
um papel importante como agente mediador de praticas que estimulem o
desenvolvimento da linguagem cartografica de forma relacionada com o letramento
tecnoldgico (Tanan; Silva, 2016).

Plataformas virtuais como o Google Maps, Google Earth, Street View, integrada
com a cartografia escolar possibilita uma interligagcdo no estudo “mundo-rua” com apenas
um toque, para que o uso dessas tecnologias ndo se torne mecanicistas € preciso uma
articulagdo com o letramento cartografico (Passini, 2012).

Quando integramos na nossa préatica didatica da cartografia os meios tecnolégicos
essa unido se apresenta como um grande potencial de superar a abordagem tradicional,
pois o estudante consegue ir além da simples observacdo e reproducdo, para a
manipulacdo de dados de forma autbnoma. A integracdo entre 0 mapa mental (analégico)
com as funcionalidades do mapa digital compreendido aqui como Google Maps, amplia
as possibilidades de aprendizagem (Freitas, 2014, p. 35).

Como destacam Chaves e Nogueira (2009), esses novos aportes metodolégicos
auxiliam os docentes a incrementar suas aulas, a medida que esses recursos facilitam a
assimilacdo dos contetidos e estimulam o interesse dos alunos. As ferramentas digitais
que utilizam imagens de satélites contribuem para auxiliar os professores a trabalharem
com fei¢Bes do espaco geografico que muitas vezes ndo ficam tdo evidentes nos mapas
convencionais, como areas urbanizadas, areas de vegetacdo, formas de cultivos entre
outros.

E essencial que a educacdo geografica considere no processo pedagdgico, 0
trabalho com essas plataformas de mapeamento, com um objetivo definido e que suscite
questionamentos a respeito da realidade espacial. Para além da visualizacdo do planeta
Terra como uma imagem, a educacdo geografica deve ser capaz de trazer um novo olhar
para essa nova forma de ver, podendo sair de uma visualizagdo passiva para interpretacao
de informac0es espaciais, incitando raciocinios geograficos.

Para isso, é necessario discutir também a validade e forma como séo construidas
essas imagens do espago geogréafico, a fim de trazer contribuicdo a respeito do uso de

tecnologia de forma consciente e que seja relacionado com a aprendizagem dos conceitos
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cartograficos. Essas plataformas baseadas em imagens de satélites e que se popularizou

nos ultimos anos nos ddo um falso olhar do mundo onde,

O leitor sobrevoa o espaco, mas ndo participa da producdo e selecdo das
imagens. A navegacdo no Google Earth ndo é continua, mas se realiza através
de "pulos" entre fotos aéreas com resolugdes, datas, conteldos de
proveniéncias diferentes e gera uma imagem quase perfeita, mas enganadora
da realidade (Seemann, 2022, p. 168).

Os mapas interativos que permitem a visualizacdo de areas de praticamente toda
a superficie terrestre possibilita ao usuario fazer uma viagem, porém sdo formadas por
um mosaico de imagem que muitas vezes nao tem uma continuidade no tempo e espaco,
dando a falsa impressdo de continuidade (Chaves; Nogueira, 2009). Principalmente a
partir do avango das tecnologias relacionadas ao SIG — Sistema de Informacdo
Geografica, estamos vivendo um incremento a uma cartografia pragmatica onde a
dimensao técnica € supervalorizada (Smith, 1992), o olhar visto de cima dos satélites se
sobressaem dos aspectos subjetivos e da dimensdo qualitativa dos mapas, e a cultura
cartogréfica se distancia cada vez mais das demandas sociais.

O mapa digital € um recurso valioso para o aprimoramento das habilidades
espaciais dos estudantes, a partir do olhar visto de cima pode-se compreender 0s
elementos em outra perspectiva e sua utilizacdo relacionada com o processo de ensino
aprendizagem faz ampliar o olhar espacial. Quando os estudantes encontram sua rua ou
bairro eles sdo instigados a encontrarem os lugares mais frequentados e aparecem
comentarios como “minha casa fica aqui”, “eu fago esse caminho aqui”, “onde esta a
escola?”.

Por isso, torna-se imperioso trazer um olhar critico a respeito do uso e
manipulacdo e validades desses mapas atualmente, conduzindo os discentes em direcao
ao raciocinio mais complexos que permita comparacdo, correlacdo e sistematizacdo das
informacdes geograficas. Proporcionando a compreenséao das transformacfes no espaco
geografico mais distantes e proximos. Diante da imensiddo das informacdes disponiveis,
0 que se busca ndo é uma simples visualizacdo, mas que se chegue a uma interpretacg&o.

Quando se adquire uma base dos conceitos da cartografia, 0s mapas podem ser
entendidos como uma construgdo social e ndo apenas como técnica de representacao,
tornando-se oportuno que os professores também apresentem outras formas de
mapeamento. Por isso, no proximo capitulo iremos analisar a relevancia do mapa mental
como metodologia que integra a aprendizagem dos conceitos cartograficos e geograficos

com a percepcdo do espaco pelos estudantes.
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Com o intuito de mostrar para a crianca que as formas de representacdo do espaco
ndo se resumem a padronizacgdo presente nos livros didaticos, a valorizagdo da cartografia
n&o hegemdnica em sala de aula contribui para diversificar o olhar espacial e ressignificar
a funcdo dos mapas no ensino de geografia. Os mapas mentais se relacionam com as
formas de mapeamentos ndo hegeménicos, pois suas caracteristicas estimulam que os
estudantes recorram a percep¢do e a memoria dos lugares vividos possam representar nao

apenas os elementos do espaco absoluto, mas também do espaco relativo e relacional.
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4 O mapa mental e a importancia da dimensdo do espaco vivido na pratica da
Cartografia escolar

Nos capitulos anteriores procuramos fazer uma analise sobre o verdadeiro papel
da Cartografia escolar na educagdo geogréafica, compreendida como um meio para a
formagdo do pensamento espacial e geogréafico. Destacamos também a relevancia da
metodologia do letramento cartogréafico para a construgdo do raciocinio geogréafico e no
desenvolvimento da consciéncia espacial cidadd nos estudantes.

No presente capitulo, iremos discutir a pertinéncia da insercdo e integracdo da
Cartografia critica na educacdo geografica. Destacamos o0 mapa mental como
representacdo ndo hegemonica, estabelecido ndo apenas como meio de introducdo dos
conceitos da Cartografia, mas também como metodologia eficiente para trazer a dimenséo
social e o protagonismo dos estudantes, através da consideracdo do espaco vivido na

atividade de mapeamento.

4.1 A Cartografia critica e o estudo cognitivo do mapa
Entendemos que o contato com outras maneiras de mapear o espaco contribui para

diversificar o olhar espacial dos estudantes e também para ressignificar a funcdo dos
mapas no ensino e na sociedade. O mapa mental estimula que os estudantes recorram as
vivéncias e as memorias dos lugares, relacionando-os ao processo de mapeamento e aos
elementos subjetivos do espaco, a partir da integracdo da linguagem cartografica com o
conhecimento geografico.

Com base no que foi abordado anteriormente, consideramos que seja essencial no
contexto escolar e particularmente no ensino de Geografia oferecer uma formacéo que
possibilite também a construcao do pensamento espacial e de raciocinio geografico, onde
através do processo de letramento cartografico é possivel construir as bases para que 0s
estudantes pensem a organizacdo do espaco de forma critica e participativa (Passini,
2012).

O processo de letramento cartografico oferece as bases para que os estudantes
avancem para analises geogréaficas cada vez mais complexas. Quando ocorre a unido entre
as nocdes cartograficas com os conceitos geograficos, e estas sdo relacionadas para a
interpretacdo das dindmicas do espaco, passa-se de um conhecimento mais basico para a
formacao de raciocinios geograficos (Ascengdo, Valaddo e Silva, 2018). O entendimento

da linguagem cartografica é fundamental, porém compreendemos que o contato dos
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estudantes com outras maneiras de mapear 0 mundo também deve fazer parte das etapas
do letramento cartogréafico.

A presenca de mapas que ndo obedece ao rigor cartogréafico tradicional corrobora
para compreensdo de que o mundo pode ser representado a partir de outras perspectivas,
essa € uma premissa para que se permita a liberdade de mapeamento e um ensino
significativo. Ressaltamos que o caminho que se mostra proficuo para a educagdo
geogréfica na atualidade é a integragdo entre a Cartografia tradicional com as diversas
maneiras de representar o espaco, a partir das praticas relacionadas a Cartografia critica
(Seemann, 2013). Como afirma Girardi (2022), existe um bloqueio que dificulta a entrada
no cotidiano das aulas de mapas ndo hegemanicos, esse cenario restringi as possibilidades
do estudo dos mapas de contemplar outras linguagens e entrar no mundo vivido dos
estudantes.

Os mapas nasceram como uma forma de linguagem aberta a contemplar as
distintas culturas e vivéncias, onde o cotidiano e as percepcbes do espago se faziam
presentes nas representacdes. A Cartografia tradicional impds uma Unica forma de
representacdo, de modo que as visdes de mundo e percepcdes dos individuos ficaram de
fora dos mapas (Harley, 2009).

A concepgdo de mapa como é concebido, na maioria das vezes obedecem uma
padronizacdo cientifica que € responsavel por estabelecer clichés cartograficos. Esses
clichés podem ser considerados como “[...] uma explicacdo ja pronta, ja existente, que
ndo mobiliza o pensamento, sé faz buscar, nos arquivos, a estabilidade do ja criado e
sedimentado” (Girardi, 2017, p. 111).

A dimenséo social ndo encontra espaco na folha cartografica, extirpa-se a cultura
e a diversidade de praticas espaciais existentes, com isso 0S mapas passam a ser um meio
das grandes potencias impor e consolidar sua visdo de mundo (Schlogel, 2005). O ensino
de geografia herdou e assimilou essa forma hegemonica de representacdo de mundo.
Mesmo no transcurso do século XXI ainda sdo predominantes as praticas pedagogicas
que ressaltam os aspectos formais e técnicos dos mapas, onde a criatividade e a liberdade
néo séo valorizadas.

E principalmente a partir da década de 1970, no contexto do p6s-modernismo, que
a logica hegemdnica comeca a ser questionada. Inicia-se um movimento de contestagéo
dos padrdes estabelecidos no modernismo em todos os ambitos, artistico, académico,

moda, arquitetura. Passa-se a duvidar da compreensdo de mundo de forma linear, no
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movimento pos-moderno emergiu a concepcao de verdades relativas, onde a percepcao
do sujeito adquire maior relevancia para o entendimento de mundo (Harvey, 2008).

Nessa concepcao, a ciéncia é entendida como uma construcao epistemoldgica e
social, ou seja, o fazer cientifico deve levar em conta o contexto socioespacial em que
esta inserido. “A localizagao multicultural da ciéncia nao lhe retira a validade, apenas a
contextua relativamente a certa insercao social [...]” (Demo, 2000, p. 58).

De acordo com Chizzotti (2003), é nesse periodo que as desigualdades sociais e
as demandas dos grupos menos favorecidos comegam a ganhar evidencia, os paradigmas
cientificos sdo postos a prova e a ciéncia passa a buscar relevancia social. As experiéncias
dos sujeitos no espaco geografico comecam a adquirir relevancia na Geografia, a partir
disso é possivel notar uma crescente diversificacdo das pesquisas geogréficas, abrindo
caminho para outras leituras do espaco (Suertegaray, 2005).

Esse movimento foi fundamental para se repensar a utilizacdo dos mapas no
contexto de ensino, de forma que a ciéncia geogréfica subverte a logica positivista e se
aproxima das demandas da sociedade para o entendimento das distintas realidades
socioespaciais (Claval, 2022).

A partir da década de 1990 a busca em atribuir significado ao estudo dos mapas
se intensifica, com a popularizacdo das tecnologias ligadas ao SIG — Sistema de
Informacdo Geografica, amplia-se as possibilidades de producdo e de utilizacdo dos
mapas que ganham cada vez mais espaco na vida social (Coli, 2010).

Impulsionado pela informatica e internet os mapas se tornam cada vez mais
presentes nos dispositivos eletrdnicos, onde os usuarios podem manipular e produzir
diferentes tipos de mapas (Acselrad, 2010). Influenciado pelos movimentos de
contestacdo dos padrdes estabelecidos pela Cartografia hegemoénica®, emergem novas
abordagens criticas e sociais que buscam ressignificar o processo de mapeamento, a partir
da aproximacdo com outros campos do conhecimento e com as praticas sociais dos
sujeitos no espaco.

Como um meio de questionar as desigualdades socioespaciais impostas, 0s mapas
elaborados e interpretados para além da dimensdo tradicional, abre caminho para que a

Cartografia escolar comporte diferentes visdes de mundo e diferentes formas de

3 Quando falamos na contestagdo da cartografia hegeménica, as metodologias da Cartografia social
aparecem como sindnimos de praticas que propdem a participacdo ativa dos sujeitos no processo de
mapeamento, a linguagem cartografica é ressignificada a partir da relacdo com os lugares vividos.



78

representacdo, possibilitando que o processo didatico dos mapas promova a construcao
da cidadania dos estudantes.

Na Cartografia critica, em uma perspectiva pos-representacional, a realidade
espacial ¢ uma construgdo “[...] formada por meio das inter-relagdes que criamos com as
coisas, inclusive com os mapas” (Girardi, 2017, p. 107). Nessa perspectiva, realidade e
cartografia sdo relacionadas, pois na anélise da totalidade espacial ndo é possivel separar
0 modo como 0s mapas sdo representados com o meio social.

Por se fundamentar nos aspectos técnicos do mapa, a cartografia praticada até a
virada do seculo se preocupava principalmente em COMO mapear, ou seja, nas etapas de
elaboracdo e técnicas usadas para alcancar a precisdo nas representacdes. Atualmente,
influenciado pelas metodologias criticas, 0 que deve prevalecer € QUEM sdo os sujeitos
gue mapeiam 0 espaco e a quem pertence o dominio do mapeamento. As préaticas da
Cartografia critica e sociais estdo voltadas para desmistificacdo e desnaturalizacdo dos
mapas, atribuindo mais significado ao processo de ensino-aprendizagem (Girardi, 2022).

Nessa perspectiva, 0s aspectos qualitativos dos mapas comecam a ganhar
importancia nas praticas cartograficas, isso quer dizer que a percepcdo e as praticas
espaciais, que a tempos atras foram extirpados das representacdes cartograficas passam a
ser incorporados nas pesquisas. A consideracdo dos aspectos qualitativos viabiliza que a
Cartografia mire também nas apreensdes do espaco vivido, oportunizando que no ensino
de geografia os estudantes participem ativamente do processo de mapeamento, onde o
que realmente importa é o processo de aprendizagem e ndo necessariamente o produto.

A busca por outros olhares espaciais advém da necessidade de mudanca da mirada
cartogréfica na atualidade, o que se busca é que 0s mapas sejam um meio significativo
para a analise das dindmicas do espaco geografico. Nesse intento, a inser¢do de outras
cartografias na educacao geogréafica estimula a compreensdo de que: 1- Existem outros
modos de mapear o0 espaco além da dimensdo cartesiana, onde nem todas as realidades
podem ser enquadradas no espaco geométrico; 2- A Cartografia tradicional ndo exclui as
cartografias criticas, o que deve ocorrer sdo trocas para permitir o avanco de ambas; 3- O
protagonismo cartografico somente sera atingido quando ficar claro a importancia e o
papel dos sujeitos no processo de mapeamento (Girardi, 2021).

Nessa empreitada, dentre as varias possibilidades apresentadas nos ambitos da
Cartografia critica, destacamos o mapa mental como metodologia que contempla as
realidades socioespaciais e as praticas sociais dos estudantes. O ensino de Geografia tendo

como aporte tedrico a producdo do mapa mental, visa aproximar o processo de aquisicao
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das noc¢oes cartograficas com as experiéncias dos estudantes no espaco, possibilitando a
leitura e analise do mundo de uma forma mais critica.

Primeiramente, para entendermos a relevancia da utilizagcdo dos mapas mentais no
ensino de geografia se faz necessario abordarmos o processo responsavel pela valorizagdo
da dimensé&o social e do olhar dos sujeitos aos mapas, sendo essencial para repensar as
metodologias aplicadas a cartografia escolar. Na busca de novos caminhos, emergem
pesquisas que buscam situar 0s mapas tanto nos seus aspectos técnicos quanto na
dimensao cognitiva.

Nesse intento, 0 mapa passa a ser considerado como meio para que os individuos
expressem seus entendimentos sobre os espagos experienciados. A aprendizagem dos
mapas passa a considerar as transformacdes psicoldgicas das criancas e sua capacidade
de perceber, decodificar e representar os elementos do espaco vivido (Bertrand, 1984
apud Richter, 2010).

H& uma estreita relacdo entre a pratica do mapeamento cognitivo e a crescente
relevancia dos mapas mentais na Geografia escolar. O mapeamento cognitivo possibilita
que ocorra uma aprendizagem significativa das noc@es cartogréaficas de forma relacionada
com o desenvolvimento cognitivo da crianca. A utilizacdo do mapa mental aparece como
0 inicio desse percurso metodolégico, pois introduz as criancas as primeiras noc¢des de
mapeamento. A ampliacdo das perspectivas do trabalho didatico que o mapeamento
cognitivo trouxe foram essenciais para o uso dos mapas mentais na cartografia escolar.

No que se refere ao ensino de Geografia e a aprendizagem das nocdes cartograficas
e espaciais, temos a tese de Livia de Oliveira, “Estudo metodoldgico e cognitivo do
mapa”’, de 1978 como um marco para a Cartografia escolar. Oliveira (1978) se baseou
em autores que ndo eram conhecidos na época, sendo a primeira que se deteve a pesquisar
sobre o processo de ensino-aprendizagem da cartografia escolar. A autora destaca a
importancia de compreender 0s mecanismos cognitivos e perceptivos que auxiliam as
criancas no mapeamento, defende também a integracéo entre a Cartografia e os conceitos
geograficos afim de contemplar as vivéncias dos estudantes.

O estudo de Oliveira (1978) abriu espaco para se repensar a funcdo do mapa no
ensino, até entdo utilizado majoritariamente como ilustracdo, passou-se a ser
compreendido como recurso cognitivo, aproximando o processo de ensino aprendizagem
da Cartografia com o espaco vivido das criangas. Orientados pelo trabalho da professora
Livia de Oliveira, a partir da década de 1980 emergem abordagens que buscam aproximar

0 estudo dos mapas com um processo didatico mais significativo, como também para
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valorizacéo da alfabetizacdo cartogréafica e incentivo a participagéo ativa no processo de
mapeamento na educacdo geografica.

Nessa perspectiva, podemos destacar as pesquisas desenvolvidas por (Paganelli?,
1982; Le Sann®, 1989; Almeida®, 1994), como trabalhos norteadores no que se refere ao
fortalecimento dos mapas em sua dimensao cognitiva, e principalmente por contribuir
para construcdo de metodologias para o estudo das nogGes cartograficas aplicada no
processo pedagogico da Geografia escolar.

Podemos citar também as contribuicdes de Simielli 7(1986) e Passini (2012) para
a valorizacdo do processo didatico da alfabetizacdo e letramento cartografico e na
utilizacdo dos mapas de maneira articulada com o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia. Destaca-se as pesquisas de Seemann (2013) e Girardi (2014) que busca
desnaturalizar o uso dos mapas relacionando a assimilacdo dos conceitos cartograficos a
praticas espaciais, instigando novas formas de trabalhar as linguagens cartograficas no
ensino de Geografia.

Apesar de alguns desses estudos ndo se referir a0 mapa mental, e sim a
representacdo do espaco vivido, consideramos relevantes por abriram caminho para a
mudanca de perspectivas das metodologias empregadas na Cartografia escolar e

consequentemente para a relevancia dos mapas mentais.

4 Dissertagdo de mestrado, “Para a construgdo do espago geogrifico na crianga”, defendida por Tomoko
lyda Paganelli no ano de 1982. O trabalho tem como base nas concepcdes desenvolvidas por Piaget, onde
a autora analisou o papel da percep¢do do espaco experienciado para a construcao das relagdes espaciais
nas criangas.

> Tese de doutorado, “Elaboracio de um material pedagdgico para o aprendizado de nogées geogrificas
de base, Ensino Fundamental, no Brasil: uma proposta baseada em teorias da Geografia, da Pedagogia,
da Psicologia e da Semiologia Grafica”, defendida no ano de 1989. A autora Janine Gisele Le Sann traz
uma contribuigdo para as praticas escolares, visa 0 aprendizado dos mapas de maneira efetiva a partir de
propostas de exercicios a serem aplicados nas escolas.

® Tese de doutorado, “Uma proposta metodoldgica para a compreensdo de mapas geogrdficos”, defendida
no ano de 1994. A tese é uma continuidade da pesquisa sistematizada no livro “Espaco geogrdfico: ensino
e representacdo” de 1989. A partir de sua experiéncia no ensino basico e da constatacdo que as criangas
apresentam dificuldades para a compreensdo dos mapas, a autora Rosangela Doin de Almeida traz
contribuicdes para o processo de alfabetizacdo cartogréafica de forma relacionada com a percepcdo do
espaco da crianga. Destacamos também o livro “Do desenho ao mapa, inicia¢do cartogrdfica na escola”,
do ano de 2001, como um importante estudo que nos da as bases metodoldgicas para o trabalho com mapas
no Ensino Fundamental.

" Tese de doutorado, “O mapa como meio de comunicacdo: implicacées no ensino de geografia no I grau”,
defendida no ano de 1986. A autora Maria Elena Simielli destaca o processo de construgdo dos mapas como
meio de comunicacdo e como forma de ressignificar o processo de mapeamento no ensino fundamental.
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4.2 A influéncia do mapa mental na Geografia Brasileira
Ao debrucarmos nas pesquisas sobre 0 mapa mental no ambito da Geografia,

notamos uma predominancia no seu uso como metodologia aplicada essencialmente ao
processo de introducdo dos primeiros conceitos cartogréaficos e também na valorizagéo da
dimensdo cognitiva para a construcdo de mapas, onde a representacdo do espaco vivido é
considerado como ponto de partida para a construcdo de habilidades espaciais nas
criangas. O mapa mental é considerado como meio essencial para o letramento
cartogréficos de forma relacionada com a vida, trazendo significado para o processo de
ensino-aprendizagem da cartografia escolar.

As primeiras pesquisas que abordam o uso do mapa mental nos remetem para
meados do século XX, compreendidos principalmente como instrumento para a analise
das qualidades subjetivas que os individuos atribuem aos lugares em que vivem.
Primeiramente ligados a area da psicologia e posteriormente seu uso se expandiu para
outras areas como Geografia, arquitetura e urbanismo (Pontuschka et al, 2009).

No campo da ciéncia geografica, 0 mapa mental se constitui como importante
objeto de abordagem ligado a Geografia da percepc¢do e comportamental (Richter, 2010;
Nogueira, 2006; Pontuschka et al, 2009), tais estudos procuram “[...] conhecer o ‘sentido
do lugar’, isto ¢, as qualidades subjetivas que os individuos ddo aos lugares e que orientam
suas praticas sociais” (Pontuschka et al, 2009, p. 314). Podemos destacar os trabalhos de
Kelvin Lynch (1960), David Lowenthal (1961) e Gould e White (1986) para dinamizacao
e conhecimento do mapa mental como recurso proficuo para estudos sobre a relacdo dos
sujeitos com o lugar (Nogueira, 2006; Richter, 2010).

O livro “4 imagem da cidade” publicado na década de 1960, Kevin Lynch aborda
a percepcdo da paisagem urbana e as distintas imagens da cidade que os habitantes
constroem. Através dos conceitos de Imaginabilidade e legibilidade/visibilidade®, e com
base na representacdo dos trajetos percorridos diariamente pelos habitantes, analisou a
importancia atribuida aos elementos da cidade ou ponto de referéncias como as vias,

limites, bairros, pontos nodais e marcos. Apesar de nao fazer mencao ao conceito de mapa

8 Segundo Lynch (2011, p. 11), Imaginabilidade ¢ “a caracteristica, num objeto fisico, que Ihe confere uma
alta probabilidade de evocar uma imagem forte em qualquer observador dado”, e legibilidade parte do
entendimento “[...] que os objetos ndo sdo apenas passiveis de serem vistos, mas também nitida e

intensamente presentes aos sentidos”.
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mental, o estudo de Lynch é referéncia para anélise e interpretacdo dos elementos da
percepcédo urbana e dos espacos da cidade a partir da perspectiva dos moradores.

Em relacdo as pesquisas sobre o mapa mental na Geografia brasileira, o primeiro
estudo foi desenvolvido pela Professora Amelia Regina Batista Nogueira, com a
dissertacdo de Mestrado defendida no ano de 1994 sob o titulo “Mapa mental: recurso
didatico no ensino de geografia no primeiro grau”. Nogueira (1994) buscou aproximar
0 processo de assimilacao das no¢des cartograficas com os conceitos da geografia escolar
através da utilizacdo do mapa mental (Richter, 2010).

Posteriormente, em sua tese de doutorado, “Percepc¢ao e representacédo grafica:
a "geograficidade" nos mapas mentais dos comandantes de embarcagoes no Amazonas”,
com base no estudo do lugar e através do mapa mental procurou revelar a geograficidade
e percepcdo do espaco vivido dos comandantes das embarcaces do Rio Amazonas. Os
estudos de Nogueira (2001) foram fundamentais para a consolidacdo do uso dos mapas
mentais no contexto de ensino e para a analise da percepg¢do do espacgo vivido. O mapa
mental passa a ser cada vez mais requisitado para a analise da percepcao dos sujeitos e
principalmente com recurso para introducdo das nocdes cartogréaficas.

Cabe destacar também as contribuicdes de Salete Kozel para a consolidagédo do
mapa mental na Geografia brasileira. Na sua tese de doutoramento, “Das imagens as
linguagens do geogrdfico: Curitiba a “capital ecologica” apresentada no ano de 2001,
Kozel recorreu ao mapa mental e a um mapa turistico com o objetivo de captar a
percepcdo e os valores que determinados grupos sociais atribuem a cidade. Os seus
estudos foram fundamentais para a sistematizacdo e formacao de uma metodologia para
a analise e interpretacdo de mapas mentais, influenciado diretamente na sua aplicagdo no
contexto de ensino.

O trabalho de Richter (2010), intitulado “Raciocinio geogrdfico e mapas mentais:
a leitura espacial do cotidiano por alunos do ensino médio”, se ancorou na abordagem
qualitativa para analisar através dos mapas mentais o raciocinio geografico desenvolvido
por alunos da 3?2 série do Ensino Médio. Na pesquisa de doutoramento, Richter se apoiou
na metodologia de Kevin Lynch (Imaginabilidade e Legibilidade dos elementos da
cidade) e de Milton Santos (Fixos e Fluxos presentes na organizacgdo espacial da cidade)
para analisar a representacdo dos espacgos da cidade de alunos de uma escola publica e
particular, afim de comparar a formacdo de raciocinios geogréaficos. O trabalho do

professor Dennis Richter é essencial pois oferece caminhos ndo apenas para o uso do
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mapa mental no ensino de geografia, mas como trabalhar com mapas de forma mais
significativa e proxima a vivéncia dos estudantes.

Procuramos destacar as pesquisas que buscaram repensar as metodologias da
Cartografia empregadas na educacdo geografica, particularmente os estudos que atribuem
ao mapa mental uma posicédo relevante para a ressignificacdo do mapeamento no ensino
de geografia. As pesquisas que envolvem o estudo dos mapas articulado com as préticas
cotidianas séo essenciais para a aproximacao da geografia escolar com o espaco vivido e
articulacdo com as praticas espaciais dos estudantes.

Diante das frutiferas pesquisas sobre as metodologias da Cartografia escolar e
particularmente a respeito do mapa mental, achamos pertinente procurarmos uma
definicdo de mapa mental, bem como discutir sua aproximagao com o estudo do espaco

vivido dos estudantes, afim de orientar os proximos rumos da pesquisa.

4.3 O mapa mental e a valorizacéo do olhar dos sujeitos para o entendimento do
espaco vivido
Como podemos perceber, 0 mapa mental utilizado como aporte metodologico em

pesquisas da Cartografia escolar ganhou gradativamente notoriedade, isso contribuiu para
que ocorresse uma mudanca na mirada da didatica empregada aos mapas, promovendo 0
didlogo com o cotidiano através do mapeamento ativo. Diante dos indmeros estudos e
consequentemente definicdes e usos que surgem sobre o mapa mental no ensino
geografia, torna-se oportuno buscarmos defini-lo para nos auxiliar aos objetivos do
presente trabalho, visando também relaciona-los com as dimensdes do espaco vivido e a
formacao de raciocinios geogréaficos.

Tomando como referéncia os estudos de Gould e White (1974 apud Nogueira,
2006), os mapas mentais sdo representacdes simbolicas construidas a partir das imagens
mentais dos lugares vividos, mas também dos lugares distantes. Nele podem conter
representacdes historicas, sociais e econdmicos do espaco experienciado ou de lugares
distantes. Em um estudo mais recente, Nogueira (2006) define o mapa mental como “J...]
resultado das percepgdes e leituras dos lugares e paisagens”, onde tantos os elementos
concretos quanto os elementos subjetivos do espaco vivido sao tomados como referéncia.

Ainda segundo Nogueira (2020), os mapas mentais sdo representacdes elaboradas
tomando como base 0 espaco vivido, possibilita que elementos do cotidiano e o olhar dos
sujeitos sejam representados. A partir do conhecimento dos lugares, 0s sujeitos destacam

nos mapas os elementos importantes do espaco, como pontos de referéncias, caminhos
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percorridos e também problemas sociais, ambientais percebidos no espago. Podemos
notar que Nogueira (2020) atribui um grande peso ao espago vivido, isso significa que a
dimensdo simbdlica dos lugares experienciados ganham relevancia nas analises dos
mapas mentais.

Na concepcdo de Castellar e Vilhena (2010), os mapas mentais sdo basicamente
representacfes em que a criatividade e a memoria adquirem maior importancia em relagéo
as regras cartograficas. Também concorda com a definicdo de Nogueira (2020) ao
completar sua defini¢do dizendo que “[...] 0S mapas mentais sdo representacfes que
revelam os valores que os individuos tém dos lugares, dando-lhes significados ou sentido
ao espaco vivido” (Castellar; Vilhena, 2010, p. 25). De acordo com as palavras de Richter
(2010) o mapa mental é uma forma de expressar 0s conhecimentos construidos e
relacionar com o cotidiano, instigando a compreenséo e transformacéo do espaco vivido.

Para Seemann (2013), os mapas mentais sdo compreendidos como processos
cognitivos que evidenciam a maneira como cada pessoa percebe e interpreta 0 mundo.
Essa concepgdo se aproxima do entendimento de Lynch (2011), os seus estudos
evidenciam que as imagens mentais resultam da interacdo entre o observador e o
ambiente, onde a imagem mental passar por um filtro (percepc¢do), de modo que a
representacéo resultante pode variar de acordo com a realidade de cada observador.

As definigdes apresentadas nos oferecem muito mais convergéncias do que
divergéncias de entendimentos sobre o conceito de mapa mental. Compreendemos que o
mapa mental contribui para que os estudantes pensem o seu lugar de vivéncia, suscitando
interpretacdes da organizagédo espacial. Na representacdo leva-se em conta os elementos
concretos e simbdlicos suscitados na percepcdo e materializados a partir da integracao
dos conhecimentos cientificos e cotidianos.

No processo de ensino-aprendizagem da Cartografia escolar torna-se imperioso
destacar que ndo podemos negar as vivéncias e extirpar os elementos subjetivos da
realidade, pois, para que a educacéo geogréafica seja relevante € necessario construir essa
relagdo com os aspectos da vida. E preciso entender que para o estudo dos mapas
suscitarem um pensamento espacial mais apurado e consequentemente o raciocinio
geografico se faz necessario que exista uma interdependéncia entre as metodologias
empregadas na Cartografia escolar e o estudo espaco vivido dos estudantes.

A depender da maneira como a sociedade compreendem e assimila as nogoes
cartograficas, essas desempenham influéncia direta no modo como compreendemos e

agimos no espago, como confirmamos a seguir:
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Assim sendo, é possivel concluir que vivemos, simultaneamente, o espacgo
enquanto geométrico e social, isto é, para aqueles que nao se apropriam do
espaco, individual ou socialmente, 0 espaco € vivido como geométrico: pontos
e trajetos com significagdo reduzida. A vivéncia se reduz a pobres trajetos,
penosos tempos perdidos, envolvendo praticas espaciais e sociais também
mediocres - os lugares privados, vividos irrisoriamente; os de trabalho, sob
pressdo. Os trajetos sdo indspitos e o0s pontos ganham significados
absolutizados, porque toda vivéncia esta projetada neles (Damiani, 2021, p.
51).

Tomando como base as palavras de Damiani, podemos compreender a
importancia de integrar a educagdo geogréafica com o estudo dos mapas de forma
relacionada com as vivéncias. Ao ultrapassar a barreira do espaco euclidiano e
geométrico, possibilita-se que ocorra o direcionamento do olhar do estudante para o
espaco geografico de uma forma mais totalizante e integradora. Quando se percebe que o
espaco é significativo se for socialmente apropriado, os mapas se tornam um meio de
pensar e agir no espaco e principalmente de promover a cidadania espacial.

Permitir que outras cartografias se facam presentes na educacdo geografica
corrobora principalmente que os mapas sejam compreendidos como uma construcdo
social, abrindo caminho para a formacao do pensamento espacial e raciocinio geografico,
através da leitura e intepretacdo das praticas sociais. De acordo com as palavras de Santos
(2020), compreendemos a relevancia de considerar as diferentes realidades para a analise
critica do espaco, afim de permitir analises mais completas.

Porém, as representacGes cartograficas tradicionais privilegiam a dimenséao
absoluta do espaco, resultando em analises fragmentadas e que ndo contemplam a
dindmica espacial, uma aproximacao entre as praticas cartograficas e a dimensdo social
se faz necessaria. Por isso, nos topicos seguintes buscaremos discutir a importancia de
irmos além da concepcdo euclidiana, contemplando a dimensao do espaco que dialoga
com as vivéncias e praticas espaciais, como a dimensdo relativa e relacional, visando

tornar o processo de ensino-aprendizagem da Cartografia mais significativo.

4.4 Para além da representacdo euclidiana: a integracéo do espaco absoluto,
relativo e relacional

Muito mais do que se preocupar com a representacéo euclidiana® dos objetos no

espago, com 0 mapa mental se estimula uma representacéo dos elementos e seu contexto,

9 Segundo Fonseca e Oliva (2013, p. 72) “O espago euclidiano foi concebido segundo a geometria do grego
Euclides, [...]. Ele sup8e a continuidade (ndo contém lacunas) e a contiguidade (ndo contém rupturas), e



86

contemplando as dindmicas do espaco. As espacialidades e particularidades dos lugares
serdo captadas pelos sujeitos que experienciam 0 espaco na sua dimensdo mais intima,
que € o espaco vivido. Se 0s mapas convencionais ndo captam as dinamicas do espaco,
de quais maneiras elas poderdo ser representadas nos mapas?

Somente quem consegue captar a dindmica dos elementos do espaco vivido sera
capaz da formacdo de raciocinios geograficos. Os mapas mentais sdo essencialmente
representacdo que contemplam o espago vivido, essa concepcao tdo intima muitas vezes
é deixada de lado nas anélises geogréaficas, € uma dimensdo essencial para construir um
pensamento espacial critico e consequentemente o raciocinio geogréafico.

Com base nas dimensdes do espaco evidenciadas nos estudos de Harvey (2015),
buscamos considerar elementos ndo habituais ao processo de ensino-aprendizagem dos
mapas, a afim de contribuir com a ampliacdo da compreensdo e ressignificacdo da
cartografia escolar. A divisdo tripartite do espaco absoluto, relativo e relacional
corrobora para a compreensao de espaco de forma integrada, impondo inter-relagdes entre
as dimensGes e o0s elementos do espaco geografico.

De acordo com Harvey (2015), o espaco absoluto é a dimensao euclidiana,
constituido por elementos concretos e dominio dos objetos imdveis, 0 que permite uma
padronizacdo da representagdo por meio do célculo. Nessa concepcdo 0 espago €
entendido como receptaculo, um palco das acbes destinado a comportar os objetos
materiais, “O mundo ndo ¢ espacial, esta no espa¢o” (Moreira, 2022, p. 138).

H& uma tentativa de separacdo entre o tempo e espaco, todas as subjetividades séo
excluidas para dar énfase ao modelo geométrico, onde o espaco absoluto é o dado
primario que vai originar os demais. Essa perspectiva do espaco predomina na cartografia
hegeménica, pois facilita 0 emprego da precisdo e da padronizacdo das representacdes. O
objetivo principal dos mapas reside em localizar e delimitar territorios (malhas urbanas,
propriedade privada, unidades administrativas).

A concepcao de espaco relativo remonta ao século XI1X e propde uma analise do
espaco além das geometrias euclidianas. A dimensdo relativa atribui relevancia as
apreensdes do sujeito, para a analise leva-se em conta a integragdo tempo-espago, pois é
impossivel alcangar a totalidade do espago sem considerar a forca do tempo como

elemento transformador. Além de evidenciar os aspectos locacionais e aparentes, 0

também, e quem sabe principalmente, a uniformidade (métrica constante em todos os pontos), algo que a
cartografia convencional aceita como fato indiscutivel, um axioma”.
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espaco relativo incentiva que seja considerado as dindmicas e 0s processos que interferem
na constituicdo do espaco e na vida dos sujeitos (Harvey, 2015).

O espaco relacional diz respeito as apreensGes do espaco tomando como
perspectiva as percepcdes que os sujeitos constroem dos lugares, de modo que os aspectos
subjetivos se sobressaem. O que ocorre em um determinado lugar ndao pode ser
compreendido com base apenas no que existe naquele ponto, deve ser levado em
consideragdo as varidveis internas e externas acumuladas no decorrer do espago-tempo.

Ha uma predominancia de elementos abstratos - como os sonhos, fantasias, medo,
afetividade - que séo usados para compreender a relagdo das pessoas com os lugares, “De
certo modo, concepgdes relacionais de espaco-tempo nos levam ao ponto onde
matematica, poesia e masica convergem, se ndo mesmo se fundem” (Harvey, 2015, p.
131).

Contemplar o espaco relativo e relacional implica dizer que as interpretacGes
pessoais e, portanto, subjetivas podem ser representadas no contexto de ensino. Os mapas
mentais podem com isso se aproximar das experiéncias dos estudantes, sendo um meio
para analisar como os estudantes se relacionam com os espacos da cidade, de modo que
a partir das concepcdes da cartografia tradicional ndo seria possivel contemplar.

Harvey (2015), evidencia que ndo existem hierarquias entre 0s espacos e que néo
é possivel penséa-los separadamente, é mais proficuo manté-los em tensdo dialética.
Concordamos que a dimenséo euclidiana é mais usada por facilitar a representacdo dos
elementos espaciais, porém utilizar somente essa forma de representacao nao é mais capaz
de explicar a complexidade espacial. Entendemos que o mapa mental possibilita a
consideracdo das diferentes espacialidades a cartografia escolar, sendo um passo
essencial para a formacdo do pensamento espacial mais apurado.

As ideias de Harvey aplicadas na Cartografia escolar corroboram para que 0s
estudantes ampliem sua concep¢do sobre os mapas e consequentemente do espaco
geografico, compreendidos ndo apenas pelos aspectos materiais, mas pelas percepc¢oes,
sentimentos, e a¢Oes da sociedade. Essa leitura do espaco se aproxima do entendimento
que Santos (2014) propde, de acordo com ele,

E necessério talvez, e antes de tudo, explicitar a nogdo de espaco, de meio.
Consideramo-lo como algo dindmico e unitério, onde se reinem materialidade
e acdo humana. O espaco seria o conjunto indissociavel de sistemas de objetos,
naturais ou fabricados, e de sistemas de acOes, deliberadas ou ndo. A cada

época, novos objetos e novas agdes vém juntar-se as outras, modificando o
todo, tanto formal quanto substancialmente (Santos, 2014, p. 146).
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Portanto, se faz essencial para as analises geograficas, a constante relacdo entre os
objetos materiais e 0 processo que os acompanham. Santos (2020), pontua que 0 espago
¢ majoritariamente social e para captar a sua totalidade deve-se inserir o tempo nas
analises, que pode ser visualizado através das transformactes. Através das categorias de
analise espacial, a realidade seja fragmentada em partes para permitir uma analise mais
profunda e criteriosa, depois as partes séo relacionadas e se insere 0 tempo para captar o
processo e ser possivel alcancar a totalidade, segundo Santos (2020),

O conceito de totalidade é uma construcdo valida no exame da complexidade
de fatores a serem examinados na andlise do contexto espacial. Como a

totalidade é um conceito abrangente, importa fragmenta-lo em suas partes
constituintes para um exame mais restrito e concreto (Santos, 2020, p. 70).

Para Santos (2020) é impossivel compreender a complexidade espacial levando
em conta apenas 0s aspectos materiais, sendo necessario compreendé-lo em sua dimenséo
social, “A compreensdo da organizacdo espacial, bem como de sua evolugdo, sé se torna
possivel mediante a acurada interpretacao do processo dialético entre formas, estrutura e
funcdes'? através do tempo” (Santos, 2020, p. 68).

A capacidade do mapa mental captar a percepcdo dos sujeitos traz relevancia para
as andlise geograficas que atribuem valor a dimensdo do espaco vivido. Essa premissa
suscita um didlogo com o espaco percebido, concebido e vivido, triade conceitual
proposta por Henri Lefebvre (2006), que nos auxilia na compreensdo da producgédo do
espaco.

Harvey (2015), busca aporte na divisdo tripartite de Lefebvre — espaco percebido,
concebido e vivido- para fundamentar sua concepcao de espaco. Nessa concepgdo o
espaco percebido se refere a prética social, 0 espaco real utilizado, o material e aberto as
sensacOes; O espaco concebido € o planejado, burocréatico presente nos mapas; O espaco
vivido € o produzido e carregado de simbolos, onde a percep¢do dos lugares ganha
relevancia, compreendido como o espago vivenciado e também imaginado (Girardi,
2013).

10 A forma se refere aos aspectos visiveis dos objetos, ou seja, a materialidade e aparéncia sdo utilizadas
para a descricdo superficial dos fendmenos do espaco, se relaciona com a dimensdo material do espaco
absoluto. A fungéo, “sugere uma tarefa ou atividade esperada de uma forma, pessoa, institui¢do ou coisa”
(Santos, 2020, p. 69). A estrutura € entendida como as relagdes estabelecidas entre as partes do todo, pode
ser compreendido como estéo organizados os elementos no espago. E o processo se refere as transformacdes
ocorridas, se interligando ao conceito de tempo para explicar as acfes da sociedade no espaco.



89

Por conseguinte, Harvey propde um cruzamento de ambas concepcdes do espaco

para permitir uma andlise geografica completa, como destacado a seguir:

Quadro 01 - Divisdo tripartite do espaco de Lefebvre e Harvey

Lefebvre

Harvey

Espaco concebido
(material,
experimentado)

Espaco percebido
(conceitualizado)

Espaco vivido (espacos
de representacdes)

Espaco absoluto

Muros, pontes, portas,
solo, teto, ruas, edificios,
cidades, montanhas,
continentes. Extensfes de
agua. Malhas territoriais,
fronteiras e barreiras
fisicas.

Mapas cadastrais e
administrativos;
geometria euclidiana;
descricdo de paisagem;
metaforas do
confinamento, espaco
aberto, localizagéo,
arranjo e posicao.

Sentimentos de satisfacdo
em torno do circulo
familiar; sentimento de
seguranga ou
encerramento devido a
confinamento;
sentimento de poder
conferido pela
propriedade, comando e
dominacéo sobre o
espaco.

Espaco (tempo)
relativo

Circulagdo e fluxo de
energia, agua, ar,
mercadorias, povos,
informagdo, dinheiro,
capital: aceleracdes e
diminuicdes na friccéo da
distancia.

Cartas tematicas e
topoldgicas (ex.: o
sistema de metrd);
geometrias ndo
euclidianas; desenhos de
perspectiva; metaforas de
saberes localizados,
movimento, mobilidade,
deslocamento,
aceleragdo,
distanciamento e
compressdo do espaco-
tempo.

Ansiedade por ndo
chegar na aula no
horério; atracdo pela
experiéncia do
desconhecido; frustracédo
num engarrafamento;
tens@es ou divertimentos
resultantes da
compressdo espaco-
tempo, da velocidade, do
movimento.

Espaco (tempo)
relacional

Fluxos e campos de
energia eletromagnética;
relagdes sociais;
concentracdes de
poluicéo; potenciais de
energia; sons, odores e
sensacdes trazidas pelo
vento.

Surrealismo;
existencialismo;
psicogeografias;

ciberespaco; metéaforas
de incorporacéo de forcas
e de poderes (teoria do
caos, dialética, relagbes
internas).

Visdes, fantasmas,
desejos, frustragdes,
lembrangas, sonhos,
estados psiquicos (ex:
agorafobia, vertigem,
claustrofobia).

Fonte: (Harvey, 2015, p. 140). Adaptado.

Podemos notar que ambas as dimensdes do espago se cruzam, € justamente através

desses cruzamentos que cada dimensdo do espago adquire interpretacdes diferentes.

Especialmente na dimensdo do espago vivido que os elementos sdo significados. A

compreensdo do espaco a partir da visdo tripartite € fundamental para corroborar para o

entendimento de que existe outras formas de analise e representacdo do espaco alem da

dimensdo euclidiana que predomina nos mapas.
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E para isso a pratica do mapa mental na educacdo geografica assume grande
importancia, pois, “Os <<mapas mentais>> falam antecipadamente de muitos espacos, ndo
de um. [...]. Os mapas mentais sdo basicamente o fim da ideia de espago Unico, uma
subjetivacéo radical da representacdo espacial” (Schologel, 2007, 240-241, Traducéo
nossa). O entendimento da divisdo de Harvey se alinha a maneira como nos vemos e
entendemos o mundo, de modo que pode ser representado levando em conta desde
elementos materiais até elementos mais abstratos. Aparecendo como um recurso
inquestionavel que permite o didlogo entre as préaticas cartograficas e o espaco vivido dos
estudantes.

E com base nisso, que a seguir procuramos situar o papel do mapa mental como
caminho proficuo para integrar ao estudo dos mapas as diferentes formas de perceber,
viver e produzir o espaco geografico, traduzidos aqui através do conceito de
cartograficidade. Para que ocorra uma educacdo geografica significativa se faz necessario
possibilitar que os estudantes compreendam sua realidade a partir dos conceitos
cartogréficos, essa ¢ uma forma relevante para o desenvolvimento do raciocinio

geogréfico.

4.5 O mapa mental: aproximacao da Cartografia com o espaco vivido dos
estudantes

Com a materializacdo das diferentes percepg¢des e das dindmicas dos lugares, 0s
mapas mentais vdo muito além da representacdo dos elementos do espaco percebido e
concebido presentes nos mapas tradicionais, articulam conceitos da Cartografia com as
leituras do espaco vivido. Entende-se que o essencial ao trabalhar pedagogicamente com
0S mapas mentais € o resgate do espaco vivido, que aparece revelador das realidades pelos
estudantes, estimulando assim o conhecimento pessoal dos lugares e suscitando uma
postura critica. (Pontuschka et al., 2009).

De acordo com Kozel (2013) a intepretacdo do espaco vivido se relaciona
diretamente com as caracteristicas socioculturais de cada sociedade, as interpretacdes séo
construidas pelas experiéncias que se constroem tanto no sentindo positivo quanto no
sentido negativo (espacos que sdo evitados por apresentar ou despertar sensagdes
negativas). Segundo Moreira (2013), além de ser permeado pelas sensacbes e
subjetividades que a experiéncia do espaco provoca nos sujeitos, ele passa a absorver o

sentido de lugar, onde o espago imediato ganha significagéo.
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Nesse mesmo entendimento, Nogueira (2020) destaca a relagcdo do lugar-espaco

vivido para a compreensao do espaco a partir da experiéncia dos sujeitos no cotidiano. A

integracdo entre lugar-espaco vivido proporciona uma leitura e interpretagéo do espaco
geografico de forma mais ampla. Como destaca a seguir:

Parto de uma Geografia como uma ciéncia que busca compreender 0 mundo.

[...]- Lugar ndo apenas como localizacdo, mas como fendmeno experienciado

por homens e mulheres que nele vivem. Aquele homem e aquela mulher para

quem “a realidade geografica ¢ primeiramente o lugar em que esta, os lugares

de sua infancia, o ambiente que Ihe chama a sua presenca (Dardel, 2011, apud
Nogueira, 2020, p.12).

A vida e as experiéncias dos sujeitos passam a ser consideradas para analise
geogréfica, isso impde dizer que o espaco geografico ndo é constituido apenas de objetos
concretos, mas de subjetividades e significagdes que somente com a dimensao cartesiana
ndo é possivel alcancar. A partir da consideracdo das diferentes formas de viver, existir e
produzir na dimensao do espaco vivido emerge o conceito de geograficidade. Que para
Moreira (2004), expressa a totalidade geografica concreta dos sujeitos, “A geograficidade
parte do ente, vai da existéncia a esséncia - caminho mediado pela forma e pelo contetido
- para retornar de volta ao ente e enfim explicitar o seu ser geografico” (Moreira, 2004,
p. 34).

E justamente a partir do encontro das Geografias cotidianas com a Geografia
cientifica que se possibilita uma maior compreensao do vivido e significacdo das préaticas
da Geografia escolar (Cavalcanti, 2012). Quando o processo didatico da Geografia
considera a geograficidade dos estudantes, isso propicia que as etapas de ensino-
aprendizagem dos conceitos e conteidos se tornem mais significativas.

O conceito de geograficidade nos leva também ao conceito de cartograficidade,
que segundo as palavras de Nogueira (2021), valoriza as diferentes grafias produzidas
pela sociedade, desse modo, as representacdes graficas buscam contemplar as diversas
formas de ver e produzir os espacos. A cartograficidade, ndo nega o valor da Cartografia
convencional, mas traz para as representacdes a dimenséo social, onde o olhar dos sujeitos
ganha espaco no mapeamento (Nogueira, 2021).

A cartograficidade no processo didatico contribui para que os estudos dos mapas
se tornem significativos, sendo uma premissa basica para que o processo de mapeamento
se facam presentes na educacdo geografica, de modo que impde uma articulacéo entre a
assimilacdo das nocdes cartograficas, conceitos geograficos e espaco vivido. Como

destaca Cavalcanti (2013), para que os conteudos se tornem objetos de interesse pelos
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estudantes é necessario que se estimule um dialogo entre os conteudos geograficos e a
vida, esse movimento permite que a partir do conhecimento local abra espaco para
entendimentos mais totalizantes.

E nesse movimento de encontro da ciéncia geografica com a dimensdo do vivido
dos sujeitos no espaco geografico que o mapa mental assume relevancia no contexto da
educacdo geogréfica. Compreendidos como representacdo grafica elaboradas a partir da
memoria e conhecimento dos lugares, 0s mapas mentais produzidos é a materializacéo da
cartograficidade e geograficidades que sdo construidas a partir da relacdo dos sujeitos
com o mundo (Nogueira, 2021). “Um mapa mental € a grafia dos lugares e paisagens
vividas. Dai serem tdo importantes quanto 0s mapas geometricamente representados”
(Ibid, 2021, p. 18).

Os estudantes ao suscitarem suas experiéncias e percepcdes do espaco ha
elaboracdo do mapa mental, atribui significado a Cartografia, pois 0 mapa resultante
carrega um significado simbdlico que se liga com a dindmica da vida. Além de permitir
um melhor entendimento do lugar e consequentemente a formacdo do pensamento
espacial mais apurado, 0 mapa mental estimula que as primeiras relagdes espaciais sejam
construidas. Seja através da comparacdo das distancias dos lugares representados com a
realidade, ou no ato de selecionar elementos, hierarquizar categorias espaciais e atribuir
simbolos para os objetos reais, a lgica do mapeamento comeca a ser construida no
processo de elaboracdo do mapa mental (Castellar, 2022).

Como Gonzalez (2016), Ascensdo e Valaddo (2018) ressaltam, uma premissa
béasica para a formacdo do pensamento espacial mais apurado e do raciocinio geografico
é que o ensino de Geografia estimule a formacdo de habilidades de ler e interpretar o
espaco vivido articulado com os espacos mais distantes. E justamente na percepcio da
realidade e a assimilacdo das noc¢Oes cartograficas que o mapa mental constréi nos
estudantes uma aprendizagem significativa essencial para a formacdo do raciocinio

geografico, como exemplificado na figura 07:



93

Figura 07 - A percepcdo do espaco vivido e a formacéo do raciocinio geogréafico.

| MAPEAMENTO COGNITIVO |

MAPA MENTAL

| ESPACO VIVIDO/SIMBOLICO |

N\

PENSAMENTO ESPACIAL ‘ — ‘ LINGUAGEM CARTOGRAFICA

oy

‘ RACIOCINIO GEOGRAFICO ‘

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O mapa mental como recurso importante do mapeamento cognitivo, relaciona o
processo de ensino-aprendizagem dos mapas com o desenvolvimento do pensamento
I6gico e consequentemente 0 pensamento espacial. A interpretacdo dos fendmenos do
espago vivido suscita o pensamento espacial, de forma articulada com os conceitos
geogréficos e as nogdes cartograficas ocorre a formacao do raciocinio geografico.

Na representagdo de uma rua, ndo & somente as vias e as construgdes que
importam, mas os fenémenos que incidem sobre o espaco como os fluxos, os elementos
relativos e relacionais que podem ser materializadas nos mapas a partir da identificacdo
dos problemas urbanos, desigualdade social, fluxo de comércio, sentimentos. Além de
localizar os elementos do espaco-tempo os estudantes também descrevem e interpretam
0s espacos por eles representados, por isso consideramos que na representacdo do mapa
mental possibilita a formacdo bem como a materializagdo do raciocinio geografico.

E com base nessa abordagem teorica, que resultou nessa extensa e necessaria
discussdo que nos fundamentamos para as etapas seguintes da pesquisa. No capitulo
seguinte buscaremos apresentar 0 percurso percorrido para a construcdo da pesquisa
empirica e posteriormente a analise dos dados obtidos. Através dos mapas mentais
elaborados por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental pretendemos analisar a
assimilacdo dos conceitos cartograficos, a inser¢do de elementos do espacgo vivido, bem

como a formac&o do raciocinio geogréfico nas representagdes.
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5 O percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa

O presente capitulo visa apresentar o caminho teérico-metodologico percorrido
para a concretizagdo da pesquisa, objetivando mostrar a importancia que cada etapa
instrumento metodoldgico desempenhou para a concretizagdo dos objetivos propostos.
Posteriormente, apresentaremos uma breve caracterizacdo das areas de estudo, buscando

situar as areas que foi desenvolvido o estudo de campo no tempo e no espaco.

5.1 Revisdo bibliogréfica

Para alcancar os objetivos propostos a pesquisa foi construida a partir das
seguintes fases: revisdo bibliogréfica, estudo de campo e analise dos dados. O nosso
percurso metodoldgico se iniciou com uma revisao bibliografica dos principais autores e
obras que versam sobre o0 ensino de geografia e as metodologias empregadas no estudo
dos mapas na cartografia escolar. A revisdo bibliografica é a parte basilar de todo e
qualquer pesquisa cientifica, pois € ele que vai nortear todas as a¢des pretendida.

Se configura ndo apenas em descrever as teorias e conceitos levantados, mas
também oportuniza principalmente a construcdo de uma base solida que vai sustentar a
interpretacdo dos dados e fatos colhidos na pesquisa de campo (Freitas; Prodanov, 2013).
Nessa etapa procuramos orientacGes nos principais nomes que tratam da cartografia
escolar no ensino de geografia, o estudo se procedeu a partir de pesquisas em artigos
cientificos por meio de revistas eletronicas, livros digitais (E-books) e impressos,
trabalhos de dissertagdes e teses.

O resultado dessa importante etapa se encontra sistematizado nos capitulos 02, 03
e 04 estd fundamentada principalmente na concepcao historico-cultural de Vigotski, L.S.
(2000) presente no livro “A construgdo do pensamento e da linguagem”, procuramos
relacionar com as discussdes tedricas e conceituais de temas que versam sobre 0 ensino
de Geografia e 0 estudo dos mapas mais significativo e participativo.

Destacamos as seguintes abordagens: - percurso de significacdo e construcdo de
habilidades de leitura e interpretacdo de mundo atraves das nocoes cartogréaficas com base
nos estudos de Cavalcanti (2012), Fonseca e Oliva (2013), Oliveira (2021), Paganelli
(2021), Passini (2012) entre outros; O estudo do mapa no ensino e 0 mapa mental na
formacgéo do pensamento espacial mais apurado e do raciocinio geografico a partir dos
estudos de Almeida (2011; 2019), Ascencdo e Valadao (2014, 2018), Gonzalez (2016),
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(Richter (2010; 2017); O uso do mapa mental como um recurso capaz de aproximar a
cartografia com o espaco vivido dos estudantes a partir das consideragGes de Castellar e
Vilhena (2010), Girardi (2012; 2022), Kozel (2018), Nogueira (2020), Seemann (2003,
2012).

5.2 Estudo de campo

Fundamentado nas teorias e ideias discutidas nos capitulos tedricos, o estudo de
campo esta composto por a¢des que visam investigar empiricamente o que foi proposto
nos respectivos objetivos. Baseado na metodologia de pesquisa-acdo, as etapas
desenvolvidas nas respectivas escolas procuraram, a partir da utilizacdo dos mapas
mentais, compreender as no¢6es cartograficas construidas durante o Ensino Fundamental,
além de investigar a capacidade que os mapas mentais tém de integrar aprendizagem da
cartografia com o espaco vivido.

A pesquisa in loco foi dividida em seis etapas e ocorreu no segundo semestre de
2023, entre 0s meses de julho a novembro, em turmas do 9° ano em duas escolas publicas
do Estado da Paraiba. O estudo ocorreu na Escola Estadual de Ensino Fundamental de
Aplicacdo, localizada no municipio de Campina Grande-PB, e na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dom Manuel Palmeira da Rocha, localizada no municipio de
Esperanca-PB.

A decisdo em aplicar a pesquisa empirica em duas escolas de cidades diferentes
surgiu no inicio da pesquisa de campo, inicialmente estava prevista as atividades apenas
para a escola situada em Campina Grande-PB. Tendo como intuito ampliar a amostra da
pesquisa e analisar duas realidades distintas, decidiu-se ampliar as atividades da pesquisa
de campo para a cidade de Esperanga- PB.

A escolha das referidas escolas foi a partir do critério de relevancia, pois ambas
séo consideradas como referéncia de ensino nas areas onde estdo localizadas, absorvendo
alunos de Vvérios bairros circunvizinhos e até de outras cidades. As atividades foram
desenvolvidas em parceira com os respectivos professores regentes das turmas, de modo
que previamente se fez necessario uma conversa com o intuito de saber se a pesquisa seria
viavel para a realidade da escola, esclarecendo os objetivos da pesquisa, as atividades
propostas (Sequéncia didatica) e a duragéo.

Com todas as etapas esclarecidas e com a permissao para aplicagdo da pesquisa

de campo nas respectivas escolas, se definiu que as atividades iriam ser realizadas em um
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unico dia por semana, com duracgdo de no maximo duas aulas de 45 minutos, e nas turmas
que néo tivesse aulas conjugadas, no caso de necessidade as atividades poderiam ser
finalizadas em outro dia.

Na Escola Estadual de Ensino Fundamental de Aplicacdo, Campina Grande-PB,
a pesquisa de campo se concentrou em duas turmas do 9° ano, do turno da manha. De
acordo com a lista das turmas disponibilizada pela professora regente, cada turma era
composta por 25 alunos, totalizando 50 alunos participantes. Na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dom Manuel Palmeira da Rocha, Esperanca- PB, as atividades da
pesquisa foram desenvolvidas em duas turmas do 9° ano, do turno da manha. De acordo
com as listas de turmas disponibilizadas pelo professor regente, uma turma era composta
por 27 alunos e a outra por 28 alunos, totalizando 55 alunos participantes. Levando em
consideracdo as duas escolas, participaram da pesquisa 105 alunos.

O desenvolvimento da pesquisa em turma do 9° ano do Ensino Fundamental, se
justifica pelo fato dos estudantes ja terem visto a maioria dos contetidos programaticos de
Geografia para o Ensino Fundamental. Dessa forma, temos a possibilidade de avaliar as
habilidades dos estudantes de articular os contetdos assimilados com a percepcao do
espaco vivido, a partir da sua materializacdo nos mapas mentais.

Quando falamos de uma pesquisa aplicada no contexto escolar, se fez necessario
a sistematizacdo e descricdo de maneira didatica das atividades propostas para serem
desenvolvidas em sala. Por mais que nosso intuito nao seja de ministrar aulas de conteudo,
recorremos a construcdo de uma sequéncia didatica afim de sintetizar de maneira didatica
como serdo compostas as fases da pesquisa de campo.

Como ressalta Zabala (1998), o intuito de elaborar uma sequéncia didatica esta
em apresentar e esclarecer para os sujeitos (professores e alunos) as inten¢des pretendidas
em cada etapa das atividades propostas. Por isso, 0 uso da sequéncia didatica na pesquisa
aparece como recurso potencial que contribui para que as atividades e objetivos adquiram
significancia para os sujeitos participantes.

Nessa concepgdo, a sequéncia didatica pode ser compreendida “[...] como o
conjunto ordenado de atividades estruturadas e articuladas para a consecugdo de um
objetivo educacional em relagdo a um contetido concreto” (Zabala, 1998, p. 78). Além
disso se configura como um recurso para aproximar 0s objetivos da pesquisa com 0
contexto de sala de aula, nela devem estar identificadas as acdes, objetivos e organizagédo
das aulas pretendidas (Giordan et al, 2011). Com base nisso, para esclarecer e sintetizar

as fases da pesquisa de campo foi definida a seguinte sequencia didatica:
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Quadro 02 — Sequéncia didatica desenvolvida nas escolas

SEQUENCIA DIDATICA

1° encontro - Questionario de
sondagem

Dividido em trés partes, a primeira parte buscara conhecer o
perfil e localizacdo dos estudantes. A segunda parte pretende
entender a relacdo dos estudantes com o0s espacos da cidade e o
uso dos mapas no cotidiano. A terceira parte se destina a
investigar a percepcdo que os estudantes tém dos mapas e como
foram inseridos no decorrer do ensino fundamental.

Duragédo: 1 aula (45 min).

2° encontro - Elaboracéao do
primeiro mapa mental

Os estudantes deverdo tomar como base a area do entorno da
escola e as ruas proximas. Com o objetivo de verificar o0s
conhecimentos geograficos e cartograficos construidos durante o
Ensino Fundamental, e como aplicam nos mapas mentais. Para
isso, sera solicitado que relacionem os elementos do espaco
representado com os conteldos estudados na disciplina de
Geografia.

Duracéo: 2 aulas (90 min).

3° encontro - Elaboracéo do
segundo mapa mental

A escolha da area a ser representada ficara a critério dos
estudantes. Com base nas experiéncias do espago vivido, 0s
mapas mentais deverdo contemplar os elementos subjetivos do
cotidiano da cidade como problemas urbanos, desigualdade
social, transito, os fluxos. Terd o intuido de compreender o
pensamento espacial e o raciocinio geogréafico dos estudantes a
partir da representacdo da organizacdo espacial da cidade.
Duracéo: 2 aulas (90 min).

4° encontro - Aula teorica
sobre as funcionalidades do
Google Maps

Tem como objetivo relacionar o estudo dos mapas com as novas
tecnologias a partir das possibilidades que o Google Maps
oferece. Serdo apresentadas as principais funcionalidades que
auxiliam os estudantes na localizacdo de lugares, areas e inser¢do
de informacdes de acordo com o conhecimento do espaco vivido.
Duragdo: 1 aula (45 min).

5° encontro - Aula pratica —
Inserindo informagdes no
Google Maps

Os estudantes deverdo inserir os principais elementos que foram
representados no segundo mapa mental para o Google Maps, a
partir da seguinte sequéncia: localizar e delimitar &rea, inserir 0s
pontos, escolher uma simbologia para a construcdo da legenda,
gerar e compartilhar mapa.
Duracéo: 2 aulas (90 min).

6° encontro — Questionario
final

Composta por dez questdes, investigard a opinido dos estudantes
a respeito da experiéncia na producdo dos mapas mentais e
digital, quanto as facilidades e dificuldades enfrentadas para a
representacao.

Duragdo: 1 aula (45 min).

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Na referida sequéncia didatica, utilizada em ambas as escolas, procuramos seguir
a metodologia de Zabala (1998), sendo assim, destacamos 0s principais objetivos das
atividades, descrevemos as acoes pretendidas e o tempo de duracdo dos encontros. O uso
da sequéncia didatica nas atividades de campo nos possibilita um maior controle das

etapas pretendidas e também uma maior significacdo das atividades para 0s sujeitos.
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Como Giordan (et al, 2011) destaca, tendo como enfoque o processo didatico, a SD é um
instrumento de sistematizacdo e esclarecimento das atividades que possibilita que os
objetivos pretendidos sejam alcangados.

5.3 O questionario de sondagem

O estudo de campo procedeu inicialmente com a aplicacdo do questionario
qualitativo (Apéndice A), a escolha por esse tipo de questionario justifica-se, pois, ao
mesclar questbes abertas e fechadas no questionario padronizado, facilita-se a aplicagdo
e a também a comparacdo dos resultados (Marconi; Lakatos, 2003). Quando se abre
espaco no questionario para que os estudantes descrevam suas experiéncias desenvolvidas
durante as aulas de geografia, estimula-se a formulacdo de respostas de maneira menos
automatica. As possiveis explicacdes e justificativas das respostas corroboram para que
0s estudantes participem ativamente da investigagdo (Thiollent, 1986).

Permite maior profundidade nas respostas, sendo possivel interpretar tanto através
de dados quantitativos que tem uma visdo geral do grupo pesquisado, quanto na dimenséo
qualitativa que contempla as respostas pessoais dos sujeitos. Teve como objetivo entender
como os estudantes se relacionam com os espagos da cidade e compreender a experiéncia
desenvolvida no uso de mapas durante o ensino fundamental e também nas atividades
cotidianas. Cabe salientar que a utilizacdo do questionario se configura como uma
ferramenta essencial para as pesquisas sociais. No entanto, como ressalta Thiollent
(1986), consideramos que somente 0 questionario ndo € suficiente, por isso, se faz
necessario integra-lo com outras técnicas de coleta de dados, visando uma anélise mais

profunda da realidade investigada.

5.4 O mapa mental

Por isso, ap0s 0s questionarios seguiu-se para a etapa de elaboracdo dos mapas
mentais. Para o primeiro mapa mental, solicitou-se a elaboracdo de uma representacao
contendo a escola e outros elementos das ruas do seu entorno (Apéndice B). Afim de
analisar o letramento cartografico dos estudantes a partir da insercdo de nocgoes
cartogréficas na elaboracdo do mapa mental. No segundo mapa mental, os estudantes
estavam livres para representar qualquer area da cidade (Apéndice C). Procurou-se

investigar atraves do mapa mental a formacao e materializacdo do pensamento espacial e
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raciocinio geografico, tendo como base a inser¢do dos elementos do espaco vivido de
forma relacionada com os conceitos geograficos e cartograficos assimilados durante o

Ensino Fundamental.

55 O mapa digital

Na quarta fase das atividades de campo buscamos integrar o processo de
elaboracdo do mapa mental com as funcionalidades oferecidas pelo Google Maps, afim
de ir além da concepcdo ja estabelecida e popularizada do mapa mental produzido
exclusivamente no papel. Ressaltamos que a aprendizagem dos mapas em sua Vversdo
impressa é de extrema importancia, porém atualmente se torna cada vez mais necessario
relacionar o processo de ensino-aprendizagem da cartografia com o uso das novas
tecnologias.

Foi principalmente pela facilidade de manipulagdo que se optou por trabalhar o
mapa mental relacionado com as possibilidades da plataforma My Maps (Google Maps).
Para a atividade com a plataforma, sugeriu-se que os estudantes procurassem relacionar
com o segundo mapa mental, com o intuito de favorecer a comparacgéo da representagdo
entre as duas formas de mapeamento.

A utilizacdo do Google maps no processo didatico contribui para ampliar as
possibilidades de aprendizagem, proporcionando que ocorra a participacdo ativa dos
estudantes nas etapas do processo de mapeamento na educa¢do geografica, por meio da
aproximacao da assimilacao das nog¢des cartograficas com as experiéncias e percepcao do
espaco. Por isso se faz necessarios a compreensdo que 0s recursos tecnoldgicos podem

ser utilizados na sala de aula a fim de facilitar e ressignificar a aprendizagem.

5.6 Questionario final

Para finalizar as etapas de campo ocorreu a aplicacdo de um questionario
qualitativo nas turmas pesquisadas. Composto por nove questbes (Apéndice D),
investigou a opinido dos estudantes a respeito da experiéncia na producdo dos mapas
mentais e do mapa digital (Google Maps), quanto as facilidades e dificuldades enfrentadas
para a representacdo. De acordo com Lidke & André (1986, p. 34), com o aporte de

questdes abertas, se tem a opinido de maneira particular, ¢ “Pode permitir o
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aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais

superficial, como o questionario.

5.7 Caracterizacao das areas de estudo

5.7.1 Aspectos historicos e geogréaficos da cidade de Campina Grande - PB

A cidade de Campina Grande esta localizada no Planalto da Borborema, na
mesorregido do Agreste, a uma distancia de 120 quildmetros da capital Jodo Pessoa. Seu
nome esta ligado as primeiras habitagdes construidas em meio a uma grande campina.
Por ter uma localizacdo privilegiada, a area servia como passagem do gado que era trazido
do sertdo em direcao ao litoral paraibano sendo essencial para o inicio do povoamento da
regido (Pereira, 2016).

Ainda segundo os estudos de Pereira (2016), de status de vila, que servia como
entreposto comercial, Campina Grande foi adquirindo importancia até conquistar o titulo
de cidade no ano de 1864. No inicio do século XX o municipio passa por um grande
crescimento, impulsionado pela economia algodoeira em expansdo e pela chegada da
linha férrea, se transforma em um importante centro comercial do interior do Nordeste.

Desde o Século XX Campina Grande é uma das mais importantes cidades do
interior do Nordeste, se destaca nos setores de comércio servigos e industria, exercendo
influéncia nas cidades do interior da Paraiba e também em cidades do interior dos Estados
de Pernambuco e Rio Grande do Norte (Fautino et al, 2014).

De acordo com o IBGE, no ultimo censo de 2022, o municipio possui uma area
de 591, 658 km?2 e uma populacdo de 419.379 habitantes, sendo a segunda mais populosa
do Estado. E se levarmos em conta os municipios da regido metropolitana a populagédo
sobe para 630, 777 habitantes (Gurgel, 2017). Além de uma infraestrutura consideravel a
cidade também funciona como um polo tecnolégico e de inovacao, contando com diversas

intuicBes publicas e particulares atraindo estudantes do Brasil todo para estudar na cidade.

5.7.2 Caracterizacdo da Escola Estadual de Ensino Fundamental de Aplicacéo

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental de
Aplicacéo, localizada no Bairro Catolé, cidade de Campina Grande. A escola se encontra
em uma area central da cidade (mapa 01), apresentando um ensino de qualidade e por
esses motivos recebe estudantes provenientes de diversos bairros da cidade. Com base

nos dados obtidos a partir da analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), no ano de
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2022 a escola apresentou baixo indice de reprovacéo, transferéncias e evasao escolar,
sendo 0,07% de reprovacgédo, 0,007% de estudantes transferidos e 0,03% de abandono

escolar.

Mapa 02 — Localizacdo da Escola Estadual de Aplicacdo, Campina Grande — PB.

LOCALIZACAO DA ESCOLA DE APLICACAO - CAMPINA GRANDE/PB

Estado da Paraiba

ias de Coordenadas Geogrificas -
AS 2000

: IBGE, 2022.
Elaborado por Edilson dos Santos Silva.

Fonte: IBGE, 2022. Elaborado pelo autor, 2023.

A escola foi criada no ano de 1968 para servir de campo de estagio para os alunos
da Escola Normal de Campina Grande atuarem, o que justifica 0 uso do termo
“aplicacdo”. Inicialmente era ofertado apenas a primeira fase do antigo 1° grau, que
corresponde ao Ensino Fundamental I, e somente em 1974 que ela passa a oferecer a
segunda fase. Teve sua independéncia da Escola Normal obtida ap6s nove anos de
funcionamento, no ano de 1977.

Atualmente a escola funciona nos turnos manha e tarde e tem cerca de 568 alunos
matriculados do 6° ao 9° ano, distribuidos entre as faixas etarias compreendidas entre 11
e 17 anos. Conta com uma estrutura consideravel, sendo 14 salas de aulas distribuidas no
térreo e 1° andar, biblioteca, uma quadra, refeitério, sala de apoio pedagdgico, sala de
professores e um laboratorio de informatica, onde desenvolvemos parte das atividades de
pesquisa. Constitui o corpo docente 31 professores, sendo 3 professores da disciplina de

Geografia.

5.7.3 Aspectos historicos e geogréficos da cidade de Esperanca-PB

A cidade de Esperanca estd localizada no Planalto da Borborema, mais
precisamente na mesorregido do Agreste paraibano, e se encontra distante 159
quildmetros da Capital do Estado e cerca de 26 quildmetros do municipio de Campina
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Grande (Costa, 2017), no qual apresenta certa dependéncia principalmente no que tange
os servicos médicos especializados e oferta de ensino superior. E cortada pela BR 104,
rodovia considerada essencial para o seu desenvolvimento, sendo a principal via de
ligacdo com a cidade de Campina Grande.

A cidade de Esperanca se formou a partir de uma doacdo de uma sesmaria, na qual
originou uma fazenda e posteriormente um povoado, ambos denominados de Banabuyé.
O uso do termo Banabuyé!! perdurou até o ano de 1870 onde passou a se chamar Boa
Esperanca, e somente em 1908 comeca a se chamar Esperanca. Em virtude da sua
localizagdo geografica, a area comegou a ser povoada se tornando vila, inicialmente
pertencente a0 municipio de Alagoa Nova. Pela sua centralidade geografica e
proximidade com a cidade de Campina Grande, 0 municipio passa por um réapido
crescimento em comparagdo com as cidades circunvizinhas e se desmembra de Alagoa
Nova, se tornando municipio em 1° de dezembro de 1925 (Roque, 2022).

De acordo com os dados do IBGE (2022), atualmente a cidade de Esperanca
possui cerca de 31.231 habitantes, e uma area territorial de 157, 851 km2. Apesar de ser
uma cidade de pequeno porte, foi criada no ano de 2012 a Regido Metropolitana de
Esperanca (RME), composta por nove municipios. Tomando como base 0s critérios de
influéncia na hierarquia urbana, definidos pelo IBGE, a cidade é considerada apenas um
centro local, ndo exercendo influéncia significativa nas cidades circunvizinhas.

Cabe salientar que Esperanca ndo consegue polarizar atividades especializadas'?
em seu territorio, porém ela apresenta certo desenvolvimento em compara¢do com a
maioria das cidades de proximidade geogréfica, abrigando um comércio desenvolvido e
alguns servicos que ndo sdo disponibilizados nos demais municipios da RME, como

servicos bancarios e de satde (Oliveira, 2021).

11 “Toponimia esta que herdada da tribo indigena da nacio cariri que vivia no entorno dos tanques que
serviam como fonte de abastecimento d’agua e que eram denominados Banabuyé¢” (Roque, 2022, p. 14).

12 De acordo com Oliveira (2021, p. 50), “Apesar de possuir um comércio dinidmico que se destaca na
cidade e uma abundéncia de servicos que ndo existem nas demais por ele polarizada, Esperan¢a-PB nédo
atende plenamente as demandas dos municipios vizinhos e ndo tem perfil metropolitano, pois depende de
bens e servigos que sé podem ser adquiridos em cidades maiores, especialmente demandas médicas
especializadas, educacao superior, lazer, ou mesmo servigos menos especializados”.



103

5.7.4 Caracterizacgdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Manuel
Palmeira da Rocha

As etapas da pesquisa de campo foram desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dom Manuel Palmeira da Rocha, localizada na principal avenida da cidade.
Inicialmente denominado de Ginasio Diocesano, foi construido a partir dos esforcos do entdo
Paroco Manuel Palmeira da Rocha, que mobilizou liderancas para a construgdo do Ginasio
Diocesano, tendo o inicio das atividades no ano de 1958. Posteriormente passou a se chamar
Escola Paroquial Nossa Senhora Auxiliadora, sob a dire¢do das Irmés Franciscanas, ainda
seguindo as diretrizes estabelecidas pela educacéo estadual, onde permaneceu até o ano de 1998
quando se municipalizou e passou a se chamar Escola Dom Manuel Palmeira da Rocha (nome do
seu fundador).

Mapa 03 — Localizacéo da Escola M.E.F Dom Manuel Palmeira da Rocha, Esperanca-PB.

’ LOCALIZAGCAO DA ESCOLA DOM MANUEL PALMEIRA - ESPERANCA/PB

l Estado da Paraiba

Sistema de Referéncia de Coordenadas
seogrificas - Sirgas
Fonte: IBGE, 2022,
Elaborado por Edilson dos Santos Silva.

Fonte: IBGE, 2022. Elaborado pelo autor, 2023.

A fachada da escola junto com a Praga da Cultura forma um conjunto urbano que é
considerado um dos cartfes postais da cidade. A escola € considerada a instituicdo mais tradicional
da rede municipal de ensino e apresenta ensino de referéncia, recebe estudantes provenientes da
zona urbana e zona rural do municipio. Como o indice de transferéncia e evasdo escolar ¢ baixo, a
maioria dos estudantes cursam todo Ensino Fundamental na escola, por isso a escola oferta
matricula apenas para turmas do 1° ano.

Atualmente funciona nos trés turnos com cerca de 1000 alunos regularmente
matriculados. O periodo da manha é destinado para as turmas do 6° ao 9° ano, no periodo
da tarde sdo ofertadas turmas do 1° ao 5° ano da primeira fase do Ensino Fundamental, a
noite é destinada para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Constitui o corpo docente
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41 professores, sendo 3 professores da disciplina de Geografia. A escola conta com uma
estrutura fisica, composta por 10 salas de aulas, auditdrio, biblioteca, uma quadra,
refeitorio, sala de apoio pedagdgico, sala de professores.

No capitulo que se segue, pretendemos descrever o desenvolvimento das etapas
empiricas da pesquisa, como o processo de aplicacdo dos questionarios e elaboracédo dos
mapas mentais. Em seguida partiremos para a anélise dos dados que foram sistematizados
e transformados em gréficos, quadros e tabelas para uma melhor compreenséo. Para a
analise das representacOes, apresentaremos alguns mapas mentais como materializacdo

do conhecimento geogréafico construido durante o Ensino Fundamental.
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6 Resultados e discussao

6.1 A aplicacdo do questionario e a amostra pesquisada

E de extrema importancia direcionar estratégias para conhecer de maneira mais
aprofundada os estudantes participantes da pesquisa. Por isso, a aplicacdo de
questionarios pode ser compreendida como um meio de complementar as outras
ferramentas de analise (Thiollent, 1986). As questdes direcionadas as turmas visam
entender melhor a percepcdo que os estudantes tém do espaco vivido, da cartografia
escolar e do uso dos mapas no seu cotidiano. Compreendemos relevante o levantamento
das referidas perguntas, pois torna-se imprescindivel antes de aplicar as atividades de
elaboracdo dos mapas mentais obter um panorama geral da aprendizagem da cartografia
de forma relacionada com as vivéncias dos estudantes.

Nessa perspectiva, as etapas das atividades de campo iniciaram-se com a aplicagao
do questionério, composto por 20 questBes tanto abertas quanto fechadas (Apéndice A),
distribuidas em trés partes: - a primeira parte com cinco questfes se referia aos dados
pessoais e endereco dos estudantes; - a segunda parte composta por oito questdes, teve
como objetivo compreender a relagéo dos estudantes com os espacos da cidade, como a
maneira de se deslocar, locais que mais frequentam e 0 uso de mapas nas atividades
cotidianas; - a terceira parte se deteve em investigar sobre a compreensdo que 0S
estudantes tem dos mapas a partir das experiéncias desenvolvidas durante o Ensino
Fundamental.

A aplicacdo do questionario de sondagem teve a duracao de 1 aula (45 minutos),
em ambas as escolas a maior parte dos estudantes das turmas objeto da pesquisa
responderam o questionario. Na Escola E.E.F. de Aplicacdo, municipio de Campina
Grande — PB, as atividades da pesquisa de campo foram aplicadas em duas turmas de 25
alunos, totalizando 50 alunos alvos da pesquisa, destes, 43 responderam o questionario
constituindo 86% de participagéo.

Na Escola M.E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha, municipio de Esperanca—PB,
as atividades da pesquisa foram aplicadas em duas turmas do 9° ano do turno da manhg,
de 27 e 28 alunos respectivamente, destes 49 responderam totalizando 89% de
participacdo. Considerando as duas escolas, ao todo foram alvos da pesquisa 105 alunos,

destes, 92 responderam o questionario de sondagem, totalizando 87,6% de participacao.
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A faixa etaria dos estudantes pesquisados varia entre 14 a 16 anos, sendo que 91,8% estéo
na faixa entre 14 e 15 anos.

Cabe destacar que as atividades de campo ndo ocorreram de forma simultanea, na
finalizacdo das etapas da pesquisa na Escola Estadual de Aplicacdo houve a necessidade
de expandir o campo de acdo da pesquisa para outra escola. Por isso, as atividades na
Escola E.E.F. de Aplicacdo ocorreram entre os meses de julho a outubro de 2023. Na
Escola M.E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha, as atividades ocorreram entre 0s meses
de setembro a novembro de 2023.

Um dos pontos principais do questionario foi justamente investigar a relacdo dos
estudantes com o espaco vivido, visando compreender a percep¢do e o olhar geogréafico
acerca dos espacos da cidade. A percepcdo da paisagem, orientacdo, identificacdo e
localizacdo dos elementos visiveis e invisiveis ocorrem primordialmente pela interacao
dos sujeitos com o espaco, captando a organizaco e espacialidade dos elementos. E com
base nesse entendimento que partimos para a andlise e intepretacdo das respostas dos
estudantes.

6.2 Analise do questionario de sondagem

6.2.1 A relacéo dos estudantes com os espacos da cidade

A forma que os sujeitos se locomovem nos espacos da cidade influencia
diretamente na percepcdo do espaco vivido, o caminhar a pé ou de carro suscitam
experiéncias diferentes na cidade. A compreensdo do espaco passa justamente na analise
das relacdes que séo desenvolvidas entre 0s sujeitos em seu espago experienciado, pois
este tende a acompanhar o movimento da sociedade (Castrogiovanni et al, 2023). Ou seja,
os individuos que costumam andar “a pé” com mais frequéncias tendem a conhecer mais
detalhes das ruas ou bairros mais préximos, ja os que utilizam mais carros, motos, 6nibus
tendem a ter uma visdo da cidade mais ampliada, porém mais fragmentada e sem perceber
muitos detalhes nos trajetos.

O modo como nos locomovemos na cidade também se relaciona na habilidade de
localizag&o e definir pontos de referéncia, o andar “a pe” contribui que as relac6es sociais
sejam intensificadas, onde os pontos de referéncias sdo os locais préximos do nosso
convivio, ja o uso de automoveis impde um distanciamento social, em que 0s pontos de

referéncias sdo basicamente mais gerais. Por isso, a fim de captar como os estudantes se
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locomovem, foi perguntado sobre o meio de locomocao mais utilizado no percurso casa-

escola, gréafico 01:

Gréfico 01 - Forma de locomocao no trajeto casa-escola

Como vocé realiza, na maioria das vezes, o
percurso casa-escola?
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Com base nas informacdes do grafico, podemos constatar que o habito de realizar
0 percurso casa-escola “a pé” foi o meio mais citado pelos alunos, apresentando
significativa diferenca das demais formas de locomocgéo. Para os estudantes da Escola
Estadual de Aplicacdo (EEE), 42,1% realizam o trajeto “a pé”, seguidos de 28, 9% Onibus,
e 18,4% de carro. Enquanto que os estudantes da Escola Municipal Dom Manuel Palmeira
(EEM), 59,1% realizam o trajeto casa-escola “a pé” e em menor numero de moto e carro,
0s 14,1% que realizam o trajeto de Onibus s&o alunos provenientes da Zona rural que
dependem do transporte disponibilizado pelo municipio.

Em seguida, procuramos investigar o tempo gasto para chegar na escola, a fim de
compreender se existe grandes diferencas entre as escolas pesquisadas. Para isso, foi
perguntado qual o tempo médio gasto para realizar o trajeto “casa-escola” diariamente?

O resultado aparece sistematizado no grafico 02:
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Gréfico 02 - Tempo gasto no percurso casa-escola

Tempo médio do percurso casa-escola
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

As distancias percorridas em ambas as cidades ndo apresentaram grandes
diferencas, pois a maioria dos estudantes sdo provenientes de bairros préximos a escola.
A partir dos dados expostos no grafico, a maioria leva o tempo de 10 minutos cerca de
38,8% dos EEE e cerca de 34,6% dos EEM. Seguidos de 15-20 minutos, 32,6% dos EEM
e 29% dos EEE para realizar o trajeto casa-escola. A maior diferenca apontada foi nos
trajetos curtos, 32% dos EEM gastam 5 minutos para chegar a escola, sendo considerado
um trajeto curto pois a maioria vem “a pé”. Enquanto que apenas 18% dos EEE levam
esse tempo para realizacdo do trajeto.

Ao considerar trajetos longos, nenhum EEM (Estudantes da Escola Municipal
Dom Manuel Palmeira) demora mais que 20 minutos para chegar a escola, enquanto que
12% dos EEE (Estudantes da Escola Estadual de Aplicacdo) apontaram que percorrem
um percurso longo, cerca de 30 minutos, a maioria sdo estudantes da zona rural ou de
bairros distantes que dependem de transporte publico para chegar a escola. O
levantamento do tempo do trajeto até a escola é importante para nos ajudar a entender
como os estudantes percebem a organizacédo espacial da cidade, ja que corresponde a um
percurso realizado diariamente e que influencia no modo como percebem os elementos
da cidade.

Outra questdo investigada no questionario e que gerou muita divergéncia de
respostas foi a forma de se deslocar pela cidade (sem considerar o trajeto casa-escola).
Compreendendo que a forma de se deslocar na cidade influi diretamente na percepcéo,

foi feita a seguinte pergunta, como vocé costuma se deslocar pela cidade, grafico 03:
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Gréfico 03 - Forma de deslocamento pela cidade

Como vocé costuma se deslocar pela
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Notamos grande diferenca entre as formas de se deslocar, a maior divergéncia diz
respeito ao uso de transporte por aplicativo, servico muito utilizado pelos EEE,
alcancando 44,9% de participacdo, enquanto que nao foi apontado pelos EEM, visto que
a cidade ndo dispbe de servico de transporte por aplicativo. Quando analisamos o
deslocamento “a pé” e a utilizagdo de motocicleta, notamos que ha uma maior
participacdo para 0s EEM, representando 38,7% e 26,5% respectivamente. Fica evidente
que os estudantes apresentam habitos diferentes ao se deslocar pela cidade, muito
influenciado pelo tamanho das cidades e as opc¢Oes de transporte oferecidas aos
habitantes.

Ainda sobre o deslocamento pela cidade, se investigou também os lugares que 0s
estudantes costumam frequentar (sem levar em conta a escola). Teve como intuito
perceber como se relacionam com o0s espacos da cidade e os habitos que os atraem para
esses ambientes. Entdo solicitou-se que citassem os principais lugares frequentados na

cidade, os mais citados estdo dispostos nas tabelas 01 e 02:
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Tabela 01 - Principais lugares frequentados pelos estudantes da Escola Estadual de Aplicacdo, Campina

Grande - PB

Areas da cidade mais citadas EEE
Avreas de lazer: parques, pracas. 40
Shoppings 26
Centro/Outros bairros /amigos 18
Igreja 11
Restaurantes/Lanchonetes/Pizzarias/Padarias 10
Casa de parentes/namorado (a) 9
Supermercados/lojas de roupas/feiras locais 8
Academia de ginastica/Quadra de 7
esporte/Ginasio

Fonte: Trabalho de Campo, jul/out (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

De acordo com os dados expostos na tabela 1, os EEE disseram frequentar mais
areas de lazer publicas, como parques e pracas citados por 40 estudantes, em seguida
aparece como bastantes frequentados o Shopping e outros bairros. Ao analisar 0s
questionarios, constatamos que essa realidade se apresenta, pois, a maioria dos estudantes
da escola Estadual de Aplicacdo - Campina Grande-PB residem em bairros proximos a
area central da cidade que dispde de uma étima infraestrutura, com parques, shoppings e

pistas de caminhada e quadras.

Tabela 02 - Principais lugares frequentados pelos estudantes da Escola M. Dom Manuel Palmeira,
Esperanca - PB

Areas da cidade mais citadas EEM
Restaurantes/Lanchonetes/Pizzarias/Padarias 27
Casa de parentes/namorado (a) /amigos 25
Academia de ginastica/Quadra de 22
esporte/Ginasio
Supermercados/lojas de roupas/feiras locais 19
Areas de lazer: piscinas, pragas. 13
Igreja 10
Centro/Outros bairros 9

Fonte: Trabalho de Campo, set/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

J& os EEM apontaram como os lugares mais frequentados os espagos particulares
como restaurantes, pizzarias com 27 citacfes, em seguida casa de parentes, areas de lazer
e comércio em geral. Essa diferenca de habitos pode ser justificada pela diferenca de
tamanho da cidade e principalmente infraestrutura de lazer oferecidas aos seus habitantes.
Pois a cidade de Esperanca-PB ndo conta com grandes espagos propicios a atividades
fisicas e nem de shoppings centers. As principais areas de lazer da cidade sdo pracas

publicas e ginasios de esporte que atraem 0s jovens, que estdo entre 0s mais citados.
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6.2.2 O uso de mapas e o Dominio espacial e o dominio espacial dos estudantes

A fim de investigar o conhecimento dos estudantes em relacdo a organizagéo
espacial da cidade foi feita a seguinte pergunta, vocé tem facilidade para se localizar e se
deslocar na cidade? (Grafico 04). Essa questdo é relevante pois se relaciona com o
desenvolvimento de um pensamento espacial mais apurado, ou seja, 0 dominio espacial

apresentado pelos estudantes em relagcdo ao espago vivido.

Graéfico 04 - Capacidade de localizacdo e deslocamento na cidade

Localizacdo e deslocamento pela cidade
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Mais de 70% responderam que tem facilidade de se deslocar pela cidade, isso
significa que conhecem as caracteristicas do espaco vivido e agem no espa¢o de maneira
satisfatoria. E cerca de 29% dos EEE disseram que tem dificuldades de se localizar pela
cidade, j& os EEM cerca de 24,5% tem dificuldades. Investigar a habilidade que os
estudantes tém em se localizar no espaco vivido diz respeito ao dominio espacial, que é
capacidade de pensar e agir no espaco.

Os EEM apontam o tamanho da cidade como principal justificativa pela facilidade
de se orientar, com base nas palavras do EEM6, “As distdncias sdo pequenas”, outro
relatou que “A cidade é pequena entdo é ficil de encontrar os lugares” (EEM19). A
facilidade de memorizar os lugares que passa foi ressaltado pelo EEE1, “Por que todo
canto que eu passo eu memorizo”’. Com base nas justificativas, ressaltamos a importancia
do ensino de geografia em estimular os estudantes a pensarem os lugares experienciados,
a perceberem os elementos da paisagem, as caracteristicas dos lugares e a espacialidade
dos objetos.

Apresentar dificuldade de se localizar na sua propria cidade significa, entre outros

motivos, que 0s estudantes ndo foram estimulados a pensar 0 espago proximo e
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consequentemente ndo apresenta dominio espacial da cidade. Com base nos estudos de
Ascensdo, Valaddo e Silva (2018), compreendemos que a insercdo das linguagens
cartogréficas no processo pedagdgico € um meio essencial para desenvolver o
pensamento espacial e geogréafico, a utilizacdo de mapas dos locais de vivéncia € um
caminho proficuo para ajudar na construcdo e ampliacdo do olhar espacial e
consequentemente para o estudante ter conhecimento e dominio do espago vivido.

A facilidade ou dificuldade de se deslocar pela cidade se relaciona também com o
tamanho da cidade e pelos habitos de deslocamento utilizados, em uma cidade de porte
médio como Campina Grande as distancias tendem a ser maiores e 0s estudantes tem que
lidar com os espacos cada vez mais distantes e ampliados, enquanto que os estudantes da
cidade de Esperanca lidam com espacos relativamente préximos e apresentam um maior
conhecimento em relacéo a organizacdo espacial da cidade.

Ainda com base na capacidade de se localizar e deslocar pela cidade, foi
perguntado se a utilizagdo de mapas facilitaria o deslocamento pela cidade, o resultado
das respostas foi bastante divergente entre as escolas. A maioria dos EEE cerca de 65,8%
responderam que “sim”, os mapas facilitam a localizacéo e deslocamento na cidade. Do
outro lado, cerca de 51,1% dos EEM responderam que “ndo”, o uso de mapas ndo iria

facilitar a localizagdo, como esquematizado no gréfico a seguir:

Gréfico 05 - O uso de mapas para localizagdo e deslocamentos

A utilizacio de mapas facilitaria o seu
deslocamento na cidade?
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

A maioria dos Estudantes da Escola Estadual — EEE, compreendem que 0os mapas
desempenham um papel importante para a localizacdo nos lugares da cidade,
compreendendo que sua utilizagdo € um meio pratico e acessivel para encontrar locais e

também para o0 um maior conhecimento da cidade, como relatado na seguinte resposta,
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“Por que vocé tem a localizagdo dos lugares” (EEE16), além da localizacdo os EEE
considerou que 0s mapas sao importantes para ajudar a conhecer as caracteristicas dos
lugares, “Pois ajudaria a chegar nos locais que nunca fui” (EEEL9), “Pois iria conhecer
melhor a cidade” (EEE11).

Ao analisar as respostas dos Estudantes da Escola Municipal - EEM, constatamos
que os estudantes consideram o uso de mapas mais uteis para areas desconhecidas e pra
cidades maiores, como exemplificaram nas respostas a sequir: “Ndo, a utilizagdo de
mapas numa cidade pequena ndo iria ajudar muito” (EEM26), “Ndo, pois a cidade é
pequena e eu conhego os locais” (EEM16). Alguns apontaram mais utilidades para
pessoas que ndo conhecem 0s locais como os turistas, “Conheco a maioria da cidade,
mas quando o assunto sdo bairros distantes, acho que seria mais facil o deslocamento ”
(EEMA48). Para os estudantes da EME os mapas somente facilitam o deslocamento em
lugares desconhecidos, por esse motivo para a realidade onde estdo inseridos a maioria
n&o encontraram uma funcionalidade que justificaria seu uso.

Por esse motivo, quando perguntado se os estudantes j& utilizaram mapa para
encontrar algum lugar da cidade, as respostas foram bem diferentes entre as escolas
(Grafico 06). Cerca de 52,3% dos EEE responderam que ja utilizaram algum tipo de mapa
para se localizar, em contrapartida cerca de 75,5% dos EEM responderam que a utilizacdo
de mapas para se localizar na cidade ndo faz parte do cotidiano.

Grafico 06 - A utilizacdo de mapas nas atividades cotidianas

Vocé ja utilizou algum mapa para se localizar
ou encontrar algum lugar na cidade?
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Essa diferenca pode ser justificada pelas caracteristicas das cidades que estdo

localizados os estudantes, nas malhas urbanas médias como Campina Grande, 0sS
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habitantes utilizam mais esses recursos. Em cidades pequenas como Esperanca,
normalmente as distancias percorridas sdo pequenas o que reduz a utilizacdo de mapas,
normalmente os moradores conhecem a maioria dos lugares, recorrendo pouco aos mapas
para localizacao e deslocamentos.

Quando analisamos as respostas discursivas da referida questdo conseguimos
compreender como s&o 0s habitos dos estudantes que usam mapas no cotidiano. Tomando
como base o relato do EEE2, “Tem algumas dreas que ndo conhe¢o bem, entdo nessas
situagdes é preciso recorrer ao Google maps”, a utilizacdo dos mapas digitais para
localizagdo aparece especialmente quando se tem que se deslocar para areas
desconhecidas, como evidenciado também no relato do EEE11, “Sim, o Google maps
ajuda bastante em lugares desconhecidos”. O meio mais citado foi o0 uso do mapa através
do uso dos recursos tecnoldgicos, destacando-se a utilizacdo do GPS de celular
(aplicativo), e para a grande maioria a utilizacdo do Google Maps, como meio de localizar
lugares na cidade.

Diante do uso de mapas digitais, principalmente do Google Maps, destacamos a
importancia de inserir a utilizacdo das ferramentas de localizacéo e programas livres de
mapeamento no processo de ensino-aprendizagem da cartografia escolar. Essa pratica
visa auxiliar e ampliar o conhecimento espacial e geografico dos estudantes, contribuindo
para que o processo de mapeamento na escola seja um processo significativo e que
contemple as experiéncias dos alunos.

Quando as funcionalidades oferecidas por programas de mapeamento online em
especial o Google Maps, é relacionado com a aprendizagem da cartografia escolar, o
estudo dos mapas se tornam mais proximo a realidade. A partir da relacdo entre os
conceitos cartograficos e a possibilidade de manipulacdo dos dados espaciais online, que
0 Google Maps oferece de forma pratica e simples, os estudantes sdo estimulados a

mapear a mapear o0 espaco vivido de forma ativa e participativa.

6.2.3 A experiéncia cartografica desenvolvida no Ensino Fundamental

A ressignificacdo do estudo dos mapas e a construcdo do raciocinio geografico
reside justamente em um ensino voltado para a compreensdo das praticas espaciais dos
estudantes. Quando o ensino de geografia através da linguagem cartografica contempla o
olhar dos estudantes, torna-se possivel sair do ensino tradicional, que apenas copia e cola,
para suscitar o ensino transformado que estimula a participacdo ativa e 0 pensamento

critico.
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Para isso € imprescindivel que os professores em sua pratica docente insiram no
cotidiano da educacgdo geografica além do estudo dos mapas convencionais o estudo de
mapas de lugares mais proximos, da cidade e até mesmo de &reas de bairros onde situam
os estudantes. O intuito é primordialmente trazer significado para o que € estudado e
permitir a relacdo do lugar vivido com os espacos mais distantes e corroborar para que
outros tipos de representacOes estejam presentes em sala de aula.

Diante disso, investigou-se os tipos de representacdes cartogréaficas que os
estudantes tiveram contato no decorrer do Ensino Fundamental, pediu-se para que
assinalassem entre seis op¢Oes disponiveis, o resultado esta representado no grafico a

sequir:

Grafico 07 - Diversidade de representacdes cartograficas no Ensino Fundamental

Com quais tipos de representacgdes
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Ensino Fundamental?

40
30
20
10

MAPA MAPA MAPA PLANTA CARTA CROQUI
IMPRESSO DIGITAL MENTAL

EEE " EEM

Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Percebemos que o tipo de representacdo mais utilizada como ja esperado, € o mapa
de papel, presentes nos livros didaticos e em atlas, e muitas vezes é o inico meio que 0s
estudantes dispdem para estudar. Merece destaque a utilizacdo de mapas digitais, mesmo
que pouco expressiva, essa hova forma de mapear esta cada vez mais presente no processo
de ensino-aprendizagem da cartografia, com destaque para a popularizacdo do Google
Maps que pode ser um importante recurso pedagogico para a construcdo de habilidade
mapeamento na escola.

Os outros tipos de representacdes foram significativamente menos citadas, sendo
0 resultado do pouco uso que os professores fazem de outras linguagens cartogréaficas,
além do convencional mapa de papel. Apesar das facilidades de se trabalhar o mapa

mental, planta e croqui, estes foram poucos citadas pelos estudantes, a partir do resultado
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ressaltamos a importancia de se aproveitar a diversidade de representagdes cartograficas
disponiveis, a fim de apresentar e ampliar as possibilidades de representagdo da realidade.

Nessa perspectiva, foi perguntado se ao longo do Ensino Fundamental os
estudantes ja tinham estudado com mapas da cidade, e se ja tinham elaborado um mapa

do seu lugar de vivéncia. As respostas obtidas estdo representadas no grafico 08:

Grafico 08 - O estudo dos mapas e 0 espago vivido

Durante o Ensino Fundamental vocé ja
estudou com mapas da sua cidade?
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

A grande maioria dos estudantes de ambas as escolas informaram que nunca
tinham estudado com mapas da cidade, cerca de 60,5% dos EEE e 73,5% dos EEM
respectivamente. A situacdo foi mais critica quando perguntamos se ja tinham elaborado
algum mapa de sua rua, bairro ou da cidade, cerca de 89,5% dos EEE e 75,5% dos EEM
responderam que nunca tiveram a oportunidade (Grafico 09). Essa situacdo mostra a
urgéncia de repensarmos as praticas cartograficas desenvolvidas na educacgéo basica, pois
como ja abordado nos trabalhos de Lévy (2008), Seemann (2012), Girardi (2014), as
préaticas cartograficas ainda se encontram presas a modelos tradicionais que privilegiam
representaces hegemonicas de reas distantes.

Entendemos que para ressignificar a funcdo dos mapas na sociedade a
transformac&o tem que ser iniciada nas praticas escolares. Pois, como os estudantes vao
compreender a potencialidade dos mapas para a analise das realidade e desenvolvimento
de habilidades espaciais se a escola prima majoritariamente pela reproducéo e assimilagéo

passiva dos mapas?
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Gréfico 09 - Relacdo da cartografia com o estudo do espaco vivido dos estudantes

Nas aulas de Geografia vocé ja produziu
algum mapa da sua rua, bairro ou cidade?
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Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Se 0 ensino do mapa se encontra inserido em praticas tradicionais que apenas
estimula a reproducdo, os estudantes ndo serdo levados a entenderem a funcdo do mapa
na sociedade, e por isso ndo compreendem a importancia de saber ler e interpretar mapas.
Quando o ensino estimula préaticas participativas de mapeamento ajuda a construir o
entendimento que o mapa € uma construcdo social e que todos podem fazer parte do
processo de mapeamento.

Com o intuito de compreender as dificuldades de leitura e interpretacdo das
informacdes cartograficas pelos estudantes das escolas pesquisas, foi perguntado se 0s
estudantes compreendem as informacges presentes nos mapas? Esquematizada no gréfico
10:

Gréfico 10 - Capacidade de compreender as informacdes presentes nos mapas
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80,0%
60,0%
40,0%
0,0%
ENTENDO AS TENHO DIFICULDADES DE
INFORMAGOES ENTENDER
REPRESENTADAS
mEEE EEM

Fonte: Trabalho de Campo, ago/out (2023). Elaborado pelo autor, 2023.
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A grande maioria dos estudantes responderam que apresentam alguma dificuldade
em entender 0 que esta representado nos mapas, cerca de 71,5% dos EEM e cerca de
68,5% dos EEE respectivamente. Quanto aos motivos das dificuldades, apareceram
justificativas como, EEE16 - “Eles sdo muitos complicados tem muita informagdo”,
“Tenho dificuldade de interpretar um mapa” (EEE17). Alguns explicaram que apesar da
dificuldade inicial, a leitura com mais atencdo e analise da legenda ajudam bastante a
compreender as informagdes, “Alguns mapas sao dificeis de compreender sozinhos, mas
a legenda pode melhorar tudo, deixando facil de se compreender ” (EEE8), “Ndo entendo
de primeira, mas leio as informacdes presentes e entendo ” (EEE18).

Os EEM descreveram que apesar de ter dificuldades, a leituras das informacdes
da legenda ajuda na compreensdo, “Ndo tenho muita facilidade para fazer leitura do
mapa, mas apos uma boa leitura eu consigo entender” (EEM21), “Visualmente para mim
é mais dificil entender, recorro sempre as legendas” (EEM19), ressalta-se assim a
importéncia do letramento cartogréafico na escola, a partir dele os estudantes se tornaréo
aptos a entender a linguagem gréfica dos mapas.

As dificuldades de aprendizagem passam pela importancia que se da aos mapas
em sala de aula e a abordagem que os professores direcionam a ele, como podemos
constatar no relato, “Tenho dificuldade por que ndo uso” (EEM27). Se a utilizagdo dos
mapas estiver no cotidiano e suscitarem leituras e interpretacdo da realidade, os estudantes
serdo estimulados a desenvolver essas habilidades. Para solucionar isso os professores
devem primar pela participacdo ativa no processo pedagdgico dos mapas, entendemos
que um ensino somente reprodutor ndo é possivel desenvolver estudantes leitores e
mapeadores conscientes.

A fim de investigar sobre o papel dos mapas para os estudantes, foi perguntado
qual a importancia de saber ler e produzir mapas? (Grafico 11). A partir das respostas
obtidas, constatamos que a concepcdo que os estudantes tém da importancia de ler e

produzir mapas é a visdo mais popularizada dos mapas na sociedade.
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Gréfico 11 - A importancia de ler e produzir mapas

Qual a importancia de saber ler e produzir
mapas?
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%
0,0%
NAO SEI LOCALIZACAO CONHECER 0S
LUGARES
EEE ' EEM

Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

A visdo da maioria ndo esta errada, mas se encontra limitada, no entendimento
gue 0s mapas servem unicamente para localizacdo. Sim, o objetivo do uso de mapas €
majoritariamente para localizar algo, facilita rotas, sintetizar e organizar o pensamento
espacial. Porém, o entendimento do mapa unicamente como localizag&o reduz o potencial
da cartografia e dos mapas para o desenvolvimento do pensamento critico. A habilidade
de localizar é voltada para 0s aspectos técnicos dos mapas e se nos determos somente na
localizag&o, a cartografia escolar perderia a razéo ser.

Com o desenvolvimento das tecnologias ligadas ao Sistema de Informacéo
Geogréafica (SIG) e o surgimento da Neocartografia®, ndo é necessario despender grandes
esforcos para localizar algo na superficie terrestre, por isso somente localizar ndo justifica
a importéncia dos mapas na Geografia. No universo pesquisado cerca de 53% dos EEM
e 68,4% dos EEE responderam que a principal funcao de ler mapa ¢ para “localizar”,
pouco mais de 18,3% EEM e 13,1% EEE responderam que a leitura de mapas contribui
para conhecer mais 0s lugares.

Para os estudantes de ambas as escolas a leitura e producdo de mapas estéo
relacionadas com o entendimento bastante restrito, auxiliando principalmente no
deslocamento em areas desconhecidas, como destacaram os Estudantes da Escola de
aplicacdo, As vezes ndo conhece o lugar e ndo tem ninguém para te ajudar” (EEE22),

“Saber onde fica as coisas” (EEE16) e também para o estudo das caracteristicas

13 Segundo Freitas (2014, p. 31), “A Neocartografia se caracteriza por envolver a produgdo e o acesso aos
documentos cartograficos por meio de dispositivos digitais como navegadores de internet, dispositivos de
telefonia moével, dentre outros™.
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geograficas dos locais pesquisados como descreveu os EEM, “Se localizar, retirar
informacoes, reproduzir informagées de um determinado local” (EEMG6), “Conseguir
identificar o que esta sendo mostrado no mapa” (EEM15).

A educacdo geogréafica por meio da cartografia deve ir muito além do mapa para
localizagdo, na cartografia tradicional o estudo do mapa se restringia a copia de contornos
de paises e continentes, localizacdo e descricdo das caracteristicas geogréficas dos
lugares, essa cartografia ndo é suficiente de construir pensamentos geograficos mais
apurados. Por isso, 0s mapas devem ser instrumentos para além da descricdo e localizacdo
e sim ser um meio para aprofundar o conhecimento dos lugares, seus aspectos fisicos e
sociais. A cartografia escolar deve suscitar a participacdo dos estudantes para o
levantamento de dados, leitura e interpretagdo do espago vivido, bem como sua
representacdo (Castellar; Vilhena, 2010).

Apesar disso, uma parte dos alunos conseguem compreender que 0 gue esta nos
mapas servem muito mais do que localizar. Como o EEE definiu, “Entender, interpretar,
olhar o mapa e interpretar” (EEE12), alguns destacaram o entendimento do mapa com a
necessaria leitura da legenda e a interpretacdo das informacdes, além do entendimento da
simbologia e linguagem grafica. EEM, “Visualmente precisa ter boa interpretacdo, além
das legendas” (EEM19), “Observar letras e cores” (EEM36), “Saber interpretar os
mapas lendo os titulos e letras, bastante atengdo” (EEMD).

Para finalizar o questionario de sondagem e com o intuito de investigar se a
atividade de elaboracdo do mapa mental j& estava presente no cotidiano da sala de aula,
perguntamos se durante o Ensino Fundamental os estudantes ja tinham produzido mapa
mental. Compreendemos que quando o professor valoriza as praticas cartograficas
espontaneas e voltadas a compreender como 0s estudantes percebem seu espac¢o vivido o
ensino de geografia fica mais proximo da vivencia e adquire significado na vida dos
estudantes (Castellar; Vilhena, 2010; Nogueira, 2020).

A partir das respostas discursivas, constatamos que uma pequena parcela dos
grupos pesquisados relatou ja ter elaborado um mapa mental. Dentre os que relataram ter
elaborado um mapa mental, os temas citados mais trabalhados foram globaliza¢éo, meio
ambiente, Europa, Problemas urbanos. Outros descreveram que tiveram a oportunidade
de representar o cotidiano e os trajetos percorridos diariamente, “Desenhei o trajeto da
minha rua a escola” (EEM48), “Sobre o nosso cotidiano” (EEEB), “Normal, aprendi a

desenhar o mapa” (EEM30). As experiéncias relatadas descrevem a contribui¢do do
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mapa mental para melhorar o entendimento do espago vivido e para construir um
conhecimento mais apurado dos espagos da cidade.

Quando o mapa mental é trabalhado em niveis mais avancados de ensino, além da
mais convencional, estimula que os estudantes pensem 0s espacos vividos, sendo
essencial para que as nocdes de mapas sejam ressignificadas e as possibilidades
cartogréficas sejam ampliadas, saindo da costumeira visualizagdo dos mapas nos livros
didaticos, para o estudo do mapa de maneira participativa.

Nesse intento, consideramos que o questionario inicial nos deu um panorama de
como esta caracterizada a cartografia escolar nas escolas pesquisadas. A analise dos dados
e discussdo das respostas tornou possivel entender como foram construidos os
conhecimentos cartograficos no Ensino Fundamental, onde as percep¢des pessoais,
vivéncias e estudos das caracteristicas dos lugares proximos foram poucos abordados na
cartografia escolar. O panorama obtido, apesar de particular diz respeito ao contexto
maior, pois com base nas palavras de autores diversos, compreendemos que a Cartografia
tradicional ainda se faz presente nas escolas brasileiras e a realidade dos municipios de

Esperanca e Campina Grande ndo é muito diferente da realidade brasileira.

6.3 Andlise dos mapas mentais

6.3.1 A elaboracdo dos mapas mentais e a defini¢do de critérios para a interpretacao

A escolha para investigar turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, parte do
pressuposto que os discentes ja viram todo o contetdo proposto para a disciplina de
Geografia, portanto ja passaram pelo processo de alfabetizacdo cartografica e estdo
preparados para a construcdo de conhecimento geografico mais aprofundado. Apos a
aplicacdo do questionario de sondagem, se procedeu para a elaboracdo dos mapas
mentais, que ocorreu em duas horas-aulas (90 minutos). Cabe destacar que nessa primeira
etapa ndo foram ministradas aulas, afim de ndo influenciar na elaboracdo dos mapas
mentais e consequentemente nos resultados da pesquisa.

Antes de iniciarmos a atividade, informamos aos discentes que a pesquisa tem
como objetivo analisar a partir das representacdes, 0os conhecimentos cartograficos e
geograficos construidos durante todo o Ensino Fundamental. Apesar da atividade néo ser
obrigatdria, solicitamos o comprometimento e seriedade nas atividades, destacamos que
se trata de uma atividade de pesquisa e que as contribuicGes dos estudantes seriam

essenciais. A atividade de producdo dos mapas mentais dividiu-se em duas etapas, na
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primeira etapa os estudantes deveriam representar a area da escola e seu entorno, na
segunda etapa a area a ser representada ficava a critério dos estudantes e deviam se
relacionar com o espaco vivido.

Os mapas mentais produzidos serdo analisados a partir da aproximacao entre 0s
estudos de Harvey (2015) com a “Metodologia de Kozel” (Kozel, 2018), a partir dos
seguintes em critérios:

e Letramento cartografico: Aplicacdo de conceitos cartograficos aos mapas
mentais;

e Insercdo de elementos subjetivos aos mapas: representacdo do espaco relativo e
relacional,

e Relacdo entre o pensamento espacial representado no mapa mental e localizado
no mapa digital;

e Atrticulacdo entre os conceitos cartograficos e geograficos estudados, (formacao
do raciocinio geografico).

Para isso, tomaremos como referéncia norteadora a metodologia desenvolvida por
Salete Kozel (2018), que define quatro categorias balizadoras para a anélise e
interpretacdo de mapas mentais: 1- Interpretacdo quanto a forma de representacdo dos
elementos na imagem; 2- Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;
3- Interpretacdo quanto a especificidade dos icones; 4- Apresentacdo de outros aspectos
ou particularidades (Kozel, 2018).

O primeiro critério se refere a “Interpreta¢ao quanto a forma de representacao
dos elementos na imagem”, que segundo Kozel (2018) é o primeiro passo para a leitura
das informacdes organizadas nos mapas mentais. Os elementos que foram definidos sdo
0s seguintes:

e lcones, formas de representacio gréficas através de desenhos;

e Letras, palavras complementando as representagdes gréaficas;

e Mapas, forma de representacdo cartografica que evidencia a espacializacdo do
fendmeno representado.

O seguindo critério é a “Interpretagdo quanto a distribuicdo dos elementos na
imagem”, e se referem a relevancia de se observar nos mapas mentais se a representacao
foi elaborada em perspectiva, em forma horizontal (frontal), circular ou de maneira
dispersa e isolada, se relaciona com o desenvolvimento das relagbes espaciais

topoldgicas, projetivas e euclidianas.
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O primeiro e segundo critérios nos dardo bases para compreender o nivel de
letramento cartografico através da mobilizagdo das relagfes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas no processo de elaboracdo do mapa mental, pois tais habilidades
se relacionam com a capacidade cognitivas de pensar e agir no espaco geografico de
forma consciente. Além disso, analisaremos as habilidades de transpor para o papel o
pensamento espacial com base nos principios da linguagem gréfica como simbologia,
construcdo de legenda, orientagdo. Os dois primeiros critérios nos auxiliardo a entender
o desenvolvimento e significacdo das nogOes cartograficas e do conceito de mapa
suscitados pelos estudantes.

Em relacdo a “Interpreta¢ao quanto a especificidade dos icones ”, a autora destaca
que esse critério requer uma observacdo e interpretacdo mais detalhada, através dele é
possivel analisar a presenca de elementos da paisagem natural (Vegetagcdo, nuvens,
formas de relevo, rios, entre outros), da paisagem construida (Casas, prédios, lojas, vias
de circulacdo, entre outros), elementos moéveis (meios de transporte e animais) elementos
humanos (pessoas realizando atividades cotidianas) (Kozel, 2018).

A partir da andlise da especificidade dos icones nos mapas, torna-se possivel
verificar o nivel de detalhadamento das caracteristicas do espaco vivido transpostos para
a representacdo, esse critério se relaciona com o estimulo a formagao da habilidade de
observacdo dos elementos e fendmenos da paisagem de forma critica e a capacidade de
sistematizar as informacdes do espaco de forma logica.

Ja o quarto critérios “Representagdo de outros aspectos ou particularidades”,
Kozel (2019) deixa esse quesito como forma de contemplar outros possiveis elementos
que possam aparecer nos mapas mentais, de modo que para os objetivos da presente
pesquisa esse critério sera relacionado com os aspectos subjetivos do espaco ligados a
dimensdo dos espacos relativos e relacionais, ou seja, a vivéncias dos sujeitos, a
percepcéo, sentimentos e simbolismos ligados a cultura e a vida dos discentes.

A metodologia desenvolvida por Salete Kozel é relevante, pois nos auxilia a
analisar como esta o processo de construcao das habilidades espaciais e cartograficas dos
estudantes. Partindo do pressuposto que é na segunda etapa do Ensino Fundamental 11 (6°
ano 9° ano) que os discentes entram em contato com um maior numero de linguagens
relacionadas a cartografia, espera-se que os estudantes pesquisados tenham passado pelo
processo de letramento cartografico significativo e estejam aptos para avancar para niveis

de aprendizagem mais complexos.
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Porém, sabemos que a realidade se mostra muito mais complexa, onde 0s
estudantes em uma mesma turma podem apresentar niveis diferentes de aprendizagem
(Simielli, 2021), onde no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental poderemos encontrar alunos
em processo de construcdo as habilidades espaciais e nocOes cartograficas, seja pelo
préprio ritmo de aprendizagem, ou pela defasagem de ensino, pois 0 processo de
alfabetizacdo cartografica ainda é pouco desenvolvido nas séries iniciais.

Desde o inicio do percurso escolar € essencial oferecer condicOes para a leitura e
interpretacdo dos fendmenos espaciais observados, ao se apropriar dos conhecimentos
cartograficos os estudantes conseguem entender a linguagem dos mapas e assim
relacionar com a realidade socioespacial vivenciada (Castellar, 2022). Dessa forma
consideramos os critérios definidos como suficientes para interpretar os mapas mentais
quanto a utilizacdo das habilidades cartograficas.

Durante o Ensino Fundamental, os professores devem trabalhar com produtos
cartogréficos prontos (mapas, cartas, plantas) para construcdo de habilidade de leitura de
mapas (entendimento da linguagem gréfica, convencdes, simbolos). E também com
produtos cartograficos mais abertos a participacdo ativa no processo de mapeamento
(mapas mentais, croquis, mapas digitais) com o intuito de estimular a percepc¢do e a
criatividade, afim de estimular a formagdo do aluno mapeador consciente (Simielli,
2021).

Os mapas mentais analisados foram elaborados por estudantes do 9° do Ensino
Fundamental que estdo na faixa etaria de 14 a 16 anos. Por estarem concluindo essa etapa
de ensino, consideramos que o0s estudantes ja estejam no nivel de letramento cartografico
consideravel e, portanto, ndo apresentem dificuldades na representago.

Nessa perspectiva, esperamos que as habilidades cartograficas basicas estejam
formadas, e no processo de elaboracdo dos mapas mentais facam uso de maneira
satisfatoria das habilidades basicas de mapeamento, (coordenacao nos prontos de vistas,
elementos representados com proporc¢éo e distancia adequados, uso da linguagem grafica
— simbolos, titulo, legenda, orientacao).

A primeira atividade de mapa mental consistiu na representacdo da area do
entorno da escola e das ruas préximas, afim de verificar o nivel de letramento cartografico
construido durante o Ensino Fundamental. Com o intuito de comparar as caracteristicas
das representacdes e facilitar o uso dos critérios para analisar as nogdes espaciais e
cartograficas dos estudantes, definiu-se que todos deveriam representar a mesma area da

cidade.
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Para a elaboracéo da atividade foram distribuidas folhas do tipo A4 (Apéndice B),
com as seguintes partes: 0s objetivos da pesquisa, espaco para identificacdo, as instrucoes
da atividade e um espaco para descri¢do das caracteristicas do mapa produzido, o verso
da folha foi o espaco destinado para a elaboracdo do mapa mental. Apesar que nédo fosse
obrigatdrio que colorissem os mapas, foi disponibilizado lapis de cor, giz de cera e canetas
hidrocor.

A atividade de confeccdo de mapa mental é de fécil aplicacdo e aceitacdo, sendo
essencial que se atribua um objetivo pedagdgico claro e que os estudantes saibam porque
estdo desenvolvendo os mapas. Ndo demanda grandes recursos para a producgéo, pois o
meio mais importante para sua concretizacdo é a habilidade de transpor para o papel o
seu pensamento espacial a partir das noc¢des cartogréficas.

Na Escola E.E.F. de Aplicacdo, Campina Grande-PB, foram produzidos 41 mapas
mentais na primeira etapa e 40 mapas mentais na segunda etapa, totalizando 81 mapas
mentais. Na E.M.E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha, Esperanca-PB, foram produzidos
51 mapas mentais na primeira etapa e 48 na segunda etapa, totalizando 99 mapas mentais
elaborados. Levando em consideracéo as duas escolas pesquisadas, foram produzidos 180
mapas mentais.

De acordo com Simielli (2021), o mapa mental torna-se uma importante
metodologia para o ensino de geografia, pois permite analisar a percepcao espacial dos
sujeitos por meio da expressdo grafica dos elementos representados no papel. Sendo
considerada uma forma particular dos estudantes mostrarem seu conhecimento e sua
leitura de mundo, mas que também pode ser entendido como resultado de leituras
coletivas presentes nas préticas sociais (Richter, 2010).

Com base na concepcdo de Ludwig e Martins (2020), compreendemos que 0S
mapas mentais elaborados é o resultado do modo de pensar e ver dos sujeitos, ou seja,
ndo podemos esquecer que o que estd materializado no papel representa a forma de ver e
ler o mundo e a capacidade que os estudantes apresentam em materializar o seu processo
cognitivo espacial. Procedemos para a leitura e interpretagédo dos mapas mentais levando
em consideracdo os métodos evidenciados.

O primeiro mapa mental se refere a representacdo da mesma area da cidade para
todos os estudantes, para tanto solicitou-se que o elaborasse localizando a escola e as ruas
do entorno. Ao iniciar a atividade alguns estudantes se preocuparam mais com suas
habilidades de desenhar do que propriamente de representar seu pensamento espacial, a

partir de comentarios como, “eu ndo sei desenhar” (EEE), “Eu sou péssimo em desenho”
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(EEM). Durante a atividade uma aluna da Escola Municipal foi mais enfatica e disse: “Na
escola era pra ter aulas de desenho” (EEM), a partir desses apontamentos, reafirmamos
a importancia de tornar habito no processo pedagdgico a insercdo de atividades que
estimulem a autonomia e a criatividade, a fim de tornd-los mais confiantes para

expressaram suas leituras de mundo, como expressado por Ribeiro (2013),

Exercitar a criatividade é inventar e a invencéo é o objetivo do ensino. Pensar
sobre algo ¢ dar sobressaltos, é uma acdo da inteligéncia, é preciso duvidar, a
divida nos leva a um caminho, a uma dire¢do, a um conteddo a um objetivo a
um ato a ser criado, inventado pesquisado.

Para tanto, é preciso expor- se a0 mundo, caminhar entre 0s sujeitos e objetos,
entre as cidades, campos, escolas, é expor-se ao cotidiano e a uma
cotianeidade, retirando a inspiragdo e a imaginagdo para 0 novo, para um
ensino aprendizagem que saia do chdo (Ribeiro, 2013, p.115).

Oferecer aos estudantes uma pratica cartografica criativa estimula o protagonismo
e a liberdade na representacdo, consideramos que este é 0 caminho para que o cotidiano
seja integrado as praticas de mapeamento na escola e assim possibilitar o
desenvolvimento de uma consciéncia espacial mais critica.

A atividade de observacdo é fundamental durante o desenvolvimento das etapas
de campo, a partir dela conseguimos captar o processo de constru¢cdo dos mapas mentais
e identificar o aparecimento de dlvidas, debates e comparac¢des. A maioria dos estudantes
ndo apresentaram dificuldades, porém ao iniciar o processo de elaboragcdo do mapa mental
surgiram davidas.

A observacdo como técnica de pesquisa € uma parte essencial na etapa empirica,
pois permite analisar a realidade estudada a partir da perspectiva dos sujeitos pesquisados,
a medida que ocorrem 0s registros das atividades didrias hd uma aproximacéo entre o
pesquisador e os sujeitos pesquisados (Lidke; André, 1986).

Quando os alunos comecgaram a construir seus mapas, eles se deparam com um
primeiro problema, como vou transpor para o papel os elementos da realidade? Surgiram
davidas como, “E muita coisa para desenhar! ” (EEE), “Ndo vai caber tudo que eu vejo”
(EEE). Esses comentarios se relacionam com a necessidade dos estudantes estabelecerem
critérios para a representacdo e organizacdo do seu pensamento espacial.

Como o primeiro mapa mental se referiu a uma area igual para todos, essa
dindmica favoreceu o aparecimento de questionamentos e comparacdes a respeito da

disposicao e localizagdo dos elementos do espaco representado como: “Para qual lado
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fica 0 Vovozao4?” (EEM), “O Caobe® fica aonde?” (EEM), ao olhar o mapa do colega
o0 estudante indaga “E tem esse museu perto da escola?” (EEE). As dividas que surgiram
ressaltam a importancia da atividade de elaboragdo do mapa mental como recurso que
favorece a observacdo da organizacao espacial e das caracteristicas do espago geografico
experienciado.

Segundo Castellar (2022), essas perguntas sdo naturais na elaboracdo dos mapas
mentais, pois os estudantes devem determinar a escala de abrangéncia e o que eles querem
passar, definir critérios de escolhas de objetos, agrupa-los, hierarquiza-los. Além disso,
deve-se recorrer a nogdo de proporcao, alfabeto grafico e construcéo de legenda para que
sua representag@o possa passar a mensagem pretendida e ser compreendida pela maioria
das pessoas.

Através do mapa mental abre-se espaco para que 0 espaco Vivido seja debatido
em sala e estimula-se que os estudantes repensem o espaco diariamente percorrido,
contribuindo para que se construa um pensamento espacial mais apurado e capaz de
desenvolver raciocinios geograficos. A materializacdo dos elementos do espago no papel
representa a organizacao espacial percebida (pensamento espacial) mais a dinamica do
espaco vivido. Destarte, um dos principais meios que favorece a significacdo da
cartografia é construir nos estudantes a compreensdo que os lugares experienciados por
ela e pelas demais pessoas sao possiveis de serem representados (Callai, 2021).

O estudante que ndo pensa o seu espaco proximo ndo desenvolve habilidade
cognitiva de pensar o espaco geografico de forma critica (Almeida, 2011). O estudo do
mapa relacionado com o0 espaco vivido suscita questionamentos sobre a ldgica
socioespacial, estimula os discentes a ver e perceber os elementos, e ndo apenas olhar de
maneira superficial, a partir de perguntas como: onde fica tal loja? Por que as coisas estao
organizadas assim? O que existem no caminho de minha casa a escola?

Sabemos que ao elaborar 0 mapa mental os estudantes utilizam critérios para a
insercdo dos elementos do espaco, por isso torna-se importante verificar quais 0s
principiais elementos do espaco que foram mais representados. Essa andlise diz respeito
a percepcdo dos estudantes em relagdo as caracteristicas do espaco, de modo que 0s
elementos que mais aparecem se referem aos elementos considerados com maior

relevancia por servir como ponto de referéncia ou se relacionar com a dimensdo afetiva.

14 Ginasio de esportes que se localiza préximo a Escola E.E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha.
15 Antiga casa de shows e recepgdes que atualmente se encontra abandonada.
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Nessa perspectiva, destacamos 0s elementos do espaco geografico que mais
apareceram nos mapas mentais dos estudantes de ambas as escolas pesquisadas (tabelas
03 e 04). Para uma melhor compreensdo dos dados, a maioria dos elementos presentes

nos mapas mentais foram organizados em categorias.

Tabela 03 - Elementos que mais foram representados pelos Estudantes da Escola Estadual (EEE)

Elementos do espaco que mais foram
representados no 1° mapa mental EEE

Lojas. 40
Escola Estadual de Aplicacéo. 31
Escola Normal. 25
Detalhes de ruas: nomes, sentido da via, 20
movimento.

Shopping (Partage). 18
Concessionarias. 16
Elementos moveis: carros/pessoas. 15
Elementos naturais. 12
Casas. 10
Museu. 9
Vendinha ao lado da escola. 7
Areas de lazer. 6

Fonte: Trabalho de Campo, jul/out (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Nos mapas mentais dos alunos da Escola Estadual de Aplicacdo, Campina
Grande-PB, nota-se que 0s elementos que mais apareceram estdo relacionados com a
dindmica comercial da cidade, como os tipos de lojas existentes, a presenca do shopping
que influencia na percepcdo da paisagem, o sentido das vias etc. Pois a escola esta
localizada em um bairro préximo ao centro da cidade e que dispGe de uma area comercial

e de lazer, como se observa na figura a seguir:

Figura 08 - Area da Escola Estadual e os principais pontos de referéncia

ESCOLA E.E.F. DE APLICACAO, CAMPINA GRANDE - PB E PRINCIPAIS
PONTOS DE REFERENCIA

CATOL}
LEGENDA
@ ' PARQUE DA CRIANGA -

® ' ESCOLA DE APLICACAO) A

b (®) SHOPPING PARTAGE
HOSPITAL DR. EDGLEY | |Elaborado por Edilson
Sioe < dos Santos Silva
SUPERMERCADO Fosts: Gaogle Mags

Fonte: Trabalho de Campo, setembro, 2023. Elaborado pelo autor, 2023.



129

Com base na representacdo, percebemos que se localiza préoximo da escola
importantes equipamentos de lazer, comercial e de satde da cidade. A partir do primeiro
mapa mental, constata-se 0s objetos que mais apareceram se referem aos elementos da
paisagem artificial, como por exemplo, as lojas de moveis, supermercado, como também
a propria Escola de Aplicacdo e a escola proxima. Outros elementos que se destacaram
foram a indicagdo dos detalhes das vias, como o sentido da circulagcdo e os nomes das
ruas, 0 que mostra o conhecimento espacial da area.

Os elementos da paisagem natural e elementos moveis apareceram poucas vezes
em relacdo aos objetos artificias, enquanto 0s aspectos mais subjetivos que indicam a
percepcéo e apreensdes da dindmica do lugar quase nao foram representados na primeira
atividade de elaboragdo do mapa mental.

Em contrapartida, os estudantes da Escola M. Dom Manuel Palmeira da Rocha,
Esperanca-PB, destacaram além da escola, areas de lazer como gindsios, quadra e pracas.
Aparecem muitas caracteristicas da &rea como a ocupacao urbana da area, representada
através da existéncia de terrenos baldios, prédios e casas abandonadas no centro da
cidade, o que mostra um conhecimento espacial bastante desenvolvido da area

representada.

Tabela 04 - Elementos que mais foram representados pelos Estudantes da Escola Municipal (EEM)

Elementos do espaco que mais foram
representados no 1° mapa mental EEM

Escola Dom Manuel Palmeira. 43
Lugares sem uso: casas 32
abandonadas/terrenos baldios.

Ginasio de esportes. 29
Praca da Cultura. 27
Lojas. 22
Casas. 21
Restaurantes/bares. 19
Elementos naturais. 18
Centro pastoral. 17
Detalhes de ruas: nomes, sentido da via, 15
movimento.

Igreja. 13
Elementos moveis: carros/pessoas. 7

Fonte: Trabalho de Campo, out/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

A Escola Municipal se encontra localizada no centro da cidade de Esperanca
(como podemos constatar na figura 09) e por esse motivo no primeiro mapa mental 0s
estudantes representaram também os principais pontos de referéncia que se encontram

préximo da escola como os elementos da paisagem artificial.
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Figura 09 - Area da Escola Municipal e os principais pontos de referéncia

ESCOLA M.E.F. DOM MANUEL PALMEIRA DA ROCHA, ESPERANCA - PB
E PRINCIPAIS PONTOS DE REFERENCIA

®

' ESCOLA M. DOM MANUEL PALMEIRA

(®)  surerMERCADO
FEIRA LIVRE
IGREJA MATRIZ

Fonte: Trabalho de Campo, setembro, 2023. Elaborado pelo autor, 2023.

Apesar de se localizar em uma area bastante urbanizada os estudantes fizeram
poucas referéncias aos detalhes das vias, como o nome e o sentido de circulacdo dos
carros. Elementos moveis da paisagem e a dimensdo mais subjetiva do espaco nao
receberam a mesma atencdo que os demais objetos, o que evidencia que a dinamica
cotidiana é pouco trabalhada no estudo do mapa.

Ao analisarmos o0s elementos dos mapas mentais podemos ter uma compreensdo
de como os estudantes percebem o seu espaco, e como foi a aprendizagem da educacéo
geogréfica no Ensino Fundamental. No primeiro momento, a partir da Interpretacao
quanto a especificidade dos icones (Kozel, 2018), conseguimos constatar as habilidades
cartograficas utilizadas pelos estudantes para a elaboracdo dos mapas. Apesar dos
estudantes ja terem passado pelo processo de letramento, é comum encontrarmos diversos
niveis de desenvolvimento cognitivo na mesma turma, isso se relaciona com a
alfabetizacdo cartogréfica oferecida nas séries anteriores, por isso, torna-se pertinente a
analise do letramento cartografico do estudante por meio dos mapas mentais Simielli
(2021).

6.3.2 Os mapas mentais e a analise do letramento cartografico dos estudantes

Um dos primeiros critérios analisados nos mapas mentais € a “Interpretagdo
quanto a distribui¢do dos elementos na imagem” (Kozel, 2018), que diz respeito a
perspectiva utilizada para elaborar a representacdo, onde iremos verificar a maturidade
espacial dos estudantes quanto ao desenvolvimento das relacfes espaciais topoldgicas,

projetivas e euclidianas. As primeiras habilidades a aparecer sdo as relac6es topoldgicas
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que se referem a nogdo de ordem, vizinhanca, circunscri¢do, contiguidade (Almeida,
2011).

O desenvolvimento dessas habilidades é essencial para a formacdo das relacdes
mais complexas, como o aparecimento da reta projetiva, coordenacdo de perspectiva e
orientacdo que sdo habilidades relacionadas a relacdo espacial projetiva. A partir disso,
abre-se espaco para a formacéo das relagcdes mais complexas que séo as relagdes espaciais
euclidianas, se referem as no¢Ges matematicas, conservacao de proporcdo e distancias
entre os elementos (Almeida, 2011; Simieli, 2021; Paganelli, 2022).

Segundo Almeida (2011), com base nos estudos de Piaget & Inhelder, a partir de
6 a 9 anos ja é possivel perceber o surgimento das relagdes projetivas e euclidianas, mas
que depende do estimulo recebido e de como a crianga foi estimulada para a construcéo
dessas habilidades. Nesse intento pode haver criancas ou até mesmo adolescentes que
apresentam dificuldades em abstrair seus pontos de vistas e com isso apresentam
inseguranca na representacao.

Como os estudantes da pesquisa ja se encontram em uma faixa etaria bastante
desenvolvida, iremos analisar como as relacfes espaciais aparecem nos mapas mentais e
se foram relacionadas com a aprendizagem significativa da cartografia. Com base no
desenvolvimento e capacidade transpor para folha seu olhar espacial, analisamos a
perspectiva utilizada para a elaboragdo dos mapas mentais, disposto a seguir:

Graéfico 12 - Perspectivas utilizadas pelos estudantes no 1° mapa mental

Perspectivas utilizadas na elaboragéo do 1°
mapa mental
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DA
PERSPECTIVA
EEE @ EEM

Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Notamos que mais da metade dos mapas analisados os elementos se encontram

em uma perspectiva frontal (rebatidos), cerca de 57,5% dos Estudantes da Escola Estadual
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(EEE) e 60,8% dos Estudantes da Escola Municipal (EEM) respectivamente. Em
contrapartida cerca de pouco mais de 27% dos mapas de ambas as escolas estavam em
uma perspectiva vertical, o que é muito baixo, pois confirmacdo da dificuldade em
abstrair o ponto de vista do cotidiano que é frontal para o vertical (visto de cima).

Estamos nos referindo a representacdes de estudantes da faixa etaria
compreendida de 14 a 16 anos e que ainda apresentam dificuldades para coordenar as
perspectivas espaciais. Foi verificada também a insercdo de elementos da linguagem
cartografica para compor os mapas, e somente 01 estudante se preocupou em construir
uma legenda no seu mapa mental, o que € uma realidade preocupante, pois discentes da
série pesquisada ja deveriam dominar 0s conceitos basicos cartogréficos para a
construgéo de um mapa.

Essa realidade mostra que durante o Ensino Fundamental os estudantes ndo foram
estimulados a observar as caracteristicas do seu espaco. Além disso, o conceito de mapa
ndo esta sendo construido de forma significativa, pois se 0s conceitos cartograficos
fossem assimilados concomitantemente com a observacao e representacdo espacial, 0s
estudantes teriam maior seguranca em representar seu espaco utilizando os conceitos
cartograficos.

Os primeiros mapas mentais (figura 10), elaborados pelos estudantes identificados
como EEM21 e EEMA43, aparecem principalmente elementos artificiais da paisagem, a
escola foi centralizada com os demais elementos dispostos ao seu redor. Constata-se que
ndo atribuiram importancia para as demais caracteristicas da area representa como 0s
elementos moéveis e humanos da paisagem. Ha dificuldades de transpor as caracteristicas
do espaco vivido para o mapa, houve tentativa de ligar os elementos, mas que néo
apresentam relacdo com a realidade espacial.

O mapa do EEM21, podemos identificar a representacdo do “Centro pastoral”,
uma casa abandonada, e nos dois lados do mapa os caminhos que ligam aos outros locais,
como o ginasio de esportes (Vovozao), lojas (Cida) e o Caobe (Antiga casa de eventos
gue se encontra em ruinas). Destaca-se a sua residéncia na parte superior direita, proximo
a uma antiga area de abastecimento de agua dos moradores em periodo de seca. A
representacdo da paisagem natural se resume as arvores presentes na Praca da Cultura,
localizada em frente a escola.

Representacao semelhante foi elaborado pelo EEM43, em que se destaca no centro
do mapa mental a escola e alguns elementos artificiais da paisagem ao seu redor. O mapa

mental é composto unicamente de objetos construidos e organizados de forma dispersa,
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onde os elementos sé@o ligados por dois caminhos. Percebe-se que apesar de se referir a
mesma &rea e com organizacdo dos elementos de forma semelhante, os mapas mentais
evidenciam percepcdes do espago diferentes e atribuem importancia a elementos distintos

da paisagem.

Figura 10 - Mapas mentais da 1° atividade com destaque para escola

EU AMv ESPE

Fonte: Trabalho de Campo, outubro de 2023.

Nota-se problemas nas noc¢des de proporcao e distancia, como por exemplo, no
mapa mental EEM43, aparecem o hospital municipal e uma loja (Armazém Paraiba),
porém se encontram relativamente distantes da escola e o foram dispostos muito proximos
a ela. No mapa EEM21, o “Caobe” foi representado muito menor em comparagdo aos
outros elementos. A inser¢do de poucos detalhes da realidade e a descontinuidade dos
elementos construidos evidenciam a necessidade de se trabalhar o desenvolvimento da
habilidade projetivas e euclidianas em conjunto com as habilidades de observacdo da
paisagem vivida.

Levando em consideracdo quanto a forma de representacéo dos elementos (Kozel,
2018), os mapas mentais foram construidos com base em icones, e com uso de textos para
a descricdo de cada icone do mapa, essa caracteristica mostra o inicio da construcdo do
conceito de legenda. Em relacdo a distribuicdo dos elementos na imagem (Kozel, 2018),
verifica-se dificuldades para coordenar os pontos de vista e transpor para o papel seu
pensamento espacial.

A perspectiva utilizada para representar os elementos foi majoritariamente a

frontal, somente nos caminhos foi utilizada a perspectiva vertical. Pela faixa etéaria e nivel
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de escolaridade, os discentes ja deveriam demonstrar a habilidade cognitiva de
reversibilidade do pensamento, ou seja, visualizacdo e representacdo mobilizando outras
perspectivas, além do frontal (horizontal). A partir da constatacao da imaturidade espacial
e representativa, confirma-se que ndo ha um estimulo para 0 mapeamento participativo
na escola.

Cabe destacar que apesar do mapa mental ndo necessitar de um rigor cartografico
é essencial que na elaboracdo o estudante consiga representar o seu espago de forma

logica 0 que ndo podemos notar nos presentes mapas. Como destaca Castellar,

A imagem percebida pela crianga, o caminho que ela faz de casa até a praca,
supermercado ou escola, deve ter um valor para a orienta¢do do espaco vivido,
permitindo-lhe operar no ambiente em que vive. Todavia, ao desenhar, a
crianca esta interiorizando a imagem do lugar para, em seguida, reconstitui-lo
no nivel da representacéo. Para pensar a crianga como elaboradora e leitora de
mapas, é preciso dar-lhe condigdes para isso no processo de aprendizagem
(Castellar, 2022, p. 128).

A partir da concepcdo apresentada, podemos compreender o valor de trabalhar
com mapas mentais no decorrer do Ensino Fundamental Il, pois proporciona a
assimilacdo das nog¢des cartograficas de forma significativa. O estudante que nao passou
por uma alfabetizacdo cartografica efetiva chega em niveis mais avangados com
defasagens das no¢Oes cartograficas, e, portanto, com pouca habilidade de observar e
representar de maneira logica os elementos do espaco. Se os alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental ainda estdo em niveis elementares, isso imp&e dizer que ainda é majoritario
0 ensino que apenas reproduz e ndo estimula a criar.

No mapa mental do EEM37 (figura 11), temos a mesma area dos mapas anteriores
representada em outro ponto de vista, voltado para o lado oposto da escola. Podemos
notar a escola na parte de baixo da folha, com a Praca da Cultura, a rua principal que da
acesso a escola e a igreja no topo, com o ginasio de esportes (Nindo) no dltimo plano. O
mapa foi elaborado com base em icones (Kozel, 2018), quanto a sua especificidade
aparecem elementos construidos e humanos da paisagem. Observa-se a representacdo ndo
apenas da dimensé&o cartesiana do espago, mas elementos que evidenciam o cotidiano da
cidade como aspectos da cultura local, aparecem no lado direito a feira municipal, que

ocorre nas ruas do centro da cidade, com suas barracas e a movimentacgao de pessoas.
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Figura 11 - Mapa mental da 1° atividade que evidencia os aspectos do cotidiano da cidade
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Fonte: Trabalho de Campo, outubro de 2023.

E possivel perceber uma maior capacidade de representacdo dos elementos do
espaco vivido, com a insercdo de mais detalhes, melhor espacializacdo dos elementos, se
aproximando com a realidade espacial da area. Para organizar as informacg6es o estudante
teve a preocupacéo de elaborar um titulo, “Cidade de Esperanca (centro)”, com o intuito
de indicar a localizac&o do espago representado.

No entanto, é possivel perceber confusdo na coordenacdo dos pontos de vistas,
onde somente a escola e as vias foram representadas de maneira vertical. As habilidades
euclidianas estdo em processo de desenvolvimento, a inseguranga na nogao de proporgéo
fica evidente ao transpor para o papel as barracas presentes na feira e as arvores da praca,
representadas muito menores. A inseguranga na transposicdo de distancias pode ser
notada pelo espacamento utilizado para separar a igreja e a feira em relacéo a posicao da
escola, pela organizacdo nos d& o entendimento que estdo muito proximas, mas
apresentam uma distancia razoavel.

Nos mapas mentais EEE1 e EEE5 (figura 12), é possivel notar a imaturidade
espacial e a necessidade de desenvolvimento das nocGes cartogréficas, onde as
representacdes se assemelham aos desenhos infantis. Percebemos dificuldades para a
organizacdo do pensamento espacial na folha, onde as relagdes espaciais mais complexas
ainda precisam serem refinadas.

No mapa mental do EEE1, observamos a representacdo de poucos elementos da

paisagem, pois a Escola Estadual de Aplicacdo de Campina Grande-PB se encontra em
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uma area comercial com bastante dinamismo espacial. Podemos ver elementos da
paisagem artificial como lojas, vias e escolas e elementos da paisagem natural e elementos
maoveis, como pessoas nas vias. Observa-se uma linha de base, mas os elementos foram
dispostos de forma desorganizada, como podemos ver no formato da via e dos elementos
artificiais que nao apresentam um realismo visual.

No mapa mental do EEE5, h& confusdo em coordenar os pontos de vistas, seja
pela dificuldade de organizagdo dos icones, que foram rebatidos e dispostos na
perspectiva frontal, ou pelos textos presentes no mapa gque ndo seguem uma ordem que
facilite a visualizagdo. Apesar de se tornar necessaria a formacdo de habilidades
cartogréficas dos estudantes, notamos uma maior capacidade de observacdo e
representacdo no mapa EEES.

A partir da representacdo conseguimos ter uma maior percepcdo do
desenvolvimento comercial da area do entorno da escola, que se encontra em uma area
comercial da cidade. Aparecem organizados no mapa elementos méveis da paisagem
como carros, pessoas e também a dindmica espacial da area, como a mobilidade espacial
indicada como uma “avenida movimentada”, isso mostra um conhecimento geografico e

uma maior capacidade de transpor o pensamento espacial para o papel.

Figura 12 - Mapas mentais que expressam a imaturidade no desenvolvimento das relagdes espaciais
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Fonte: Trabalho de Campo, agosto de 2023.

A imaturidade espacial aparece no modo como os elementos séo representados,
na confusdo dos pontos de vistas utilizados, onde nenhum elemento da area foi
representada com alguma semelhanca. Para organizar as informagdes, 0os mapas foram

construidos com base em icones e 0 uso de textos para indicar o lugar representado,
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inexiste a presenca da linguagem cartografica, isso significa que para elaboracdo do mapa
mental ndo houve a utilizagdo de elementos que indicam a assimilagdo da linguagem
gréafica, como simbolos, escala, legenda, orientagéo.

O uso de conceitos basicos cartograficos para a construcdo de mapas, auxiliam a
transposicdo do pensamento espacial para o papel (Castellar; Vilhena, 2010), porém a
maioria dos estudantes de ambas as escolas apresentaram dificuldade de relacionar os
conceitos geograficos com o seu mapa mental, isso traduz na dificuldade de organizar os
elementos nas folhas, na confuséo de perspectivas utilizadas.

Quando perguntamos no questionario final sobre as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes no processo de elaboragcdo do mapa mental, nota-se que as dificuldades
descritas se referem a capacidade de traduzir a realidade para o papel de forma logica.
Apareceram respostas relacionadas a habilidade de desenhar, como destacados nos relatos
a sequir, “Minha maior dificuldade foi Desenhar o mapa” (EEEL3), “Ndo sei desenhar
muito, mas consegui fazer” (EEE33), tais dificuldades se relacionam com a inseguranca
na hora da representacdo, ou seja, 0s estudantes ndo foram estimulados a prética de
mapeamento durante a vida escolar.

Outra dificuldade constatada se refere a capacidade de organizacao do pensamento
espacial de uma forma ldgica através da utilizacdo da linguagem cartografica, como
evidenciado pelo Estudante da cidade de Esperanca-PB, “Organizar as minhas ideias,
como, tentar deixa-lo o mais semelhante possivel e a legenda também foi uma dificuldade
para mim” (EEM30). Com o mapa mental os estudantes se deparam com o primeiro
problema, que € de definir critérios como a escolha dos elementos do espago que serdo
destacados, forma de desenhar, ponto de vista utilizado.

Podemos perceber que a escolha de critérios foi a dificuldade de muitos estudantes
como expressado nos relatos a sequir, “lembrar de tudo, referencias, lugares” (EEE2T7),
“Eu ndo sabia muito bem onde ficava cada local e por ser muito dificil de desenhar”
(EEEA4). E justamente na busca da resolugdo dos problemas, que os conceitos cientificos
integrados com a percepcdo da paisagem sdo suscitados. Para que se tenha seguranga na
representacdo € necessario que a educacdo geogréfica seja relacionada com as apreensdes
do espacgo vivido e auxilie a formacdo da consciéncia espacial. A partir dos relatos
confirma-se que o mapa mental como recurso metodologico faz suscitar que os conceitos

cientificos apreendidos sejam mobilizados para a sistematizacdo do pensamento espacial.
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Como analisado, a maioria dos estudantes representaram a area do entorno da
escola de forma frontal, indicando dificuldade no desenvolvimento das relagdes espaciais
projetivas, por isso, fica evidente a falta de pratica de leitura, interpretacdo e
representacdo do seu espaco vivenciado. Como 0s questionarios ja nos tinham apontado,
os professores ainda insistem em praticas pedagdgicas que privilegiam lugares distantes
e que ndo valorizam o processo de mapeamento participativo.

Fica claro que os estudantes ndo apresentam seguranca para mapeamento da
organizacédo espacial do seu espaco vivido, com dificuldades quanto ao estabelecimento
de critérios para organizar as informac6es no mapa. Nessa perspectiva, 0 mapa mental se
configura como metodologia que possibilita a constru¢do dos conceitos cartograficos
pelos discentes, como destacado a seguir:

O mapa mental € o inicio desse percurso metodoldgico, permitindo o estudo
do lugar de vivéncia e auxiliando na leitura de um mapa. Ele inclui categorias
abstratas de elementos que fazem parte da paisagem e do ambiente, como 0s
trajetos, os pontos de referéncia, elementos que possuem uma relagdo
hierarquica de inclusdo de classes. Essas categorias estdo relacionadas com o
conhecimento do lugar, ou seja, o reconhecimento do lugar dos objetos e
fendmenos representados (Castellar, 2022, p. 130).

Por isso, consideramos que o caminho para a facilitar a aprendizagem dos
conceitos geograficos reside em trazer para o processo didatico o estudo das
caracteristicas do lugar-vivido, por meio da observacdo das paisagens se permite que 0s
estudantes atribuam sentido ao que € ensinado, e 0 mapa mental é uma metodologia que
auxiliam os professores nessa misséo.

No mapa EEE28 (figura 13), aparecem poucos aspectos da area do entorno da
escola, destacando-se os elementos predominantemente da paisagem artificial como
carros, loja de mdveis (Jacalna), igreja, as vias, Escola Normal e a Escola de Aplicacao.
Podemos notar que a maioria dos elementos foram desenhados em uma perspectiva
vertical, com excecdo dos carros que foram rebatidos. Apesar disso, nota-se uma falta de
proporcao entre a dimensdo das vias com demais elementos, identifica-se também uma

confuséo na localizacgdo das escolas, que foram dispostas em uma avenida diferente.
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Figura 13 - Mapa mental da area do entorno da escola em uma perspectiva vertical

Fonte: Trabalho de Campo, agosto de 2023.

A capacidade de compreender e representar os elementos da paisagem em
diferentes perspectivas é o ponto fundamental para melhorar a percepcéo espacial dos
discentes (Paganelli, 2012). Constatamos que o estudante ja concebeu a reversibilidade
de pensamento e, portanto, concebe a perspectiva vertical para os elementos imoveis da
paisagem, mas ainda apresenta dificuldade de coordenar a visdo de cima para elementos
menores como os carros. A elaboragdo do mapa evidencia que ainda existem insegurancas
para organizar os elementos da realidade para 0 mapa, além disso as habilidades de
observacao da paisagem precisam serem trabalhadas.

No processo de andlise dos mapas mentais constatamos niveis diferentes de
letramento cartogréafico, isso nos faz considerar que existe uma interdependéncia entre
um letramento cartografico eficiente com o desenvolvimento da capacidade de pensar,
agir e interpretar o espaco geografico. Os estudantes que foram estimuladas desde cedo a
pensarem e observarem o seu espaco e assimilaram nocdes cartograficas de maneira
significativa tem maior seguranca em elaborar seu mapa mental, e consequentemente
percebem mais elementos e conseguem organizar de maneira satisfatoria as informacdes.

No mapa do EEE13 (figura 14), podemos ver muitos mais detalhes das ruas
préximas do entorno da Escola de Aplicacdo em comparagcdo com 0s mapas anteriores,
nota-se que para sistematizar o seu pensamento espacial o estudante considerou
importante além dos elementos artificiais, mas também os elementos naturais e humanos
da paisagem. Temos a disposicdo das lojas, escolas e das vias, ha uma nogdo de

contiguidade, ou seja, 0s elementos foram organizados com relagéo de proximidade, além
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disso percebe-se uma nogédo do uso da proporc¢éo e distancias entre os elementos, o que

evidencia um maior desenvolvimento das relagdes euclidianas.

Figura 14 - Mapa mental do entorno da Escola de Aplicacdo que expressa um maior nivel de detalhes do
espaco geografico
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Fonte: Trabalho de Campo, agosto de 2023.

Apesar da maior capacidade de observacdo da paisagem, ainda ha uma dificuldade
na reversibilidade do pensamento, pois alguns elementos foram representados na
perspectiva vertical, enquanto outros de forma frontal. A Escola Normal e de Escola de
Aplicacdo, vias e veiculos o estudante conseguiu representar verticalmente, porém as
arvores, lojas e pessoas estdo na frontal. As relacdes projetivas e euclidianas embora ja
formadas, necessitam serem aprimoradas de forma integrada com o processo de
letramento cartografico.

O mapa mental do EEE20 (figura 15), mostra além de uma evidente maturidade
espacial a relacdo entre os conceitos geograficos com a materializacdo do pensamento
espacial. As caracteristicas da area foram representadas com grande riqueza de detalhes.
Podemos ver a partir da representacdo da Escola de Aplicacdo disposto no centro do
mapa, nela aparecem as suas divisdes internas, ao lado a Escola Normal, aspectos do
comercio e igreja.

Também aparecem a apresentacdo de outros aspectos ou particulares da area
apresentada (Kozel, 2018), como a dindmica urbana, representadas pelo uso do solo da
area, como existéncia de terrenos desocupados e também a utilizagéo de terrenos baldios
para fins publicitarios. Notamos a indicacdo de nomes de ruas, a dinamica relacionada
com a mobilidade espacial da area (rua movimentada), isso evidencia o conhecimento
geografico das areas da escola e seu entorno e uma excelente capacidade de observacao

e organizar seu pensamento espacial.



141

Figura 15 - Mapa mental que evidencia a relagdo entre o conhecimento geografico e o pensamento
espacial do estudante

Uso de texto para
completar as
informacées

representadas.

Arvores

repr sem
H proporgio.

es 0
A

w@wm«hw-‘!’ﬂ““ T 7
o
I \ { i ) Texto e icones para
[ ISR ] g — evidenciar os
\ | // diferentes usos do solo
—r | |
|

\ || §/ da drea.

Loje./ Erpine
| X mona-iSale
Insercido de nogcdes ?
cartogrificas - Y %)
Construgio da legenda. | 1Coren

b oe o o =

bk - e v -

Fonte: Trabalho de Campo, agosto de 2023.

Constatamos a coordenacdo dos pontos de vista e a capacidade de organizar na
folha os fenbmenos espaciais. O mapa foi construido com base em icones, simbolos e
cores, sendo 0 Unico nessa primeira etapa que o estudante se preocupou a construir uma
legenda, como o uso de cor e simbolo para indicar o significado dos objetos na realidade,
0 que indica a superacdo do realismo nominal.

As relagdes euclidianas ainda estdo sendo refinadas, como observamos a partir da
dificuldade de utilizar a proporcédo, que pode ser visto na diferenca entre o tamanho da
Escola Normal e da Escola de Aplicacdo e na desproporcdo entre as arvores e 0S
elementos artificiais. O estudante ainda necessita de desenvolver as habilidades
matematicas, como noc¢do de escala para o refinamento da representacao.

Para o desenvolvimento das habilidades de escala e aprimoramento do conceito
de mapa, consideramos que 0 mapa mental também se configura como uma metodologia
eficiente, pois ao desenhar o lugar em que vive, 0s alunos comegam a ter uma no¢do mais
apurada das distancias dos lugares e da direcdo que se deve tomar. Nesse processo ele
comeca a comparar distancias entre os objetos da realidade com as representadas no
mapa, esse € o inicio da construcédo das habilidades matematicas, como proporcao e escala
(Castellar, 2021).

Os mapas mentais dos estudantes EM54 e EM9 (figura 16), expressam a
consolidacdo das relagdes espaciais mais complexas, através da insercdo dos elementos

da paisagem conservando as distancias e proporcGes da realidade. As relagOes
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matematicas sdo as ultimas a se desenvolverem e depende de estimulos para que a crianga
perceba 0 espaco com outras perspectivas. Nessa perspectiva, 0s estudantes mostram ter
uma maturidade espacial, ou seja, capacidade de observacdo e representagdo do seu
pensamento espacial.

O EEMb54 utiliza o ponto de vista obliquo (na diagonal), o que mostra a habilidade
de visualizacdo dos objetos em outras perspectivas. Apesar de apresentar grande
capacidade de transpor para o papel a organizagdo espacial da area do entorno da escola,
0 mapa contemplou poucos elementos do espaco, 0 que evidencia que a capacidade de
observacdo e definir critérios para representacdo relacionados com o0s conceitos
cartogréficos necessitam serem trabalhados.

No mapa mental EEM9, verificamos que além do dominio das relacdes espaciais
euclidianas, o estudante inseriu mais detalhes da organizacdo espacial da area do entorno
da escola, com mais detalhes das construcdes, em compara¢do com o mapa anterior. Em
ambos os mapas predominam elementos da paisagem artificial, como a escola, a

configuracdo da praca e da rua, com as faixas de pedestres.

Figura 16 - Mapas mentais que expressam o dominio das relagdes espaciais mais complexas
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Fonte: Trabalho de Campo, outubro de 2023.

Apesar dos mapas terem contemplado uma area restrita, percebemos a insercao de
detalhes dos objetos construidos. Enquanto no mapa EEMb54, destaca-se a inser¢do de
nameros nas paredes das construcdes, evidenciando a percepcdo de medidas dos lugares.
O mapa EEMY, apresenta detalhes das escadarias da praca que é bastante dificil de
transpor para a vertical, as arvores vistas de cima que praticamente em todos 0s mapas

mentais apareceram rebatidas.
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Nos mapas percebemos que os conceitos cartograficos precisam de mais atencao,
inexistem o uso de simbolos e convencgdes cartograficas como a construcéo da legenda,
indicacdo de orientacdo e do titulo do mapa. Acreditamos que a aprendizagem
cartografica se torna mais significativa se for relacionada com o espaco vivido, pois a
assimilacdo dos seus conceitos atua justamente para apurar o conhecimento espacial dos
estudantes.

Apesar de apresentarem facilidade de transpor para o papel seu pensamento
espacial, os estudantes priorizaram 0s objetos construidos em detrimento dos demais
aspectos da paisagem. Isso confirma que a concepcao do conceito de mapa construido na
educacdo bésica ainda se encontra limitada a concepcdo tradicional construida com o
distanciamento das dindmicas sociospaciais.

Como podemos constatar nos resultados, e tomando como base os estudos de
Fonseca e Oliva (2013), o mapa ainda € passado em sua concepcao restrita a dimensao
cientifica normativa, em que considera que apenas os elementos fisicos do espacgo
euclidiano devem ser considerados. Precisamos desmistificar os mapas, para assim passar
a compreendé-los como uma construcédo social (Harley, 2009), para tanto é fundamental
que as praticas cartograficas na escola promovam a insercéo de elementos subjetivos do
espago no processo de mapeamento, contemplando as vivéncias, dinamicas espaciais e
caracteristicas culturais locais.

O mapa mental do EEM8 (figura 17), observamos a capacidade de sintetizar as
informacdes espaciais, a partir da habilidade da organizacdo sistematica dos elementos,
seguindo uma logica, evidenciando o realismo visual, ou seja, 0 mapa se distancia dos
desenhos infantis e passa a objetivar a sistematizacdo da informacdo por meio da
orientacdo e sintese dos elementos da paisagem. Apesar de abranger a areas muitos
préximas a escola, podemos perceber que o estudante se preocupou em indicar trajetos e

0S US0S que se de ddo aos espacos urbanos.
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Figura 17 - Mapa mental que mostra a capacidade de sintetizacdo das informac8es espaciais
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Fonte: Trabalho de Campo, agosto de 2023.

Os elementos artificiais predominam no mapa, podemos ver que houve a
centralizacdo da escola e a representacdo de caracteristicas internas como sala de aula,
auditorio e o campo de terra ao lado. Um dos poucos estudantes que conseguiu inserir
uma arvore em uma perspectiva vertical, além da capacidade de sintese das informacGes
espaciais, onde as figuras retangulares e o uso de palavras indicam areas para diversos
fins, como habitacgdo, area usada para préatica de skate.

Também ¢é possivel identificar o uso da nogdo de orientacdo espacial a partir da
indicacdo do caminho para a area rural, representado pelo trajeto “Entrada pro sitio”.
Necessita a insercao das nogdes cartograficas como simbolizacdo, construcdo de legenda,
visando o aprimoramento das habilidades cartogréaficas integradas ao estudo das
caracteristicas do lugar-vivido.

Com base nos mapas mentais produzidos, constatamos que o processo pedagogico
direcionado a cartografia escolar ainda é concebido com préaticas tradicionais, que nédo
estimulam a aprendizagem auténoma e significativa dos conceitos cartograficos. Ao
analisar o 1° mapa mental produzidos pelos discentes, fica evidente as dificuldades
enfrentadas no processo de transpor para o papel o seu raciocinio espacial, o0 que mostra
gue os conceitos cartograficos ndo estdo sendo assimilados de forma relacionada com o
estudo do espaco vivido.

A partir dessa constatacdo, perguntamos no questionario final se os estudantes
conseguiram representar todos os elementos vistos na realidade, com o objetivo de

entender como foi 0 processo de elaboracgdo e os critérios utilizados. Esse questionamento
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se relaciona com a capacidade de organizacdo do pensamento espacial, e seu dominio é
indispensavel para que os estudantes avancem para niveis superiores de aprendizagem.

Nessa perspectiva, apareceram respostas como, “Ndo consegui colocar tudo por
que é muitas coisas para se lembrar” (EEE24). Destacamos a importancia de oferecer
um ensino que leve a participacdo ativa no processo de mapeamento e que levem o0s
estudantes a pensarem criticamente o seu espaco vivido. Percebemos a falta de
maturidade espacial a partir dos seguintes relatos, “Era muita casa, e eu ndo consegui
fazer igual” (EEE25), “Os desenhos eram maiores e ndo coube na folha” (EEMBS),
“Existem muitas caracteristicas, para pouco espago na folha” (EEM11). Confirma-se a
inseguranca na representacdo a partir da pouca habilidade de estabelecer critérios para a
elaboracdo do mapa mental.

Os critérios destacados por alguns estudantes estdo relacionados com o grau de
importancia que o elemento tem no espacgo, como por exemplo os que funcionam como
ponto de referéncia. “Queria colocar os lugares que tinham mais énfase” (EEES8), “Os
elementos mais importantes e chamam mais atengdo” (EEM37), “Os mais importantes,
como pragas, as casas e a capela” (EEM30). A partir dos relatos e analise dos mapas
mentais produzidos podemos considerar que o ensino de geografia estd sendo
desenvolvido com um viés critico? A aprendizagem das nogdes cartograficas ocorre de
forma integrada com o estudo do espaco vivido?

Ainda que estejamos falando de turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, a
grande maioria dos estudantes ainda apresentam dificuldades em utilizar nocdes
cartogréficas elementares, por isso, ainda se faz necessario o estimulo para que essas
habilidades sejam desenvolvidas. Mais da metade dos mapas mentais foram elaborados
com a visdo frontal, o que fica claro a dificuldade de coordenacdo das diversas
perspectivas, em contrapartida praticamente nenhum estudante inseriu a linguagem
grafica na composi¢cdo dos mapas.

Como destaca Almeida (2011), a construcdo do conceito de mapa nao pode ser
trabalhada unicamente de maneira teorica através de mapas prontos presentes nos livros
didaticos. Partimos do entendimento que os estudantes devem fazer parte da construcéo
desses conceitos e ter dominio do sistema de coordenadas, escala, projecdo do espaco
bidimensional/tridimensional, além do dominio das relagdes espaciais.

Apesar de se referir a area da escola e as ruas do seu entorno, encontramos diversas
interpretacdes do espaco e a escalas de representacGes se diferenciam bastante, essa

diversidade encontrada se relaciona com as vivéncias dos estudantes, na forma de se
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deslocar pela cidade e no estimulo a observacéo dos elementos. Pois quando os discentes
sdo estimulados a representarem seu espaco vivenciado, estes tendem a repensar a
organizacao espacial, observar melhor os elementos no espaco e questionarem a logica

socioespacial vivenciada.

6.3.3 A busca de estratégias para minimizar as defasagens encontradas

Com base nos resultados obtidos através da intepretacdo dos mapas mentais
produzidos, constatamos uma defasagem na habilidade de transpor os elementos da
realidade para o papel, com predominancia de uma leitura superficial dos elementos que
constituem a paisagem das areas proximas as escolas pesquisadas. Apesar de se tratar de
areas centrais e bastantes urbanizadas, boa parte dos mapas apresentaram poucos
detalhes, o0 que evidencia pouca habilidade de observacdo do espago e, portanto,
imaturidade espacial dos estudantes.

Defasagens que ficaram mais evidentes a partir da confusdo de perspectivas
utilizadas, e representacao construida apenas com icones e indicacdo de palavras, além
da inexisténcia de simbolos cartograficos. Os resultados em relacdo ao uso da linguagem
gréafica, apresentaram situacdo bastante critica, em somente um mapa mental produzido
foi possivel perceber a insercéo de conceitos cartogréaficos.

Ainda durante o desenvolvimento da pesquisa de campo, procuramos algumas
estratégias para diminuir a defasagem da aprendizagem dos estudantes. Cabe destacar que
as referidas turmas cursaram a metade do Ensino Fundamental 1l de forma remota, e por
esse motivo a assimilacdo dos conceitos cartograficos de forma significativa pode ter sido
prejudicada. Em conversa com os professores regentes das turmas decidimos ministrar
uma aula a fim de suscitar novamente conceitos cartograficos que provavelmente foram
pouco utilizados durante o Ensino Fundamental.

A aula foi de forma expositiva e se baseou nas nog¢des basicas com o intuito de
contribuir com o letramento cartografico, o entendimento do conceito de mapa e seu
processo de elaboracdo e significagdo. Dentre os conteidos ministrados destacamos:
Definicdo de mapa, tipos de mapas, meios para leitura e elaboracdo de mapas, elementos
do mapa, simbolos cartograficos, 0 mapa mental para o entendimento do lugar. A aula
teve duracdo de duas horas-aula 90 minutos, e foi elaborada com base em mapas e
imagens diversas visando ampliar a percepcdo dos estudantes em relagéo a linguagem

cartografica.
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O mapa mental se constitui como uma excelente metodologia para atribuir sentido
ao processo de aprendizagem dos conceitos cartogréficos e geograficos. No processo de
elaboragdo do mapa mental os estudantes mobilizam seu pensamento espacial e
habilidades cartograficas para a construcao de sua representacdo, por isso 0s estudantes
que passaram por um letramento cartografico apresentam maior maturidade espacial e
mais confianca para transpor o seu olhar geografico para o papel.

Concomitante a isso, os professores podem utilizar o mapa mental como meio
para avaliar as nogOes cartograficas assimiladas pelos discentes no decorrer de sua
formacdo académica. Os estudantes que durante sua vida académica passaram por um
processo de letramento cartografico participativo e autbnomo, em sua grande maioria
percebem a importancia do mapa e da Geografia para a sua formacdo e consegue

desenvolver um olhar geografico mais apurado.

6.3.4 Os mapas mentais e a inser¢do dos elementos subjetivos do espago geogréafico

Como ja destacado anteriormente, entendemos a importancia dos aspectos
técnicos dos mapas e por esse motivo nos dedicamos a analisar a aprendizagem dos
conceitos cartograficos no primeiro mapa mental. Compreendemos que é essencial
propiciar uma aprendizagem integrada entre 0s conceitos cartograficos tradicionais com
outras formas de mapeamento. Tomando como base os estudos de Katuta (2020),
ressaltamos que o ponto central é a integracdo entre o estudo do mapa com o estimulo a
criatividade de representacdo e a compreensao que 0 espaco pode ser mapeado de outras
formas, além da dimenséo euclidiana.

Na cartografia tradicional, os elementos do espago absoluto adquirem maior
relevancia e aparecem mais frequentemente nos mapas. Uma simples folheada nos livros
didaticos percebemos que 0s elementos concretos sdo muito mais presentes, como 0s
mapas que mostram as formas de relevo, biomas, malhas territoriais, fronteiras,
localizacdo etc. A importancia de considerar as dimensdes do espaco relativo e relacionais
na cartografia reside em poder contemplar nas representagdes tanto as apreensdes
concretas quanto as subjetivas integradas a partir da totalidade espago-tempo.

De acordo com Harvey (2015), a integracdo do espago-tempo impde a
consideracdo das dimens0es absolutas, relativas e relacionais. O espaco relativo se refere
a elementos presentes no cotidiano, como fluxos, distancias relativas, experiéncias,
frustacOes, percepcao da paisagem, por serem caracteristicas mais subjetivas, sdo mais

facilmente mapeadas a partir das representacfes ndo-euclidianas. Ja os elementos do
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espaco relacional correspondem a sons, ciberespacos, metaforas, surrealismo, sonhos,
visGes. Destarte, para a analise dos mapas mentais iremos considerar ndo apenas a
dimensdo do espaco absoluto, mas do espaco relativo e relacional, afim de captarmos
além da assimilacé@o das nocdes cartograficas a percepcdo que os estudantes apresentam
do espaco vivido.

Nessa perspectiva, o tempo se refere ao processo que se desenvolve no espago e
sua dindmica, pode ser exemplificado a partir de fluxos populacionais, deslocamentos,
poluicdo, desigualdades sociais, violéncia. Desse modo, na cartografia tradicional
somente 0 que se pode ser representado sdo os elementos concretos, portanto, as
vivéncias, experiéncias, sentimentos e percepcfes nao cabem na folha cartografica.

O estudo dos mapas carece de introduzir novos olhares para ampliar sua utilizagéo
e ressaltar a importancia da sua aprendizagem na educacao basica. Para isso, além da
dimensdo do espaco euclidiano, a cartografia escolar deve estimular a insercdo de outras
perspectivas da realidade (Seemann, 2022), como os elementos do espaco subjetivo. Que
ainda sdo considerados sem importancia para a analise geogréfica ou simplesmente como
impossiveis de serem representados nos mapas.

Buscando investigar sobre o entendimento dos discentes sobre a possibilidade dos
mapas representarem os elementos subjetivos do espaco, se perguntou se seria possivel
que 0s mapas possam representar os elementos do cotidiano, sentimento e sensacées das

pessoas tem do ambiente?

Graéfico 13 - Possibilidade de representar elementos subjetivos no mapa

E possivel representar nos mapas o
cotidiano, sentimento e sensagdes?

80,0%
60,0%
40,0%
20,0%

0,0%
SIM NAO

EEE = EEM

Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

O resultado mostra que os estudantes ficaram bastantes divididos quanto a essa

possibilidade cartogréafica, com uma pequena margem de diferenca a maioria respondeu
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que € possivel os mapas possibilitar a representacdo dos elementos subjetivos do espaco,
pouco mais de 52,6% dos EEE e 51,1% dos EEM respectivamente. Isso mostra que 0s
aspectos do cotidiano ainda ndo s&o trabalhados de forma significativa nas escolas
pesquisadas, pois quando foi pedido para justificar suas respostas, a maioria ndo soube
justificar seu posicionamento e deixou em branco.

A parcela que consideram que “ndo” e possivel representar elementos subjetivos,
justificaram suas respostas dizendo, “Na minha opinido, mapas s0 sdo feitos para se
localizar pelos lugares do mundo” (EEMB51), “Ndo acho que seja possivel colocar um
sentimento no mapa”’ (EEM28). As opinides contrarias foram praticamente a metade das
repostas, o que se deduz que o ensino se apresenta distante da realidade socioespacial,
sem priorizar a participagéo ativa no processo de mapeamento.

Para trazer significancia os professores devem construir habilidades de leitura,
interpretacdo e representacdo da realidade a partir de um eficiente letramento
cartografico, onde os estudantes devem ser colocados em situacdes em que aprendam na
pratica a légica e o processo de mapeamento. Nessa perspectiva a construcéo das no¢ées
cartografias seriam direcionadas para formacdo de leitores criticos e mapeadores
conscientes e ndo apenas para a reproducdo como estd posto no ensino tradicional
(Simielli, 2021).

Visando complementar a questdo anterior, buscamos também investigar a
compreensdo que o0s estudantes tinham dos mapas, quanto as possibilidades de
representacdo dos elementos do espaco geografico. Pediu-se para que marcassem 0S
elementos possiveis de serem representados nos mapas entre doze opgdes disponiveis. Os
resultados obtidos foram unificados e organizados na tabela 05:

Tabela 05 - Elementos possiveis de serem representados nos mapas

Elementos EEE EEM Total
Residéncias 25 28 53
Vegetagéo 20 30 50
Tipos de climas 22 26 46
IndUstrias 22 22 44
Tipos de relevo 14 22 36
Problemas urbanos 13 20 33
Meios de transporte 14 17 31
Consumo de internet 11 20 31
Tempo cronolégico 12 13 25
Trocas comerciais 11 14 25
Riqueza da Populagéo 7 17 24
Percepcéo 6 14 20

Fonte: Trabalho de Campo, jul/out (2023). Elaborado pelo autor, 2023.
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Com base na leitura dos dados da tabela, consideramos que ainda hd uma
percepcdo que os mapas representam melhor os elementos naturais/fisicos do espago
geogréfico, nota-se que os cinco elementos mais escolhidos sdo os elementos presentes
nas representagdes convencionais como residéncias, vegetacdo, tipos de climas,
industrias e tipos de relevo. Nas posices mais baixas da tabela se encontram 0s
elementos menos escolhidos e considerados com menos possibilidade de serem
representados nos mapas, como o tempo cronolégico, trocas comerciais, riqueza da
populacéo e a percepcao.

A maioria dos elementos possiveis apontados, diz respeito a elementos fisicos e
naturais presentes nas representacfes mais tradicionais, os elementos subjetivos foram os
gue menos apareceram, diante percebemos que ainda é presente a visdo da cartografia
limitada onde o espaco vivido € pouco trabalhado atualmente. Esse resultado corrobora
com o entendimento de Seemann (2022), que a cartografia escolar ainda é caracterizada
com o viés cientifico normativo do ensino tradicional e que pouco suscitam outras
cartografias e o olhar ndo hegemonico em sala de aula.

As nocdes cartograficas foram construidas baseadas na andlise dos elementos
absolutos do espaco, por isso concluimos que a vivéncia foi pouco trabalhada. Um dos
caminhos para ressignificar a cartografia escolar é a insercao dos estudantes no processo
de mapeamento, para que o conceito de mapa seja construido na pratica, o trabalho
pedagdgico apenas com mapas prontos restringe a aprendizagem cartografica e nao
estimula o processo criativo. Destarte, 0 mapa mental no processo de didatico da

cartografia € possivel integrar a aprendizagem cartografica com os conceitos geogréaficos.

6.3.5 A consideracdo dos conceitos de lugar e paisagem para a significacéo da cartografia
escolar

E de extrema importancia que ocorra a uni&o entre a aprendizagem da cartografia
com a assimilacdo dos conceitos da Geografia. Ao elaborar o0 mapa mental os estudantes
suscitardo a sua percepcdo do espaco a partir da identificacdo e espacializacdo dos
elementos da paisagem. Dentre 0s conceitos da geograficos que o mapa mental suscita
para a analise espacial estdo principalmente os conceitos de paisagem e lugar. E
justamente a partir da anélise e interpretacdo dos elementos que compde a paisagem que
0s estudantes irdo elaborar o seu mapa mental e serdo levados a repensar a organizagédo
do seu espaco vivido, por isso que ressaltamos a relevancia em estimular habilidade de

leitura da paisagem e do lugar para a formacéo do raciocinio geogréafico.
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Trabalhar o conceito de lugar de forma integrada com os contetdos cartograficos
é essencial para trazer sentido ao ensino de geografia. A partir dele podemos aproximar
a vivéncia e o olhar dos estudantes ao processo de ensino-aprendizagem. Como destaca
Nogueira (2020), os lugares tém um carater simbolico e afetivo que liga as pessoas aos
espacos, percebemos os lugares através das paisagens que se apresentam nas formas e
organizacdo dos elementos naturais e artificiais, evidenciando a dimensao do vivido.

A palavra lugar comegou a ser utilizada para se referir ao “local” ou “posi¢ao” no
espaco geografico. A partir do século XX, a Geografia dentre outras ciéncias passou a
utilizar a palavra lugar no sentido de localiza¢do no espaco geométrico. O uso do termo
com uma concep¢do mais abrangente e que ultrapassa a simples localizagdo aparece
ligada a geografia cultural estadunidense (Holzer 2019).

Partimos da compreensdo que o lugar ndo é uma categoria natural, que ja se
encontra pronta na natureza. O conceito de lugar é uma construcdo social e como
Gongalves (2007) evidencia, somente se torna categoria de analise relacionada com a
sociedade, ou seja, € através da relacdo subjetiva e material entre a sociedade e 0s espagos
no decorrer do tempo que os locais adquirem sentido de lugar. E justamente na vivéncia
que os espagos adquirem uma dimensdo afetiva, “O lugar ¢ produzido no dia a dia na
relacdo de trabalho, de afetividade, de rejeicdo, de circulacdo, de producdo de ideias”
(Nogueira, 2020, p. 14).

E nessa perspectiva afetiva que se estabelece, que Tuan (1980) concebe o termo
“topofilia”, compreendida como a conexdo que liga os sujeitos aos lugares. Tal
entendimento é de fundamental relevancia para os estudos humanistas na Geografia. O
olhar geografico passa a se interessar pela dimensdo do mundo vivido, de modo que o
espaco delimitado e impregnado de subjetividades aparece como o lugar simbdélico, onde
as pessoas ficam suas raizes e se estabelecem o cotidiano.

Trabalhar com o conceito de lugar de forma relacionada com o estudo do mapa
corrobora para introduzir a concepcdo do “onde”, nogles espaciais como orientagdo
espacial, relagdo local-global e também possibilita inserir referenciais pessoais como as
experiéncias, vivéncias e percepcdes do espaco vivido. Sendo essencial para a construcéo
de relagdes entre as nogdes de espacialidade do fenémeno com o lugar, permitindo a
construcdo do entendimento que é necessario compreender os elementos do espaco vivido
para entender o mundo (Cavalcanti, 2013).

A dimensdo do lugar na educacdo geografica se refere em levar em conta as

diversas formas de ver, perceber, produzir e existir no espago, ou seja, a geograficidade
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que se processa nas mais diversas escalas espaciais. Tomando como base 0s aspectos
subjetivos relacionados a dimensdo do espaco relativo e relacional, entendemos como
relevante a consideracao da cartograficidade no processo pedagdgico.

A leitura de mundo através dos recursos cartograficos se inicia com a observacédo
dos componentes que formam a paisagem vivenciada pelo estudante, ou seja, a
capacidade de ler e interpretar o mundo deve ser balizada pela cartografia. A leitura das
paisagens que fazem parte do lugar dos estudantes é que torna significativa a
aprendizagem do mapa na educacdo geografica. E através da paisagem como categoria
de andlise que se torna possivel compreender a complexidade do espaco geogréafico, pois
ela é a materializacdo das realidades socieospaciais vivenciadas, constituidas tanto de
elementos naturais que resistem as transformacdes, quanto de elementos artificiais
(Suertegaray, 2005).

Tomando como referéncia os estudos de Santos (2020), podemos entender a
paisagem como um acumulo sucessivo das técnicas ao longo do tempo, de modo que as
técnicas de uma determinada época podem ter sucumbido ou resistido ao longo do tempo.
Por isso, a paisagem € a categoria que possibilita a leitura de mundo levando em conta
ndo apenas o contexto atual, mas a historicidade do espaco. Nesse intento, os estudantes
irdo perceber que as paisagens séo formadas de formas variadas e na compreenséo dessas
formas que abre-se caminho para a interpretacdo do espaco (Cavalcanti, 2008).

Para além da permanéncia ou ndo das técnicas, a paisagem é impregnada e,
portanto, conduz elementos afetivos, cognitivos, culturais e apresenta 0 modo como as
sociedades se relaciona com a natureza. E por isso que observar a paisagem é muito mais
que olhar as aparéncias das coisas, se refere a constituicao e génese do lugar, fundamental
para a formacdo da anélise geogréafica. Reafirma-se com isso a importancia de habilitar
0s estudantes a observacdo das paisagens para permitir o desenvolvimento do olhar
geogréfico. A leitura da paisagem também decorre de uma interpretacdo pessoal e por
critérios muitas vezes determinados pela vivéncia, portanto, consideramos que sua analise
é seletiva, pois de acordo com os critérios estabelecidos a paisagem pode ser interpretada
de diversas formas (Cavalvanti, 2008).

A paisagem é uma importante categoria de analise espacial da ciéncia geografica
pois leva a compreensdo das espacialidades dos fenébmenos e corrobora para que 0s
sujeitos tenham maior consciéncia espacial, se relacionando com a aprendizagem das
nogOes de localizacéo, orientagdo, formas e arranjos espaciais e escalas (Castrogiovanni,

2023). No processo de elaboracdo do mapa mental, os estudantes suscitam seu
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pensamento espacial e passam a perceber com maior clareza os elementos do espaco,
através da inser¢do e compreensdo do conceito de mapa na pratica, “A paisagem torna-
se, nesse momento, elo tedrico de aproximagao com a vida dos educandos” (1bid, 2023,
p. 75).

Os elementos da paisagem possibilitam uma maior compreensdo das dinamicas
que ocorrem nos lugares vividos, ou seja, as dinamicas espaciais passam a serem
compreendidas de forma critica. O ponto inicial para possibilitar uma leitura da totalidade
espacial e permitir uma relacdo entre os lugares é construir habilidades para que o0s
estudantes leiam as paisagens por eles percebidas, tornando significativa a aprendizagem.

Como apontam Pereira e Seemann (2014), para que possamos compreender o
espaco vivido € essencial entender as paisagens observadas, pois € uma categoria
geografica fundamental para apreensdo dos elementos da realidade observada. A leitura
da paisagem permitir visualizar a aparéncia, mas também o contetdo das formas
predominantes no espaco. “A paisagem ¢ um revelar do lugar, dai ser recheada de signos,

simbolos e significados” (Nogueira, 2020, p. 15).

6.3.6 O mapa mental como meio para representacéo e interpretacdo do espago vivido

Destarte, a atividade de elaboracdo do segundo mapa mental teve como objetivo
investigar como o0s estudantes articulam o0s conhecimentos geograficos com o
conhecimento cotidiano, com o intuido de compreender a capacidade que os estudantes
apresentam de representar elementos mais subjetivos do espaco. Partimos do seguinte
questionamento, com 0s mapas mentais 0s elementos subjetivos do espago estariam mais
propicios a aparecerem nas representacoes?

Solicitamos que os estudantes elaborassem um mapa mental de uma area da cidade
que costumassem se deslocar, tomando como base a percepcdo e as experiéncias no
espaco. Para tanto, deviam contemplar elementos subjetivos que evidenciassem a
dindmica da cidade, como problemas urbanos, violéncia urbana, desigualdade social,
transito, entre outros. A atividade teve a duragdo de 2 horas-aula (90 minutos), foram
produzidos 40 mapas mentais na Escola Estadual de E.F. de aplicagdo — Campina Grande-
PB, e 48 mapas mentais na Escola Municipal E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha —
Esperanca-PB, totalizando 88 mapas mentais produzidos.

Para a interpretacdo do segundo mapa mental tomamos como base além dos
critérios utilizados nos mapas anteriores, o critério definido por Kozel (2018) como

“representacdo de outros aspectos ou particularidades”, para issO objetivamos: -
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analisar a presenca de elementos da paisagem construida que se relacionam com a
dimensdo simbdlica e afetiva do lugar (Casa de parentes, casas de amigos, areas de lazer,
ruas, entre outros) elementos que evidencia a afetividade do lugar, elementos moveis
(Pessoas, animais, realizacdo de trajetos), elementos humanos (pessoas em suas
atividades cotidianas), tal abordagem se refere a capacidade dos estudantes evidenciarem
0 conhecimento a respeito do lugar representado, como aspectos mais subjetivos ligados
ao cotidiano e a dinamica do lugar-vivido.

Para ampliar nosso entendimento, inserimos na analise a presenca de elementos
presentes do espaco-tempo relativo e relacional proposto por Harvey (2015), como a
habilidade de observar e transpor para o papel a dindmica cotidiana. Consideramos que
os fendbmenos que aparecem no cotidiano e que fazem parte da dimensdo relacional da
cidade, somente sera capaz de representar os estudantes que conhecer profundamente a
dindmica do seu espaco vivido.

Com o intuito de verificar a capacidade que os estudantes tém de relacionar sua
representacdo com os elementos do espaco vivido e os elementos simbolicos que
evidenciam proximidade e afetividade nos espacos da cidade, verificamos os elementos
da paisagem que mais foram representados no segundo mapa mental produzido. Segundo
Ascencao e Valadao (2014), os conhecimentos geograficos devem ser utilizados para a
interpretacdo de espacialidades percebidas e vividas, como destacado a seguir:

“O conhecimento geografico, mais do que nunca, passou a ser afirmado néo
como fim, mas como um meio para que se favorecam aos alunos instrumentos
tedricos conceituais-metodoldgicos atraves dos quais esses poderdo interpretar

espacialidades vividas, percebidas e concebidas” (Ascengdo; Valaddo, 2014,
p. 03).

Destacamos que 0s mapas mentais é uma forma de representacdo nao tradicional
que estimula a relacdo entre a aprendizagem cartografica e geografica. Em virtude da
grande heterogeneidade de elementos que apareceram, agrupamos alguns elementos em

categorias afim de facilitar a sistematizagéo e compreensao dos dados:
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Tabela 06 - Elementos do espago vivido que mais apareceram no 2° mapa mental

Elementos que mais foram representados
no 2° mapa mental EEM
Comércio. 25
Casas. 23
Problemas urbanos. 19
Arvores. 18
Igrejas. 18
Minha casa. 13
Ginasio/campo de futebol. 13
Lanchonetes/Bares/Restaurantes. 12
Carros/motos. 11
Elementos naturais. 10
Pessoas/animais. 7
Escolas. 6
Casa parentes/amigos. 6
Elementos que mais foram representados
no 2° mapa mental EEE

Lojas/Comeércio. 22
Casas. 19
Minha casa. 19
Arvores. 19
Carros/motos 16
Area de lazer/Campo de futebol. 16
Igrejas. 15
Elementos naturais. 12
Pragcas. 11
Pessoas/animais. 10
Problemas urbanos. 10
Lanchonete/Bares/Restaurante. 10
Ponto de dnibus. 6
Escolas. 6

Fonte: Trabalho de Campo, jul/nov (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Com base nos dados da tabela, constatamos que no segundo mapa mental os
estudantes representaram muito mais elementos que evidenciam conhecimento da
organizacdo espacial e dindmica dos elementos do lugar-vivido. A escolha da area a ser
representada ficou a critério dos estudantes, por esse motivo nota-se que as areas
representadas, foram transpostas para o papel com o nivel de detalhadamente muito maior
que o primeiro mapa, o que evidencia um conhecimento espacial maior da area escolhida.

Entre os elementos da paisagem que mais foram representados, destaca-se as casas
dos estudantes indicados como “minha casa”, 0 que mostra que para a representacdo foi
tomada como base o lugar-vivido. Em rela¢do aos EEM, além da casa dos estudantes, 0s
elementos que mais apareceram que se relacionam com a dindmica presente no espago
vivido foram: problemas urbanos (poluicdo, transito, desigualdades sociais), Igrejas que
se refere a dimens&o simbdlica e cultural, e areas de esportes, em sua maioria 0s elementos
correspondem a lugares frequentados pelos estudantes e que foi construido um sentimento

de pertencimento e afetividade que caracteriza a construcdo do conceito de lugar.
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Em relagcdo aos EEE, os elementos que mais apareceram se referem aos objetos
maoveis como carros e motos, areas de lazer como quadras, ginasios e parques, Igrejas e
problemas urbanos. Destacamos que a maioria dos elementos representados se
relacionam com a dimensdo dos espacos relativos e relacionais, pois se interligam com o
cotidiano, dessa forma ndo poderiam ser representados nos mapas convencionais que
priorizam os elementos do espago absoluto. E sabido que os mapas mentais comtemplam
a percepcdo do espaco vivido, por isso analisaremos para obtermos a forma que os
estudantes compreendem seu espaco Vivido e sua capacidade de transpor para o papel os
elementos do espaco relativo e relacional.

O mapa mental do EEM30 (figura 18), com o titulo “Trajeto didrio”, apesar de
n&o ter sido o objetivo da atividade, o estudante optou por representar o percurso realizado
diariamente, entre a sua casa e a casa da vo. O mapa ndo apresenta um realismo visual,
ou seja, ndo € possivel identificar semelhancas entre a disposicdo dos elementos
representado na folha com a organizagao espacial na realidade.

Ao analisarmos a capacidade de transpor para o papel o pensamento espacial,
notamos que ha dificuldade organizar as informacdes da realidade na folha. Poucos
elementos da paisagem foram representados, ndo aparecem os elementos humanos nem
os elementos moveis da paisagem, o que evidencia imaturidade espacial. Ha dificuldades
na coordenacdo dos pontos de vista e 0s elementos foram dispostos sem utilizar as no¢oes
de proporcdo e distancia entre os elementos.

Ao analisarmos a presenca de outros aspectos e particulares da area (Kozel, 2018),
ou seja, aqui entendidos como os aspectos subjetivos do mapa que liga a representagédo
com a dimensado relativa e relacional do espaco, observamos que 0 seu mapa mental néo
se refere a apenas espacos absolutos, mas também a elementos que se ligam a experiéncia

afetiva do lugar-vivido.
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Figura 18 - Representacdo tomando como base o trajeto diario

+ gl 0itiy

Fonte: pesquisa de campo, outubro de 2023.

Apesar de ndo ter inserido elementos que mostram a dinamica observada no
trajeto, 0 mapa mental é uma traducdo dos lugares afetivos, foi materializado no mapa
através do cotidiano do estudante. A dimensdo do espaco vivido pode ser identificada a
partir da significacdo do trajeto, que adquire um sentido de lugar. Por ter escolhido
representar os caminhos percorridos da cidade, iSSO mostra que esse percurso e as
paisagens percebidas despertam o sentimento de pertencimento. A dimenséo relacional
do espaco esta justamente na percepcdo, afetividade e o valor atribuido ao trajeto que
mostra que € significativo e relevante para o estudante.

E sabido que inGmeras pessoas passam por esse mesmo trajeto, porém pela
dindmica do cotidiano cada pessoa atribui significados diferentes para a mesma area.
Como Tuan (1980) afirma, cada pessoa a partir da sua vivéncia atribui diferentes valores
aos espacos, por isso, enquanto que para a maioria 0s caminhos diarios se referem ao
conceito de localizacéo, para outras se transforma em lugar.

No mapa mental do EEE17 (figura 19), é possivel identificar dificuldades na
representacdo das relagdes espaciais mais complexas, evidenciadas pelos tamanhos das
arvores e largura das vias em comparagdo aos demais elementos. Em relacéo ao uso da
linguagem grafica, ndo observamos elementos que evidencia seu dominio, 0 mapa mental
foi elaborado com base em icones e textos para indicar os lugares representados a partir
da perspectiva frontal. Apesar de apresentar defasagem nas habilidades de mapeamento,
0 mapa mental nos mostra caracteristicas importantes da area, que relaciona com a

dimensdo dos espacos relativos e relacionais.
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Figura 19 - Mapa mental que representa a dindmica espacial do espaco vivido

Elementos que
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do espaco vivido 1
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Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.

A partir da construcédo do titulo para o mapa, “Avenida em que moro”, constata-
se a relacdo estabelecida entre o processo de mapeamento com a dimensdo do espago
vivido, observamos também a representacéo e localizacdo da casa do estudante, “minha
casa”. Aparecem os aspectos do comércio da area como a “Feira do Catolé”, expressada
pela variedade de frutas exposta para a comercializacao, os tipos de lojas existentes no
bairro, “loja de material de construgcdo”, “casa onde vende frango” (granja) € uma
“Otica”, elementos do espaco urbano que mostra a dindmica espacial da érea
representada.

No presente mapa mental, o conhecimento geografico se relaciona com a vida
cotidiana do bairro e consequentemente com a dimensdo relativa e relacional,
materializada a partir dos problemas urbanos inseridos no mapa. Nessa perspectiva, a
dimensao relacional se refere ao cotidiano expressado na area, como o problema do lixo
enfrentado pelos moradores do bairro e também pela presenca da casa do estudante o que
evidencia que refere a uma area afetiva da cidade.

O préprio pensamento espacial e sua transposicdo para o papel assume
caracteristicas da dimensao relativa, ou seja, a percepcao dos fendmenos do espaco vivido
de forma relacionada com as nogGes cartogréficas torna-se um indicio da maturidade
espacial, mesmo que diversos mapas se refiram a mesma area apresentam caracteristicas
diferentes.

O mapa mental é uma metodologia que incita representacdes relativas tomando
como base as vivéncias dos sujeitos, porém na interpretacdo das informagdes em busca
de identificar os elementos dos espacos relativos e relacionais é preciso analisar as

minucias. Pois a primeira vista podemos ser levados pela aparéncia e concluir que a
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dimensdo do espaco absoluto predomina, mas sé@o nos pequenos detalhes e nos elementos
que a priori ndo tem relevancia que na maioria das vezes as vivéncias se apresentam.

Ao analisarmos 0 mapa mental do EEMA48 (figura 20), percebemos que aparece
materializado grande riqueza de detalhe da &rea escolhida. Tem como titulo “Area
residencial ”, que se refere a rua da residéncia do aluno e as areas vizinhas. O mapa mental
foi elaborado majoritariamente com base na dimenséo do espaco absoluto, como casas,
quarteirbes e vegetacdo, neste caso ndo aparecem elementos mdveis e humanos da
paisagem. O estudante apresenta facilidade de organizar o seu pensamento espacial, 0 uso
do ponto de vista vertical, as cores utilizadas e 0 bom uso da proporcéo entre os elementos

indica um realismo visual na representagéo.

Figura 20 - Representacdo na perspectiva vertical e com grande riqueza de detalhes do espaco vivido

Casado d -
“Minha casa”,
dimensio do espago
relacional.

Elementos do
I~ | espaco absoluto.

Fonte: pesquisa de campo, outubro de 2023.

No primeiro momento a especificidade dos icones que se destacam sdo da
paisagem construida, pois 0 mapa ndo apresenta elementos mdveis e humanos da
paisagem e nem t&o pouco a dinamica espacial cotidiana presenciada pelo estudante.
Mesmo assim € possivel observar que contém elementos que indicam ligacao afetiva e,
portanto, proximidade com o lugar-vivido, apesar de serem objetos construidos, assumem
uma concepcdo relacional, como por exemplo a casa do estudante, “Minha casa”,
podemos ver o0 senso de pertencimento com o lugar, localizada em uma posicao
privilegiada do mapa. Aparece também outro elemento da vivéncia como a “casa de

Yuri” que pela identificacdo, é um lugar bastante frequentado e significativo.
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O mapa do EEE31 (figura 21), apresenta um alto grau de coordenacédo dos pontos
de vistas e de proporcéo dos elementos, o0 que evidencia a capacidade de representagédo
do mapa mental suscitando as habilidades relaces espaciais projetivas e euclidianos. O
presente mapa nos mostra o conhecimento geografico que o estudante tem da area de
vivéncia, porém a auséncia de elementos naturais, elementos moveis e humanos da
paisagem mostra uma concepcao restrita do conceito de mapa. De modo que no primeiro
momento temos a sensacdo de que ndo se refere a um lugar vivido, pois, a forma de
representar os elementos do espaco se assemelha com a utilizada nos mapas

convencionais, com uso de linhas retas e predominio de objetos construidos.

Figura 21 - Mapa mental que integra a dimens&o do espaco absoluto com as dimensdes relativa e
relacionais
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Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.
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Percebemos que a praca foi centralizada e a partir dela aparecem 0s demais
elementos que diz respeito a organizagdo espacial e a dindmica do comércio local como
mercados, tipos de lojas, bar, farmacia. A casa do estudante aparece em dois locais, o que
indica uma dificuldade de localizar na folha. Ao nos determos ndo apenas na aparéncia
inicial, mas na esséncia, conseguimos compreender que 0 mapa mostra a vivéncia, 0S
habitos e o que mais & importante aspectos do espaco vivido.

No mapa mental, a apresentacao de outros aspectos da paisagem como a dimenséo
do espaco relativo aparece nos indicios das transformacfes que ocorrem no espago
geogréfico, a partir das mudancas percebidas na paisagem, como a existéncia de “casas
novas”, o que indica caracteristicas do uso do solo urbano. Os problemas urbanos sao
demonstrados na existéncia de uma “favela” na area da cidade, e se relaciona mais

precisamente a desigualdade social. O mapa apresenta a materializacdo do raciocinio
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geografico do lugar-vivido do estudante, pois ele ndo se deteve apenas na descri¢do de
elementos da paisagem, mais analisou as a¢des do tempo e do capital para interpretar a
dindmica espacial da area.

Diferentemente do mapa anterior, 0 mapa mental do EEM4 (figura 22), ndo ha um
dominio da nocéao de proporcédo para representar os elementos, nota-se pelo tamanho que
aparecem as casas em comparagdo com os bancos e os postes de luz da praca. Percebemos
uma confusdo para coordenar a perspectiva espacial, com alguns elementos rebatidos
como casas e 0s elementos da praca. Porém, o estudante contemplou as caracteristicas do
espaco vivido, como os fendmenos e dindmicas apreendidos na sua relacdo com o lugar-

vivido.

Figura 22 - Mapa mental que evidencia a dindmica do espago vivido
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Fonte: pesquisa de campo, outubro de 2023.

Para que o estudante desenvolva uma consciéncia espacial € necessario o
desenvolvimento de atividades que construam as habilidades de mapeamento a partir dos
conceitos cartograficos, afim de permitir uma organizacdo maior das informacdes na
folha. Os fenbmenos presentes na representacao confirmam o conhecimento da dindmica
espacial do cotidiano. O proprio titulo do mapa mental, “Minha rua”, nos da indicios de
gue o mapa mental se refere ao lugar afetivo do estudante, no mapa podemos identificar
a residéncia, “minha casa” e a representacdo da praga com seus detalhes evidenciam as
areas do mapa com valor afetivo. O processo de transformacgéo da paisagem € percebido
através da construcdo da “Capela Séo Vicente”, no canto superior esquerdo do mapa.

Destacam-se também os problemas urbanos do bairro, como presenca de esgoto a
céu aberto, representado por um cérrego, préximo podemos ver um terreno baldio

“campo” e uma estrada de terra que corta o terreno. A partir das caracteristicas presentes
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no mapa, fica evidente que € justamente atraves dos elementos do espaco relativo e
relacional que captamos as dindmicas presentes no espaco vivido, sendo possivel analisar
a realidade socioespacial dos estudantes e possibilitar a formacdo de habilidades para o
desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

No mapa mental do EEE38 (figura 23), diferente do mapa anterior, houve
preocupacdo em elaborar uma simbologia para organizar o raciocinio geogréfico.
Podemos observar o uso dos simbolos nas seguintes partes: para localizacdo dos
elementos, indicar a localizacdo da igreja (cruz), a localizacdo da lanchonete
(hamburguer). A construcdo de uma simbologia evidencia o desenvolvimento da nocao
de legenda, que por sua vez estd ligado ao processo cognitivo de codificacdo e
decodificacdo das informacdes que é essencial para a interpretacdo dos fendmenos

espaciais.

Figura 23 - Mapa mental que mostra a dinamica do espaco vivido

Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.

Na atividade de elaboracdo do mapa mental, os estudantes podem pensar sobre 0s
aspectos do espaco vivido de forma articulada com a aprendizagem do processo de
mapeamento a partir da selecdo, classificacdo e codificacdo dos elementos que séo
percebidos, tendo como produto o mapa. “A codificacdo serd significativa se a crianca
construir seus proprios simbolos, trabalhando do significado para o c6digo” (Passini,
2012, p. 46).

Os estudantes sdo estimulados a traduzir o seu pensamento espacial para a
linguagem gréfica, ocorrendo o confronto entre a realidade e representacdo. As

informacdes sdo generalizadas e decodificadas, nesse processo de interpretacdo e
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ressignificacdo da realidade ocorre o dominio das ferramentas necessarias para a
construcdo da inteligéncia espacial (Passini, 2012).

Além dos elementos construidos da paisagem (espaco absoluto), é possivel
identificar outras particularidades presentes na dimensédo relativa e relacional a partir da
representacdo das dindmicas espaciais que se processam no espaco representado. Que
evidenciam o cotidiano da cidade, como a mobilidade urbana representada pelo “Onibus”
em movimento na via, na area “em constru¢ao” e pelo “terreno baldio”, tais aspectos se
mostram relevantes pois sé podem ser percebidos a partir da vivéncia no espaco vivido.

Quando se identifica que na area tem uma “constru¢ao” ou a existéncia de terrenos
vazios no centro da cidade, passa-se a perceber as modificacdes da paisagem, bem como
0S processos que incidem sob o solo urbanos, sendo esse o caminho essencial para a
analise geogréafica. Ao interpretar os fenbmenos e processos que incidem sobre o lugar,
consideramos que 0s estudantes conseguem avancar do raciocinio espacial para o
raciocinio geogréfico, ao captar as dindmicas do espaco e analisar 0s aspectos com maior
criticidade, superando a simples descricao.

O mapa do EEM36 (figura 24), foi construido basicamente a partir da dimenséo
relativa e relacional do espaco, intitulado de “Sitio lagoa de pedra” € uma representacao
da area rural do municipio de Esperanca-PB. Apesar de ndo fazer uso de conceitos de
mapas como legenda, orientacdo e perspectiva vertical, apresenta um grande nivel de
detalhadamento da area, evidenciando os aspectos do espaco através de elementos do
lugar-vivido do estudante. As informacdes no mapa mental foram organizadas na
perspectiva frontal, através de icones e caixas de textos simulando um didlogo. Podemos
perceber os elementos construidos da paisagem e as caracteristicas fisicas do lugar como

tipo de solo, relevo.
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Figura 24 - Representacdo da area rural expressada através de aspectos naturais e antropogénicos do
espaco vivido
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Fonte: pesquisa de campo, outubro de 2023.

A interpretacdo geografica se relaciona com os aspectos relativos do espaco, a
partir da representacdo das caracteristicas antropogénicas percebidas, como economia
local expressada pela agricultura (os cultivos de couve, cana de agucar) e a pecuéria
(criacdo de bovinos). Aparecem elementos que indicam o conhecimento das
caracteristicas naturais da area como a ocorréncia de secas na regido, onde podemos ver
a existéncia da caixa d’agua proximo a casa. O afloramento rochoso e solos poucos
desenvolvidos representado na parte superior do mapa, é outra evidencia das
caracteristicas climaticas da area que se encontra localizada em uma area do semiéarido
brasileiro.

Destacam-se a insercao da dimensao do espaco relacional que estdo carregados de
significancia e afetividade, como aresidéncia “minha casa”, a “casa da minha tia”, além
da representacdo do balango na arvore e indicam a proximidade com o lugar representado.
Apesar da capacidade de transpor o pensamento espacial para a folha, se faz necessario
estabelecer uma relacdo com o dominio das nogdes cartograficas, visando permitir que o
pensamento espacial materializado se configure ndo apenas como recurso imagético, mas
que a leitura e interpretacdo do lugar-vivido seja feita através da linguagem cartogréfica,
a fim de construir uma maior consciéncia espacial e atribuir sentido aos conceitos
cartograficos.

A partir dos mapas analisados, podemos considerar que o mapa mental contribui
para que o processo de ensino-aprendizagem da cartografia escolar se aproxime do lugar-
vivido, possibilitando que as vivéncias e as diversas realidade socioespaciais sejam

trabalhadas em sala de aula. A partir da consideracdo que os mapas podem representar
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além da dimensdo do espaco absoluto, as dimensfes do espaco relativo e relacional o
entendimento e relevancia da cartografia na educacdo geografica pode ser ampliada,
favorecendo a aprendizagem significativa e a formacéao de raciocinios geograficos.

O processo de elaboracdo do mapa mental favorece a construgdo do conceito de
lugar pelos estudantes, pois sdo tomados como base a vivéncia e a percepcao dos espagos
experienciados que normalmente n&o séo abordados na sala de aula. Essa abordagem ao
espaco Vvivido esta estreitamente ligada a possibilidade de transformacdo do ensino de
geografia em algo mais significativo para a vida.

Quando perguntamos os motivos que fizeram escolher a area da cidade para ser
representada no segundo mapa mental, apareceram respostas como, “Escolhi por ser um
lugar que gosto e que tenho boas memorias” (EEE40), “Lugares que conhego e que
frequento todos os dias” (EEEL5), “O desenho que fiz representa o lugar onde cresci e
passo por ld todos os dias” (EEM11), “Porque é o lugar que mais frequento na semana”
(EEM30). Podemos ver que os motivos que levaram a representar foi justamente os
lugares mais frequentados na cidade e as areas que se relacionam com as experiéncias,
vivéncia e memoria dos estudantes com o lugar.

Consideramos gque o caminho essencial para permitir analises mais profundas do
espaco esteja na relacdo entre as dimensdes do espaco vivido e as nogdes cartograficas, é
justamente nessa integracdo que os estudantes podem avancar para pensamentos mais
complexos. Como Vigotsky (2000) evidenciou € precisamente com a relacdo entre 0s
conceitos cotidianos e cientificos que se pode construir aprendizagens significativas
essenciais para o desenvolvimento pleno da cidadania e possibilitar a formacédo do
pensamento complexo dos estudantes (Duarte, 2017).

E essencial que os professores estimulem os estudantes a integrarem os conceitos
geograficos e cartograficos para pensarem 0 seu espaco proximo, pois essa unido
contribui para que a aprendizagem seja significativa e favorece a formacdo do raciocinio
geografico. O estudo do mapa deve ocorrer de forma relacionada com 0 espaco
experienciado do estudante, somente assim a educacdo geografica possibilitara a

compreensdo das dinamicas dos espacos locais e dos espagos distantes (globais).

6.3.7 Do mapa mental ao mapa digital: a unido de metodologias para a ampliagdo do
conhecimento espacial e cartografico dos estudantes
Durante o desenvolvimento das etapas da pesquisa empirica, surgiu a necessidade

de relacionar a utilizagdo do mapa mental com outras formas de mapeamento do espaco.
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Foi com base na premissa que a tecnologia esta cada vez mais presente no cotidiano dos
jovens, que buscamos aproximar o mapa mental com a utilizagédo de ferramentas de
mapeamento digital. A presenca da tecnologia em nossa vida parece uma forca
avassaladora e sem volta, de forma que mudou nossa forma de ver o mundo e de nos
relacionarmos com os outros. Quando abordamos o uso da tecnologia como meio de
ampliacdo da analise espacial, partimos do pressuposto de que a ciéncia geogréfica se
apoia em inumeras ferramentas tecnoldgicas, objetivando facilitar a analise e a
compreensdo dos fendbmenos que ocorrem no espago geografico.

A cartografia € uma das areas que mais assimila essas inovacdes, caminhando
junto com a tecnologia dominante em cada época da histéria humana. A expansédo da
informatica revolucionou a forma de produzir os mapas, passando a ser produzido muito
mais rapido em linguagem digital. Atualmente existem inUmeras ferramentas virtuais
para a manipulacdo e producdo de mapas, por isso entendemos que uma das formas de
construir significado para o estudo dos mapas reside na relagdo das tecnologias com a
pratica pedagdgicas, como destaca Freitas (2014, p. 24) “[...], ndo se entende Cartografia
sem tecnologia”.

A procura por transformar o processo de ensino-aprendizagem da cartografia
escolar em algo mais significativo na vida dos discentes, faz com que ocorra a busca de
novos recursos e metodologias para ampliar a aprendizagem e contribuir com a formacao
de um pensamento critico. Visando potencializar o papel do mapa mental no ensino,
procuramos metodologias que viessem a contribuir com a assimilacdo dos conceitos
cartogréficos. Pela facilidade na manipulacdo e por ndo necessitar baixar programas,
optou-se por relacionar o pensamento espacial e raciocinio geogréafico dos estudantes
representados nos mapas mentais com a elaboracdo do mapa digital por meio da
ferramenta My Maps (Google Maps).

O My Maps é uma ferramenta online que se aproxima da representacdo dos mapas
convencionais, porém com a opc¢ao de inserir dados de forma instantanea de acordo com
0s objetivos dos usuarios. Apos a producgéo do primeiro e segundo mapa mental, passamos
para a etapa gque objetivou integrar o estudo do mapa com as tecnologias atuais, a partir
das possibilidades presentes nos mapas digitais. Essa parte da pesquisa empirica ocorreu
em trés aulas de 45 minutos, divididas nas seguintes etapas: Aula tedrica (apresentagédo
dos recursos online disponiveis na plataforma My Maps - Google maps); Aula pratica -

elaboracdo do mapa digital a partir da inser¢do dos dados do espaco vivido.
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A aula tedrica teve a duracdo de 1 hora-aula, objetivou apresentar as
funcionalidades presentes na plataforma do Google Maps, a partir do passo a passo que
deveriam seguir para a criagdo do mapa. As etapas descritas foram as seguintes: Logar
uma conta no Google Maps; criar um mapa para ser direcionado a ferramenta My Maps.
A ferramenta My Maps possibilita acbes como: criar titulo, criar legenda, adicionar
camadas de dados para que o mapa contenha informacdes de diversas areas da cidade,
marcar um local e inserir uma descricado, definir uma simbologia para o lugar selecionado,
delimitar area, inserir trajetos, salvar informacdes, compartilhar e imprimir o mapa.

A aula pratica, com duracao de 2 horas-aula, os estudantes utilizaram a ferramenta
My Maps (Google Maps) para criar um mapa personalizado contendo os lugares
destacados no segundo mapa mental. Inicialmente, deveriam definir uma érea, inserir os
elementos do mapa, identificar os lugares por meio de uma simbologia, gerar o mapa e
compartilhar. Por questdes de infraestrutura a atividade pratica com base no Google Maps
se processou de forma diferente em ambas as escolas.

A atividade ocorreu primeiro na escola de Aplicacdo-Campina Grande-PB, que
conta com um laboratério de informética, rede Wi-Fi e internet de alta velocidade.
Todavia, logo se constatou que apesar do laboratorio ser composto de 20 computadores,
apenas 12 estavam funcionando e por esse motivo alguns estudantes tiveram que
desenvolver a atividade em dupla. A utilizagdo de recursos tecnolégicos no processo
didatico é uma forma valiosa de possibilitar uma aprendizagem pratica e significativa, no
entanto, é nitido que a maioria das escolas ainda ndo conta com uma estrutura minima. O
acesso a tais equipamentos se tornou uma tarefa ardua e somente para adentrar no espago
se perdeu alguns minutos da aula.

Desde a apresentacdo da proposta de pesquisa nas escolas, nos preocupamos em
nos informar se dispunham de computadores e internet para o desenvolvimento da
atividade. Apesar da Escola M.E.F. Dom Manuel Palmeira da Rocha, néo dispor de uma
sala de informatica, continuamos com a pesquisa pois, foi informado que os estudantes
foram contemplados com a entrega de tablets no inicio do ano de 2022. Além disso, a
escola dispunha de internet e rede Wi-fi para o desenvolvimento das atividades, porém,
apesar disso a etapa préatica ndo pode ser desenvolvida nas turmas.

Os tablets foram distribuidos no inicio do ano de 2022 por meio do programa
“Educagdo Conectada”, ligado ao ministério da educacdo, tem como intuito democratizar
0 acesso as tecnologias e possibilitar o uso no cotidiano escolar. Entretanto, quando foi

solicitado que os estudantes trouxessem os aparelhos, a maioria alegou que ndo tinham
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mais 0 equipamento. E essencial que ao ser distribuido aparelhos, ocorram formacoes
com os professores para auxiliarem no aproveitamento dos beneficios e também que
ocorra um acompanhamento em relacdo ao uso pedagogico na qual ele foi destinado, pois
de nada adianta a distribuicdo se ndo houver um uso na sala de aula.

Como a maioria dos estudantes possuem celular propomos o desenvolvimento da
atividade préatica no Google maps através do aparelho celular, porém apesar da escola
contar com rede Wi-Fi, ndo dispde de internet para suprir a demanda de muitos estudantes
ao mesmo tempo, por esses motivos descritos ndo foi desenvolvida a atividade préatica na
Escola Municipal. Entdo diante desses empecilhos partirmos para a aplicacdo do
questionario final que visou entender como foi a experiéncia com mapas mentais, com
intuito de compreender as dificuldades enfrentadas no processo de representacdo da
realidade.

Durante a atividade com o0 Google Maps, constatamos gue 0s estudantes nao estéo
habituados em desenvolver atividades didaticas com o uso de computador, tablets,
celulares. Como se confirmou quando foi investigado (questionario final), se durante as
aulas de Geografia ja foi utilizado o Google Maps ou outra ferramenta digital para o

desenvolvimento de alguma atividade? Como se observa no grafico a seguir:

Gréfico 14 - Uso de ferramentas digitais na disciplina de Geografia

Durante as aulas de Geografia ja foi utilizado o
Google Maps ou outra ferramenta digital para
alguma atividade?
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Fonte: Trabalho de Campo, ago/out (2023). Elaborado pelo autor, 2023.

Podemos notar que para a grande maioria 0 uso dessas ferramentas digitais na
educacéo geogréafica é novidade, cerca de 65% dos estudantes da Escola Estadual e 75%
dos estudantes da Escola Municipal responderam que nunca usaram uma ferramenta

digital na sala de aula. Esse resultado evidencia a necessidade de inserir outras
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metodologias no processo de ensino-aprendizagem da cartografia escolar, pois é
justamente com a integracdo de recursos no cotidiano escolar que se pode ressignificar a
aprendizagem dos conceitos cartograficos.

Tal realidade se apresentou atraves das dificuldades que surgiram durante a
atividade pratica como: inseguranca em usar 0 computador que aparecia em atividades
basicas como entrar no e-mail pessoal, dificuldade em manipular o0 mapa e inserir os
dados na plataforma, dispersao para outros sites. Diante de tais dificuldades foi necesséario
quase que um acompanhamento individual para que atividade fosse concluida.

O que se percebe € gque os estudantes estdo familiarizados com a tecnologia para
atividades corriqueiras, mas quando séo estimulados a desenvolverem uma atividade com
objetivo e etapas definidas a inseguranca aparece e inumeras dificuldades sdo percebidas,
de modo que um letramento digital torna-se também essencial.

O mapa virtual possibilita a visualizacdo dos elementos em outra perspectiva, a
insercdo de caracteristicas do espaco vivido, de modo que nesse processo a curiosidade é
instigada. Foi recorrente durante a pesquisa nos deparamos com estudantes visualizando
outras areas da cidade e até do Estado, por ser um mapa dinamico, proporcionam que 0s
estudantes sejam levados a observar outros espacos que normalmente no mapa analogico
ndo € possivel.

O Google Maps pode funcionar como uma introducgéo para o uso das tecnologias
na cartografia escolar, os professores podem estimular assimilacdo dos primeiros
conceitos imprescindiveis para processo de construcao de mapas no meio virtual. Além
disso, é um excelente recurso que auxilia no processo de codificacao e decodificagdo dos
elementos do espaco geogréafico. Durante o processo de identificacdo dos lugares os
estudantes podem atribuir a cada localizacdo um simbolo, nesse processo, a partir da
interpretacdo que se da aos elementos do espaco vivido a legenda é construida, o0s
principios de construcdo dos conceitos sdo assimilados na prética.

Apesar de se mostrar um valoroso meio de atribuir significado ao processo de
ensino aprendizagem da educacdo geografica, a utilizacdo das TICs ainda enfrenta
barreiras para se tornarem presentes no cotidiano da sala de aula. Em um mundo
conectado, temos a impressdo de que ndo existem grandes lacunas em relacdo a
capacidade da tecnologia adentrar nos espacos, ainda assim, a partir da pesquisa empirica
constatamos que sdo necessarios grandes investimentos em infraestrutura nas escolas para

que faca parte do cotidiano da sala de aula. Fala-se tanto das possibilidades que as novas
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tecnologias podem trazer para a educacdo, mas na pratica cotidiana a tecnologia é vista
como possibilidade ou barreira no contexto escolar?

Na presente pesquisa a tecnologia foi uma faca de dois gumes, em uma realidade
ela se mostrou como possibilidades de expandir o conhecimento geogréafico, em outra ela
se mostrou com uma barreira evidenciada pela falta de infraestrutura da escola. A partir
das barreiras encontradas em campo, destacamos o valoroso poder que 0s mapas mentais
podem desempenhar no ensino de geografia, se mostrando muito mais democratico que
outras metodologias, pois pode ser facilmente aplicado em diferentes realidades. Isso
impde dizer que o desenvolvimento do raciocinio geografico atrelado ao estudo do espaco
vivido pode ser realizado em todos 0s contextos socioespaciais, onde uma simples
representacdo em uma folha de papel pode suscitar grandes questionamentos e promover
0 ensino mais significativo.

Pelos percalcos supracitados, a atividade pratica com o Google maps foi
desenvolvida apenas na Escola de Aplicagdo — Campina Grande-PB. Foram elaborados
25 mapas digitais, que contemplou a mesma area da cidade representada no segundo mapa
mental. A partir da comparacao dessas duas formas de mapear o espaco constatamos que
0 mapa mental € um meio de expressao mais livre em que os lugares sdo buscados na
memoria do espaco vivido.

No entanto em meio digital, os mapas obedecem uma padronizacdo, onde 0s
estudantes podem observar e identificar lugares, meio mais eficaz para leitura e
interpretacdo das caracteristicas dos lugares do que propriamente para producdo de
mapas. O Google Maps funciona também para instigar os estudantes na busca de
identificacdo de areas, ao passar 0 cursor no mapa 0s estudantes identificam areas,
lembram de lugares, caminhos e compreendem a cidade em uma outra perspectiva, ou
seja, abre-se espaco para que o olhar geografico também seja ampliado.

O Google Maps foi criado no ano de 2005 e hoje possui um grande acervo de
mapas e imagens de satélites que permite visualizacéo e localizacao de areas da superficie
terrestre por meio de dispositivos eletrdnicos. Como apontam Canto e Almeida (2022),
foi apenas com a incorporacdo da tecnologia APl (Interface de Programacéo de
Aplicacdes) pela plataforma, que se possibilitou a pratica cartografica em meio virtual, a
partir da manipulagéo das ferramentas de programas de mapeamento e na construcao de
aplicativos que se baseiam no uso de informagdes georreferenciadas, “Trata-se de um
sistema que, de uma forma definitiva, vem democratizando a informacgdo espacial,

tornando-a acessivel em termos globais” (Freitas, 2014, p. 30).
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Isto posto, buscamos analisar as habilidades dos estudantes de localizar os lugares
do espaco vivido no mapa digital, bem como as semelhangas como a representagédo
presente no mapa mental. Nesse intuito, analisaremos inicialmente os mapas produzidos
virtualmente que mais contemplou a proposta da atividade, e também os mapas que
expressam as possibilidades possiveis de se trabalhar esse tipo de mapa no cotidiano
escolar.

O primeiro mapa analisado foi elaborado pelo EEE1 (figura 25), podemos fazer
uma analogia entre as duas formas de representacdo do espaco vivido quanto as
similaridades e discrepancias na organizacdo das informacbes espaciais. Os mapas
correspondem a uma mesma &rea da zona rural do municipio de Campina Grande-PB,
notamos que praticamente os mesmos elementos da paisagem foram localizados em
ambos 0s mapas.

Aparecem organizados em ambos 0s mapas tanto os fenbmenos naturais quanto
de carater antropogénico que compdem o lugar-vivido. A partir da espacializacdo dos
elementos destacados na figura, fica evidente a capacidade em especializar os elementos
no seu mapa mental de forma semelhante a que se apresenta no mapa digital.
Identificamos a localiza¢do de um acude no lado direito de ambos os mapas, a casa do
estudante (minha casa), e a descri¢do de um problema ambiental, identificada como uma
grota/vala.

Essa grota/vala simbolizada pelo simbolo de alerta, corresponde uma forma de
erosdo do solo, onde o estudante relatou que essa area de erosdo € um problema vivido
pelos moradores locais e que ja causou varios acidentes. A representacdo desse fenébmeno
expressa 0 conhecimento da dindmica que se processa no espacgo vivido, somente quem
compreende o lugar é capaz de expressar, de modo que esse pensamento espacial mais
apurado e que contempla a realidade socioespacial € um caminho para a interpretacdo

geogréfica.
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Figura 25 - Semelhancas observadas na organizagdo do pensamento espacial entre 0 mapa mental e mapa

digital
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

Podemos considerar que as duas formas de representacdo se complementam, de
um lado temos 0 mapa mental onde aparecem muito mais aspectos do espa¢o vivido.
Temos o detalhadamento das caracteristicas naturais do lugar, representadas a partir da
perspectiva frontal com base no uso de icones, simbolos e textos para organizar o seu
pensamento espacial. Apesar de constatar a construcdo da legenda o que mostra o
conhecimento das noc¢des cartograficas, o estudante apresentar dificuldades gramaticais
e ainda representa os elementos majoritariamente rebatidos, necessita desenvolver
habilidades relacionadas ao refinamento das relagcbes espaciais como 0 conceito de
proporcéo e distancia. E possivel perceber os diversos tipos de uso do solo na area rural,
como presenca de um acgude, area residencial e de vegetacdo natural (floresta).

Em contrapartida, no mapa digital o estudante reduziu a quantidade de
caracteristicas do espaco vivido que foram identificadas, os aspectos se resumiram a
localizacdo dos objetos no mapa e ndo nos apresentam maiores detalhes das paisagens
naturais e artificiais do lugar. Porém, nos possibilita visualizar o espaco vivido em outra
perspectiva (visdo vertical) e permite a insercdo de informacdes que se relacionam com
as experiéncias no espaco, ou seja, 0 estudo do mapa pode se aproximar das dimensdes
relativas e relacionais do espago.

Os mapas do EEES3 (figura 26), representam uma area de loteamento “Loteamento
Maria da Luz” no municipio de Campina Grande. Inicialmente, no mapa mental podemos
notar a representacdo dos elementos de forma frontal, onde foram rebatidos, alem disso,

eles parecem ndo ter uma continuidade, onde as casas, 0 ponto de Onibus e a rodovia
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foram representadas de forma dispersa sem um caminho que as unissem. De acordo com
a metodologia de Kozel (2018), o mapa foi construido com base no uso de icones, com
elementos moveis e humanos da paisagem, ha uma construgdo da legenda, elaborada a

partir das diferencas de cores empregadas para complementar a leitura dos icones.

Figura 26 - Correspondéncia entre a forma de espacializacdo dos elementos representados
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

Ao compararmos o0s dois mapas notamos semelhancas a partir da forma de
espacializar os elementos na folha de papel e em meio virtual, observado a partir da
localizacdo da casa do estudante “Minha casa”, “ponto de onibus” e também pela
identificacdo da rodovia “BR230”. Tal interpretagdo do espaco vivido se relaciona com a
dimensdo do espaco relativo e relacional, onde a propria forma de representacdo e 0s
elementos escolhidos para compor os mapas se aproxima da dimensdo afetiva do
estudante com o seu lugar-vivido.

E notavel a habilidade de organizacdo das informacdes espaciais na folha, no
entanto se faz necessario desenvolver habilidade cartograficas. Nesse caso, o professor
deve trabalhar mais a pratica cartogréafica a fim de refinar as habilidades espaciais e
melhorar a organizacdo e o uso de perspectivas e informagdes no mapa. A manipulacéo
do mapa na plataforma do My Maps se mostra como um caminho proficuo para auxiliar
0s estudantes a assimilares a linguagem cartografica, ou seja, quando se manipula essas
ferramentas digitais pode-se estimular a capacidade cognitiva de reversibilidade no ponto
de vista, em que os elementos da realidade sdo vistos na vertical, além disso ocorre a
significacdo dos conceitos geogréficos a partir do uso da linguagem gréafica como a

construcdo da simbologia.
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O mapa do EEE38 (figura 27), apesar de ja analisado anteriormente, consideramos
pertinente para essa abordagem, pois comprova a eficicia do mapa mental em contemplar
a organizagéo do lugar-vivido dos estudantes. Nos mapas do EEE38, podemos observar
que h& uma similaridade na espacializacdo dos elementos que foram dispostos de forma

parecida como destacado na figura:

Figura 27 - Mapas que expressam a habilidade de organizagdo do pensamento espacial do estudante
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

No mapa produzido a partir da plataforma My Maps (Google Maps), além dos
pontos, também delimitou a area do centro da cidade intitulada como “Minha drea”,
indicando um conhecimento espacial e relacionando a elaboracdo do mapa com o
conceito de lugar. A comparacdo do mapa mental com o mapa digital confirma-se a
capacidade do estudante de organizacdo do seu pensamento espacial na folha, onde os
elementos presentes no mapa mental obedecem uma mesma ordem de espacializacéo do
mapa digital.

Essa integracdo permite o aprimoramento da habilidade de transpor para o papel
0 pensamento espacial, sendo possivel analisar com mais acuidade a habilidade cognitiva
de mapeamento dos estudantes. Além disso, os professores podem relacionar se as
informagdes organizadas no mapa mental apresentam similaridades com a organizagao
espacial da realidade, e assim estimular uma observacdo do espago de forma mais

sistematica e integrada com a prética cartografica.
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6.3.7.1 O mapeamento digital: Outras possibilidades de se trabalhar o espago vivido

A atividade com o Google Maps objetivou contemplar a mesma &rea da cidade
representada no segundo mapa mental, a fim de comparar e avaliar a habilidade de
organizacdo das informacdes espaciais na folha de papel. No entanto, alguns estudantes
ndo contemplarem o objetivo da atividade, apesar disso resolvemos trazer alguns mapas
com o intuito de apresentar as possibilidades que a utilizagdo do Google Mapas no
cotidiano escolar pode apresentar.

Partimos do entendimento de que a visualizacdo da cidade virtualmente, suscita a
curiosidade e o impulso de passar o curso por outras areas, identificando lugares e rotas
por eles percorridos, essas acdes estimula que os pontos de vistas sejam ressignificados e
amplia a concepcao que o0s estudantes tem do mapa.

Trazemos 0s mapas dos estudantes EE40 e EE24 (figura 28), que apresentam
insercdo de elementos e propostas semelhantes. Notamos que ambos 0s mapas os lugares
identificados foram ligados afim de ressaltar os caminhos percorridos pelos estudantes.
No mapa intitulado “Mapao Zeca FX ndo houve a preocupacdo em seguir as vias, 0
percurso é identificado sem a preocupacao de obedecer um tracado l6gico. No mapa “O
meu lugar”, NOtamos uma maior preocupacao em seguir o trajeto realizado diariamente,

obedecendo o tracado das vias da cidade.

Figura 28 - Descrigdo dos trajetos percorridos pelos estudantes diariamente
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

As informag0es inseridas nos mapas descrevem uma interpretacdo do espago com
base nas concepcoes relativas e relacionais proposta por Harvey (2015). Percebe-se que

para compor 0s mapas 0s estudantes utilizam como base elementos presentes no
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cotidiano, como o percurso realizado diariamente, onde os elementos do lugar-vivido
foram interligados. Nesse caso de utilizacdo do Google Maps, o que deu sentido a
construcdo do mapa foi a possibilidade de ressaltar aspectos do cotidiano e ndo apenas
localizar elementos dispersos do espaco geografico.

Um exemplo de mapa que expressa 0 conhecimento da organizagédo espacial da
cidade é o mapa do EEE20, intitulado de “Locais que conhego”, identificamos que o
objetivo do estudante foi inserir o maior nimero de pontos conhecidos da cidade, mesmo
sem manter relacdo com o segundo mapa mental. Os lugares ressaltados no mapa
correspondem a uma vasta area da cidade, significa que o espaco conhecido pelo
estudante corresponde a uma area que se inicia no centro da cidade se estendendo até a

areas da zona leste.

Figura 29 - Mapa que expressa o0 conhecimento da organizacao espacial da cidade
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

Os lugares marcados por meio dos simbolos, correspondem aos lugares-vividos e,
portanto, a dimensao relacional do espago, pois a maioria estdo relacionados com as
atividades cotidianas como “Minha casa”, “Minha rota para a escola”, “Escola que

’

estudei”, “Onde visito”, ‘“area que convivo”, “Casa do meu avé”, “Onde mora
familiares”.

E possivel identificar também locais de comércio como “Shopping”, “Bar”,
“Farmacia” e areas de lazer como “Parque”, “Vila olimpica”, “Campo hulk”. ESse
mapa é a traducdo da experiéncia do jovem no seu espaco vivido, onde 0s pontos
demarcados se referem a percepcédo e a relevancia que se da aos elementos do espaco.

Fica evidente que o estudante apresenta um conhecimento da organizacdo da cidade, onde
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lugares localizados se referem a locais de pertencimento do estudante relacionados a
convivio familiar e social.

Com base nesse exemplo, fica evidente que o mapa mental promove maior
abertura para inserir as subjetividades do cotidiano, € muito mais eficiente para estimular
0 pensamento espacial critico e o estudo da realidade vivenciada. O mapa digital é
importante para promover a construcéo das habilidades de localizagdo dos elementos e
introduzir os estudantes na manipulacdo das ferramentas digitais e proporcionar 0
aprimoramento dos conceitos cartograficos.

Uma outra maneira de insercao de informacdes no mapa foi utilizada pelo EEE19
(Figura 30). Foram delimitadas areas que correspondem aos lugares mais frequentados,
intitulada como “minha darea”, expressado na cor amarela, “Parque da crianga”, na cor
verde e a representacdo de um trajeto, “Trajeto que fago”, na cor azul. Observa-se

29 <¢

elementos da paisagem artificial como “farméacia”, “banco” “pizzaria”, ¢ também da
paisagem natural, simbolizada pela “drvore” que representa 0 “Parque da crianga”, &rea

bastante arborizada destinada a prética de esportes.

Figura 30 - Mapa que expressa a percepcdo espacial a partir da delimitagdo de areas.
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Fonte: Trabalho de Campo, setembro de 2023.

Esses aspectos ressaltados correspondem a uma interpretacdo relacional do
espaco, onde se delimita areas a partir das experiéncias no lugar-vivido, em que se atribui
afetividade e pertencimento, evidenciando os lugares que fazem sentido na cidade. A
dimenséo relativa e relacional pode ser expressada pelo caminho descrito entre a casa do
estudante e 0 “Parque da crian¢a” € 0 lugar delimitado e intitulado como “Minha drea”.

A analise do espaco absoluto se refere as caracteristicas da organizacdo espacial
em relacdo aos elementos fisicos, a dimens&o relativa se aproxima das experiéncias dos

sujeitos no espaco, quanto a dimenséo relacional séo as percepcdes e os significados que
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se atribuem aos elementos e fendmenos (Harvey, 2015). Nessa interpretacdo, 0 espaco
concreto € ressignificado de acordo com as experiéncias que se processam no cotidiano,
passando a assumir caracteristicas do espaco relativo e relacional.

Durante a pesquisa de campo, notamos que alguns estudantes apresentam maior
facilidade em identificar lugares no mapa digital, enquanto outros demoravam mais em
localizar pontos e inseriram um numero reduzido de lugares. Consideramos que a
manipulagdo e insercdo de dados no mapa digital, contribui para uma melhor
espacializacdo dos elementos na folha e consequentemente mais seguranca na
representacao.

A partir dos mapas analisados, considera-se proficua a relacéo que se desenvolveu
entre 0 mapa mental e o mapa digital a partir do Google Maps. Essa interagdo
proporcionou aos estudantes o contato com diversas formas de mapeamento e ampliacao
do olhar espacial. A partir dos exemplos, destacamos que essa integracdo corrobora no
desenvolvimento de uma percepcao espacial mais apurada.

Nota-se que na atividade do mapa mental os estudantes séo estimulados mais a
criatividade e a pensar a organizacdo e realidade socioespacial, em contrapartida com os
mapas digitais que se aproximam mais com a cartografia tradicional estimula-se mais a
habilidade de visualizacdo e leitura dos dados contidos nos mapas. Apesar da relevancia
em se trabalhar essa integragéo, destacamos o valoroso papel dos mapas mentais para a
construcdo dos conceitos cartograficos e formacao do raciocinio geografico, por ser uma
metodologia de simples aplicacdo e ndo depender de maiores recursos estimulando o

protagonismo dos estudantes por meio da participagéo ativa nas atividades.

6.3.8 Os mapas mentais e a materializacao do raciocinio geografico

Nesse intento, a atividade de elaboracdo dos mapas mentais em ambas as escolas
teve também como intuito interpretar as representacbes como um produto do raciocinio
geografico formado no Ensino Fundamental. Como foi destacado no primeiro capitulo, o
ensino de geografica deve ter como propoésito levar os estudantes a compreensdo e
interpretacdo do espaco geografico que busca a totalidade espacial, e umas das formas
que os professores dispde € a linguagem dos mapas que auxiliam no entendimento das
dindmicas espaciais.

Tomando como base as representacdes elaboradas pelos estudantes, sera que
identificaremos um pensamento espacial mais apurado e raciocinios geograficos? Havera

representacdes que evidenciam apreensdes da espacialidade dos fenémenos e dindmicas
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do espaco? Para nos auxiliarmos nessa empreitada utilizaremos como base os estudos de
Ascencdo e Valaddo (2014), Ascencédo; Valaddo; Silva (2018) que nos apresentam
caminhos para andlise e interpretacdo dos mapas mentais como materializagdo do
raciocinio geografico.

O pensamento espacial é entendido como habilidade cognitiva de conceber e
operar formas ou imagens espaciais na mente em situagdes cotidianas, se relaciona com
a percepcdo que temos em relacdo aos elementos que compdem as paisagem e
organizacdo espacial. O desenvolvimento das relagcdes espaciais nas criangas se referem
a capacidade de pensar o espaco atraves de diversas perspectivas. Destarte, a linguagem
cartogréfica é essencial para suscitar esse pensamento espacial, iSso por que 0s mapas
possibilitam analises mais complexas como associagoes, identificar padrdes e processos
espaciais que sem o recurso cartografico se tornaria muito mais dificil (Duarte, 2017).

O estimulo para a formacdo das habilidades ligadas a analise do espaco pode ser
desenvolvido desde em rascunhos na folha, na elaboracdo de mapas mentais até na
manipulacdo de sistemas complexos ligado ao SIG. Por isso sdo tdo relevantes as praticas
de mapeamento do espaco vivido durante o decorrer da educacdo basica. Nessa
concepcao, Ascensdo, Valadao e Silva (2018) consideram que 0 mapa mental € um meio
de se trabalhar o desenvolvimento do pensamento espacial relacionado com os conceitos
cartograficos, e assim permitir a interpretacdo geogréfica.

Contribuindo com as discussdes a respeito das caracteristicas do lugar dos
estudantes, podendo suscitar perguntas como: por que 0S espagos tdo proximos
apresentam correspondéncias e também divergéncias? Quais as razfes que explicam a
aparéncia de determinadas caracteristicas dos lugares? O Mapa mental quando
introduzido no processo pedagdgico da geografia escolar e utilizado com objetivos claros
contribui com a constru¢do de habilidade cognitivas para a formacdo do raciocinio
geogréfico a respeito dos espacos vividos.

Nesse entendimento, todo mapa mental é de fato um produto do pensamento
espacial dos estudantes, porém para que as representagdes obtidas nas atividade de campo
sejam consideradas de fato um produto do raciocinio geografico é necessario que 0s
mapas mentais sejam elaborados com base aos fundamentos ou noc¢des da ciéncia
geografica, isso quer dizer que devemos interpretar a dinamica das praticas espaciais
através da integracdo entre 0s “Conceitos fundantes da geografia” com 0 “Tripé

metodologico da geografia” (Ascensdo; Valadao; Silva, 2018).
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Como destacado anteriormente, para a interpretacdo geografica e compreenséo
das praticas espaciais deve-se haver uma articulacdo entre os conceitos fundantes da
geografia (Espaco, Tempo e Escala) e o tripé metodolégico (Localizar, Descrever e
Interpretar) (Ascensdo; Valaddo, 2014). Trazendo esse percurso metodoldgico para a
atividade de elaboracdo dos mapas mentais destacamos que:

E fruto de um pensamento espacial mobilizado a partir das experiéncias nos
lugares, e o resultado da capacidade cognitiva de pensar e representar 0 espago; ressalta
0s aspectos “visiveis” do espago que sdo mais relevantes e que funcionam como pontos
de referéncias. A nocdo de tempo se liga ao processo de mapeamento a partir dos
elementos da paisagem que indicam transformagéo e movimento, que fazem parte do
espaco relativo e relacional; suscita a percepcao e a habilidade de observar as dindmicas
espaciais, como por exemplo a ocorréncia de um fendmeno; A escala é assumida como a
capacidade de relacionar o espaco vivido com as dindmicas de espacos distantes. , a partir
desse percurso metodoldgico temos a interpretacdo geografica que se fundamenta com
conceitos fundantes.

No processo de producdo do mapa mental os estudantes sdo estimulados a:
localizar os fendmenos, atributos ou caracteristicas da area e dos elementos da paisagem
materializada; descrever a ocorréncia dos fendbmenos, bem como sua dispersdo e
concentracdo no espaco. Quando se associa a localizacédo e descricdo com 0s processos
fisicos e antropogénicos dos componentes espaciais, possibilita-se captar a espacialidade
dos fendbmenos. Tal percurso metodoldgico permite a interpretacdo e o estudo das praticas
sociais suscitando o raciocinio geografico (Ascensdo; Valadao, 2014).

Nessa perspectiva, quando propomos a elaboracdo de mapas mentais que
contemplasse o0s aspectos subjetivos da paisagem, o que se buscou foi a interpretacdo
geografica a partir do entendimento a respeito das transformac6es e das dindmicas que
modificam as paisagens, e que também houvesse o reconhecimento dos problemas
urbanos que afetam os habitantes da cidade. Logo, analisaremos a capacidade que 0s
estudantes apresentam de formar raciocinios geograficos a partir da identificacéo,
descricdo e espacializagéo dos elementos da paisagem e organizacgao espacial dos lugares
materializados.

Para isso, selecionamos 0s mapas mentais que evidenciam uma leitura do espacgo
mais abrangente e que integra os conceitos geograficos e cartograficos com o0s

conhecimentos cotidianos (aspectos da area representada), consideramos que 0S mapas
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sdo as sistematizacOes do pensamento espacial mais apurado e, portanto, proximo a uma
interpretacdo geografica.

O mapa mental do EEE20 (figura 31), nos d& uma dimens&o da abrangéncia do
pensamento espacial mais apurado materializado na representacdo, a partir da riqueza de
detalhes do lugar-vivido. O ponto de vista utilizado € a forma vertical, construido a partir
do uso de icones e textos para completar o entendimento das informagdes representadas.
Para explicar a dinamica do lugar, observa-se uma maior valorizagdo para os fendmenos
que se relacionam com as caracteristicas do espaco vivido e aspectos subjetivos.

Além dos aspectos naturais destaca-se as atividades econémicas desenvolvidas no
espaco vivido com grande precisdo. A interpretacdo geografica do estudante evidencia
como os espacos séo transformados e utilizados. As cores foram utilizadas para identificar
as caracteristicas do terreno como vegetacdo em verde, solo descoberto em marrom,
plantacdo em amarelo, e a representacdo de uma area com afloramento rochoso. Esses
aspectos € uma evidéncia do raciocinio geogréfico, que apesar de ndo ter utilizado
simbolos cartograficos, 0 mapa mostra como 0 sujeito compreende 0 espago com Seus

elementos, caracteristicas e dinamicas.

Figura 31 - Materializacéo do raciocinio geogréafico a partir da integracdo dos conceitos cotidianos e 0s
conceitos cientificos

Elementos do lugar-
vivido que atribui
pertencimento e
afetividade 20 espaco.

Caracteristicas
— |y PR

di 30 relacional.
Aspectos da Dimensio | a dimensio relacional

relacional que evidencia|
a dinimica espacial. |

Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.

O mapa mental expressa a dindmica espacial do lugar-vivido do estudante, ha uma
valorizacdo ao espacializar os aspectos naturais e antropogénicos que compdem a area.
Trata-se de uma area distante do centro da cidade, como podemos notar a partir de
caracteristicas como o uso do solo e objetos representados, 0 que se destaca € a capacidade
de interpretacdo geografica do estudante ao organizar a vasta informacéo do espago como
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as areas residenciais, terrenos baldios, area para pastagens, criacdo de gado e bode, areas
de plantio.

Podemos identificar a dimenséo do espaco relacional a partir da representacéo da
casa do estudante e seus compartimentos internos, aparecem outras casas das pessoas com
mais proximidade, identificada como “casa de vizinhos” e casa de parentes como ‘“‘casa
da tia”, “casa da avé” 0 que relaciona a percep¢do da area com a dimenséo afetiva do
lugar.

O estudante se preocupou em localizar a area a partir da identificacdo oficial do
local, “Sitio Rafael”, e em seguida apresenta como é mais conhecido pelos moradores
denominado de “favelinha”, denominacdo que se relaciona com a ocorréncia de
problemas de infraestrutura, desigualdade social, violéncia urbana enfrentadas pelos
moradores locais. Esses detalhes se relacionam com as caracteristicas do espaco vivido,
e atribui a area o sentido de lugar, pois o estudante apresenta conhecimento aprofundado
da dindmica local, onde somente quem vivencia situagdes do cotidiano é capaz de
descrever.

Aparece no canto superior direito a observacao que o lugar representado ndo esta
mapeado, por se tratar de uma area rural e afastada do centro. Provavelmente o estudante
ja procurou seu lugar-vivido nas ferramentas de mapeamentos disponiveis online e ndo
encontrou, por isso, a indicacdo de “Local ndo mapeado”.

Nesse sentido, o processo de elaboracdo do mapa mental abriu caminho para que
0 estudante relacionasse com a légica que esta por tras do processo de mapeamento, a
partir de questionamentos a respeitos dos critérios estabelecidos para definir se uma area
vai aparecer ou ndo nos mapas convencionais. Essa constatacdo e o levantamento abre
espaco para que a cartografia hegemonica seja questionada e o estudo do mapa possa ser
ressignificado. Os mapas sdo construcdes e quem produz estabelecem critérios em relacao
aos elementos que devem ou n&o serem representado.

O mapa do EEE27 (figura 32), apresenta visao frontal dos elementos da paisagem,
a area representada se refere ao lugar de vivéncia do estudante onde foram identificados
0s aspectos fisicos e 0s elementos mais subjetivos que se referem as caracteristicas do
espaco vivido. O mapa apesar de ndo apresentar legenda nem as demais nogdes
cartograficas, tem o intuito de destacar as condi¢Ges urbanas e ambientais que fazem parte
da realidade socioespacial dos habitantes da area e evidencia a interpretacdo geografica

do estudante.
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Figura 32 - Interpretacdo geografica com base na representacdo da realidade socioespacial do estudante

Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.

A percepcdo da dimensdo do espaco relativo e relacional foi utilizada para a
elaboracdo do mapa mental, podemos identificar ndo apenas elementos construidos, mas,
aparecem também elementos naturais (arvores, Sol, cachoeira), elementos moveis
(pessoas e animais). Existe uma “ponte” que corta o rio e que da acesso a residéncias,
evidenciando a mobilidade espacial da comunidade. A partir da coloragdo da &gua do rio,
é possivel constatar a presenca de poluicdo presente na cachoeira que recebe dejetos, a
presenca de lixo nas margens e criagdo de porcos (chiqueiro), esses elementos
representados indicam a presenca de problemas urbanos.

A descricdo da realidade socioespacial vivenciada ressalta o pensamento espacial
mais apurado e consequentemente a interpretacdo geografica do seu espaco vivido. A
partir dos elementos que fazem parte do cotidiano, o estudante descreve atributos da
paisagem observada ao seu redor, reconhece a dinamica do seu espaco vivido, quanto aos
aspectos positivos e negativos. As relacBes sociais estdo presentes nos aspectos cotidianos
como o “jogo de sinuca” no lugar localizado em uma praca, hd também um posto de satde
0 que deve desempenhar um importante papel para a salde e conscientizacdo da
comunidade.

Ao trazer para a educacdo geogréfica a realidade socioespacial vivida pelos
estudantes, abre-se espaco para levantarmos questionamentos maiores como problemas
ambientais, sociais e urbanos, possibilitando a formacéo da consciéncia cidada a partir da
aprendizagem mais significativa. Nessa perspectiva a educacdo geografica permite o
estudante ler o mundo utilizando as ferramentas cartogréaficas e assim atribuir sentido ao

que se estuda, podemos compreender que esse processo descortina a realidade do
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estudante e o conhecimento geografico passa a contribuir com a formacéo social e cidada
(Richter, 2010).

O mapa mental do EEM25 (figura 33), apresenta a interpretacdo geogréfica a
respeito do seu lugar vivido a partir da perspectiva frontal e com base em icones para
representar os elementos da paisagem observada. O estudante reside na zona urbana,
préximo a uma area com infraestrutura de lazer com praca, academia popular, quadra,
pista de skate, creche, isso mostra que é uma area bastante frequentada para a préatica de
esportes.

Observamos que o estudante se preocupou em organizar uma legenda para melhor
compreensdo das informacfes do mapa mental. A legenda foi construida com base em
icones (Morador de rua, lixo, bancos, bola), também aparecem problemas sociais na
cidade, como a desigualdade social representada pela presenca do morador de rua na area
de estacionamento de motos e carros do parque, isso mostra a capacidade de observar a

organizacdo espacial do lugar quanto aos objetos fisicos e a dindmica dos fendbmenos

relativos e relacionais do espaco.

Figura 33 - Mapa mental que expressa a dindmica do espago urbano a partir dos elementos relativos e
relacionais
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Fonte: pesquisa de campo, outubro de 2023.

O espaco relacional se mostra nas dindmicas do cotidiano, o vai e vem de pessoas,
0s problemas urbanos (presenca de moradores de rua), a atracdo das pessoas por
determinadas areas da cidade como os espacos de lazer. Ao representar os aspectos do
espaco relacional o estudante esta indicando as dinamicas espaciais, essa forma de

sistematizacdo do pensamento na folha é o resultado da interpretacdo geogréfica a partir
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da dinamica que se processo no cotidiano do estudante, destacando-se elementos naturais
e antropogénicos da paisagem.

No mapa do EEE19 (figura 34), constata-se uma maior relacdo entre a
representacdo dos elementos da paisagem com a nocdes cartograficas. Quando ocorre
essa integracdo se possibilita uma maior consciéncia e maturidade espacial, ou seja, 0
estudante apresenta maior confianca e habilidade ao estabelecer critérios de como
representar os elementos (Passini, 2012). O mapa EEE19, evidencia essa relagéo,
podemos ver 0 uso de simbolos para construcdo da legenda, em que agrupou elementos
do espaco para formar categorias para a legenda como: area de vegetacdo, area
residencial, o que mostra habilidades de organizar de forma ldgica as informacgdes para

facilitar a leitura do mapa.

Figura 34 - Mapa mental que evidencia a relagdo entre a dindmica da paisagem a partir das nogdes
cartograficas
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Fonte: pesquisa de campo, setembro de 2023.

Apesar da nocdo de legenda ja se mostrar formada, se faz necessario trabalhar
mais o processo de mapeamento do espaco vivido, pois hd uma dificuldade de coordenar
0s pontos de vistas, além disso a legenda foi construida com base em icones e o0s
elementos dispostos na visédo frontal (rebatidos), enquanto que os quarteirdes e as vias em
uma perspectiva vertical.

Apesar disso, 0 estudante contemplou tantos os elementos do espaco absoluto,
quanto do espago relativo e relacional. No mapa, os aspectos relacionais se referem aos

detalhes como as caracteristicas do transito, “movimentacdo de carros”, que evidencia a
¢
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mobilidade espacial, € possivel ver também a presenca de areas de lazer “parque”,
simbolizada por elementos humanos que indicam movimento e pratica de esportes.
Aparecem os problemas urbanos, como o “canal”, fato que evidencia a realidade
socioespacial dos habitantes, pois a cidade apresenta diversos trechos de canal
impermeabilizado que é despejado na rede de esgoto e em periodos de chuva € comum
ocorrer trasbordamento.

A aprendizagem significativa dos conceitos geograficos € facilmente
desenvolvida com o aporte do mapa mental no processo de ensino. A mobilizacdo das
noc¢Oes cartograficas permite a organizacdo dos elementos e fendmenos que se processam
no espaco, sendo essencial para a interpretacao geografica.

Quando perguntamos se a atividade de mapa mental contribuiu para compreender
melhor a organizacdo espacial da cidade, constatamos que a producdo contribui para
pensar criticamente os espacos da cidade, como destacado a sequir, “Sim! Pois através
dos mapas, consegui entender melhor os lugares” (EEES), “Sim, pois me fez ter uma
visdo mais ampla dos lugares que frequento e vivo visitando” (EEE2), “Me ajudou a
prestar aten¢do no espaco” (EEE33).

Alinhando com esse entendimento, os EEM definiram que a representacdo do
espaco vivido ajudou a ver melhor os detalhes dos lugares que antes ndo eram percebidos,
como, “De certa forma é um exercicio que leva sua mente a reparar e lembrar de certas
partes dos lugares” (EEM47), “Os mapas mentais me fizeram prestar mais atencéo as
ruas de minha cidade, tentando memoriza-los” (EEM36). Desse modo, mapa mental
estimula a constru¢cdo de uma consciéncia espacial, ao invés de tratar a realidade
socioespacial como algo naturalizado, estimula-se o surgimento de questionamentos a
partir da préatica de observacdo de forma critica dos elementos da paisagem.

Podemos perceber que os mapas que apresentam elementos relacionais, o
estudante tem uma maior habilidade de observacdo dos elementos da paisagem e de
compreensdo dos processos que incidem nos espacos da cidade, esses aspectos s@o
fundamentais para o desenvolvimento de raciocinios geograficos. Consideramos que o
mapa mental desempenha um importante papel em auxiliar os professores a integrar a
aprendizagem dos conceitos geograficos com a dimensdo do espaco vivido, corroborando
para aprendizagem significativa.

A partir das representacdes os professores podem analisar o desenvolvimento das
relacOes espaciais, nogdes cartograficas e a habilidade de observacdo da paisagem em

todas as fases da educacdo basica. Ao contemplar as apreensdes do espago vivido, 0 mapa
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mental funciona como meio para desenvolver as habilidades de observacdo dos
fendmenos do espagco geogréfico, sendo justamente nessa integracdo entre o0s
conhecimentos cientificos e cotidianos que a educagdo geogréfica encontra significado e
possibilita que os estudantes avancem para 0 conhecimento geografico cidaddo que

ampliem seu conhecimento geografico e possibilita repensar o seu espaco vivido.
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7 Consideracdes finais

Alicercado nas discussdes e concep¢des defendidas no decorrer do trabalho, é
notorio que o mapa mental como aporte metodologico da educacdo geogréfica, se
configura como uma poderosa ferramenta didatico-pedagdgica capaz de trazer
significado ao estudo dos mapas, através do seu poder de unir a aprendizagem das nogdes
cartogréficas com a abordagem do espaco vivido. Buscamos construir o desenvolvimento
do percurso tedrico-metodoldgico de forma significativa, relacionado ao processo de
ensino-aprendizagem dos conceitos cartograficos na geografia escolar.

A premissa basica que norteou nossos objetivos de pesquisa parte da perspectiva
de que as praticas cartograficas no contexto pedagdgico deve ser um meio para auxiliar
0s estudantes nas leituras de mundo e para o questionamento da realidade socioespacial.
Destarte, tomamos como norte a teoria historico-cultural fundamentada nos estudos de
Vigotski (2000), com o intuito de relacionar os conceitos cientificos e cotidianos em todo
o0 percurso didatico-pedagdgico da educacdo geografica. Para isso, o entendimento do
mapa como linguagem se mostra essencial para a formacéo das habilidades geogréaficas
de ler, representar e interpretar o espaco geogréafico.

Quando objetivamos construir habilidades para que os estudantes saibam agir no
espaco de forma cidada, o letramento cartogréafico apresenta-se como metodologia que
propicia a aprendizagem das nogdes cartograficas de maneira participativa, promovendo
a autonomia no processo de mapeamento. E justamente na integracdo entres os mapas
convencionais e as representacfes ndo euclidianas que se permite a liberdade de
representacdo e amplia o espectro de abordagem da cartografia escolar.

O letramento cartogréafico aparece justamente por consideramos que a construcao
do raciocinio geografico se da principalmente pela utilizacdo dos conceitos cartograficos
e geograficos (conceitos cientificos) de forma relacionada com a percepcdo do espaco
vivido (conceitos cotidianos). Nessa perspectiva, 0 mapa mental é considerado como um
aporte metodologico que funciona como uma amalgama que integra essas duas formas de
conhecimento que € essencial para a interpretacdo da realidade vivida e da formacéo do
raciocinio geografico.

O caminhar metodoldgico do trabalho ndo se concentrou em ditar regras, mas em
fazer avancar a concepcdo da cartografia escolar que prime pela valorizacéo dos saberes
cotidianos para a ressignificacdo das praticas cartograficas. Portanto, o estudo dos mapas
deve superar a fragmentacdo e a mecanicidade ainda vigentes, e por ser o principal recurso

da ciéncia geografica para interpretar o mundo, estes devem permear todos os conteidos
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geograficos, pois sdo 0s mapas que dao sustentacdo a construcdo do conhecimento
cientifico e aprofundamento das analises das dinamicas do espaco vivido.

A andlise do espaco vivido se mostra reveladora das diferentes realidades
socioespaciais, permitindo compreender como os discentes percebem o0s seus lugares
vividos. E por meio do enaltecimento das dimensdes relativas e relacionais do espaco que
abre-se caminho para que 0s mapas estejam abertos a contemplar as diferentes formas de
pensar, existir e agir no espago que nao cabe na concepgao geométrica.

O mapa mental entdo aparece como meio para a construcdo do entendimento de
que a construcdo do conceito de mapa é muito mais do que copiar contornos dos
elementos concretos, mas sua significacdo passa justamente na compreensédo de que no
processo de mapeamento é essencial inserir as percep¢des e vivéncias no espaco, para
isso as dimensdes absolutas, relativas e relacionais do espaco precisam serem
consideradas para promover raciocinios geograficos.

Entendemos que o processo de letramento cartogréafico deve ser desenvolvido de
forma relacionada com as vivéncias dos estudantes. Desse modo, como meio de
potencializarmos o uso do mapa em sala de aula, propomos a sua integracdo com as
ferramentas digitais a partir da manipulacdo do My Maps (Google Maps), partindo do
principio que devemos propiciar praticas cartograficas significativas e proximo das
experiéncias dos estudantes no espago geografico.

A partir disso, ficou evidente a grande inseguranca dos estudantes em
manipularem o computador e as funcionalidades da ferramenta digital (Google Maps) em
atividades com objetivos pré-definidos. A grande maioria ndo apresentou habilidades de
desenvolver o trabalho de maneira autbnoma, sendo necessario auxilio individual para as
atividades basicas. De modo que se faz necessario a insercdo das ferramentas tecnoldgicas
de forma relacionada com os contetidos para que os estudantes percebam aplicabilidade
na vida.

No entanto, as funcionalidades do Google maps se apresentou de forma valorosa
para construir habilidades para o mapeamento digital e consequentemente para a
aprendizagem significativa e autbnoma da cartografia, além de auxiliar os professores no
processo de andlise e interpretagdo dos mapas mentais. Apesar dos beneficios
identificados no uso das ferramentas digitais em sala de aula é relevante destacar as
barreiras encontradas em campo para promover essa integracao, principalmente no que

se refere as questdes de infraestrutura. Diante dessas dificuldades que impossibilitou a
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utilizacdo da etapa em uma das escolas, ressaltamos o carater democratico do mapa
mental que se apresenta de facil execucdo em distintas realidades.

Com o aporte dos mapas mentais se tornou possivel compreender o nivel de
letramento cartografico em que se encontravam as turmas, e ainda durante as etapas
estimular a construcdo das nogdes cartograficas de forma relacionada com a vida. O mapa
mental se mostrou como um excelente recurso capaz de integrar oS conhecimentos
cientificos com os conhecimentos cotidianos, onde no processo de elaboracdo os
estudantes sdo estimulados a pensar geograficamente seu lugar vivido e através das
habilidades podem avancar no conhecimento espacial e geografico.

Com base na interpretacdo dos mapas mentais, constatou-se a pouca habilidade de
observacdo dos elementos da paisagem e inseguranga no processo de mapeamento,
expressado pela priorizacdo do uso da visdo frontal nas representacbes, e pelas
dificuldades de uso de proporcéo e distancia entre os elementos da paisagem. Analisamos
a formacdo do raciocinio geografico nas representacGes, através da integracdo dos
fendmenos e dindmicas do espaco vivido com as nogOes cartogréficas, porém, foram
poucos 0S mapas que apresentaram os elementos da paisagem observada com um olhar
mais totalizante.

E notavel que o processo de ensino aprendizagem da geografia ainda é
desenvolvido de forma desconexa com a realidade e ndo promove o protagonismo e
autonomia de representacdo. O conceito de mapa é passado de forma tradicional,
valorizando o dominio técnico e a representacdo dos elementos do espaco absoluto. Tal
constatacdo evidencia uma realidade critica, onde estudantes em fase de concluséo do
Ensino Fundamental, em sua grande maioria ndo foram capazes de apresentar um
pensamento espacial critico e apresentam defasagens na construcdo dos conceitos
cartograficos e geograficos.

Com base nos resultados, fica evidente que a utilizacdo do mapa mental possibilita
a construcdo do conceito de mapa mais amplo, alinhado aos aspectos sociais. Pois, no
processo de mapeamento os estudantes sdo estimulados a inserir suas percepgdes nas
representacdes, passando a perceber que 0s mapas podem ser construidos ndo apenas com
0s objetos concretos, mas levando em consideracdo suas vivéncias que somente nas
dimensGes do espaco relativo e relacional sdo comtempladas.

O mapa mental desempenha um papel preponderante para auxiliar na
ressignificagdo da cartografia escolar, promove maior abertura para inserir as

subjetividades do cotidiano, sendo muito mais eficiente para estimular o pensamento
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espacial critico e 0 estudo da realidade vivenciada. Abre caminho para que outras
metodologias sejam relacionadas, a partir dele pode-se pensar em outros recursos para
melhorar a aprendizagem como a proposta da sua integracdo com o Google Maps. Que
nos fez compreender que o mapa digital é importante para promover a construcdo das
habilidades de localizacdo, refinamento dos conceitos cartograficos. Essa integracao
proporcionou avangar no conhecimento e comprovar que o mapa mental é eficiente parar
suscitar raciocinios geograficos na sala de aula.

Nosso intuito € que os mapas mentais sejam compreendidos ndo apenas como
meio para propiciar a alfabetizacdo cartografica e um ensino ludico, mas como uma
metodologia que possa ser utilizada nos diferentes niveis de ensino, nessa concepgao
convém considera-lo como recurso metodoldgico de mao dupla: auxilia os estudantes a
construirem um raciocinio geografico e os professores a compreenderem como esta o
processo de aprendizagem das nogoes cartograficas.

Diante do que foi exposto, esperamos que o trabalho auxilie os professores a
aprimorarem suas préaticas em sala de aula e estimule o debate a respeito de uma educacéao
geografica transformadora, pois 0 mapa mental como recurso ja consolidado no ambito
do ensino significativo, ainda requer estudos que possibilitem o avancar nas discussoes e
aprimoramento de préticas em sala de aula.

Muito mais do que instituir caminhos prontos, apresentamos meios exequiveis de
serem adotados no processo didatico da educacdo geografica, priorizando o estudo do
mapa de forma significativo. O aspecto frutifero do fazer cientifico ndo € de trazer
respostas prontas e conhecimentos estanques que nao dialogam com a realidade, mas
possibilitar um conhecimento aberto e que converse com as demandas da sociedade,
servindo para pensar a realidade socioespacial vivenciada, promovendo um ensino

autébnomo e libertador.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA

Atividade de Sondagem —- QUESTIONARIO

Esta é a primeira parte das atividades do trabalho de campo da pesquisa de mestrado, sua
participagdo € fundamental para o desenvolvimento do nosso estudo. As questdes
referem-se ao seu conhecimento geografico e cartografico, que foi desenvolvido no
decorrer de todo ensino fundamental.
NAO SE PREOCUPE, A SUA IDENTIDADE SERA PRESERVADA E SEUS DADOS
NAO SERAO DIVULGADOS.
Caso haja alguma duavida, solicite-me para esclarecimentos. Desde ja agradecemos a sua
contribuicéo nesta pesquisa.

Obrigado e boa atividade.

Edilson S. Silva.

DADOS E INFORMACOES PESSOAIS

1. Nome Completo:

2. ldade: 3. Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
4. Série: Turma:

5. Endereco residencial:

Rua:

Bairro: Cidade:

SUA RELACAO COM OS ESPACOS DA CIDADE.

1. Como vocé realiza, na maioria das vezes, 0 percurso de casa para escola? Caso seja
necessario, assinale mais de uma opgéo.

( )apé. () debicicleta. ( ) dednibus. ( ) Carro dos pais. ( ) Aplicativo de carona.
( )demoto. ( )devan. ( )outro, qual?

2. Qual o tempo médio estimado que vocé leva para realizar esse
percurso?
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1. Cite os principais lugares que vocé costuma frequentar na cidade de Campina Grande.
Em seguida cite uma caracteristica positiva que te atrai para esses lugares.

LUGARES QUE FREQUENTO

S I

2. Como vocé costuma se deslocar pelos lugares da cidade? Caso seja necessério,
assinale mais de uma opcao.

( )apé. () debicicleta. ( ) de 6nibus. ( ) Carro dos pais. ( ) Aplicativo de carona. ( )

de moto. ( ) de van. ( ) outro, qual?

3. Vocé tem facilidade para se localizar e se deslocar na cidade de campina grande?
Explique a sua resposta.

( ) Na maioria das vezes me localizo e percorro os espacos da cidade com facilidade.

( ) Na maioria das vezes tenho dificuldades para me localizar e encontrar lugares.

( ) Depende do lugar.

Explique:

4. Vocé acha que a utilizacdo de mapas iria facilitar o seu deslocamento nos lugares da
cidade? Justifique.

5. Vocé utiliza mapas para se localizar ou para encontrar algum lugar em Campina
Grande?

() Sim. () N&o. () As vezes.

Caso tenha assinalado sim ou as vezes, que tipo de mapa vocé mais usa?

USO DE MAPAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA.

1. Ao longo do ensino fundamental vocé ja trabalhou com mapas da cidade de Campina
Grande?
( )Sim ( )Nao

2. Durante o as aulas de geografia vocé ja produziu algum mapa da sua cidade, bairro ou
rua? ( ) Sim ( ) Né&o
Como foi a experiéncia?
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3. Com quais tipos de representacdo cartografica vocé ja estudou durante o ensino
fundamental? (Pode marcar mais de uma alternativa).

() Mapa (impresso) () Mapa (digital) () Mapa mental

( ) Planta ( ) Carta ( ) Croqui

Elas representavam lugares proximos ou lugares distantes? Relate sua experiéncia.

4. Qual é a importancia de saber ler e produzir mapas?

5. Os mapas representam a organizacdo espacial dos objetos concretos do espaco
geografico. E possivel que os mapas possam representar o cotidiano, os sentimentos
e sensacdes que as pessoas tem do ambiente vivido? Justifique.

( )Sim ( ) Nao

6. Assinale as alternativas que apresentam os elementos do espaco geografico que sdo
possiveis de serem representados nos mapas.

( ) Residéncias. ( ) Indastrias. ( ) Clima. ( ) Meios de transportes. ( ) Riqueza

da populacdo. ( ) Relevo. ( ) Problemas urbanos. ( ) Percepcdo! ( ) Vegetacao.

( ) Otempo? ( ) Trocas comerciais. ( ) Consumo de internet.

1 Sensag0es positivas ou negativas que os ambientes despertam nas pessoas.
2 Tempo cronoldgico, medido em horas, dias, meses, anos.

7. Vocé entende as informac0es presentes nos mapas? Marque a alternativa que mais se
aproxime da sua experiéncia. Explique a sua resposta.

( ) Entendo as informag0es presentes nos mapas com facilidade.

( ) Tenho dificuldades em entender, mas ap0s a leitura da legenda consigo entender o
que esta sendo representado nos mapas.

( ) Mesmo com a presenca da legenda ndo entendo o que esta representado nos mapas

Explique:
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8. Durante o ensino fundamental vocé ja produziu algum mapa mental? Qual espaco
foi representado?

Como foi a experiéncia?
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Apéndice B — Elaboracdo do mapa mental.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE MAPA MENTAL

NOME COMPLETO:
SERIE: TURMA:

Esta é a segunda parte das atividades do trabalho de campo da pesquisa de mestrado, sua
participacdo é fundamental para o desenvolvimento do nosso estudo. No qual iremos
avaliar os conhecimentos geograficos e cartograficos construidos durante todo o decorrer
do ensino fundamental.

Caso haja alguma davida, solicite-me para esclarecimentos. Desde ja agradecemos a sua

contribuicdo nesta pesquisa.
Obrigado e boa atividade.
Edilson S. Silva.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

e Utilize o verso da folha para produzir o seu mapa mental;
e Produza um mapa mental do entorno da escola ou das ruas proximas a ela.

> APOS CONCLUIR O SEU MAPA MENTAL, AS CARA,C)TERI’STICAS DO
SEU MAPA E QUAL RELACAO TEVE COM O CONTEUDO.
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Apéndice C — Elaboracdo do mapa mental.

UFPB

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE MAPA MENTAL

NOME COMPLETO:
SERIE: TURMA:

Esta é a terceira parte das atividades do trabalho de campo da pesquisa de mestrado, sua
participacdo é fundamental para o desenvolvimento do nosso estudo. No qual iremos
avaliar os conhecimentos geograficos e cartograficos construidos durante todo o decorrer
do ensino fundamental.
Caso haja alguma davida, solicite-me para esclarecimentos. Desde ja agradecemos a sua
contribuicdo nesta pesquisa.

Obrigado e boa atividade.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

e Utilize o verso da folha para produzir um mapa mental da cidade de
Campina Grande;

e Escolha uma area da cidade que vocé costuma se deslocar e conhece a
organizacao espacial dos elementos;

e Useapercepgao e as suas experiéncias do espaco vivido para elaborar o mapa
mental;

e Procure contemplar no mapa mental elementos subjetivos do cotidiano da
cidade como: problemas urbanos, violéncia urbana, desigualdade social,
transito.

> APOS CONCLUIR O SEU MAPA MENTAL, DESCREVA O LUGAR QUE
VOCE REPRESENTOU E AS CARACTERISTICAS DO SEU MAPA.
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Apéndice D — Questionario Final

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
MESTRADO EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO FINAL

Esta é a Ultima parte das atividades do trabalho de campo da pesquisa de mestrado. As
questdes foram formuladas para nos ajudar a entender como foi sua experiéncia na
producdo dos mapas mentais da cidade.

Caso haja alguma davida, solicite-me para esclarecimentos. Desde j& agradecemos a sua
contribuicdo nesta pesquisa.

Nome Completo:
Série: Turma:

1. Quais foram as principais dificuldades enfrentadas ao produzir os mapas mentais?

2. Aatividade de representacdo do seu espaco vivido contribuiu para vocé compreender
melhor a sua relagdo com os espacgos da cidade?

( )Sim ( )Naéo

Justifique

3. Quais os principais motivos que fizeram vocé escolher o lugar para ser representado
no segundo mapa mental?

4. Quais os critérios que vocé utilizou para escolher quais elementos do espago
geografico representar nos mapas mentais?




208

5. Vocé conseguiu destacar no Google Maps todos os lugares que foram representados
no seu mapa mental? ( ) Sim ( ) Néo.
Justifique

6. Vocé teve alguma dificuldade de encontrar no Google Maps os lugares representados
nos mapas mentais?
( )Sim ( )Néo

Justifique

7. Durante as aulas de Geografia ja foi utilizado o Google Maps ou outro mapa digital
para alguma atividade? ( ) Sim ( ) Néo
Como foi a experiéncia?

8. Vocé ja conhecia as funcionalidades do Google Maps? ( ) Sim () N&o
Cite algumas funcionalidades:

9. Vocé conhece outro programa ou aplicativo de mapa digital que pode ser manipulado?
( )Sim ( ) Nao
Cite:

Muito obrigado pela sua participacéo!
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Apéndice E — Autorizagdo no uso de dados e Carta de Anuéncia
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DIARIO DE CAMPO - ESCOLA E.E.F. DE APLICACAO, CAMPINA
GRANDE-PB.

Dia 18 de julho de 2023.

Era uma manhg, bastante ensolarada e clima agradavel quando me direcionei a
escola com o intuito de buscar a permissdo para o desenvolvimento das atividades de
campo em turmas do 9° ano. Logo quando cheguei fui direcionado para falar com o
coordenador pedagdgico, muito simpatico prontamente me recebeu. Expliquei os
objetivos da pesquisa e em seguida me levou a sala da diretoria, onde recebi o aval para
a aplicacdo da pesquisa. Ao ser apresentado a professora responsavel pelas turmas do 9°
ano manha, expliquei os objetivos e as etapas previstas necessarias para a pesquisa, muito
solicita se mostrou muito interessada e disse que eu poderia ficar a vontade para
desenvolver o estudo nas turmas que forem necessarias. Na oportunidade, conversamos
sobre as pesquisas que envolvem a cartografia escolar e o interesse da professora sobre
0S mapas mentais. Trocamos contato e combinamos em marcar o dia e horério para a

aplicacdo do questionario de sondagem nas turmas.

Dia 01 de agosto de 2023.

Com os questionarios impressos, me direcionei a escola para aplicacéo nas turmas.
Como se tratou do primeiro contato com as turmas, houve a apresentacdo dos objetivos e
das etapas que serdo desenvolvidas. Expliquei que inicialmente os estudantes iriam
responder um questionario para saber o perfil das turmas e como foi a experiéncia com
mapas. Com o tempo de uma aula (45 minutos), os questionarios foram distribuidos e
fiquei a disposicdo para tirar todas as davidas que viriam a surgir. De forma geral a
maioria respondeu as perguntas de forma satisfatéria e mostrando comprometimento e
interesse na atividade. Durante a aplicacdo surgiram perguntas como: 0 que & uma
representacdo cartografica? Por que o senhor quer saber disso? (A aluna se referia a
pergunta sobre o modo de deslocamento na cidade), de modo que tentava responder as

duvidas sem condicionar as repostas dos alunos.

Dia 08 de agosto de 2023.
Iniciei a atividade de campo na primeira aula, as 7 horas da manha, que foi

destinada para a elaboracdo do mapa mental da rua da escola e do seu entorno, com
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duracdo de 2 aulas (90 minutos). Alguns estudantes imediatamente se coloraram a
desenhar seus mapas mentais, outros se mostraram pensativos, buscando definir o que
seria representado. Durante a atividade apareceram duvidas como: “professor eu nédo sei
desenhar”, “Eu nado sei desenhar as coisas como elas sdo”, “sdo muitas coisas para
desenhar”. Ocorre que oS estudantes no primeiro momento ndo se acham capazes de
desenhar os elementos do espago vivido, depois mesmo com as dificuldades eles
percebem que ndo é preciso os elementos ficarem idénticos ao real. Apesar disso, todos
finalizaram a atividade no tempo pretendido, alguns inseriram mais detalhes do espaco,

outros focaram em destacar as vias proximas e a escola.

Dia 22 de agosto de 2023

Com os mapas mentais em mdo e a partir de uma analise mesmo que superficial,
constatei a auséncia de elementos cartograficos e pouco uso das noc@es cartograficas, boa
parte foi representado com uma visao frontal do espaco. Em reunido com a professora
regente ficou definido o desenvolvimento de uma aula afim de oferecer aos estudantes

oportunidade para relembrar alguns conceitos cartograficos estudados no 6° ano.

Dia 30 de agosto de 2023.

A aula teve duracdo de 45 minutos, foi bastante proveitosa, pois a partir do didlogo
foi possivel uma aproximacgdo maior com os estudantes. Onde procuramos relembrar 0s
conceitos bésicos da cartografia, como: o uso dos mapas no cotidiano, linguagem grafica,

simbologia cartografica, partes do mapa, mapa digital, mapas mentais.

Dia 05 setembro de 2023.

A atividade de elaboracdo do segundo mapa teve inicio com uma breve explicacédo

dos objetivos e o0 que deveria ser representado. As folhas foram distribuidas e inicialmente
surgiram algumas dividas como: professor aonde eu moro ndo tem nada o que eu coloco
no mapa? O estudante em questdo, explicou que morava em um condominio afastado da
cidade e que a sua casa fica em uma area com poucas residéncias, ou seja, na sua
concepgdo 0 mapa so se refere a elementos artificiais do espaco. Outra duvida que surgiu
foi: “O lugar onde eu moro ¢ muito grande, como eu vou desenhar?”” Expliquei que os
mapas sdo sinteses e abstracdes da realidade, isso quer dizer que nem todos 0s elementos

gue vemos podemos representar e que boa parte dos objetos sdo substituidos por simbolos
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para facilitar a compreensdo. Essa é uma divida que em teoria ja deveria ter sido
solucionada na vida escolar de estudantes do 9° ano estudante, isso € uma evidéncia que
ndo se estimula 0 mapeamento ativo, onde 0s mapas sdo apresentados apenas como
recurso ilustrativo. Apesar disso, a maioria dos alunos conseguiram representar seu lugar-

vivido e finalizar a atividade dentro do tempo previsto.

Dia 19 de setembro de 2023.

Aula tedrica sobre as funcionalidades do Google Maps teve duracdo de 1 hora-

aula, o objetivo da aula foi trabalhar com os estudantes algumas noc¢des de mapeamento
utilizando uma ferramenta tecnolégica do cotidiano, com o intuito de mostrar o0 passo a
passo necessario para que na proxima aula ocorresse a aula pratica. Durante a aula foi
trabalhado procedimentos de identificacdo e delimitacdo de areas, insercdo de elementos
da paisagem, insercdo de simbolos, trajetos, construcdo da legenda, titulo e descri¢do do
mapa, compartilhamento. A aula ocorreu de forma tranquila com os estudantes atentos a
explicacdo, alguns indicaram que ndo sabiam que podiam fazer isso no Google Maps,

outros disseram que utilizam bastante o aplicativo no cotidiano.

Dia 26 de setembro de 2023.

A aula prética ocorreu na sala de informatica e devido a quantidade limitada de
computadores, alguns estudantes ficaram em dupla para a realizacdo da atividade.
Ressaltamos que durante a aula pratica a atencdo deve ser redobrada, pois o0s estudantes
se distraem facilmente e s&o levados a outras atividades, como sites de jogos online. A
grande maioria dos estudantes necessitaram de ajuda para a realizacdo da atividade, que
consistia em: Identificar a area representada no mapa mental, inserir titulo e identificacdo
no mapa mental, inserir uma simbologia nos lugares destacados, delimitar a area do mapa,
inserir um trajeto, gerar mapa e compartilhar. A integracdo do mapa mental com o Google
Maps contribuiu para que a cartografia escolar se aproximasse do cotidiano dos
estudantes. No Google Maps, apesar do mapa esta praticamente pronto, possibilita a
insercdo de elementos da vivéncia, além de apresentar os primeiros conceitos do

mapeamento digital.

Dia 03 de outubro de 2023.
Hoje foi 0 encerramento das atividades de campo, com a aplicac¢do do questionario

final, afim de entender como foi a experiéncia dos estudantes na elaboragdo do mapa
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mental, quanto as dificuldades e possibilidades de representacédo, além da experiéncia
com o uso do Google Maps. Apds a aplicacdo, houve um momento de agradecimento pela
contribuicdo essencial dos estudantes com o desenvolvimento das atividades, e também

a professora regente por ter possibilitado o desenvolvimento da pesquisa nas turmas.

DIARIO DE CAMPO - ESCOLA M.E.F. DOM MANUEL PALMEIRA DA
ROCHA, ESPERANCA-PB.

Dia 20 de setembro de 2023.

Hoje foi minha primeira ida a escola, afim de saber a possibilidade do
desenvolvimento do estudo de campo nas turmas do 9° ano. Inicialmente fui recebido
pelo coordenador pedagdgico e a gestora escolar, de modo que expliquei as etapas da
pesquisa, com duracgdo prevista de dois meses. Me passaram que apesar da escola nao ter
sala de informatica, os estudantes receberam tablet e a escola dispde de internet, o que
permitiria a aplicagio da pesquisa. Em seguida, o coordenador me apresentou o professor
regente, afim de solicitar a permisséo para o desenvolvimento do estudo nas turmas do 9°
ano. O professor prontamente permitiu que as turmas participassem, depois disso,
trocamos contato para o envio dos horarios das turmas e para definirmos as proximas
etapas. Em conservas pelo WhatsApp ficou definido a aplicacdo em duas turmas, 9° ano

“B” e 9° “D”, um encontro semanal sempre nas quintas-feiras.

Dia 28 setembro de 2023.

Hoje tive o primeiro contato com as turmas objeto da pesquisa e ocorreu a
aplicacdo do questionario de sondagem. A intervencdo teve duracdo de 1 hora-aula, 45
minutos, no qual me apresentei, expliquei 0s objetivos da pesquisa e as etapas que irdo
ser desenvolvidas. Em seguida distribui os questionarios de sondagem que rapidamente
responderam sem grandes duvidas, apds os questionarios expliquei que na préxima
semana sera destinada para a elaboracéo do mapa mental. As turmas nao sdo grandes, tem
em média 27 alunos e todos foram muito atenciosos e respeitosos comigo, mostrando

curiosidade na pesquisa
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Dia 05 outubro de 2023.
Hoje foi desenvolvida a atividade de elaboragdo do primeiro mapa mental pelos
estudantes, teve a duracdo de duas horas-aulas, 90 minutos. Foram distribuidas folhas de
papel A4 com espaco para identificacdo e com as instrugdes para a atividade. Ao iniciar
a atividade, nota-se que os estudantes ficam pensativos procurando definir a escala de
abrangéncia da representacdo, alguns ressaltam que ndo sabem desenhar. Prontamente
falo que o objetivo da atividade ndo é produzir um mapa bonito somente em aparéncia,
mas o que serd analisado serd o contetdo e a forma de representacdo, evidencia-se falta
de autonomia e inseguranca na elaboracdo do mapa mental. Apesar da representacao ter
sido da mesma &rea da cidade, percebe-se comparagdes entre 0s mapas mentais, o que faz
suscitar o debate sobre a organizacao espacial da cidade.

Dia 19 de outubro de 2023.

Hoje foi a elaboragdo do segundo mapa mental, e antes de iniciar a atividade,
conversei com as turmas sobre a primeira anélise que fiz dos mapas produzidos. Expliquei
que foi constatado algumas defasagens, de modo que seria necessario a insercédo de alguns
conceitos cartograficos como simbolos, titulo, construcdo de legenda para ajudar a
compreender melhor a representacdo. A area para a representacdo ficou a critério dos
estudantes, inicialmente surgiu o debate entre os alunos de qual &rea eles iriam
representar, outros perguntaram se poderia representar a escola novamente. Quando se
coloca a oportunidade para que 0s estudantes exercam sua autonomia, nota-se maior
interesse na atividade, onde os critérios estabelecidos para escolha passam a ser a vivéncia

e conhecimento da area.

Dia 26 de outubro de 2023.

Foi realizada a aula tedrica com o intuito de apresentar aos estudantes as
funcionalidades do Google Maps. A aula teve a duracdo de uma hora-aula e com 0 uso
do computar e Datashow foi possivel apresentar as possibilidades que a ferramenta My
Maps (Google Maps) oferece para a manipulacéo, inser¢do de dados e compartilhamentos
de rotas e localizacao de lugares. Para a explicacdo, tomamos como base a &rea da escola,
onde os estudantes puderam localizar e descrever caracteristicas dos elementos da
paisagem. No final da aula foi solicitado que para a proxima aula todos trouxessem o

tablet para a atividade pratica, porém a maioria informou que ndo tem mais o aparelho,
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entdo ficou decidido que para a aula pratica sera utilizado o celular, conectado com a rede

Wi-Fi da escola.

Dia 09 novembro de 2023.

Hoje veio o sentimento de frustracdo diante das barreiras impostas para a
realizacdo da atividade pratica com Google maps. Pois, ndo foi possivel realizar a aula
préatica de elaboracdo do mapa digital. Apesar dos estudantes ndo possuirem mais 0s
tablets que receberam ficou combinado que a atividade iria ser desenvolvida pelo celular,
todavia, ao iniciar a aula e ser solicitado que todos conectassem a rede Wi-Fi da escola,
logo se constatou que ndo era possivel desenvolver a atividade, pois a internet ndo era
rapida suficiente, como os estudantes ndo dispdem de dados mdveis a atividade néo foi
realizada. Diante disso, a solucdo encontrada foi que a atividade deveria ser feita em casa
e enviassem por e-mail. Em campo constatamos que o uso da tecnologia na educacgéo
ainda encontra inimeras barreiras para sua efetiva inser¢do no cotidiano da sala de aula,
desde a falta de equipamentos e infraestrutura de internet e Wi-Fi, até a falta de formacéo

para auxiliar os professores no seu uso.

Dia 16 novembro de 2023.

Chegou o dia de encerramento das atividades de campo, hoje a aula foi destinada

para a aplicacdo do questionario final e de um momento de confraternizacdo com 0s
estudantes e o professor regente. Foi distribuido o questionario final, que teve como
objetivo compreender como foi a experiéncia na elaboracdo dos mapas mentais, 0s
critérios utilizados, as dificuldades encontradas e o aprendizado adquirido. Composto por
07 questBes, menor do gque o aplicado na escola anterior, em virtude da nédo realizacdo da
atividade com Google Maps. Rapidamente os estudantes responderam sem maiores
davidas. Para finalizar houve 0 momento de agradecimento aos estudantes pela grande
contribuicdo, pois sem a ajuda deles o trabalho ndo poderia ser realizado, ao professor
regente por possibilitar adentrar no cotidiano das turmas e desenvolver a pesquisa e a

todos da comunidade escolar por ter me recepcionado de forma tdo atenciosa.



