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RESUMO

Esta pesquisa enfoca a contribuicdo da leitura literéria vivenciada na Educacdo Infantil para a
formacéo de leitores, tendo como objetivo geral analisar a forma que a leitura literaria vem
sendo vivenciada na escola de Educacdo Infantil, sobretudo, em relacdo as orientacGes
curriculares oficiais para este nivel. Buscou-se também examinar como as escolas trabalham
com a leitura literaria em seus diversos géneros, descrevendo de que forma o espaco da
biblioteca é explorado nestas instituicdes buscando identificar como as acOes e atividades de
leitura literdria sdo implantadas na escola de Educacdo Infantil, no sentido de promover uma
cultura de leitores. Para tanto, optamos por uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo com
uma abordagem descritiva e exploratoria. A investigacdo incidiu sobre trés instituicdes de
Educacao Infantil do municipio de Limoeiro — PE. Utilizamos como instrumentos de coleta de
informacdes, a observacdo sistematica com registros escritos e o questionario, 0s quais
permitiram tracar o perfil dos sujeitos de pesquisa, identificar seus habitos, as concep¢des de
leitura, as estratégias utilizadas na sala de aula e os critérios utilizados. A partir das analises
realizadas nas escolas, percebe-se que a leitura literaria tem sido realizada nas escolas de
Educacdo Infantil, porém ainda falta muito para chegar ao objetivo que se almeja na formacéo
de leitores. Ha pouco incentivo e motivacdo por parte dos bibliotecarios e percebe-se a
necessidade de mais recursos para melhorar o trabalho realizado pelas professoras, tendo em
vista que a diversidade e a adequacdo do uso do livro de literatura infantil € o elemento de
mediacdo primordial para o auxilio do trabalho pedagdgico com as criancas da Educacédo
Infantil. Além disso, foi possivel identificar que as estratégias utilizadas para trabalhar a
leitura literaria se tornam repetitivas, fato que demonstra a caréncia de formagdo continuada
para que os professores possam melhorar as estratégias utilizadas para a realizacdo das
atividades.

Palavras - chave: Educacéo Infantil. Leitura literaria. Formag&o de leitores.



ABSTRACT

This research focuses on the contribution of literary reading experienced in Early Childhood
Education for the training of readers with the overall objective to analyze the way that literary
reading is being experienced in school for early childhood education, particularly in relation
to the official curriculum guidelines for this level. We sought to also examine how schools
work with various literary genres in their reading, describing how the library space is explored
in these institutions seeking to identify how actions and literary reading activities are
implemented in school for early childhood education in order to promote a culture of readers.
To do so, we chose a field research, a qualitative approach with a descriptive and exploratory
approach. The research focused on three institutions of Child Education of the City of Lemon
Tree - EP. We use as instruments to collect information , systematic observation with written
records and the questionnaire , which allowed tracing the profile of research subjects to
identify their habits , conceptions of reading strategies used in the classroom and the criteria
used. From the analysis carried out in schools, one realizes that literary reading has been
performed in schools Early Childhood Education, but much remains to reach the goal that
aims at educating readers. There is little incentive and motivation on the part of librarians and
realizes the need for more resources to improve the work done by teachers in order that the
diversity and appropriateness of the use of the book of children's literature is the primary
element of mediation for assistance pedagogical work with children from Kindergarten .
Furthermore, we found that the strategies used to work the literary reading become repetitive,
which demonstrates the lack of continued training for teachers to improve strategies used to
carry out the activities.

Keywords: Early Childhood Education. Literary reading. Educating readers.
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1 INTRODUCAO

A leitura ocupa um papel preponderante no ambito da produgdo cientifica de
pesquisadores da &rea de linguagem. Considerando-se as dificuldades dos processos de ensino
e de aprendizagem, bem como o desafio de se promover uma cultura de leitura e a formacéo
de leitores literarios, as referidas produgdes vém atuando no sentido de apontar possibilidades
para os professores refletirem sobre suas praticas, sobretudo perceber como acontece o
processo de articulagdo teoria/pratica com a finalidade da promocdo de uma cultura de
leitores.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil “a
oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e complementar,
potencializando-se os diferentes aspectos que essas linguagens solicita das criangas”.
(RCNEI, Vol.3, 1998, p.133).

Nota-se, pois, que a estrutura dos contetdos de linguagem oral e escrita devem se
submeter a critérios que viabilizem simultaneamente a continuidade das propostas didaticas e
o trabalho realizado nas diversas faixas etarias e a heterogeneidade das situacfes didaticas
num nivel crescente de desafio.

Segundo Vygotsky (1991) para se criar uma cultura de leitores faz-se necessario que
desde cedo o individuo tenha contato com a leitura, isto €, que ainda crianga seja exposto ao
universo da literatura infantil de forma positiva, pois a fase da infancia consiste no melhor
periodo para se estimular o encanto pelo livro e o prazer de ler, haja vista que é este um
momento em que se processa a curiosidade, a descoberta e a apropriacdo do mundo pela
crianca.

Nos estudos da psicologia infantil, autores como Piaget (2011) indicam as diferentes
fases do processo de aprendizagem e do desenvolvimento infantil. De modo geral, pode-se
dizer que h& uma fase em que a crianga apresenta 0 pensamento prevalentemente simbolico —
é a fase do faz de conta em que as criangas ainda confundem a realidade com elementos de
sua fantasia. Trata-se de um estagio em que a nocdo de tempo € 0 presente, em que Seu
conhecimento € guiado por sua percepgdo, ou seja, elas conhecem a partir da experiéncia, do
toque, da sensacgdo, do concreto, explorando o mundo a sua volta. Portanto, compreende
através da acdo, dos gestos e dos exemplos.

Para Piaget (ibid), nesta fase, a crianca esta em processo de conquista da linguagem

verbal oral e da leitura de imagens, portanto, mesmo que ndao compreenda o codigo escrito,
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precisa dos livros e das historias como estimulos para desenvolver suas emogdes, imaginacéo
e linguagens.

Partindo da premissa de que o ato de ler é, antes de tudo, um objeto de ensino, mas,
que € necessario gque se transforme num objeto de aprendizagem, compreende-se que a cultura
de leitura pode ser promovida com a contribuicdo da escola, através de um curriculo que
conceba a leitura ndo como uma atividade obrigatoria visando cumprir tarefas enfadonhas e
desestimuladoras, mas como atividade de prazer, de lazer e de deleite.

Nessa perspectiva, propomos como questdo norteadora para esta pesquisa a seguinte
indagacgdo: sera que o trabalho desenvolvido com a leitura literaria na Educagdo Infantil das
escolas do municipio de Limoeiro privilegia a promocéo de uma cultura de leitores? Como
desdobramento, propomos ainda 0s questionamentos a seguir: como tem sido realizado o
trabalho com a leitura literaria em seus diversos géneros nas escolas de Educacdo Infantil? De
que forma o espacgo da biblioteca tem sido explorado nas escolas de Educacdo Infantil? Que
concepgdo de leitura € apresentada pelos professores da Educacédo Infantil?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar o trabalho com a leitura
literdria realizado com as criancas de Educacdo Infantil, nas escolas do municipio de
Limoeiro.

Para atender a este fim delineamos os seguintes objetivos especificos: discutir sobre a
proposta curricular apresentada nos documentos oficiais relacionadas ao trabalho com a
leitura literaria na Educacdo Infantil; examinar como as escolas de Educacdo Infantil
trabalham com a leitura literaria em seus diversos géneros; descrever de que forma o espaco
da biblioteca € explorado nas escolas de Educacédo Infantil; identificar a concepcéo de leitura
apresentada pelos professores da Educacéo Infantil.

Posteriormente, sistematizamos e analisamos os dados coletados nas observacoes e
nos questionarios aplicados.

Finalmente, nas consideraces finais, apresentamos de forma sucinta os resultados das

analises realizadas.
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2 A EDUCACAO INFANTIL NO CENARIO BRASILEIRO: UM BREVE
HISTORICO

O termo educacdo infantil, no Brasil, refere-se ao apoio educacional a criancas de zero
a cinco anos, mas nem sempre isso aconteceu. Até porque a questdo de educar criangas nao é
uma tarefa tdo simples, exige investimentos tanto nos profissionais envolvidos quanto na
estrutura e ambiente adequados para atender a essa demanda.

Segundo autores como Kuhlmann Janior (1988); Kramer, (2008); Oliveira (2005) o
apoio a infancia, em nosso pais, como em outros paises subdesenvolvidos, teve seu inicio
marcado pela concepcdo de assisténcia ou protecdo aos pobres e necessitados e, como
consequéncia disso, temos entidades filantropicas e assistenciais, ligadas aos 6rgdos de
assisténcia e bem estar social e ndo, aos 6rgdos do sistema educacional em suas diversas
esferas.

Observamos que até a década de 70, o atendimento aos pequenos no Brasil, se dava de
forma precaria. No entanto, na década de quarenta ja existiam em Sao Paulo e Porto Alegre
espacos como jardins e parques infantis que procuravam assistir, educar e recrear as criangas
(FARIA 1993).

Foi também a partir desse periodo que a educacdo infantil se expandiu de maneira
mais acentuada. O final dessa década foi marcado pela expansdo do atendimento em larga
escala e do baixo custo para as classes mais pobres. Nesse atendimento destacou-se a Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), com o denominado Projeto Casulo, um dos maiores modelos
de atendimento voltado para o apoio a um grandioso ndmero de criangas necessitadas.
Percebemos que a educa¢do ndo era tratada por um 6rgdo somente, era fragmentada.

Neste contexto havia queixas sobre a falta de alimentacdo e as condi¢bes precarias
para atender as criancas. De acordo com (KUHLMANN Jr., 1998), a maioria das creches
publicas prestava um atendimento de carater assistencialista, que consistia na oferta de
alimentacéo, higiene e seguranca fisica, sendo muitas vezes prestadas de forma precéria e de
baixa qualidade enquanto as creches particulares desenvolviam atividades educativas,
voltadas para aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

Neste mesmo periodo, constava-se um maior nimero de creches particulares, devido a

privatizacao e a transferéncia de recursos publicos para setores privados.
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Através de manifestos da ANPED' e com a Constituicdo Federal de 1988, a educacéo
pré-escolar passou a ser vista como necesséria e de direito de todos, além de ser dever do
Estado devendo ser integrada ao sistema de ensino (tanto creches como escolas).

Segundo as DCNEI (2009) em seu Art. 8°, as instituicdes de Educacédo Infantil devem
ter como objetivo: garantir a crianga 0 acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens e o direito a protecdo,
a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancas.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 em consonancia com os artigos citados
e demais diretrizes estabelecidas na Lei 9.394/96, as especificidades da faixa etaria de zero a
seis anos e suas agOes, a Educacdo Infantil tem como finalidade proporcionar condicdes
adequadas para promover o bem-estar da crianca, seu desenvolvimento fisico, motor,
emocional, intelectual, moral e social, a ampliagdo de suas experiéncias, bem como estimular
seu interesse pelo processo do conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade (cf.
LDB, 1996, art. 29).

Além disso, com a Constituicdo de 1988, tem-se a construcdo de um regime de
cooperacao entre estados e municipios nos servigos de saude e educagdo de primeiro grau. H&
a reafirmacdo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis, além de reafirmar serem a
creche e a pré-escola um direito da crianca de zero a seis anos, a ser garantido como parte do
sistema de ensino basico. Neste periodo, o pais passa por dificuldades, pois se aumentam as
demandas sociais e diminuem-se 0s gastos publicos e privados com o social. O objetivo dessa
reducdo é o encaminhamento de dinheiro publico para programas e publico-alvo especifico.

Com a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei 8069/90, os
municipios sdo responsabilizados pela infancia e adolescéncia, criando-se as diretrizes
municipais de atendimento aos direitos da crianca e do adolescente e do Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente e elaborando-se o Fundo Municipal dos Direitos da
Crianga e do Adolescente, além dos Conselhos Tutelares dos Direitos da Crianga e do

Adolescente.

! Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo — ANPED A inclusdo da educacgdo infantil
como um G.T. da ANPED, em 1981, é a expressdo do intenso movimento de discussGes sobre as politicas sociais
e educacionais que marcou aquela década. Inicialmente fundado como G.T. de Educagdo Pré-escolar e surgindo
a0 mesmo tempo em que outros sete GT's com as mesmas caracteristicas e a mesma sistematica de trabalho, o
grupo de educacdo infantil reuniu pesquisadores e profissionais com a intengdo de constituir um féorum de
discussdes e debates dos problemas da area. S6 em 1988 decide-se pela atual denominagdo do grupo:
Educacdo da crianga de 0 a 6 anos, considerada mais abrangente e mais adequada aos direitos constitucionais
gue acabavam de ser conquistados.
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Nos anos 90, o Estado brasileiro vé na privatizacdo das empresas estatais 0 caminho
para resolver seu problema de déficit publico. Com essa situa¢do, na educacdo aumenta-se a
instituicdo de programas de tipo compensatério, dirigido para as classes carentes. Esse
programa requer a implementacdo do sistema de parceria com outras instituicdes, ja que o
Estado esté se retirando de suas funces.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996 em seu artigo art. 30
a Educacdo Infantil sera oferecida em creches para criancas de até trés anos de idade e em
pré-escolas para criangas de quatro a cinco anos de idade.

Assim, a educagdo infantil parece muito nova, sendo aplicada realmente no Brasil a
partir dos anos 30, quando surge a necessidade de formar méo de obra qualificada para a
industrializacdo do pais. E a educacédo infantil pablica tem se apresentado ineficiente muitas
vezes devido a politicagem existente no governo brasileiro, que estd favorecendo a
privatizacdo da educagdo, como a de outros setores também.

Sabemos que muita coisa ainda deve ser mudada no que diz respeito a educacgdo
infantil no Brasil, e uma delas € iniciar nossa reflexdo enfocando a crianga, sujeito de nossas
praticas e de suas relacdes com a sociedade atual, onde o educador seja comprometido com o
educar/cuidar. Tal compreensdo nos possibilitara enxergar como e por onde podem ocorrer
mudangas qualitativas no processo educacional.

De acordo com a LDB/96 em seu Artigo 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

A finalidade da Educacdo Infantil consiste, pois, no desenvolvimento integral da
crianca de zero a cinco/seis anos €, nessa perspectiva, as instituicdes de ensino infantil
precisam ser pensadas, planejadas e organizadas visando uma abordagem holistica da crianca,
que venha a potencializar suas especificidades no plano da afetividade, da ludicidade, da
sensibilidade da estética, da cognicdo, da linguagem, da corporeidade, do imaginério, da
sociabilidade, da ética, entre outros aspectos.

Assim a educacédo infantil pressupde o priviléegio e a promo¢do de uma cultura de
leitores, baseados num critério orientado pelas recomendacfes de estudiosos que abordam
temas importantes visando o desenvolvimento das criancgas, desde o inicio do seu processo de
escolarizacdo, na educagdo infantil, o gosto e o prazer pela leitura, nas mais diversas

situagdes, sendo estas desafiadoras, porém possiveis de se realizarem.
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3ALEITURA E O UNIVERSO INFANTIL

Os autores que tratam do tema da leitura apresentam em seus estudos uma diversidade
de concepcdes.
Resende (1993, p.164) afirma que:

A leitura é um ato de abertura para 0 mundo. A cada mergulho nas camadas
simbdlicas dos livros, emerge-se vendo 0 universo interior e exterior com
mais claridade. Entra-se no territorio da palavra com tudo o que se € e se leu
até entdo, e a volta se faz com novas dimensoes, que levam a reinaugurar o
que ja se sabia antes.

Portanto, mediante um processo de intercambio entre as leituras que se fez e as que
sdo realizadas, o ato de ler consiste na possibilidade de ampliar os horizontes que promove a
ressignificacao do que se tinha como saber construido.

Para Solé (1998, p.22) “a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o0 texto
[...]”. Em outras palavras, o ato de ler é producdo de sentido ¢ interpreta¢ao interativa do
sujeito com o texto. Sendo assim fica claro que ler é fornecer sentido, € exercer interagdo com
0 texto em busca de um objetivo. E buscar informacdes, seguir orientacdes e retificar a
prépria escrita.

Foucambert (1994, p.5) define que “ler significa ser questionado pelo mundo ¢ por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informacoes
ao que ja se ¢”. Significa dizer que o leitor, de acordo com a sua capacidade, compartilha da
construcdo do texto no momento da leitura.

De acordo com Freire (1982 apud Martins 2006, p. 10) “a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. A
referida autora reitera afirmando que a leitura ndo se resume apenas a um texto escrito e que
existem varias formas de leitura, tais como, a leitura de um gesto, de uma situacdo, do tempo,
das cores, dos objetos (MARTINS, 2006, p.7-10).

Assim compreende-se que antes da crianca ler a palavra, a crianga 1€ o mundo atraves
dos sentidos, dos gestos, dos olhares, das expressdes faciais. Toda leitura € uma construcao de
sentido, sendo assim as criangcas criam, produzem sentidos para 0 mundo que as rodeia.

Portanto através da leitura do mundo as criangcas comegam a conhecer e perceber relagdes
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espaciais, relagdes de afeto e sentimentos. A leitura é uma continuidade que se completa para
fazer e dar sentido.

Para Martins (2006 p.11-21), comecamos a ler desde 0s nossos primeiros contatos com
0 mundo, sentimos o calor e o aconchego de um berco, diferentemente das mesmas sensacdes
provocadas pelos bragos carinhosos que nos enlagam. Sendo assim fica compreendido que
tudo aquilo que nos cerca comeca a dar sentido a um aprendizado natural e exigente, porém
tdo complexo como a prépria vida.

Martins (2006, p.36-81) indica que existem trés niveis de leitura, a saber, o nivel
sensorial, o emocional e o racional.

O nivel sensorial refere-se a leitura que lemos com o0s nossos sentidos. Esse tipo de
leitura inicia-se muito cedo e nos acompanha a vida toda, pois através dela nos revelamos
para nés mesmos, processo que da ao leitor a oportunidade de conhecer o que ele gosta ou
ndo, mesmo inconscientemente, sem a necessidade de raciocinio.

O nivel de leitura emocional deixa o leitor envolver-se emocionalmente pelo que Ié e
essa leitura remete-o0 a empatia, fazendo com que o leitor se veja na situacdo e circunstancia
experimentada pelo que esta lendo.

J& o nivel de leitura racional consiste em um tipo de leitura mais intelectual, de caréater
reflexivo, promovendo uma relagéo entre o leitor e o texto, possibilitando discussées de forma
objetiva e ampliando conhecimentos. Tal processo de leitura racional é constantemente
atualizado e referenciado.

A partir dessa perspectiva apresentada, compreende-se que na fase em que se
encontram as criancas da educacdo infantil, devem ser privilegiadas oportunidades de leituras
que priorizem a leitura sensorial e a leitura emocional.

Piaget (2011) em sua teoria diz que o desenvolvimento cognitivo da crianca acontece
de forma gradativa e passa por estagios de desenvolvimento. Mostra que o ser humano
estabelece desde o0 seu nascimento, uma relacdo de interagdo com o meio fisico e social e é
nessa relagdo que o desenvolvimento cognitivo é construido.

De acordo com Oliveira (2005) a leitura para a crianca deve adequar-se a fase em que
estd vivenciando, portanto precisam ser consideradas a faixa etaria, as areas de interesse e 0s
materiais do livro.

Segundo a referida autora, na faixa etaria entre 1 e 2 anos, a crianca esta presa ao
movimento, ao tom de voz e ndo esta muito atenta ao que estd posto no conteudo do que é

contado. As historias devem ser rapidas e curtas. Os livros de pano, madeira e plastico,
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também prendem a atencdo. Os livros devem apresentar apenas uma gravura em cada pégina,
exibindo figuras com visual atraente.

Entre 2 e 3 anos as historias ainda devem ser rapidas, com pouco texto num enredo
simples , poucos personagens, aproximando-se, a0 maximo, das experiéncias vividas pela
crianga e devem ser narradas com muito movimento e expressdo. As criangas tem um grande
interesse por histdrias de bichinhos, prendem-se a ilustragcdes grandes e com poucos detalhes.
Nesta fase os fantoches continuam sendo o material mais adequado e a musica exerce uma
grande atracdo sobre ela. Trata-se de um momento em que a crianca acredita que tudo a sua
volta existe, dessa forma, a historia se transforma em realidade, como se estivesse
acontecendo de verdade.

Nesta fase de 3 a 6 anos os livros adequados devem apresentar experiéncias vividas no
cotidiano familiar da crianca e mostrar determinados aspectos expressivos. As criangas, nessa
fase, gostam de ouvir a mesma histdria repetidas vezes. E a fase de "conte outra vez". Sendo
assim tanto as historias infantis, quanto os contos de fadas tém um determinado momento
para serem inseridos no desenvolvimento da crianca, diversificando de acordo com o grau de
dificuldade de cada histdria. Os contos de fadas, tais como: "O Lobo e os Sete Cabritinhos",
"Os Trés Porquinhos”, "Cachinhos de Ouro”, "A Galinha Ruiva” e "O Patinho Feio"
apresentam uma composicdo simples e tém poucos personagens, sendo ajustados a criancas
entre 3 e 4 anos. Enquanto, "Chapeuzinho Vermelho", "O Soldadinho de Chumbo™ (conto de
Andersen), "Pedro e o Lobo", "Jodo e Maria"”, "Mindinha" e o "Pequeno Polegar" sdo
adequados a criancas entre 4 e 6 anos.

Entre a fase de 6 anos a 6 anos e 11 meses 0s contos de fadas citados na fase anterior
ainda exercem grande atracdo nessa fase. "Branca de Neve e os Sete Andes", "Cinderela”, "A
Bela Adormecida”, "Jodo e o Pé de Feijdo", "Pinoquio™ e "O Gato de Botas" podem ser
contadas com poucos detalhes.

Oliveira (2005) apresenta um quadro em que sugere textos, ilustragdes e materiais
adequados para as respectivas faixas etarias, considerando-se o estagio de desenvolvimento

cognitivo das criancas.

Faixa etaria Textos llustragGes Materiais
1a2anos As historias devem Uma gravura em Livros de pano,
ser rapidas e curtas cada pagina, madeira, e plastico.

mostrando coisas E recomendado o
simples e atrativas uso de fantoches
visualmente

2 a 3 anos As historias devem | Gravuras grandes e Os fantoches



http://graudez.com.br/litinf/historias/bneve.htm
http://graudez.com.br/litinf/historias/gatobotas.htm

ser rapidas, com com poucos continuam sendo o
pouco texto de um detalhes material mais
enredo simples e adequado. Musica
Vivo, poucos também exerce um
personagens, grande fascinio
aproximando-se, ao sobre a crianga
méaximo das
vivéncias da
crianca
3 a6 anos Os livros Predominio Livros com
adequados a essa absoluto da dobraduras simples.

fase devem propor

vivéncias radicadas
no cotidiano

familiar da crianca.

imagem, sem texto
escrito ou com
textos brevissimos.

Outro recurso é a
transformacéo do
contador de
historias com
roupas e objetos
caracteristicos. A
crianga acredita,
realmente, que 0
contador de
historias se
transformou no
personagem ao
colocar uma
mascara.

6 ou 7 anos (fase de
alfabetizacdo)

Trabalho com
figuras de
linguagem que
explorem o som das
palavras. Estruturas
frasais mais simples
sem longas
construcoes.
Ampliacdo das
tematicas com
personagens
inseridas na
coletividade,
favorecendo a
socializacéo,
sobretudo na
escola.

llustracdo deve
integrar-se ao texto
a fim de instigar o
interesse pela
leitura. Uso de
letras ilustradas,
palavras com
estrutura dimensiva
diferenciada e
explorando carater
pictorico.

Excelente momento
para inserir poesia,
pois brinca com
palavras, silabas,
sons. Apoio de
instrumentos
musicais ou outros
objetos que
produzam sons.
Materiais como
massinha, tintas,
lapis de cor ou cera
podem ser usados
para ilustrar textos.

2 OLIVEIRA, Cristiane

Madanélo

FONTE: (OLIVEIRA, 2005) 2

de. Livros e

infancia.

Disponivel

<http://www.graudez.com.br/litinf/livros.ntm> Acesso em: 13/10/2013.
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Por outro lado Bamberger (2010, p.33-35) aponta fases da leitura da crianga,
caracterizando-as de acordo com sua faixa etéaria, estabelecendo uma relagdo com o universo
de interesse da crianca nestas fases. Segundo o autor, a fase de leitura na idade dos livros de
gravuras e dos versos infantis (entre 2 e 5 ou 6 anos) a crianca faz pouca distin¢édo entre o
mundo interior e o exterior, sO experimenta 0 meio em que vive em relacdo a si mesma (idade
do pensamento magico), é uma fase onde a crianca se interessa menos pela acédo do contexto
do que pelas cenas isoladas. Gosta dos versos infantis por causa do ritmo do jogo com as
palavras e seus sons.

Na idade do conto de fadas (entre 5 e 8-9 anos) idade de leitura do realismo mégico, a
crianca é essencialmente suscetivel a fantasia;

Na fase da Idade das “historias ambientais” ou da leitura “fatual” (entre 9 e 12 anos)
torna-se interessante a “‘construcdo de uma fachada pratica, realista, ordenada racionalmente,
diante de um pano de fundo magico-aventuresco pseudo-realisticamente mascarado”
(Beinlich) e “ o interesse pelos contos de fadas e pelas sagas ainda é evidente nessa fase
intermediaria orientada para os fatos, mas também comeca a surgir o anseio pelo aventuroso”.

Nessa fase da Idade da historia de aventuras: realismo aventuroso ou a “fase de leitura
ndo psicoldgica orientada para o sensacionalismo” (entre 12 e 14-15 anos), a crianca, pouco a
pouco, toma consciéncia da propria personalidade e afrouxa ou desfaz elos anteriores. Idade
em gue predominam as demonstracGes de agressividade e a formacdo de gangues. O interesse
dos leitores pode ser despertado principalmente através do enredo, dos acontecimentos, do
sensacionalismo. No caso das meninas, a “crianca rebelde” (Beinlich) surge frequentemente
em primeiro plano como interesse de leitura, bem como o sentimentalismo barato e a auto
adulacdo. Interesses gerais: livros de aventuras, romances sensacionais, livros de viagens,
historias simples e de um sentimentalismo barato.

Nesta ultima fase, os anos de maturidade ou o “desenvolvimento da esfera estético-
literaria da leitura” (entre 14 e 17 anos), alem da trama, a forma e o conteddo também s&o
valorizados no material de leitura. O interesse pelo mundo exterior é substituido ou
suplementado pela participacdo no mundo interior e no mundo dos valores. Interesses de
leitura: aventura de conteddo mais intelectual, livros de viagens, romances historicos,
biografias, histérias de amor, atualidades, literatura engajada, material fatual que se relacione
com preferéncias vocacionais.

Segundo Bamberger (2010, p.41-42) a motivacdo ou a intencdo predominante na
leitura permite classifica-las em alguns tipos, a saber: A leitura informativa, serve de

orientagcdo na vida e no mundo; a leitura escapista, suprime a necessidade de satisfazer os
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desejos (a pessoa foge da realidade, vive num mundo sem responsabilidades nem limites; a
leitura literaria constitui uma busca além da realidade). Esse tipo de leitura procura o
significado interno, o reconhecimento do simbdlico nos acontecimentos cotidianos; A leitura
cognitiva, busca a compreenséo de si mesmo, dos outros e do mundo.

Mesmo existindo as fases e a predisposi¢cdo cognitiva para o desenvolvimento da
leitura literaria, caso esta ndo seja devidamente estimulada ndo havera a formacdo do leitor
literario, e, por consequéncia, ndo sera desenvolvido o gosto pela leitura.

Segundo Martins (2006, p.65),

Reforca-se, entdo, o que ja foi dito: a construcdo da capacidade de produzir e
compreender as mais diversas linguagens estd diretamente ligada a
condigdes propicias para ler, para dar sentido a expressdes formais e
simbolicas, representacionais ou ndo, quer sejam configuradas pela palavra,
quer pelo gesto, pelo som, pela imagem. E essa capacidade relaciona-se em
principio com a aptidao para ler a prépria realidade individual e social.

Diante dos varios aspectos de leitura, compreende-se que cada leitor tem um
entendimento e interpretacdo pessoal de acordo com seus conhecimentos de forma natural ou
formal. Dependendo da sua experiéncia de vida, cada individuo tem uma historia de vida e
enquanto leitor a maneira que esse sujeito se relaciona com o objeto lido é que vai dizer que

tipo de leitura ele esta fazendo.
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4 A LEITURA LITERARIA E A PROPOSTA CURRICULAR OFICIAL

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998, vol.3, p. 144-145),

(...) Ler ndo ¢é decifrar palavras. A leitura € um processo em que o leitor
realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto, apoiando-se
em diferentes estratégias, como seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e 0 género em questao".

Ler ndo é simplesmente desvendar as palavras escritas num texto, a leitura é um
processo onde se efetua um trabalho ativo de construcdo de significados, amparando-se em
diversas estratégias, de acordo com sua instrucdo sobre o contetdo, o autor e todo o seu
conhecimento sobre linguagem escrita e 0 género tratado.

No RCNEI (BRASIL, 1998, vol.3, p. 117-159) propde-se que:

(...) os professores deverdo organizar a sua pratica de forma a promover em
seus alunos: o interesse pela leitura de historias; a familiaridade com a
escrita por meio da participagdo em situacdes de contato cotidiano com
livros, revistas, historias em quadrinhos; escutar textos lidos, apreciando a
leitura feita pelo professor; escolher os livros para ler e apreciar. Isto se fara
possivel trabalhando contetdos que privilegiem a participacdao dos alunos em
situacBes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos, como contos,
poemas, parlendas, trava-linguas, etc. propiciar momentos de reconto de
historias conhecidas com aproximagdo as caracteristicas da historia original
no que se refere a descricao de personagens, cenarios e objetos, com ou sem
a ajuda do professor.

Nesta orientacdo podemos notar que o professor € a peca chave que vai levar os seus
alunos ao universo da leitura mediante atividades que despertem na crian¢a 0 gosto e o prazer
de ler. Se o educador da Educacdo Infantil tiver essa consciéncia de que a forma que se
apresenta 0 mundo da leitura para as criancas desde cedo, inserindo em sua rotina pedagdgica
situacOes que envolvam a leitura, vai colaborar na formacéo de um criativo e futuro leitor.

As DCNEI (2009, p.25) em relagdo a leitura e a literatura declaram que estas
“possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a leitura
oral e escrita, de convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”.

No trabalho com leitores a partir de leituras bem selecionadas e trabalhadas, o
professor estimula o interesse do seu aluno pela escrita e tem como pressuposto a escrita de
modo a compreender a sua aquisi¢cdo, ou seja, o significado que a escrita tem em sua vida

cotidiana para ir além de simples decifracéo de cddigos.


http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/9847/1/Martinho-Ponte_05%20SIEM_.pdf
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Segundo 0 RCNEI (BRASIL, 1998, vol.3, p.143),

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma informacéo cultural que alimenta
a imaginacdo e desperta o prazer pela leitura. A intencdo de fazer com que as
criangas, desde cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir historias
exige que o professor, como leitor, preocupe-se em Ié-la com interesse,
criando um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a
expectativa das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustracdes
enquanto a historia é lida.

O contato com livros de historias, desde cedo traz a possibilidade de a crianca apreciar
0 ato de ler, fazendo com que ela se torne um leitor critico e a0 mesmo tempo consciente na
sua formacdo, facilitando com isso a sua comunicacgdo. Portanto, torna-se importante refletir
sobre o trabalho com a leitura literaria em seus diversos géneros nas escolas de Educacdo
Infantil como forma de propiciar um ambiente literario, estimulador, instigador e atrativo para
cultivar nas criangas o encanto pelo universo da leitura e dos livros.

Lajolo, (2008) garante que se ler € essencial, a leitura literaria também é fundamental.

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discutem
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer,
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2008, p.106)

O individuo por meio do ensino da literatura se torna capaz de desenvolver de maneira
autbnoma uma leitura critica sobre diversos textos que permeiam o mundo em que vive, sendo
assim a leitura literaria € uma pratica fundamental para a formacéo de leitores, porque a partir
dessa pratica, atingem um nivel elevado de conhecimento do mundo, tornando-se leitores
intelectuais e autbnomos.

O RCNEI (BRASIL, 1998, vol.3, p. 141) nos mostra a seguinte proposta relacionada a

leitura:

E de grande importancia o acesso, por meio da leitura pelo professor, a
diversos tipos de materiais escritos, uma vez que isso possibilita as criangas
0 contato com préticas culturais mediadas pela escrita. Comunicar praticas
de leitura permite colocar as criangas no papel de “leitoras”, que podem
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relacionar a linguagem com os textos, 0s géneros e os portadores sobre os
quais eles se apresentam: livros, gibis, revistas, cartas, jornais etc.

A partir do momento que a crianca observar as escritas ela vai conhecendo de forma
progressiva os aspectos formais da linguagem. Isso se torna possivel quando a crianca folhear
um livro e mesmo ndo sabendo ler, ela faca gestos, imite 0s sons existentes nos desenhos
como se estivesse lendo. No entanto, infelizmente na escola isso se torna mais dificil devido

ao receio de que as criancas nao saibam folhear o livro e acabem estragando o mesmo.
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5 A LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL: GENEROS QUE
ENCANTAM

A Literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fendbmeno de
criatividade que representa 0 Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os sonhos
e a vida pratica; o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizagéo.
(CAGNETI, 1996 p.7)

A literatura infantil leva a crianga a desvendar o mundo, no qual sonhos e realidades se
associam, onde existe uma linha ténue entre a fantasia e 0 mundo real, fazendo com que a
crianca embarque numa viagem, descobrindo, criando e imaginando mundos magicos, tendo a
real sensacao de poder modificar a realidade, sendo ela boa ou nédo, sempre de acordo com a
sua criatividade e imaginacao.

Segundo Cademartori (2010 p.13), a literatura infantil € um género situado em dois
sistemas. No sistema literario, descreve como o primo pobre e no sistema educacional tem um
destaque maior devido a sua funcdo na formacéo de leitores, cabendo a escola se encarregar
de assumir e colocar em prética esse papel.

De acordo com Silveira (2010, p,19-22 apud Ricardo Azevedo 2005) a histéria da
Literatura infantil comeca a despontar no meio do século XVII, no classicismo Francés, mas
s0 ganha real notoriedade no século XVIII, na Inglaterra. Charles Perrault € um dos primeiros
escritores franceses a fazer uma obra do género, porém, por sua condicdo na sociedade
recusa-se a assinar a primeira edi¢do do livro, historias ou narrativas do tempo passado com
moralidades, por considerar que para um Membro da Academia Francesa escrever uma obra
popular era uma concessao a qual ndo podia se permitir. Perrault foi um pioneiro, mas néo foi
0 Unico, outros escritores também surgiram.

Além da Franca, como foi mencionado anteriormente, o desenvolvimento literario
infantil deu-se também na Inglaterra, mas este envolto por acontecimentos politico e social.
Na Inglaterra do Século XVIII, acontecia um fenémeno que marcou o0 mundo e o fez ser o que
é hoje, a industrializacdo ou Revolucdo Industrial. Com a manutenc¢do familiar como modelo
estereotipado da divisdo do trabalho, o pai mantém a familia financeiramente, a méae cuida das
criancgas do lar e é responsavel pela manutencdo harménica na mesma.

Bom, tudo isso para manter um individuo: a crianca, que a beneficiaria em todos os
esforcos. Este ser pequeno passa a ter um papel social e com a industrializagdo criaram-se

objetos de encantamento e distracdo infantil, os brinquedos, que s@o resultados da
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industrializagdo e crescimento financeiro, e que geram lucros. Além desse tipo de lucro,
criou-se também a méaquina industrial cultural, o livro, que também tem como escopo as
criancas. Incontestavelmente, a crianca € o centro das atencdes dos adultos, pois eles
requerem um cuidado, uma protecdo, por ainda nao ter maturidade e conhecimento de mundo.
Outra instituicdo invocada que afirma os ideais da burguesia é a escola, que é um intermédio
entre a crianca e a sociedade. No inicio facultativa, com o tempo passou a ser obrigatoria, pois
fornecem condicGes materiais e intelectuais as criancas de enfrentar o mundo e expor suas
intencdes sobre o mesmo. A escola tem outras funcGes que se considera positiva naquela
época, pois essa instituicdo tornou-se obrigatoria para todas as classes, ndo s6 para a
burguesia e isso ajudou a tirar as criangas das fabricas.

A literatura infantil traz um retrato dessa época, marcada pela industrializacdo e
assume uma condicdo de mercadoria desde o inicio. A relacdo da literatura e a escola
comecam desse ponto, a mercadoria (livro impresso) precisa girar, mas como se nado tiver
quem os leiam e o facam circular, entdo, capacita as criangas de berco, e assim da
conhecimento e produz o consumo. Mas claro que a literatura infantil ndo é s6 um esboco do
consumismo e todos os escritores falam de historias do seu tempo, marcadas por um momento
historico que fornece informac@es e atica a imaginacdo deles. Tem seu lado positivo e faz
parte o desenvolvimento educacional da crianga.

O século XXI segue caminhos mais sélidos, com uma literatura mais especifica de
contos de fadas, que da mais seguranca na leitura dos pequenos. Algumas das linhas mais
procuradas: sdo Peter Pan, Pindquio, O gato de botas, Alice no Pais das Maravilhas entre
outros. Autores todos da segunda metade do século XIX confirmam a literatura infantil como
parcela significativa da producdo literaria da sociedade burguesa e capitalista e ddo um perfil
definido, garantindo sua continuidade. Por isso, quando se comeca a editar livros para a
infancia no Brasil, a literatura para criangas, na Europa, apresenta-se como um acervo estavel
que se multiplica pela reproducdo de caracteristicas comuns. Dentro desse panorama, mas
respondendo a exigéncias locais, emerge a vertente brasileira do género, cuja historia,
particular e com elementos proprios, ndo desmente o roteiro geral.

Segundo Oliveira (2005), na literatura infantil existe alguns géneros que se destacam,
a saber, fabulas, contos de fada, lendas e poesia:

As fabulas (do latim- fari - falar e do grego - Phao - contar algo) séo as narrativas de
composicgdes literarias onde os personagens vividos por animais apresentam caracteristicas
humanas e tem por objetivo propagar a moralidade. Esse tipo de texto retrata uma moral da

historia, que nos mostra algum ensinamento. Dessa forma é ofertado um modelo de



26

comportamento Maniqueista, ou seja, 0 "certo” deve ser seguido e o "errado", evitado. Esse
tipo de moralidade era tdo importante que os copistas da Idade Média destacavam as licGes
finais das fabulas com letras vermelhas ou douradas. Dava-se a presenca dos animais, devido
ao convivio constante entre 0s homens e animais naquela época. Algumas associacdes entre
animais e caracteristicas humanas, feitas pelas fabulas, mantiveram-se fixas em varias
historias e permanecem até os dias de hoje: ledo - poder real; lobo - dominacéo do mais forte;
raposa - astlicia e esperteza; cordeiro — ingenuidade;

A féabula tem como proposta principal a fusdo de dois elementos: a ludicidade e o
pedagogico. As historias ao mesmo tempo em que distraem o leitor, apresentam as virtudes e
os defeitos humanos atraves de animais.

Ao francés Jean La Fontaine (1621/1692) coube o mérito de dar a forma definitiva a
uma das espécies literarias mais resistentes ao desgaste dos tempos: a fabula, introduzindo-a
definitivamente na literatura ocidental. Embora tenha escrito originalmente para adultos, La
Fontaine tem sido leitura obrigatoria para criangas de todo mundo. (OLIVEIRA, 2005).

Os contos de fadas na versdo literaria demonstram, em suas diversidades questfes
universais, como os conflitos do poder e a formacdo dos valores, misturando realidade e
fantasia, no clima do "Era uma vez...".

Os contos de fadas caracterizam-se pela presenca do elemento "fada".
Etimologicamente, a palavra fada vem do latim fatum (destino, fatalidade, oraculo). Por
lidarem com conteudos da sabedoria popular, com contetdos essenciais da condicdo humana,
é que esses contos de fadas sdo importantes, perpetuando-se até hoje. O conto tem o objetivo
de impressionar, despertar sentimentos e a capacidade de trazer estes sentimentos ordenados
em uma narrativa é que permite afirmar que o conto é capaz de contribuir na resolucdo dos
conflitos internos do ser humano, nele encontramos o amor, 0os medos, as dificuldades de ser
crianca, as caréncias (materiais e afetivas), as autodescobertas, as perdas, as buscas, a soliddo
e o0 encontro. Tornaram-se conhecidas como seres fantasticos ou imaginarios, de grande
beleza, que se apresentavam na forma de mulher. Munidos de virtudes e poderes
sobrenaturais, interferem na vida dos homens, para auxilia-los em situacdes-limite, quando j&
nenhuma solugdo natural seria possivel. Os contos de fadas expressa os obstaculos, ou provas,
que precisam ser vencidas, como um ritual iniciatico, para que o heroi alcance sua auto
realizacdo existencial, seja pelo encontro de seu verdadeiro "eu", seja pelo encontro da
princesa, que encarna o ideal a ser alcangado. (OLIVEIRA, 2005).

Os contos de fadas apresentam como estrutura basica: o inicio, nele aparece o herdi

(ou heroina) e sua dificuldade ou restricdo; a ruptura , quando o herdi se desliga de sua vida
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concreta, sai da protecdo e mergulha no desconhecido; o confronto e a superacdo de
obstaculos e perigos, busca de solu¢des no plano da fantasia com a introducéo de elementos
imaginarios; restauracdo, inicio do processo de descobrir o novo, possibilidades e
potencialidades; desfecho, volta a realidade, unido dos opostos, germinacdo, florescimento,
colheita e transcendéncia.

As lendas (do latim legenda/legen - ler), esse tipo de texto constitui o resumo do
assombro e do temor dos seres humanos diante do mundo e uma explicacdo necessaria das
coisas da vida. A lenda € uma narrativa que as pessoas transmitem oralmente de carater
maravilhoso, cujo costume é tirado da tradicdo de um dado lugar. Sendo assim, relata os
acontecimentos numa mistura entre referenciais histéricos e imaginarios. Um sistema de
lendas que tratem de um mesmo tema central constitui um mito. Normalmente, a lenda esta
marcada por um profundo sentimento de fatalidade. Este sentimento é importante, porque fixa
a presenca do destino, aquilo contra o que ndo se pode lutar e comprova o0 pensamento do
homem dominado pela for¢a do desconhecido. (OLIVEIRA, 2005).

A poesia, um género poético que tem uma configuracdo diferente dos demais géneros
literdrios. Sua prontiddo, adequada a capacidade simbdlica apresentada, transforma a poesia
numa forma ldica e encantadora de contato com o texto literario. Os autores se utilizam de
rimas simples e palavras utilizadas no cotidiano da crianca para despertar o interesse do
pequeno leitor, um ritmo que traga certa musicalidade ao texto; repeticdo, para fixacdo de
ideias e uma melhor compreenséo.

Segundo Bakhtin (2003, p.22), “os géneros textuais se constituem como ac¢des socios-
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum mundo”.

Dessa forma, o trabalho com géneros textuais se integra numa colaboracgdo importante
para o ensino da leitura no cotidiano escolar, porque é através deles que podemos despertar o
interesse do aluno na busca do conhecimento pela leitura e a0 mesmo tempo servird para

apreciar ou compreender melhor o livro e assim torna-lo capaz de ler dentro e fora da escola.



28

6 MEDIACAO DA LEITURA: A ESCOLA COMO FORMADORA DE LEITORES
DE TEXTOS LITERARIOS

A formacdo de leitores literarios na escola precisa pautar-se na busca pelo
desenvolvimento do gosto, do desejo, do prazer, do deleite no ato de ler.
Para Magnani (1989, p. 101)

Aprende-se a ler e a gostar de ler; aprende-se a ter satisfagdo com a leitura;
aprende-se a acompanhar modismos de leitura; aprende-se a ter critérios e
opiniGes de leitura; aprende-se a julgar valores estéticos. A tudo isso se
aprende lendo. Dentro e fora da escola.

Como bem aponta a autora supracitada, a leitura € um aprendizado e o gosto pela
literatura ndo se da pela natureza humana. Trata-se de um processo relacionado com a
formagdo dos sujeitos historicos através da linguagem.

Nessa perspectiva percebe-se que a formacdo do leitor ocorre por um processo de
aprendizado ndo espontaneo, enfatizando que se trata de uma construcdo resultante da
pedagogia do desafio do desejo.

De acordo com Walty (2003, p.54),

(...) muitas vezes a escola é o Unico lugar em que a crianga tem acesso ao
livro e ao texto literario. Numa sociedade empobrecida a escola ndo pode
prescindir de seu papel de divulgagdo dos bens simbdlicos que circulam fora
dela, mas para poucos. A literatura deve circular na escola. Pois urge formar
um leitor sensivel e critico, que perceba o sentido do ritual faca parte dele se
submeter cegamente.

Percebe-se, pois, a importancia da escola e dos professores para a formacéo de uma
cultura de leitores. Faz-se necessario, portanto, que se dé vida aos livros, ou seja, que os livros
sejam retirados das estantes e levados para o cotidiano da sala de aula e conduzidos para a
vida das criangas. Assim, professores precisam assumir o lugar de mediadores no processo de
formacéo de leitores, através das diversas estratégias, pois através da mediacdo do professor
podem surgir 0 gosto, o desejo e o prazer de ler.

A leitura é um processo que acontece no cotidiano da crianga dentro e fora da sala de

aula. Aprende-se a ler, a gostar de ler, a ter satisfacdo com a leitura e além de se aprender a
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gostar de ler, a crianca aprende a formar opinides, a ter critérios de leitura. E tudo isso
acontece lendo, portanto o gosto pela leitura, em especial pela literatura ndo é préprio do ser
humano, ndo é imutavel e acabado, € um processo que é construido no dia-a-dia e envolve
necessidades, tempo, espaco no qual se movem pessoas e grupos sociais.

Cultivar o gosto pela leitura ndo tem sido tarefa facil quando se tem 0s games e a TV
com suas imagens dindmicas, coloridas e atraentes. Entretanto ha que se promover uma
cultura de leitores. Os educadores precisam ser os mediadores no processo de leitura do
mundo.

De acordo com Soares (1999)

A formagdo do leitor, na escola, tem duas facetas: uma delas é o
desenvolvimento sistematico e progressivo das habilidades d leitura —
compreensdo, interpretacdo, inferéncia, avaliagdo, etc. o que se faz com
textos curtos sobre os quais se propdem questdes, formulam-se exercicios e
atividades; a segunda faceta é o incentivo a leitura como prazer e lazer, o que
se faz promovendo o convivio dos alunos com livros de diferentes géneros —
narrativas, poemas, histéria em quadrinhos, etc. possibilitando a leitura de
livros inteiros, sugerindo atividades que possam levar o aluno a descobrir o
prazer de ler.

A infancia consiste no melhor periodo para se cultivar o prazer de ler haja vista que é
nesta fase que se descobre 0 mundo e as experiéncias sd0 muito mais marcantes. No
cotidiano escolar podemos perceber que as escolas precisam inserir a cultura da leitura em seu
curriculo, ndo como uma atividade obrigatoria visando cumprir tarefas enfadonhas e
desestimuladoras, mas como atividades de lazer e de prazer. A leitura ndo se limita a textos
escritos. A leitura ocorre em diversas situaces de comunica¢do como na fala, na masica, nas
imagens (gravuras, fotografias, videos, quadros, esculturas, etc.) e também nas situacGes do
cotidiano, portanto mesmo que a crianga ndo domine o codigo escrito da lingua, a leitura pode
e deve ser estimulada mediante outros tipos de cddigos e meios.

Coelho (2000 p.16-17) se baseia no principio que a escola é hoje, 0 espaco
privilegiado onde se inicia as bases de formacdo do individuo. E serd nesse espaco que 0s
estudos literarios serdo privilegiados, pois este estimula o exercicio da mente; a percepc¢ao do
real em suas multiplas significacBes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro; a leitura do
mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamiza o estudo e o conhecimento da
lingua, da expressédo verbal significativa e consciente — condic¢do sine qua non para a plena

realidade do ser.
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O espago-escola deve ser ao mesmo tempo, libertario e orientador, permitindo ao leitor
em formagé&o chegar ao seu autoconhecimento e a ter acesso ao mundo da cultura que forma a
sociedade a que ele pertence.

Em relacdo as atividades com a literatura e a expressao verbal, o espaco-escola deve se
diversificar em dois ambientes basicos: o de estudos programados (sala de aula, bibliotecas
para pesquisa, etc.) e o de atividades livres (sala de leitura, recanto de invengdes, oficina da
palavra, laboratorio de criatividade, espaco de experimentacao, etc.).

Essa dualidade de ambientes (o programado e o livre) corresponde as duas faces
bésicas da formacdo visada: a que exige a assimilagdo de informacGes e conhecimentos para
integré-los em um determinado conjunto coerente do saber e a que deve estimular ou liberar
as potencialidades especificas de cada um deles.

Dos anos 70 para cé que se acentuou a necessidade de atribuir a escola e a literatura
essa dupla responsabilidade. Sabemos que entre a conscientizagdo de problemas e a resolucao
existe um longo percurso a ser percorrido.

O professor para trabalhar a literatura em sala de aula se utiliza de varios livros. De

acordo com Gregorin Filho (2009 p.73-89) os livros se classificam em:

Didaticos De Apoio Didatico De Literatura

Aqueles que sdo referéncia | Publicacdes utilizadas para | Livros de ficcdo, linguagem
para a aprendizagem das | aprofundamento dos | artistica.

disciplinas formadoras do | diferentes tdépicos de cada
curriculo disciplina, enriquecendo a
formacdo do aluno.

Fonte: GREGORIN FILHO, 2009, p 73-89

Vemos nesse quadro a importancia da percepcdo dos livros de leitura literaria como
aliados no desenvolvimento da afetividade e da imaginacdo do aluno. Antes de o professor
refletir sobre as possibilidades de atividades com literatura para as criancas, faz-se necessario
elencar algumas atitudes para o trabalho com esse tipo de texto em sala de aula:

e Entender que a crianca é um individuo que pertence a um grupo social, um
aprendiz da cultura desse grupo e que a educacdo formal, ministrada nas
escolas, deve ser construida como um segmento desse aprendizado;

e Entender a literatura como um fendmeno de linguagem resultante das

experiéncias vivenciadas pelos autores dos livros;
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e Valorizar as relacOes existentes entre literatura, historia e cultura, pois cada
momento historico e cada cultura formam uma estética propria para o fazer
literario;

e Compreender a leitura como didlogo entre leitor e texto, entender que essa
atividade promove uma integragdo entre 0 momento da leitura (presente) e o da
producdo textual (passado), tornando-se capaz de estimular o imaginario e as
emoc0es da crianca;

e Perceber a variedade de linguagens e suportes textuais, sabendo que o papel
principal da escola é partir da linguagem iconogréafica para a verbal;

e Entender o espaco escolar como aquele que pode desenvolver as primeiras
relacdes do individuo com a sociedade, espaco responsavel pelas primeiras

conquistas.

Dai a importancia do aluno exercitar atividades sequenciadas que o levem a
compreender que a evolucdo se da em processo, capacitando-o com confianca e perseveranca
para enfrentar os desafios da vida.

Para se trabalhar com literatura infantil em sala de aula é preciso criar condi¢des para
que se formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do que uma
simples atividade inserida no contexto das propostas curriculares, oferecer e discutir literatura
em sala de aula é poder formar leitores, € ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar
com a sociedade.

Para tanto Gregorin Filho (2009, p.78-89) apresenta algumas propostas que atendam a
diversidade da literatura infantil tais como:

Quebra-cabeca — O professor utiliza textos literarios digitados (os mais indicados sdo
os contos, lendas e as fabulas), recortam as partes da estrutura textual, algumas do inicio,
outras do desenvolvimento da narrativa e o seu final, para que as criangcas montem o texto,
esse tipo de atividade é muito Gtil para que o aluno aprenda as estruturas textuais encontradas
nos diversos tipos de narrativa de forma ladica.

Rodas de leitura e contacéo de histérias — Tem como objetivo levar o aluno a encarar
as atividades de leitura como continuidade de um processo agradavel de conhecimento através
de histdrias, uma préatica que pode ser vivenciada no seu lar ou na sua comunidade, as rodas
de leitura e contacéo de histdrias podem ser um grande passo para fortalecer os vinculos entre

os alunos e o docente.
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Oficina da arte - Um trabalho que pode ser realizado com os professores de educacgao
artistica, buscando técnicas de trabalhos manuais adequadas para serem desenvolvidas com 0s
alunos, juntamente com a leitura de textos literarios indicados, promovendo oficinas de arte
com o objetivo de fazer, pecas de argila, pintura em argila e madeira, pintura em tecido e
bijuterias, se baseando nas relacfes que esses objetos produzidos artesanalmente pelos alunos
possam ter com elementos do texto, com seus personagens, 0 espaco, etc. Esta atividade tem
como objetivo 0 contato com expressdes artisticas, alem de promover um olhar direcionado
para a estética e sua relagdo com diferentes universos culturais.

Oficina de dramatizacdo — Tem como objetivo a escrita e 0 estudo de diferentes tipos
de texto, distinguindo suas particularidades, além de oferecer aos alunos um contato mais
profundo com as etapas da criacdo artistica, ja que o teatro abrange aspectos como cenario,
preparacdo de ator, direcdo e iluminacdo, entre outros.

Oficina de expressdo corporal — Desenvolve uma proposta a fim de que o aluno
aprenda diferentes formas de se expressar, além de dancas e do contato com musicas, oferece
ainda uma oficina de capoeira. Ao realizar esta atividade, é importante refletir com os alunos
sobre a importancia da expressdo corporal em atividades que contemplem a nossa cultura,
como as dangas regionais e a capoeira.

Literatura na rede — esta atividade ajuda a crianga a descobrir grandes escritores de
literatura infantil.

A hora da novela — O professor lendo um livro em pequenos capitulos, ira despertar
nas criancas a curiosidade de procurar o livro e tentar descobrir 0 que acontece depois.

Propaganda de livro — Esta atividade tem o objetivo de estimular o hébito da leitura e a
inclusdo da literatura na conversa das criancgas, nesta atividade € importante deixar a crianca
livre para expressar as suas opinides sobre o livro escolhido.

Personagem viajante — A finalidade dessa atividade é levar a crianca a iniciar as
relacdes de intertextualidade, por meio das vivéncias com universos textuais, levando o aluno
a perceber que os textos lutam entre si, trazem valores diferentes, entram em conflito ou se
apropriam de elementos de outros textos para argumentar e construir as suas verdades.

Magica com palavras — O texto trabalhado sera o poema, onde o professor faz uma
selecdo de breves poemas e oferece-os para leitura. Apds brincar com as palavras e levar a
crianca a perceber as diferencas do texto em prosa do texto poético, sdo oferecidas algumas
palavras para que cada aluno construa pequenos textos.

Feira de cultura — Promove a integracdo entre familia, alunos e escola em torno da

discussao da leitura e da cultura brasileira. Sera um momento em que 0s pais e professores se
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envolvem com a montagem do evento, fazendo com que a crianga compreenda a importancia
que a literatura tem na vida de uma sociedade.

Diante das propostas apresentadas, vemos a importancia de diversificar estratégias
para formar leitores e o desafio do professor em trabalhar com a linguagem oral, utilizando a
literatura infantil. Percebe-se entdo que o educador deve formular atividades de leitura que
estimulem a crianca, de forma que a mesma se sinta a vontade para viajar no imaginario e

dessa forma construir o seu conhecimento.
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6.1 O DESAFIO DE FORMAR LEITORES LITERARIOS

De acordo com Magnani (1989,p.104) “se o gosto se aprende, pode ser ensinado. A
aprendizagem comporta uma face ndo espontanea e pressupde intervencdo intencional e
construtiva. Assim, o professor tem um importante papel a desempenhar no desenvolvimento
de seus alunos/leitores”.

S80 muitos os estudos e pesquisas que evidenciam a importancia das diferentes
atividades literarias no contexto educacional para o bom desempenho da crianca. O uso da
literatura como recurso pedagdgico pode ser enriquecido e potencializado pela qualidade das
intervencdes do professor.

Para Solé (1998, p.32) um dos maiores desafios enfrentados pela escola é o de fazer
com que os alunos aprendam a ler corretamente e se tornem leitores competentes e cidadaos
capazes de ler tudo que circula socialmente e compreendé-los.

O professor deve proporcionar espacos para que a leitura seja vivenciada com prazer
pelas criancas e a escola serve de ponto de partida para a aquisi¢cdo do habito da leitura e, por
conseguinte para a formacdo do leitor, pois a mesma contém o espaco destinado ao
aprendizado da leitura. Para cultivar desde cedo o gosto pela leitura é necesséario a
participacdo ativa e continua do professor, atuando como mediador de leitura e sendo, acima
de tudo um leitor para seus alunos.

Segundo Hoffmann (1996, p.20)

A leitura faz com que o leitor entre num processo de participagdo dos valores
culturais da humanidade! A pessoa que 1€ se torna mais consciente da
realidade que a cerca, consequentemente se torna mais livre e tornando-se
mais livre torna-se mais responsavel e dentro de uma linha de evolucdo
tornar-se-a mais feliz.

A formacéo de leitores tem uma vital importancia para a inclusdo, desenvolvimento e
preparacdo dos individuos que buscam por meio do conhecimento novas formas de atuar e
interagir na sociedade da informagéo.

Braga e Silvestre (2002, p.20) afirmam que:

Para formar um leitor e um produtor de textos competente e autbnomo capaz de
compreender e interpretar aquilo que Ié construir significados e transforméa-los em palavras

exige-se do professor uma intervencdo adequada, continua e explicita durante toda a vida
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escolar do aluno. E essa intervencdo precisa ocorrer de forma consciente e sistematica antes,
durante e depois das atividades de leitura.

Segundo as referidas autoras é adequado o professor buscar os conhecimentos prévios
do leitor antes da leitura de um género textual, dessa forma o uso dessa intervencédo ira
beneficiar o trabalho na construcdo do sentido e garantir a compreensao do leitor, tornando-o
capaz de construir o significado e sentido do texto lido.
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6.2 BIBLIOTECA COMO ESPACO DA FORMACAO DE LEITORES

De acordo com a Lei 12. 244/10 em seu artigo 1° as instituicdes publicas e privadas de
todos os sistemas do ensino do pais contardo com bibliotecas. A citada lei trata da
generalizacdo das bibliotecas escolares e determina em seu artigo 2° que a biblioteca escolar
baseia-se na ‘“cole¢do de livros, materiais videograficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinados a consultas, estudos ou leituras”. A decisdo desta lei reafirma a
importancia da biblioteca escolar para o processo educativo.

De acordo com Fiore (1998)

Criar um bom sistema nacional de bibliotecas escolares, dotado de bons
programas de estimulo a leitura, & imaginacdo e a cultura geral criard um
enorme mercado presente e futuro para o livro, com consequéncias
gigantescas na cultura geral, capacitacdo e empregabilidade de nosso povo.

Faz-se necessario que a escola possua uma biblioteca adequada, com bibliotecario
capacitado, que aja como estimulador da leitura e programe atividades para todas as idades,
democratizando a leitura e formando novos leitores, dessa forma elevando a cultura do nosso
povo.

Conforme escreve Kleiman (1989, p.39),

A Dbiblioteca escolar é um espaco que disponibiliza recursos
informacionais (bibliograficos, multimeios, digitais e virtuais),
providos de rigorosos critérios de selecdo, dando acesso ao pluralismo
de ideias e saber. Favorece o desenvolvimento curricular, conta com
mecanismo de alerta e divulgacdo de livros para leitura recreativa,
formativa e a pesquisa escolar, sempre sob a orientacdo de
mediadores, competentes para as fungdes referenciais, informativas,
instrucionais e outras. Estimula a criatividade, o espirito critico, a
construcdo do conhecimento; da suporte a atualizagdo de professores,
a formacdo continuada, aos programas especiais e a qualificacdo do
ensino. Contribui ainda para a formacdo integral do individuo,
capacitando-o a viver em um mundo em constante evolugéo.

O local destinado a este ambiente deve ser bastante aconchegante, dindmico, atraente,
de forma que a crianga sinta prazer em frequenta-lo assiduamente. A biblioteca ndo pode ser

considerada um lugar isolado do resto da escola (ou do mundo), pelo contrario, deve ser
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pensada a partir do mundo vivenciado por seus frequentadores, tornando-se, dessa forma, um
canal de prazer e alegria, possibilitando a ampliacdo do universo cultural, social, afetivo e
politico de todos os envolvidos na missdo de ler e formar leitores. E nessa funcdo se faz
necessario conhecer as diversas maneiras pelas quais a leitura ganha sentido para as criancas.
E fundamental que se reconheca o poder fantasioso das mesmas e o papel que a fantasia
assume no processo de ressignificacdo do mundo por elas mesmas.

Deste modo, ndo basta que os livros sejam trazidos para a biblioteca da escola, é
imprescindivel que haja um trabalho de aproximacdo entre este material e as criancas, de
forma que elas tenham na leitura uma ferramenta essencial tanto para a aquisi¢édo do
conhecimento das palavras como para a promoc¢ao de uma visdo de mundo, uma verdadeira

viagem pelo mundo da fantasia.
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7 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizacdo da presente pesquisa monografica foram organizados
antecipadamente todos os procedimentos, de forma que todos os participantes assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice F), através do qual concordaram em

participar da pesquisa.

7.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, tendo em vista que o objeto de estudo €
analisar o trabalho com a leitura literaria realizado com as criancas da Educacdo Infantil nas
escolas do municipio de Limoeiro, tendo como foco verificar como as escolas de Educacéo
Infantil trabalham com a leitura literaria em seus diversos géneros, bem como descrever como
0 espaco da biblioteca é explorado nas escolas de Educagdo Infantil, no intuito de identificar a
concepcao de leitura apresentada pelos professores da Educacao Infantil.

Entende-se por pesquisa de campo, de natureza qualitativa, “o recorte especial que
corresponde ao objeto de investigagdo” (MINAYO 2001, p. 105).

Trata-se de uma pesquisa de campo, com uma abordagem de estudo exploratério-
descritiva, visando a busca de informagdes detalhadas sobre o assunto investigado.

Segundo Lakatos (2009 p.188), a pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo
de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda descobrir novos

fendmenos ou as relacdes entre eles.

7.2 CAMPO EMPIRICO

O campo empirico da pesquisa refere-se a instituicdes de Educagdo Infantil do
municipio de Limoeiro, situadas na zona urbana que atendem criancas na educacdo infantil e
nas series iniciais do ensino fundamental.

De acordo com dados coletados na Secretaria Municipal de Educagdo, 0 municipio de
Limoeiro possui 26 (vinte e seis escolas) e 03 (trés creches). Dessas escolas municipais, vinte
e trés oferecem Educagdo Infantil, totalizando uma média de mil e sessenta criangas
matriculadas. Desse universo de escolas que atendem a Educacdo Infantil, 09 (nove)

funcionam na zona urbana e 13 (treze) funcionam na zona rural. Sdo 495 (quatrocentas e
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noventa e cinco) criangas matriculadas em escolas de Educacéo Infantil que ficam localizadas
na zona urbana da cidade. Entre as escolas da zona urbana, uma tem cinco turmas; duas tém
quatro turmas; uma tem trés turmas; duas tém duas turmas e trés tém uma turma.

Ainda segundo informacdes coletadas na Secretaria Municipal de Educacdo, o Unico
recurso disponibilizado para as escolas é aquele que é concedido via Unidade Executora, 0
qual é destinado para investir em capital (material permanente) e em custeio (materiais
didaticos, pedagdgicos e de consumo).

Do universo de pesquisa foram delimitadas para estudo trés escolas. Destas, duas estdo
situadas na periferia da cidade e uma esté localizada no centro da cidade, sendo que grande
parte das criangas atendidas € de baixa renda, cujas familias recebem beneficios (bolsa

familia, fome zero, etc.) do governo federal.

7.2.1 Descricéo do campo da pesquisa

Escola 1

A escola 1 é uma instituicdo situada no centro da cidade que comporta 0 maior nimero
de alunos nas escolas municipais localizadas na zona urbana. Possui 725 (setecentos e vinte e
cinco) estudantes distribuidos em 29 (vinte e nove) turmas. Destas, 15 (quinze) turmas sdo do
Ensino Fundamental , anos iniciais; 8 (oito) turmas sdo do Ensino Fundamental, anos finais; 4
(quatro) sdo do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e 2 (duas) turmas sdo da Educacao
Infantil, as quais possuem um total de 37 (trinta e sete) alunos, sendo que 19 (dezenove)
estudam no turno da manha e 18 (dezoito) estudam no turno da tarde.). A escola funciona nos

trés turnos, foi fundada ha quinze anos e oferece a Educacédo Infantil desde a sua fundacéo.

Escola 2

A escola 2 esta localizada num bairro residencial, da periferia da cidade e possui 202
(duzentos e dois alunos), distribuidos em 9 (nove) turmas. Dessas turmas, a escola tem apenas
uma turma da Educagéo Infantil que funciona no turno da manhd, o que corresponde a 21
(vinte e um) estudantes, num total de nove turmas sendo cinco turmas no horario da manha e
quatro turmas no horério da tarde, oferecendo ainda o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano e

duas turmas do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) A escola funciona em
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dois turnos e foi fundada ha vinte e sete anos, mas oferece a Educacdo Infantil ha 10 (dez)

anos.

Escola 3

A escola 3 é uma instituicdo situada num bairro afastado do centro da cidade, na
periferia. Possui um total de 403 (quatrocentos e trés) estudantes distribuidos em 18 (dezoito)
turmas. Dessas turmas, 4 (quatro) sdo da Educacdo Infantil e 14 (quatorze) sdo do Ensino
Fundamental anos iniciais. De acordo com a coordenadora pedagogica da escola, a escola foi
fundada h& cinco anos e desde a sua fundacdo oferece Educacdo Infantil. A escola esta
instalada em uma edificacdo antiga que foi denominada de Centro Social Urbano da cidade.
Atualmente este prédio comporta, além da escola, uma Unidade de Saude da Familia, o
Centro de Reabilitagdo Educacional Especial — CREE, 0 GESAC - TELECENTROS e o Polo
de apoio presencial da Universidade Aberta do Brasil. Ou seja, a escola 3 divide espa¢os com
uma diversidade de instituicdes, as quais apresentam as mais variadas finalidades. A escola

foi fundada ha cinco anos e desde a sua fundacao oferece Educacédo Infantil.

7.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa foram selecionados os professores da Educacao Infantil de
trés escolas da Rede Municipal de Limoeiro — PE, os profissionais da biblioteca e o gestor ou
0 coordenador pedagdgico da escola, no sentido de promover uma analise das praticas
pedagogicas relacionadas a leitura literaria desenvolvida nas escolas de Educacgdo Infantil e

saber se estas vém contribuindo para o desenvolvimento de uma cultura de leitores.
7.3.1 Descricéo dos sujeitos da pesquisa
Professoras da Escola 1
As professoras possuem uma média de idade entre vinte e quarenta e cinco anos. Entre
as professoras uma possui graduacao em Pedagogia e a outra possui formacdo em Magistério

(Normal Médio). Quanto a experiéncia com a Educacdo Infantil, as duas professoras possui

dois anos de trabalho com criangas nesse nivel de escolaridade.
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Profissional da biblioteca da escola 1

Na escola 1 a biblioteca possui duas funcionarias e funciona em dois horarios. As
funcionarias estdo numa faixa de idade entre trinta e cinco e cinquenta anos, as duas possuem
apenas o magistério (Normal Médio), uma trabalha nessa biblioteca ha trés anos, trabalhou
como professora de Educacéo Infantil durante sete anos e devido a problemas de saude foi
readaptada e a outra estd nessa biblioteca ha dois anos e atuou como professora de Educacéo

Infantil durante cinco anos e também esta readaptada.

Gestor (a) Escolar/Coordenador (a) da escola 1

A atual gestora da escola 1 tem trinta e seis anos e possui formagdo em Magistério,
graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em gestdo escolar e esta cursando o Mestrado na
area de politicas educacionais e esta a frente da gestdo escolar hd menos de um ano.

Professora Escola 2

A professora da sala de Educagéo Infantil tem vinte e dois anos, possui formagdo no
magistério (Normal Médio) e estd cursando graduacdo em salde coletiva. Quanto a
experiéncia com a Educacdo Infantil, a professora possui dois anos e meio de vivéncia com

criancas nesse nivel de escolaridade.

Profissional da biblioteca da Escola 2

Nessa escola a biblioteca possui apenas uma funcionaria e funciona em dois horarios.
A funcionaria atende a biblioteca nos dois expedientes tendo um calendario com dias
alternados para suprir as necessidades dos alunos. A funcionaria tem sessenta anos, possuli
formacgé@o em magistério (Normal meédio) e esta cursando o ultimo periodo da em Pedagogia.
Atua na &rea de Educacdo ha vinte e sete anos pela rede municipal de ensino, sendo vinte e

cinco anos em sala de aula e dois anos trabalhando como profissional da biblioteca.

Gestor (a) Escolar/Coordenador (a) da Escola 2
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A atual gestora da escola tem quarenta e um anos e possui formacdo em Magistério
(Normal Médio), graduagdo em Pedagogia e esta cursando o mestrado. Esta na gestdo héa oito

Meses.

Professoras da Escola 3

As professoras possuem uma média de idade variada que vai de vinte e sete a quarenta
e um anos. Do grupo de quatro professoras, trés possuem a graduagdo em Pedagogia e uma
possui a formacdo em Magistério (Normal Médio). Quanto a experiéncia com a Educacéo
Infantil, duas professoras possuem entre sete e dez anos e duas possuem entre um e cinco anos

de trabalho com criancas nesse nivel de escolaridade.

Profissional da biblioteca da Escola 3

Na Escola, a biblioteca possui duas funcionarias e funciona em dois turnos. As
funcionarias estdo numa faixa de idade entre quarenta e quarenta e cinco anos. A funcionéria
A possui graduacdo em letras e trabalha na biblioteca ha trés anos e a funcionaria B esta
concluindo a graduacdo em Pedagogia e trabalha na biblioteca hd dois anos, as duas sdo

professoras readaptadas por motivos de saude.

Gestora Escolar (a)/Coordenador(a) da Escola 3

O questionario de pesquisa da Escola 3 foi respondido pela coordenadora pedagdgica.
Ela tem trinta e cinco anos, possui graduacdo em Pedagogia e trabalha nessa funcéo ha trés

anos.

7.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Antes da aplicacdo dos questionarios, foi solicitada a gestdo de cada escola a
assinatura do termo de autorizacao institucional (apéndice E), o qual foi prontamente assinado
e concedido pela gestora de cada escola.

Como instrumento de coleta de informac®es, utilizamos a observagdo sistematica, e a

aplicagdo de questionarios semiestruturados com perguntas abertas e fechadas, a fim de obter
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uma amostra de dados que ajudasse na construcdo dos objetivos estabelecidos. A utilizagéo do
questionario como instrumento de pesquisa justifica-se pela sua funcionalidade para atingir
um numero maior de sujeitos respondentes. (BRENNAND e MEDEIROS, 2012, p.374). E, na
observacao sistematica, o observador deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros e eliminar
sua influéncia sobre o que vé ou recolhe. (LAKATOQOS, 2009 p.195).

Importa ressaltar que esta pesquisa objetivou responder a problemética em questéo,
tendo como objetivo investigar de que forma a leitura literaria vem sendo vivenciada nas
escolas de educacdo infantil, levando em conta as orientacdes curriculares oficiais no
municipio de Limoeiro, de modo que a questdo norteada pela analise da leitura literéria a
respeito da tematica, juntamente com as perguntas e questionamentos surgidos ao longo da
pesquisa busquem uma juncédo dos topicos encontrados nas leituras.

Além disso, foi utilizado um roteiro de observacgdo, procedimento que permite que se
observem as atividades realizadas com as criancas sobre a leitura literaria no cotidiano e a
estrutura da biblioteca.

Nessa perspectiva, as observacdes foram realizadas in loco durante uma semana e
nesse periodo foram feitos registros, sendo estes feitos com base em uma ficha de pesquisa
previamente elaborada com indicadores de observacdo, que deram suporte para coletar as
informacdes necessarias. A aplicagdo do questionario ocorreu durante 0 més de novembro.

Os questionarios foram entregues a todas as professoras da Educacdo Infantil das trés
escolas universo de pesquisa, aos profissionais da biblioteca e a gestora ou a coordenadora de
cada uma das referidas escolas, por ocasido das visitas realizadas no periodo de observacéo.
Estas responderam os questionarios e os mesmos foram recolhidos posteriormente, para o0s
devidos procedimentos de anélises dos dados e das respectivas interpretagdes.

Assim damos prosseguimento a coleta dos dados atraves do questionario estruturado
com questdes abertas e fechadas, relacionadas ao perfil pessoal dos entrevistados e questes
referentes ao tema de nossa pesquisa que é a contribuicdo da leitura literaria vivenciada na

escola de educacéo infantil para a formacéo de uma cultura de leitores.

7.5 ANALISE DOS DADOS

Busca-se através dos dados coletados comparar as respostas obtidas acerca desta
temética, para entdo responder a questdo norteadora deste estudo, bem como alcangar os

objetivos propostos neste trabalho.
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Apo6s uma leitura detalhada das respostas obtidas nos questionarios, organizamos uma
coleta em categorias para uma melhor discusséo dos resultados obtidos.

O questionario foi aplicado as professoras da Educacéo Infantil, aos profissionais das
bibliotecas e aos gestores ou coordenadores pedagogicos das respectivas escolas. Este foi
organizado contendo um bloco de questbes fechadas referentes a identificacdo profissional e
em seguida outro bloco de questbes abertas relacionadas a concepgles de leitura literéria,
condicdes estruturais, recursos e praticas pedagdgicas.

Para fins de sistematizacao das analises e para garantir o anonimato das escolas campo
de pesquisa, as mesmas serdo denominadas de Escola 1, Escola 2 e Escola 3, enquanto que as

professoras terdo um codinome de Professora A, Professora B e assim sucessivamente.

7.5.1 ObservacOes realizadas nas Escolas campos de pesquisa de acordo com 0s

indicadores de observacédo

Escola 1

Observando a escola campo de pesquisa e a sala de Educacdo infantil algo chamou a
atencdo porque a escola em questdo tem uma boa estrutura com salas bem arejadas e
ventiladores novos. Todas as salas, exceto a sala de Educacédo Infantil e a biblioteca, tem uma
parte em azulejo e o restante das paredes com pinturas novas, muitos cartazes e bem
organizadas. Apenas a sala de Educacdo Infantil e a biblioteca ficam na parte externa da
escola e observando estes espacos, pode-se perceber a diferenca que existe: uma estrutura
antiga, as paredes estdo com uma pintura desgastada pelo tempo numa tonalidade bege e uma
faixa em azul marinho. Ha também uma grande janela que demonstra a busca pela
luminosidade e arejamento natural da sala, no entanto esta ndo é suficiente e ha a necessidade
do uso constante de luz artificial e de ventiladores, por sinal muito antigo.

Em observacao a sala de aula pode-se perceber que nédo existe um cantinho de leitura
especifico. Segundo as professoras elas utilizam como cantinho de leitura a biblioteca e o
projeto de leitura criado por elas é vivenciado também na biblioteca.

Nas observacoes realizadas pode-se comprovar uma boa participagdo das criancas nas
atividades de leitura literaria. Estas se envolvem de modo bastante positivo, pois as
professoras utilizam estratégias de forma Iudica e dinamica atraindo a atencéo das criancas.

Em observacgdo a biblioteca da escola pode-se verificar que, apesar de apresentar um

espaco amplo e arejado, a biblioteca ndo dispde de um ambiente organizado no sentido de
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atrair e estimular os estudantes a lerem. Além disso, percebe-se que ndo existe um acervo

diversificado e em quantidade suficiente para atender a Educagéo Infantil.

Escola 2

Em observacdo a sala de aula de Educacdo Infantil, as paredes sdo pintadas de amarelo
e brancas e possui varias janelas, tornando o ambiente mais claro e arejado. Quanto a mobilia,
ha na sala seis mesas com cadeiras que sdo adequadas ao tamanho das criangas. Sdo feitas de
madeira, com quinas arredondadas o que demonstra uma preocupagdo com a segurancga das
criangas.

Quanto a organizacdo da sala, no geral, é uma sala bem decorada com motivos
infantis, na parede ha um varal pendurado onde sdo publicados os trabalhos produzidos pelas
criangas.

Em observacdo a sala de aula pode-se perceber que existe uma parede inteira com
letras enormes com o nome cantinho de leitura com desenhos coloridos.

Em relacdo a participacdo das criancas nas atividades de leitura verifica-se que as
criangas adoram e sdo muito participativas, pois as estratégias utilizadas pela professora
tornam as atividades bem divertidas, cativando a atengdo das criangas.

Pode-se verificar também que o ambiente da biblioteca ndo possui nada de interessante
que possa atrair ou estimular os alunos a lerem.

Nessa biblioteca, a maioria dos livros sdo didaticos e os mesmos séo utilizados em sala
de aula pelos alunos todos os dias. Sdo poucos os livros de literatura adequados ao nivel da
Educacéo Infantil.

Escola 3

Em observacdo a sala de aula de Educacédo Infantil, as paredes séo pintadas de branco
na parte superior e amarelo na parte inferior, com um friso vermelho marcando o limite entre
as duas partes. Ha também algumas janelas que propiciam uma boa luminosidade natural e
arejamento na sala. No entanto no turno da tarde, como ficam do lado do sol poente, as salas
torna-se muito quentes.

Quanto a organizacdo da sala, em um recanto da sala esta pendurado na parede um
expositor de livros confeccionado com tecido onde sdo colocados alguns livros para as

criangas.
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Nesta sala existe uma riqueza de cartazes que remetem ao desenvolvimento da leitura
e da escrita, torna-se visivel nesta sala uma énfase das professoras em relacdo ao
desenvolvimento da leitura e da escrita.

Na sala dois percebe-se que ndo possui uma quantidade de cartazes sobre leitura,
comparada a primeira sala, mas, por outro lado, nesta sala existe um cantinho apropriado para
leitura.

Observando as duas salas, a participacdo das criancas nas atividades de leitura literaria
é muito boa, pois as estratégias utilizadas pelas professoras sdo atrativas e prendem a atencao
dos alunos.

Nas observacOes realizadas pode-se perceber que a participagdo das criangas nas
atividades de leitura é bastante proveitosa, pois as estratégias utilizadas pelas professoras sao
atividades criativas, que envolvem as criancgas de forma prazerosa.

As professoras se mostram insatisfeitas pela quantidade de livros que o acervo da
biblioteca oferece.

Nas observacOes realizadas pode-se verificar que a biblioteca mesmo ndo tendo um
espaco amplo ela é bem atrativa, por ser um ambiente organizado, com cartazes de incentivo
ao leitor, pois se observa que as funcionérias das bibliotecas sdo bastante criativas na
elaboracdo de cartazes.

Percebe-se que o acervo de livros de literatura infantil ndo é suficiente para atender as

quatro turmas existentes na escola.

7.5.2 Andlise dos dados obtidos com os instrumentos aplicados

Professoras da escola 1

Nos questionarios aplicados, quando indagadas sobre a importancia da leitura e o0 que
elas entendiam por leitura literaria, a professora A respondeu que a leitura € primordial na
vida de todos e a mesma entende que a leitura literaria € uma atividade de grande importancia
na vida do leitor, pois através dela é que se pode interagir e compreender 0 mundo a nossa
volta, contribuindo de forma pessoal e profissional. A professora B respondeu que a leitura €
um dialogo incessante, onde ler faz bem e sempre aprendemos mais, e a leitura literaria nada

mais € que uma viagem de encantamento no mundo da imaginacg&o.
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Ao serem questionadas sobre os alunos gostarem de ler, as duas professoras disseram
que alguns gostam muito de ler, pois além do incentivo da escola tem o incentivo de casa,
enguanto que outros nao gostam de ler, por ndo terem sido incentivados pelos pais.

Quando questionadas sobre o que é necessario fazer para que o aluno se torne um
leitor assiduo, a professora A respondeu que a melhor forma para que isso aconteca é o
contato com os livros e o0 incentivo constante por parte da escola e a professora B respondeu
que antes de tudo seria necessario despertar 0 gosto e a vontade de querer praticar a leitura
como habito diario, s6 assim isso se tornaria possivel.

Ao serem perguntadas sobre quais os géneros textuais da leitura literaria séo
trabalhados com os alunos, as professoras A e B tiveram a mesma resposta ao citar os
poemas, as fabulas, os contos de fadas e as musicas.

Quando questionadas sobre as estratégias utilizadas para trabalhar a leitura literaria na
educacdo infantil, a professora A respondeu que utilizava o lidico e o dinamismo no
desenvolvimento das aulas e principalmente a criatividade e o amor na elaboracdo das
estratégias de trabalho, bem como fantoches, simulacdo de farmacia e a préatica da receita. A
professora B respondeu que utilizava o teatro de fantoches, masicas, poemas nas atividades de
cddigos e linguagens, cineminha feito de desenhos com histérias infantis envolvidas e outros.

Ao serem questionadas sobre a participacdo das criancas nas atividades de leitura
literaria, as professoras A e B responderam que as criancas tém uma boa participacdo nas
atividades de leitura e que essa participacdo depende muito das estratégias utilizadas pelo
professor.

Ao serem solicitadas sobre os critérios utilizados para a selecdo da literatura infantil,
as professoras A e B afirmaram que envolver o contetdo trabalhado ao cotidiano do educando
é a melhor forma de utilizar esses critérios.

Quando perguntadas sobre os recursos que a escola disponibiliza para trabalhar a
leitura literaria, a professora A respondeu que a escola disponibiliza apenas a biblioteca como
unico recurso; ja a professora B respondeu que além dos livros, tinha a TV, DVD e 0 som
para trabalhar esse género.

Em relacdo a frequéncia que os alunos vao a biblioteca e se o acervo da biblioteca
atende as criancas dessa modalidade, as professoras disseram que as criangas frequentam
muito pouco a biblioteca, pois a mesma néo disponibiliza de muitos livros adequados a faixa
etaria deles.

As professoras demonstraram uma insatisfacdo em relacdo & participacdo das

profissionais da biblioteca quanto a realizacdo de projetos de leitura. Sobre o acervo de livros,
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existe um desagrado por parte das professoras devido a pouca quantidade de livros adequados
a Educacdo Infantil.

Profissional da biblioteca da escola 1

Nesta escola o questionario foi realizado com uma das duas funcionarias da biblioteca
para compreendermos como sdo realizadas as atividades de leitura literaria e de que forma o
espaco da biblioteca é explorado na escola, descrevendo as ac6es implementadas na escola.

Foram realizadas perguntas a respeito da concepcéo de leitura, se teve um treinamento
adequado para suas funcOes, se a biblioteca € um lugar ideal para o incentivo da leitura
literdria da crianca na Educacdo Infantil e o porqué, que atividades contribuem para a
formacéo do leitor na Educacdo Infantil e por que, quais as atividades desenvolvidas por ela
na biblioteca escolar, com que frequéncia os alunos vao a biblioteca, se a biblioteca tem um
acervo de livros de literatura adequados para atender as necessidades do publico infantil,
como é o espaco fisico e a organizacdo do ambiente da biblioteca, se 0 mobiliario é adequado
ao publico infantil, que equipamentos a biblioteca dispde, e 0 que ela considera que ainda
precisa ser feito para melhorar o seu trabalho como bibliotecéria.

A profissional de biblioteca questionada afirma que a leitura € um diélogo incessante,
onde ler faz bem e sempre aprende mais. Disse também que tem um treinamento adequado,
mensalmente no qual ocorrem capacitaces e que a biblioteca € um lugar ideal para o
incentivo da leitura literaria, pois os alunos gostam de visitar a biblioteca escolhendo seus
proprios livros de leitura. Segundo ela had as oficinas de leituras, atividades que podem
contribuir para formacéo dos leitores na Educacgdo Infantil, pois alunos escutam a historia e
depois com lapis de cera e oficio eles desenham os personagens da historia lida ou fazem a
dramatizacdo.

Como atividades desenvolvidas por ela no espaco de trabalho séo realizados projetos
de leitura, oficina de leitura, semana dos contos que teve no més de outubro na semana das
criangas. Os alunos vdo semanalmente a biblioteca e para a mesma, o acervo de livros € rico,
pois tem muitos livros de literatura infantil e juvenil; o espaco é amplo onde os alunos ficam
satisfeitos, sem aperto e € bem arejado. Ainda afirma que o mobiliario é adequado, além de
dispor de televisdo e DVD. Quanto ao que faz para melhorar o seu trabalho de bibliotecéria,
ela disse que esta esperando para 2014 os computadores que foram solicitados para a

biblioteca.
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Gestor (a) Escolar/Coordenador (a) da escola 1

A gestora da escola 1 relata a sua opinido sobre a importancia da literatura na
formacdo do leitor, enfatizando que a leitura € fundamental na vida do educando porque
através dela o aluno aperfeigoa seus conhecimentos se tornando leitores criticos. Ela comenta
ainda que a escola em gestdo estd de acordo com a proposta curricular, mas que é preciso
intensificar mais e mais em variacdes de géneros, trabalhar fantoches e interpretacdes de

musicas entre outros.

Segundo a gestora falta motivacao por parte dos profissionais da biblioteca, precisam
de mais motivacdo. A escola em questdo, segundo a gestora engatinha em relacdo a projetos
de leitura, pois os professores satisfatoriamente que se encarregam dessa parte, pois 0sS
funcionarios da biblioteca ndo tem motivacdo pra isso, mesmo com a secretaria de educacao
disponibilizando acbes de inovagbes as bibliotecas das escolas municipais ainda é visivel a

falta de interesse por parte de quem responde pela biblioteca.

Professora da escola 2

No questionario aplicado, quando perguntada sobre a importancia da leitura e o que
ela entende por leitura literaria a professora respondeu que a leitura é um auxilio de grande
valia para o seu crescimento social e intelectual e a leitura literaria segundo ela é uma arte que
abre as portas do conhecimento.

Ao ser questionada sobre os alunos gostarem de ler, a professora respondeu que sim,
disse que seus alunos séo fascinados por leitura, pois todos os dias eles tém o momento
“curtindo a leitura”, onde os mesmos pegam os livros de literatura infantil e comec¢am a ler da
maneira deles.

A professora ao ser perguntada sobre o que é necessario para que o aluno se torne um
leitor assiduo, respondeu que se faz necessario despertar a vontade de querer praticar a leitura
como héabito diario, mesmo sabendo que ndo é tdo facil de ser realizado, bastando apenas
incentivar sem deixar de lado seus anseios, pois cada um tem uma preferéncia diferente, além
do que é preciso fazer um trabalho de acordo com a realidade vivida na escola.

Em se tratando dos géneros textuais trabalhados com seus alunos, a professora
respondeu que trabalha com varios géneros para que os alunos compreendam a funcionalidade

da literatura, em especial os livros de literatura infantil.
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Sobre as estratégias utilizadas para trabalhar a leitura literaria na Educacédo Infantil, a
professora respondeu que antes de iniciar a leitura, ela tenta chamar a atencéo dos alunos pelo
titulo, deixando que eles folheiem o livro. A professora faz caras e bocas para contar as
historias, imita as vozes dos personagens, faz caracterizacdes e muitas vezes envolvem o0s
alunos em dramatizacdes literarias.

A professora afirma que os critérios utilizados para a selecéo da literatura infantil sdo
feitos em forma de leituras que chamem a atengdo das criancas, ja que 0s mesmos ainda séo
muito pequenos.

Sobre os recursos que a escola disponibiliza para trabalhar a leitura literaria, a
professora respondeu que a escola disponibiliza, além dos livros infantis, uma TV e um DVD.

Em relacdo a frequéncia que os alunos vao a biblioteca e se o acervo da biblioteca
atende as criancgas dessa modalidade, a professora respondeu gque existe um cronograma, onde
cada turma tem o direito de frequentar a biblioteca duas vezes por semana em dias alternados.
Sobre o acervo de livros adequados a modalidade de Educacdo Infantil a professora respondeu
que a biblioteca ndo possui a quantidade desejada, mas se vira como pode, muitas vezes
trazendo livros que dispde em casa para suprir as necessidades.

A professora em questdo afirma que a escola ndo possui um acervo de livros suficiente
para atender ao publico da Educacdo Infantil e assegura que teria mais proveito na leitura com

as criangas se as mesmas visitassem a biblioteca mais vezes.

Profissional da biblioteca da escola 2

No questionario aplicado, quando perguntada sobre sua concepcdo de leitura ela
respondeu que a leitura estd na compreensdo do que esta escrito. E uma forma de se
comunicar com o outro, € 0 mesmo que Viajar sem sair do lugar, ela estd sempre presente na
vida de todos.

Para iniciar suas funcGes ela recebeu um treinamento adequado, uma capacitagéo por
duas semanas de oito horas por dia, um total de 80 (oitenta) horas. Essa capacitacdo foi
referente & Educacéo Infantil.

A profissional da biblioteca afirma que a biblioteca escolar ¢ um lugar ideal ao
incentivo da leitura por ser um espaco que pode fomentar/incentivar a leitura na Educacéo

Infantil.
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Quando questionada sobre as atividades que podem contribuir para a formagdo do
leitor na Educacdo Infantil, a funcionaria responde que trabalhar a leitura em voz alta, contar
estorias, dramatizar, entre outras, sao as atividades que contribuem na formacéo do leitor.

Na descricdo de suas atividades realizadas na biblioteca escolar estdo a contacdo de
estdrias, leituras com dramatizacéo, leitura em voz alta, roda de leituras, leituras de imagem
etc., todas essas atividades realizadas com as criangas.

A frequéncia que os alunos véo a biblioteca é definida da seguinte forma: cada turma
tem o direito de utilizar a biblioteca duas vezes na semana em dias alternados.

A biblioteca da escola ndo dispde de tantos livros, mas tem o suficiente para o
atendimento normal e que cada turma tem uma caixa de livros paradidaticos.

Segundo a funcionéria, o espaco fisico e a organizacdo do ambiente da biblioteca
poderiam ser maiores e a organizacdo varia, pois a mesma ocupa também o espaco para
assistir videos.

Quando questionada sobre o mobilirio da biblioteca, a profissional respondeu que o
mobiliario da biblioteca dispbe de trés mesas com cadeiras, almofadas, bichinhos de pelucia,
afirmando ser o suficiente para qualquer turma.

Em relacdo aos equipamentos existentes na biblioteca, a profissional respondeu que os
equipamentos que a biblioteca possui sdo: televisdo, DVD e aparelho de som.

E por fim foi perguntado o que ela considera que ainda precisa fazer para melhorar o
seu trabalho como bibliotecaria, ela respondeu que precisa ter formacdo continua e
capacitacdo para biblioteconomia, pois ainda ndo se especializou na area. Conta apenas com

as experiéncias de sala de aula.

Gestora Escolar (a)/Coordenador(a) da escola 2

A gestora da escola 2, ao ser questionada sobre a importancia da literatura na
formagéo de leitores, respondeu que sem leitura ndo ha leitor, por isso a literatura deve fazer
parte da vida e com isso sua formacdo torna-se fundamental. Segundo a gestora a escola em
questdo trabalha a leitura literaria de acordo com a proposta curricular apresentada nos
documentos oficiais e o que falta nos espacos escolares para que haja formacéo de leitores é o
investimento em bibliotecas e também capacitacdes que despertem nos professores o habito
da leitura.

De acordo com a gestora, a escola possui apenas uma funcionaria na biblioteca para

atender ao publico da escola. Ela trabalha nos dois turnos em dias alternados. Segundo a
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gestora ela gostaria muito que a Secretaria de Educacao disponibilizasse outra funcionaria da
biblioteca para suprir as necessidades da escola. Em resposta ao acervo de livros de literatura
adequados ao publico de Educacdo Infantil, a gestora disse ser pouca a quantidade existente,
mas aproveitam da melhor forma o que tém.

Quando perguntada se a escola tem um projeto de incentivo a leitura, a gestora afirma
que sim. O projeto se chama a hora do conto e que é desenvolvido uma vez por semana pela
funcionaria da biblioteca. Sobre a profissional da biblioteca esta motivada e preparada para
atuar na area, a gestora respondeu de forma insatisfeita, pois a funcionaria é uma professora
readaptada por motivo de salde e por esse motivo a mesma ndo tem condi¢6es de fazer aquilo
que se faz necessario para um bom funcionamento. Quando questionada se o mobiliario da
biblioteca é adequado ao publico da Educacdo Infantil, a gestora informou que gostaria que
fosse, porém as mesas e cadeiras sdo do tamanho normal e ndo sdo adequadas ao publico da

Educacéo Infantil.

Professoras da escola 3

Nos questionarios aplicados, as professoras quando indagadas sobre a importancia da
leitura e 0 que se entende por leitura literaria, as quatro professoras responderam que a leitura
¢ muito importante no cotidiano dos alunos e sobre a concep¢do de leitura literaria a
professora A respondeu que € uma leitura que nos convida a uma reflexdo, relacionada a tudo
que Ié com o mundo e a professora B respondeu que a leitura literaria nada mais é que viajar
na imaginacao, conhecendo lugares nunca vistos. Ja a professora C respondeu que a leitura
literdria € como uma porta, onde as pessoas através desta porta podem escolher para onde
querem ir.

Ao serem perguntadas sobre os alunos gostarem de ler, a professora A respondeu que
apesar dos alunos ainda estarem na Educacdo Infantil ja demonstram o gosto pela leitura. A
professora B respondeu que seus alunos gostam muito da leitura, pois nas atividades de leitura
eles sdo bem participativos. A professora C respondeu que alguns alunos demonstram mais
interesse pela leitura que outros e ela acredita que tudo isso depende muito do incentivo que
as criancas tém em casa. Ja a professora D respondeu que seus alunos adoram a hora da
leitura pois ela diz fazer de tudo para incentivar o gosto pela leitura nos seus alunos.

Ao serem guestionadas sobre o que é necessario fazer para que o aluno se torne um
leitor assiduo, as professoras A e C responderam que quanto mais cedo a criancga tiver contato

com os livros e perceber o prazer que a leitura produz, maior sera a probabilidade dela se
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tornar um leitor assiduo. A professora B respondeu que é preciso trabalhar a questdo da leitura
diariamente, mostrando a importancia que ela tem na vida de cada um, e que s6 assim o aluno
se tornard um leitor assiduo. A professora D respondeu que a melhor forma é deixar os livros
ao alcance das criancas para que elas possam folhear ler da maneira deles, tomando gosto pela
leitura desde cedo, s6 assim se tornardo leitores assiduos.

Sobre 0s géneros textuais trabalhados, as professoras B, C e D tiveram a mesma
resposta ao responderem que utilizam poemas, contos, teatro, cantigas de roda e apenas a
professora A respondeu que trabalha reportagens de acontecimentos recentes juntamente com
mdsicas.

Quanto as estratégias utilizadas pelas professoras, a professora C respondeu que utiliza
rodas de conversa, fotos, livros e exposicdo de cartazes. As professoras A, B e D responderam
que utilizam rodas de leitura, teatro de fantoches, contacdo de historias, quebra-cabeca e
dramatizagdo, cineminha feito com desenhos de histdrias infantis, entre outros.

Quando questionadas sobre os critérios utilizados na selecdo da literatura infantil, a
professora A respondeu que utiliza critérios de facil compreensdo, textos curtos e com
vocabulario de simples entendimento. A professora B e D responderam que utilizam critérios
prazerosos, de linguagem apropriada, textos curtos e a professora D respondeu que utiliza
textos menos extenso, mais ilustrativos, de facil compreenséo, de acordo com o gosto deles.

Sobre os recursos que a escola disponibiliza para trabalhar a leitura literaria, o acervo
que a biblioteca dispde para criangas da Educacdo Infantil e a frequéncia que os alunos vao a
biblioteca, as professoras A, B, C e D tiveram a mesma resposta ao responderem que 0S
recursos que a biblioteca dispbe sdo: TV, DVD e som. Em relagdo ao acervo, as professoras
A, B. C e D, responderam que a quantidade de livros ndo é suficiente, mas fazem o que pode e
sobre a frequéncia na biblioteca existe um horario especifico para cada turma, onde tem
acesso a biblioteca uma vez por semana.

As professoras quando questionadas sobre o que ainda precisa fazer para melhorar o
trabalho delas com a leitura literaria na Educagdo Infantil, as professoras A, B, C e D
responderam: acervo de livros exclusivos para a Educagdo Infantil e bibliotecarios

capacitados que possam ajudar os professores com novas estratégias de ensino.

Profissional da biblioteca da escola 3
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O questionario aplicado nesta escola foi realizado com uma das duas funcionérias da
biblioteca, para entendermos como ¢é realizada as atividades de leitura literéria e de que forma
0 espaco da biblioteca é utilizado pela escola, descrevendo as a¢des realizadas na escola.

No questionario aplicado a profissional da biblioteca falou de sua concepcdo de
leitura, que ler é compreender que as diferengas servem para completar 0S nossos
conhecimentos e embalar sonhos. Que ndo recebeu nenhum treinamento adequando para
iniciar suas funcdes.

Foi perguntado que atividades podem contribuir para a formacéo do leitor na educacéo
infantil e por qué e ela respondeu: rodas de leituras, pois ajuda na concentracdo e respeito
matuo, e reconto- pois desenvolve a sequéncia légica. A organizagdo e a catalogagdo do
acervo, empréstimos de livros e dicionarios aos discentes e docentes, auxilio as turmas com
atividades de pesquisa e outras solicitacdes nas tarefas, foi algumas atividades desenvolvidas
por ela na biblioteca escolar. Sobre a frequéncia que os alunos vao a biblioteca, ela respondeu
que existe um cronograma, vem duas turmas por horéarios, duas pela manhd e duas a tarde.

A funcionéria ao ser questionada sobre o acervo de livros de literatura na biblioteca,
respondeu que o acervo de livros de literatura na biblioteca voltado para o publico da
Educacdo Infantil é pouco, no entanto, tem sido util.

O espaco fisico e a organizacao da biblioteca sdo pequenos, mas arruma com prazer da
melhor maneira possivel. E o mobiliario da biblioteca é adequado para o publico infantil.
Quanto aos equipamentos que a biblioteca dispde sdo televisdo e DVD. Um curso de
biblioteconomia é o que ela considerou como necessario para ser feito para melhorar o seu

trabalho como bibliotecaria.

Gestora Escolar (a)/Coordenador(a) da escola 3

O questionario de pesquisa da Escola 3 foi respondido pela coordenadora pedagogica.
A coordenadora quando questionada sobre a importancia da literatura na formacéo de leitores
ela respondeu que a literatura é muito importante, pois o uso da fantasia na literatura infantil €
de adequacdo do texto ao leitor j& que a crianga compreende a vida pelo viés do imaginario e
o livro infantil pde a crianga em contato com o mundo e com todos os seus desdobramentos.

De acordo com a coordenadora, a escola trabalha conforme a proposta curricular
apresentada nos documentos oficiais, apenas falta uma formacdo continuada para o0s

professores para que haja uma maior e melhor formagéo de leitores. A biblioteca da escola 3
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funciona em dois horérios, com duas profissionais, onde uma trabalha no horério da manha e
outra no horério da tarde.

Em relacdo ao acervo de livros de literatura adequados para atender as necessidades
do publico da Educacdo Infantil, ela afirma ter pouca quantidade de livros para essa faixa
etaria.

De acordo com a coordenadora, a escola possui um projeto de leitura muito bem
organizado, denominado de “O Magico da Leitura” que consiste em uma parceria escola e
familia, onde os alunos levam para casa a sacola magica contendo livros de historia que sdo
lidos e apreciados por toda a familia e quando voltam a escola recontam para a turma como
foi 0 momento em casa e faz o reconto da historia apreciada por toda turma.

Sobre os funcionarios de a biblioteca estarem motivados e preparados para atuarem
nesta area, ela respondeu que sim. Atualmente, a secretaria de educacdo juntamente com um
novo chefe de biblioteca vem ajudando bastante, pois os profissionais da biblioteca tém
recebido capacitagdes com mais frequéncia. E afirmou ainda que o mobiliario da biblioteca é
adequado ao publico da Educacéo Infantil.

Diante da pesquisa realizada, € importante frisar que a organizacdo do ambiente da
Educacdo Infantil tem uma relacdo direta com as concepgdes de infancia que o professor
assume, portanto estd implicita e ndo se pode desconsiderar a importancia da formacdo do
professor nesse desafio.

E oportuno ressaltar que o professor, enquanto sujeito intermediador de aprendizagens
precisa ouvir as criancas, ser sensivel para perceber as demandas especificas existentes e,
baseando-se nas mesmas, atuar no ambiente a fim de que, a partir da organizagdo ambiental e
das atividades propostas no cotidiano, cada espaco seja explorado ao maximo em seu
potencial de promoc¢do de aprendizagens diversas, considerando-se o atendimento a crianca
em suas especificidades, singularidades e cultura.

Para tanto, torna-se imprescindivel o dialogo entre os diversos campos dos saberes em
uma perspectiva interdisciplinar, tomando como foco os aspectos de ordem psicomotora,
bioldgica e socioculturais. Dessa forma, educar em seu sentido amplo demanda a integracdo
de vérios campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de diferentes areas que

atuam ou que deveriam atuar nas instituicdes de Educacéo Infantil.

7.5.3 Conclusdo da analise dos dados obtidos com os instrumentos aplicados
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De acordo com os questionarios aplicados e as observagdes realizadas, verificou-se
que na escola 1 existe uma divergéncia de respostas entre as professoras e a funcionaria da
biblioteca sobre o acervo de livros existentes na biblioteca, as professoras responderam que a
biblioteca ““ nao disponibiliza de muitos livros” adequados a faixa etaria de seus alunos ¢ a
funcionaria da biblioteca diz que o acervos de livros de literatura infantil é “rico”.

Na escola 2 também acontece uma divergéncia entre uma resposta da funcionaria da
biblioteca e uma resposta da gestora. A funcionaria da biblioteca afirma que o mobiliario da
biblioteca é adequado ao publico da educacdo infantil, enquanto que a gestora respondeu que
gostaria que o mobiliério fosse adequado ao publico da Educacdo Infantil, porém o mobiliério
é do tamanho normal, ndo adequado ao tamanho dos alunos da Educacéo Infantil.

Na escola 3 todos 0s questionarios se encontram em consonancias uns com 0s outros.

Pode-se perceber que nas escolas campos de pesquisa os professores quase todos
repetem as mesmas atividades sugeridas para vivenciar a leitura em sala de aula. Além disso,
foi identificado pelos gestores que grande parte dos funcionarios das bibliotecas é formada
por professores readaptados, por conta de problemas de salde, muitos que ja estdo perto de
aposentar, sem nenhum estimulo ou motivacdo para atuar de forma ordenada no
desenvolvimento da leitura.

Diante do que foi visto, é essencial que as escolas deem mais atencdo a biblioteca, que
cuidem melhor da sua estrutura, do acervo de livros e do incentivo ao corpo docente, com a
finalidade de realizar mais atividades na biblioteca, haja vista que a leitura é de grande
importancia no processo de aquisi¢do do conhecimento.

Cabe entdo as escolas privilegiar a biblioteca como um componente indispensavel no
processo de ensino aprendizagem, incentivando o funcionario da biblioteca, dando um apoio
maior aos professores, para que esses se sintam estimulados e com isso proporcionem aos
discentes melhores condi¢cdes de aprendizagem, principalmente no ambito da literatura

infantil.



57

8 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura ocupa um papel importante na vida do educando e esta presente no ensino da
Lingua Portuguesa, pois aparece como um dos eixos norteadores de ensino nos curriculos e
programas que orientam o trabalho docente. Portanto para acontecer a formacdo de bons
leitores se faz necessario um compromisso maior por parte de todas as instituicdes de ensino,
em especial para os educadores desde a educagéo infantil.

Dessa forma, nossa pesquisa foi embasada na convergéncia de uma diversidade de
concepcdes defendidas pelos tedricos estudados, entendendo a leitura como compreensdo e
algo que pode ser ensinado e aprendido e, portanto, presente no fazer docente a partir da
educacéo infantil.

Como estd posto nos Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil as criancas
precisam ser introduzidas no universo da leitura através da organizacdo de praticas pelos
professores no sentido de desenvolver o interesse e familiariza-las com a escrita através do
contato diario com os variados géneros textuais RCNEI (BRASIL, 1998, vol. 3, p. 117-159).

Nesse cenario, a presente pesquisa buscou compreender como vém sendo vivenciada a
leitura literaria nas escolas de Educacdo Infantil na préatica de formacéo de leitores.

Sendo assim, distribuimos questionarios e observamos a sala de aula de Educacéo
Infantil e a biblioteca de 3 (trés) escolas do municipio de Limoeiro e para isso, fomos
examinar como as escolas de Educacdo Infantil trabalham a leitura literaria em seus diversos
géneros, as atividades de leitura vivenciadas no cotidiano das escolas de Educacdo Infantil e
de que forma o espaco da biblioteca € explorado nas escolas de Educacdo Infantil.

A partir da analise do material recolhido junto aos sujeitos de pesquisa, pudemos
perceber que a leitura na escola esta sendo vista de modo utilitario e que o trabalho de
formacdo do leitor esta ficando em segundo plano. Vimos que os critérios e estratégias
utilizados pelas professoras sdo realizados de forma repetitiva. Percebe-se que ha uma énfase
na exploracdo do conto de fadas. No entanto, € necessario que os professores valorizem o
momento da leitura, diversificando os temas e os diferentes géneros textuais como as fabulas,
as lendas, as poesias, etc., para que desta forma possam despertar 0 gosto e o interesse pela
leitura.

Como foi possivel verificar nos estudos realizados, a Literatura Infantil & importante
em varios aspectos do desenvolvimento cognitivo, proporcionando as criangas condicdes que

possa desenvolver aptiddes, agindo assim como facilitadores nos métodos de aprendizagens.
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Para tanto existem textos, ilustracOes e materiais adequados para as respectivas faixas
etérias, considerando-se o estagio de desenvolvimento cognitivo das criangas.

Segundo Martins (2006, p.7-10) a leitura ndo se resume apenas a um texto escrito, ela
pode ser apresentada em forma de gestos, situacGes, tempo, cores e objetos. De acordo com
Oliveira (2005) a leitura para a crianca deve se adequar a fase em que esta vivendo, portanto é
preciso observar a faixa etaria, areas de interesse e materiais do livro. Enquanto Bamberger
(2010, p.33-35) aponta fases da leitura da crianca definindo-as de acordo com sua faixa etaria,
compondo uma rela¢do com o universo de interesse da crianca nestas fases.

Nas 3 (trés) escolas visitadas percebe-se que existe um agendamento para frequentar a
biblioteca e vdo no maximo duas vezes por semana. Existe uma insatisfacdo por parte das
professoras em relacdo a participacdo dos profissionais da biblioteca, pois em duas escolas,
as professoras que se encarregam do projeto de leitura, sem nenhum apoio do profissional da
biblioteca. Apenas em uma das escolas pesquisadas existe um projeto de leitura realizado pela
profissional da biblioteca

Pode-se verificar uma falta de motivacdo e qualificacdo por parte dos profissionais da
biblioteca, pois 0s mesmos sao profissionais que sairam da sala de aula por motivos de salde
e foram readaptados nas bibliotecas, esperando apenas o tempo de se aposentar e tomando a
biblioteca escolar como uma véalvula de escape para 0s seus problemas, deixando de lado a
importancia que a biblioteca tem na formagéo do leitor.

Pode-se verificar também que das trés bibliotecas observadas, apenas uma tem espaco
amplo e bem arejada, porém o ambiente de organizacdo deixa a desejar. A outra biblioteca
além do espaco ser muito pequeno, ndo tem janela e nem ventilador, tornando um ambiente
desapropriado ao leitor. A terceira biblioteca, apesar do espaco limitado devido a sua boa
organizacdo torna o ambiente agradavel e acolhedor, incentivando a crianca a gostar de ler.
Sobre o acervo de livros todas 3 (trés) bibliotecas tem poucos livros e quase sempre nao
adequados ao publico da Educacao Infantil.

Sabemos que se uma biblioteca estiver bem estruturada com profissionais
especializados, contendo livros de acordo com cada faixa etaria e um ambiente acolhedor ela
pode se tornar um forte instrumento no desenvolvimento do gosto e do habito da leitura e por
consequéncia para a formacao de leitores.

Sob esta hipotese Silva (1997, p.106) enfatiza que sem o0s conhecimentos
organizacionais do bibliotecario para a orientacdo do espaco dos livros, 0 ambiente torna-se
altamente cadtico e tende a perecer rapidamente. Sem livros, 0 espaco torna-se indtil. Sem usuario, o

espaco da biblioteca ndo se dinamiza, perde o seu valor e morre. Assim, como ratifica o autor,
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para que uma biblioteca tenha condi¢es de atender ao publico e possa desenvolver o habito
da leitura “é imprescindivel que trés componentes basicos estejam reunidos entre si:
bibliotecarios, livros e usuarios”.

Nessa perspectiva, reconhecemos a importancia dessa pesquisa e concluimos nosso
raciocinio sobre o tema estudado, ressaltando que ainda existe uma grande necessidade de
programar acOes voltadas para a formagdo de uma cultura de leitores, sendo o habito da
leitura o principal instrumento para essa aquisicdo. E, finalmente, considerando a relevancia

do assunto, desejamos que este trabalho sirva de base para aprofundamentos futuros.
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APENDICES

Apéndice A - Questionério 1 — Professor(a)

QUESTIONARIO DE PESQUISA 1

Data: / /

I Dados de identificacgéo:

a) Cargo/funcéo:

b) Idade: Sexo () Masculino () Feminino
¢) Qual sua Formacao profissional?

( ) Magistério ( ) Pedagogia ( ) Outros :

d) Quanto tempo de formado (a)?

e) Quantos anos em sala de aula?

f) Quanto tempo na Educacdo Infantil?

Creche () Pré-escola ( )

g) Quantos alunos séo em sua sala?

h) Qual a faixa etaria das criancas:

Il Questionamentos
Questdes Pessoais

1-Qual a importancia da leitura: (A) Na sua profissao; (B) Na sua vida pessoal; (C) Na vida
dos alunos e das pessoas em geral?
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2-Vocé costuma ler com frequéncia no seu dia-a-dia?
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3-Que tipo de leitura vocé costuma fazer? Por qué?

4-Quiais as leituras que vocé mais gosta?

Questdes sobre a pratica

5- O que vocé entende por leitura literaria?

6-Vocé acha que os seus alunos gostam de ler? Por qué?

7- O que € necessario fazer para que o aluno torne-se um leitor assiduo?

8- Que géneros textuais da leitura literaria vocé trabalha com seus estudantes?
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9- Quiais estratégias vocé utiliza para trabalhar a leitura literaria na educacgéo infantil?

10- Como ¢é a participacdo das criancas nas atividades de leitura literaria?

11- Quais os critérios utilizados para a selecéo da literatura infantil a ser utilizado com os seus
alunos da educacéo infantil?

12- Que recursos a escola disponibiliza para se trabalhar a leitura literaria com os alunos?

13- Com que frequéncia os alunos véo a biblioteca? O acervo da biblioteca atende as
especificidades das criangas da Educacéo Infantil?

14- O que vocé considera que ainda precisa fazer para melhorar o seu trabalho com a leitura
literaria na Educacéo Infantil?
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Apéndice B — Questiondrio 2 — gestor(a) / coordenador(a)

QUESTIONARIO DE PESQUISA 2

Data: / /
| Dados de identificacéo:
a) Cargo/funcéo:

b) Idade: Sexo () Masculino () Feminino
¢) Qual a sua Formacéo profissional?
() Magistério ( ) Pedagogia ( ) Outros :

d) Quanto tempo de formado (a)?
e) Quantos anos em sala de aula?
) Quanto tempo na Educagéo Infantil?
Creche () Pré-escola ( )

g) Quanto tempo na funcéo de gestor/coordenador desta escola?

h) Quantos alunos a escola possui ao todo?
1) Quantas turmas e que turmas séo ofertadas na escola em que atua?

J) Quantas turmas e quantos alunos sdo da Educacao Infantil?

k) Qual a faixa etéria das criancas da Educacéo Infantil:

I) Ha quanto tempo a escola foi fundada?

m) Ha quanto tempo a escola oferece Educacdo Infantil?

I1 Questionamentos
1-Em sua opinido, qual a importancia da literatura na formagé&o de leitores?

2-A forma como a sua escola trabalha a leitura literaria na educacdo infantil esta de
acordo com a proposta curricular apresentada nos documentos oficiais?
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3-0O que falta em sua opini&o para que haja formacao de leitores nos espacos
escolares?

Quantas pessoas trabalham na biblioteca escolar? Qual o horario de funcionamento da
mesma?

4-A biblioteca da sua escola tem um acervo de livros de literatura adequados para
atender as necessidades do pablico da educacdo infantil?

5-A escola tem um projeto de incentivo a leitura? Caso tenha, descreva-o0?

6-\Vocé considera que os bibliotecarios encontram-se motivados e preparados para
atuarem nesta area?

7-O mobiliario da biblioteca é adequado ao publico da educacéo infantil?

8-Como vocé classifica o material de literatura que a escola dispde para trabalhar com
as criancas de educacéo infantil?
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Apéndice C — Questionario 3 — Profissional da biblioteca

QUESTIONARIO DE PESQUISA 3

| Dados de identificagéo:
a) Cargo/funcéo:

b) Idade: Sexo () Masculino () Feminino
¢) Qual a sua Formacéo profissional?
() Magistério ( ) Pedagogia ( ) Outros :

d) Quanto tempo de formado (a)?
e) Quantos anos em sala de aula?
f) Quanto tempo na Educacéo Infantil?
Creche () Pré-escola ()

g) Quanto tempo na fungdo bibliotecério (0) desta escola?

Il Questionamentos
1-Qual a sua concepcdo de leitura?

2-Para iniciar suas funcdes recebeu um treinamento adequado?
(@ Sim (b) ndo
Qual (is).

3- Vocé acredita que a biblioteca escolar possa ser um lugar ideal para o incentivo a
leitura literaria da crianga da educacéo infantil? Por qué?

4-Que atividades podem contribuir para a formacéo do leitor na educacéo infantil? Por
qué?
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5- Descreva as atividades desenvolvidas por vocé na biblioteca escolar;

6 - Com que frequéncia os alunos vao a biblioteca?

7 -A biblioteca da sua escola tem um acervo de livros de literatura adequados para
atender as necessidades do pablico da educacdo infantil?

8-Como € o espaco fisico e a organizacdo do ambiente da biblioteca em que vocé
atua?

9 - O mobiliario da biblioteca é adequado ao publico da educacdo infantil?

10-Que equipamentos a biblioteca possui?
a-()Televiséo



b-()DVD
c-()Televisdo

d-( )Aparelho de som
e-( )Computador
f-()Impressora
g-()Scanner

h-( )Retroprojetor

i-( )Outros

11- O que vocé considera que ainda precisa fazer para melhorar o seu trabalho como
bibliotecario/a?
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Apéndice D — Ficha de observagéo das escolas

INDICADORES DE OBSERVACAO DA ESCOLA

Sala de aula
Observar:

1- Os conteldos especificos da leitura

2- Se existem livros disponiveis para criancas da educacgéo infantil

3- Se os livros estdo ao alcance para as criancas pegarem ou apenas enfeitam as prateleiras
4- A decoracdo da sala de aula

5- Se existem cantinho de leitura

6- Os géneros textuais de leitura literaria trabalhados em sala de aula

7- As estratégias utilizadas para trabalhar a leitura literaria

8- A participacdo das criangas nas atividades de leitura literaria

Biblioteca

Observar:

1- O espaco fisico e a organizagdo da biblioteca

2- Se a biblioteca tem um acervo de livros apropriados para o publico da educacdo infantil
3- O mobiliario da biblioteca é adequado ao publico da educacéo infantil

4- As atividades desenvolvidas na biblioteca

5- Quais 0s recursos que a biblioteca possui
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Apéndice E — Termo de autorizagao constitucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DA F:ARAI'BA - UFPB
CENTRO DE EDUCACAO - CE
Curso de Graduacao em Pedagogia — Modalidade Educacgéo Infantil

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, responsavel
pela instituicao:

Declaro que, fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em
autorizar a execucdo da mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a qualquer
momento como instituicio COPARTICIPANTE desta pesquisa poderemos revogar
esta autorizacdo, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta
instituicdo ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participacdo dos
integrantes desta instituicdo. Declaro também, que ndo recebemos qualquer
pagamento por esta autorizacdo bem como os participantes também néo receberéo
qualquer tipo de pagamento.

Pesquisador

Responsavel pela Instituicéo
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Apéndice F - Termo de Consentimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nome da Pesquisa: A Leitura literdria e a formacdo de leitores nas escolas de Educagéo
Infantil de Limoeiro - PE

Pesquisadores responsaveis:

Cristiane Souza Assis — Professora orientadora

Maria Rejane Soares - Orientanda

Informac0es sobre a pesquisa:

Partindo da premissa de que o ato de ler é, antes de tudo, um objeto de ensino, mas,
que é necessario que se transforme num objeto de aprendizagem, compreende-se que a cultura
de leitura pode ser promovida com a contribuicdo da escola, através de um curriculo que
conceba a leitura ndo como uma atividade obrigatoria visando cumprir tarefas enfadonhas e
desestimuladoras, mas como atividade de prazer, de lazer e de deleite.

Nessa perspectiva, propomos como questdo norteadora para esta pesquisa a seguinte
indagacgdo: Seré que o trabalho desenvolvido com a leitura literaria na Educagéo Infantil das
escolas do municipio de Limoeiro privilegia a promocdo de uma cultura de leitores? Como
desdobramento, propomos ainda 0s questionamentos a seguir: como tem sido realizado o
trabalho com a leitura literaria em seus diversos géneros nas escolas de Educacédo Infantil? De
que forma o espacgo da biblioteca tem sido explorado nas escolas de Educacdo Infantil? Que
concepcao de leitura é apresentada pelos professores da Educacdo Infantil?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar o trabalho com a leitura
literaria realizado com as criancas de Educacdo Infantil das escolas do municipio de
Limoeiro.

Para atender a este fim delineamos os seguintes objetivos especificos: discutir sobre a
proposta curricular apresentada nos documentos oficiais relacionadas ao trabalho com a
leitura literaria na Educacdo Infantil; examinar como as escolas de Educagdo Infantil
trabalham com a leitura literaria em seus diversos géneros; descrever de que forma o espaco
da biblioteca € explorado nas escolas de Educacdo Infantil; identificar a concepcao de leitura

apresentada pelos professores da Educacgéo Infantil.
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Eu , abaixo assinado, tendo recebido as
informacdes acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados, concordo em participar da
pesquisa, tendo:

1 - A garantia de receber todos os esclarecimentos sobre as perguntas da entrevista antes e
durante o transcurso da pesquisa, podendo afastar-me em qualquer momento se assim o
desejar, bem como esté assegurado o absoluto sigilo das informacdes obtidas.

2 - A seguranca plena de que nao serei identificada mantendo o caréater oficial da informacéo,
assim como, estd assegurada que a pesquisa ndo acarretard nenhum prejuizo individual ou
coletivo.

3 - A seguranca de que néo terei nenhum tipo de despesa material ou financeira durante o
desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa ndo causara nenhum tipo de risco,
dano fisico ou mesmo constrangimento moral e ético ao entrevistado.

4 - A garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa é dos
pesquisadores, bem como, fica assegurado podera haver divulgacdo dos resultados finais em
orgaos de divulgacéo cientifica em que a mesma seja aceita.

5 - A garantia de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a
construcdo da pesquisa e ficara sob a guarda do pesquisador, podendo ser requisitado pelo
entrevistado em qualquer momento.

Diante do exposto, solicitamos 0 consentimento de sua participacao
voluntéria no referido estudo, por meio da assinatura abaixo.

Limoeiro - PE, de de 2013.

Assinatura do participante

Espaco para
impressao

Contato com o pesquisador responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a
pesquisadora Maria Rejane Soares através do Endereco: Rua Luis Carlos da Costa Pereira,
241 — Cidade Alta — Limoeiro - PE

E-mail: rejasoares@gmail.com

Telefone celular: 81 — 9650-2793

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Assinatura do orientador (a)



