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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de refletirmos a cerca da importancia da
literatura infantojuvenil na formagdo cognitiva na infancia e adolescéncia, pensando nos
desafios enfrentados por professores brasileiros no que condiz aos objetivos de ensino de
literatura. Além disso, diversas pesquisas demonstram que os docentes, na maioria dos casos,
pensam apenas na historiografia literaria ao inves de promover praticas de letramento literario
e de reflexBes criticas que, por sua vez, contribuam no desenvolvimento da leitura; da
criticidade e da cidadania como um todo. Como objetivo geral, propomos refletir sobre a
importancia da literatura infantojuvenil para a formacdo cognitiva na infancia e adolescéncia.
De modmo mkais especifico, procuramos conhecer a literatura infantojuvenil; analisar o papel
do professor enquanto agente de letramento literario e explorar contribuicdes da literatura
infantojuvenil no desenvolvimento cognitivo da leitura. Os processos cognitivos de leitura;
interpretacdo e significacdo cognitiva do mundo sdo melhor compreendidos por meio da
literatura infantojuvenil; do letramento literario e da concepcdo que o docente adota em suas
praticas escolares. Neste sentido, o Ensino de literatura deve-se pautar no letramento literario
e nas praticas criticas. Optamos pelo estudo de revisdo bibliografica, de viés indutivo e
abordagem qualitvativa. Os resultados apontam para necessidade de Ensino de literature na
perspetiva do letramento literario critico; do docente enquanto agente de letramento e da
necessidade de ampliar o conhecimento literario nos discentes no intuito de construcgéo critica
do sujeito e da cidadania.

Palavras-chave: Literatura Infanto-juvenil; letramento literario; formacdo docente; leitura.

ABSTRACT

This work was developed with the aim of reflecting on the importance of children’s literature
in cognitive formation in childhood and adolescence, thinking about the challenges faced by
Brazilian teachers in terms of the objectives of teaching literature. In addition, various studies
have shown that, in most cases, teachers only think about literary historiography rather than
promoting literary literacy practices and critical reflections that, in turn, contribute to the
development of reading, criticality and citizenship as a whole. As a general objective, we
propose to reflect on the importance of children's literature for cognitive development in
childhood and adolescence. More specifically, we seek to learn about children's literature;
analyze the role of the teacher as an agent of literary literacy and explore the contributions of
children's literature to the cognitive development of reading. The cognitive processes of
reading, interpretation and cognitive meaning of the world are better understood through
children's literature, literary literacy and the concept that teachers adopt in their school
practices. In this sense, the teaching of literature should be based on literary literacy and
critical practices. We opted for a literature review study, with an inductive bias and a
qualitative approach. The results point to the need to teach literature from the perspective of
critical literary literacy; the teacher as an agent of literacy and the need to expand literary
knowledge in students in order to critically construct the subject and citizenship.



Keywords: Children's literature; literary literacy; teacher training; reading.

1. INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de refletirmos a cerca da importéncia da
literatura infantojuvenil na formagdo cognitiva na infancia e adolescéncia, pensando nos
desafios enfrentados por professores brasileiros no que condiz aos objetivos de ensino de
literatura.

Logo, a literatura tem um papel primordial na formagdo cognitiva da crianga, atraves

da leitura a crianca pode vislumbrar outras realidades,

Ao promover a leitura de histérias, estamos proporcionando as criangas a
oportunidade de se conectar com diferentes realidades, personagens e
valores, ampliando seu repertério cultural, estimulando sua imaginacdo e
criatividade, e ajudando-as a compreender e lidar com suas proprias
emogOes. Portanto, € fundamental que a literatura infantojuvenil seja
valorizada, reconhecendo seu papel essencial no desenvolvimento das
criangas. (CORSINO, 2014, p. 51).

Além disso, diversas pesquisas demonstram que o0s docentes, na maioria dos casos,
pensam apenas na historiografia literaria ao inves de promover praticas de letramento literario
e de reflexBes criticas que, por sua vez, contribuam no desenvolvimento da leitura; da
criticidade e da cidadania como um todo

Diante do exposto, temos como objetivo geral, propomos refletir sobre a importancia
da literatura infantojuvenil para a formacgédo cognitiva na infancia e adolescéncia. De modmo
mkais especifico, procuramos conhecer a literatura infantojuvenil; analisar o papel do
professor enquanto agente de letramento literario e explorar contribuicdes da literatura
infantojuvenil no desenvolvimento cognitivo da leitura. Os processos cognitivos de leitura;
interpretacdo e significacdo cognitiva do mundo sdo melhor compreendidos por meio da
literatura infantojuvenil; do letramento literario e da concepcdo que o docente adota em suas

praticas escolares.

Neste sentido, o Ensino de literatura deve-se pautar no letramento literario e nas
praticas criticas. Optamos pelo estudo de revisdo bibliografica, de viés indutivo e abordagem
qualitvativa. Os resultados apontam para necessidade de Ensino de literature na perspetiva do

letramento literario critico; do docente enquanto agente de letramento e da necessidade de



ampliar o conhecimento literario nos discentes no intuito de construcéo critica do sujeito e da

cidadania.

2 LITERATURA INFANTOJUVENIL E LEITURA CRITICA

Conhcer os principais processos de letramento literdrio contribui diretamente na

aborgadem que o docente assume duranto as diverdas préticas de ensino de literatura infanto-

juvenil da educacdo bésica. Para além disso, € necessario despertar o interesse pela literatura

desde o inicio da educacdo formal e, para isto, o docente deve superar a historiografia literario

como centro de abordagem.

Neste sentido, de acordo com Azevedo (2004, p.40):

Através de uma historia inventada e de personagens que nunca existiram, é
possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alids, geralmente evitados pelo discurso didatico-
informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente por serem considerados
subjetivos, ambiguos e imensuraveis.

Ao considerarmos as preconizacdes do autor, precisamos levar os discentes ao

universo literario por meio das discussdes criticas, corroborando com a interpretacdo da

realidade e, sobretudo num ambiente critico com objetido de contribuir na construcdo das

aprendiizagems significativas e na formacéo de leitores.

Em relacdo aos processos de leitura, entendemos que,

O papel da escola na formagao do leitor é bem visivel, quando se percebe na
intencdo moralizante o desejo de doutrinar a crianca para a obediéncia as
normas vigentes, sem que ela possa questionalas. Contudo, escola e literatura
infantil, apds um longo periodo de reproducao do “status quo”, podem hoje
reformar a visdo de mundo de criancas e adolescentes por terem na figura do
professor um possivel aliado. Este deve ser um sujeito ativo, consciente e
estar comprometido com a renovagdo atraves da arte. A literatura infantil na
escola pode revolucionar, tanto os métodos de ensino, quanto o pensamento,
a conduta dos alunos e consequentemente a sociedade (ZILBERMAN, 1998,
p.23).

Neste sentido, € indispensavel pensar nas concepcdes de leitura; de ensino; de

letramento literario e das préaticas de ensino-aprendizagem desenvolvidas com objetivo de

pensar na formacgéo critica para vida em sociedade. Dito de outra maneira, a literatura infanto-

juvenil, para além da estética, nos permite conhecer o mundo e suas dinamicas sociais 0s



problemas enfrentados ao longo da histdria, transformando o discente da educagdo basica num
sujeito biopsicossocial critico.

No que concerne ao processo de formacao de leitores, temos estudos que classificam
os diversos tipos de leitura nos mais variados contextos de ensino-aprendizagem, envolvendo
desde os processos de alfabetizacdo até funcGes mais complexas que envolvem criticidade. De

acordo com Coelho (2000, p. 10) classifica esses leitores da seguinte maneira:

a) pré-leitor: aquele individuo que ainda ndo tem a competéncia de
decodificar a linguagem verbal escrita, ele inicia o reconhecimento da
realidade que o rodeia principalmente pelos contatos afetivos e pelo tato, a
imagem tendo predominio absoluto; nesta primeira fase de construcdo do
leitor, sdo indicados os livros de imagem, sem texto verbal, para que o
individuo possa, por meio do reconhecimento de sequéncias de cenas, tomar
contato com alguns elementos estruturais da narrativa, como 0 espaco, as
personagens e 0 tempo;

b) leitor iniciante: o individuo comeca a tomar contato com a expressao
escrita da linguagem verbal; a curiosidade sobre esse universo cultural e o
mundo que se descortina por meio do reconhecimento da palavra escrita
ganha algum espaco sobre a imagem, sendo que a Ultima ainda deve
predominar; é a fase de socializacdo e de racionalizacéo da realidade;

c) leitor em processo: fase em que a crianca ja domina 0 mecanismo da
leitura; o conhecimento do mundo é agucado pela organizacdo do
pensamento l6gico e a motivagdo do adulto ainda é bastante importante;

d) leitor fluente: é a fase em que se consolida 0 dominio dos mecanismos do
ato da leitura, além de haver mais capacidade de compreensdo do universo
contido no livro; neste momento, desenvolve-se o pensamento hipotético-
dedutivo e atividades de reflexdo sdo importantes para 0 amadurecimento do
leitor;

e) leitor critico: fase de total dominio do processo de leitura, pois o
individuo ja estabelece relacdes entre micro e macro-universos textuais,
além de entender os processos de semioses especiais presentes no texto;
fase do desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico (grifo nosso)

Para o autor, todos 0s processos iniciais comecam pela fase de pré-leitura em que o
docente, por meio da contacdo de historia leva os discentes aos mais diversos lugares por
meio do ladico. Em seguida, temos o leitor iniciante que estd em processo de alfabetizacéo.
Nesta etapa, € indispensavel que o docente opte pelas perspectivas dos letramentos criticos em
sala de aula, superando a funcdo metalinguistica e de historiografia literaria.

Posteriormente, temos o leitor em processo. Nesta etapa, o leitor € clivado pelas
experiéncias diversas que os circunda, bem como encontra-se em professo de formacdo da

personalidade e das visdes do mundo. E indispensavel que o docente seja critico e faca o



discente refletir sobre os problemas sociais enfrentados ao longo da historia e da literatura
enquanto espaco de dendncia.

Na etapa de leitor fluente, em que ha pela compreensdo dos codigos linguisticos, o
docente pode e deve contribuir para ampliacdo da visdo critica do mundo, fazendo, dessa
maneira, que 0 mesmo chegue ao conceito mais desejado: leitor critico.

Neste processo de desenvolvimento cognitivo com base na leitura, entendemos que
seja pertinente,

Distinguimos entre uma escolarizacdo adequada e uma escolarizacdo
inadequada da literatura: adequada seria aquela escolarizagdo que conduzisse
eficazmente as préticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e
as atitudes e valores proprios do ideal do leitor que se quer formar;
inadequada é aquela escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura,
afastando, e ndo aproximando, o aluno das préticas de leitura literaria,
desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler. (SOARES 2006,
p. 47)

Com base neste processo de desenvolvimento cognitivo, entendemos que a selegédo dos
textos e obras literarias possuam valor fundamental neste processo de ampliacdo das

capacidades cognitivas. Dessa maneira, € importante destacar que,

a selecdo dos textos advém da aplicacdo de critérios de discriminacdo. O
professor que se vale do livro para a veiculagdo de regras gramaticais ou
normas de obediéncia e bom comportamento oscilard da obra escrita de
acordo com um padrdo culto, mas adulto, aquela criacdo que tem indole
edificante. Todavia, é necessario que o valor por exceléncia a guiar esta
selecdo se relacione a qualidade estética. Porque a literatura infantil atinge o
estatuto de arte literaria e se distancia de sua origem comprometida com
a pedagogia, quando apresenta textos de valor artistico a seus pequenos
leitores. E ndo é porque estes ainda ndo alcancaram o status de adultos que
merecem uma producdo literaria menor (ZILBERMAN, 1998, p. 23, grifo
Nosso).

No processo de sele¢cdo do material literario a ser utilizado em sala de aula, devemos
deixar bem claro quais sdo as finalidades e objetivos do trabalho com literatura infanto-juvenil
dentro do espaco escolar no intuito de evitar que a literatura seja pretexto para trabalho com
andlise linguistica dentro da sala de aula. Ressaltamos que nao se trata de negar o componente
linguistico, pelo contrario, é associar o processo epilinguistico ao desenvolvimento da
criticidade literaria por meio das praticas de letramento literario a partir da literatura infanto-
juvenil.

No que concerne a leitura da literatura infanto-juvenil, entendemos que,



A formacédo de um leitor literario significa a formagao de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacbes verbais de
cunho artistico, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
historico de producdo. (PAULINO, 1998, p. 56)

E justamente neste perspectiva que o lidico transporta os discentes para outras
dimensdes cenestésicas. Dito de outra maneira, “para onde vamos quando queremos saber
sobre nés mesmos? NOs os leitores vamos & ficcdo para tentar compreender, para
conhecer algo mais acerca de nossas contradicfes, nossas misérias e nossas grandezas,
ou seja, acerca do mais profundamente humano” (ANDRUETTO, 2021, p. 54).

Ao compreendermos estes processos dindmicos e dialéticos da sociedade, podemos
contribuir diretamente na ampliacdo da visdo do mundo dos discentes no processo de
escolarizacdo da educacdo bésica, considerando o componente literario na perspectiva do
letramento e, portanto, das praticas com énfase em aprendizagem significativa e de modo
interdisciplinar, conforme preconizam os documentos oficiais de ensino. Para aléem disso,
compreendermos que seja por meio da compreensdo historica dos problemas sociais que
poderemos formar sujeitos autbnomos e transformadores sociais.

Dessa maneira, entendemos que as ac¢Oes formativas devem ser critico-reflexivas para
transformar os paradigmas de formagdo em objetos de desejo dos discentes, fazendo com que

0S mesmos tenham gosto pela literatura.

3 LITERATURA INFANTO-JUVENIL E LETRAMENTO LITERARIO

As discussdes sobre ensino de literatura na educacdo basica contribuiram diretamente
para 0 surgimento do termo letramento literario, entendendo o mesmo como uma
possibilidade de“[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006b, p. 17).

Entendemos que o ensino de lingua e literatura no Brasil deve ser feito “de modo a
criar oportunidades de o aluno, através de atividades de leitura, ndo de qualquer tipo de
leitura, mas daquela que incentiva o leitor a apreender a mensagem para dela extrair
significados. Dai ele se posiciona através da oralidade e da escritura para mediar conflitos e

tomar decisGes coletivas pelo didlogo” (BRASIL, 1998, p. 7).
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Neste processo de transformacdo humana por meio da literatura infanto-juvenil e do
letramento literario. Entendemos que precisamos difundir praticas de leitura por meio dos
espacos escolares fazendo com que “[...] a ideia da proliferacdo das leituras incontroladas
anda de maos dadas com a da multiplicacdo dos leitores incontrolaveis” (CHARTIER, 1999,
p. 110).

Dentro deste universo de letramento literario, entendemos que esta abordagem deve
ser critico-refletiva, possibilitando aos discentes que a literatura infanto-juvenil seja um
espaco para reflexdo das dindmicas sociais e de como isto se constitui enquanto arte.

Por isto, defendemos que,

O letramento literario faz parte dessa expansdo do uso do termo letramento,
isto &, integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita.
Todavia, ao contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da
palavra para designar a construgdo de sentido em uma determinada area de
atividade ou conhecimento, o letramento literario tem uma relacdo
diferenciada com a escrita e, por consequéncia, é um tipo de letramento
singular (COSSON, 2006, p. 102)

Ao compreendermos a perspectiva de Cosson (2006) sobre letramento literario,
entendemos que todos 0s componentes sociais sdo indispensaveis no processo de construcao
da formacdo critica do leitor e de seus impactos significativos na cidadania.

Além disso, o autor acrescenta gue,

O letramento literdrio enquanto construcdo literaria dos sentidos se faz
indagando ao texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e
para quem diz. Respostas que s6 podem ser obtidas quando se examinam 0s
detalhes do texto, configura-se um contexto e se insere a obra em um dialogo
com outros tantos textos. Tais procedimentos informam que o objetivo desse
modo de ler passa pelo desvelamento das informagdes do texto e pela
aprendizagem de estratégias de leitura para chegar & formacao do repertério
do leitor (COSSON, 2006, p. 103)

Entendemos, portanto que a formacdo critica em literatura infanto-juvenil deve ser
mediada pelo didlogo e pelos objetivos de ensino de literatura na educacdo basica, superando
0 que se espera de processos tradicionais e ancorados, prioritariamente, em historiografia
literaria.

Ao considerarmos a leitura literaria como ponto de partida para o trabalho com

literatura infanto-juvenil, entendemos que,

A leitura para o professor € um instrumento bésico de aperfeicoamento de
sua préxis, no atual contexto educacional, em que a transmissao e imposicao
de certezas e verdades pré-definidas e ultrapassadas, veiculadas pelos livros
didaticos, estdo sendo substituidas pela descoberta, critica e transformacéo
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dessas verdades, presentes na realidade dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. (SANTOS, 2005, p.5)

Portanto, para que 0s processos com leitura literaria centram o ponto de partida par ao
trabalho com literatura infanto-juvenil visto que os discentes poderdo compreender; conhecer
e ampliar sua visdo critica ao redor do mundo por meio das diversas obras trabalhadas em sala
de aula.

Além disso, devemos deixar claro para o leitor que o processo de escolarizacdo deve
fazer parte da vida cotidiana e envolver toda sociedade como meio de reflexdo e correlagdo
dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Sendo assim, entendemos que,

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, propde-se que o futuro
professor interioriza um certo numero de conhecimentos, de crengas de
competéncias, de valores e etc, os quais estruturam sua 22 personalidade e
suas relacbes com os outros (especialmente com as criangas)e sdo
reatualizados e reutilizados de maneira ndo reflexiva mas com grande
convicgdo na pratica de seu oficio. (TARDIF, 2013, p.72)

Neste sentido, para que a literatura infanto-juvenil tenha significado positivo em
termos de aprendizagem critica, preconizamos que as acdes formativas devem ser critico-
reflexivas para transformar os paradigmas de formacdo em objetos de desejo dos discentes,

fazendo com que os mesmos tenham gosto pela literatura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao entendermos esses processos dindmicos e interativos da sociedade, somos capazes
de influenciar positivamente a ampliacdo da perspectiva dos estudantes durante a
escolarizacdo na educacao basica. Isso envolve a literatura dentro do contexto do letramento,
priorizando praticas que favorecam uma aprendizagem significativa e interdisciplinar,
conforme as orientagdes dos documentos oficiais de ensino. Além disso, € crucial reconhecer
que, através da andlise histérica dos problemas sociais, conseguiremos formar individuos
autdbnomos e agentes de transformacao social.

Assim, percebemos que as atividades educativas precisam ser criticas e reflexivas para
alterar os padrBes de ensino, tornando-os atrativos para os estudantes, promovendo assim o
seu interesse pela literatura.

Ressaltamos que longe de ser um ponto de chegada, nossa pesquisa desenvolveu

reflexdes sobre a tematica abordada, fazendo com que os leitores pensem em aspectos
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fundamentais do ensino de literatura infanto-juvenil por meio do letramento literario; do
docente enquanto agende de letramento; das aprendizagens significativas e dos processos de
ampliagéo da visdo de mundo por meio de literatura.

Dessa maneira, esperamos que novas pesquisas sejam desenvolvidas, contribuindo nao
somente com o estado da arte, mas, sobretudo com os desafios do chdo da escola em termos
de aprendizagem significativa.

5 REFERENCIAS

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, anélise e didatica. S&o Paulo: Atica, 2006.
LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histdria e historias.
S4o Paulo: Atica, 1988.

GIROTTO, Cyntia; SOUZA, Renata. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreenderem o que léem. In: SOUZA, Renata (org.) Ler e compreender: estratégias de
leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

HARVEY, Stephanie; GOUVIS, Anne. Strategies that work: teaching comprehension for
understanding and engagement. USA: IRA, 2008.

MAGALHAES, Maria do Socorro Rios. Literatura infantil. A fantasia e o dominio do real.
Teresina: UFPI, 2001.

MEIRELES, Cecilia. Problemas de literatura infantil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.
PALO, Maria José;

OLIVEIRA, Maria Rosa. Literatura infantil: voz de crianca. S30 Paulo: Atica, 2003.
ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 10 ed. S&o Paulo: Global, 1998.
PAULINO, Graca; COSSON, Rildo. Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora
da escola. In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Orgs.). Escola e leitura: velha crise;
novas alternativas. S&o Paulo: Global, 2009.

PRESSLEY, Michael. Reading instruction that works: the case for balanced teaching. New
York: Gilford, 2002.

SOARES, Magda. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, Aracy
Alves Martins et al (Orgs.). A escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do livro infantil e

juvenil. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.



	567495966887b081173682549410350f61aa52a3ccf1b757cc63e7523d6ee9e9.pdf
	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA
	UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAÍBA (1)

	7eaed4bd3f33278d6a0185f797a4edd248ab30080dbb750a3e1101163cf2ec72.pdf
	567495966887b081173682549410350f61aa52a3ccf1b757cc63e7523d6ee9e9.pdf

