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RESUMO

O letramento literario ¢ crucial para a compreensdo profunda de textos literarios, indo além da
decodificacdo de palavras. O desenvolvimento desse letramento através do conto fantéstico
permite a formagdo de leitores criticos e a apropriagao da literatura como linguagem e pratica
social das quais promovem dialogos e discussdes, incentivando a reflexao critica nos alunos,
sendo responsabilidade da escola, promover estratégias pedagogicas e didaticas que
contemplem o letramento literario em sala de aula, melhorando a qualidade do ensino de leitura,
contribuindo com uma educacao eficaz. O objetivo desse trabalho ¢ investigar e compreender
como o uso do conto fantastico, apoiado em praticas pedagdgicas e didaticas especificas, pode
contribuir para a formagdo do leitor critico promovendo o letramento literario. Para tanto, a
metodologia escolhida possui uma abordagem de natureza qualitativa descritiva
interpretativista. Os procedimentos metodologicos adotados serdo fundamentados na pesquisa
bibliografica, com coleta de dados a partir da analise de conteudo. Para fundamentar esta anélise
sobre a formacao do leitor critico, via letramento literario sob o subsidio da literatura fantastica,
¢ imprescindivel considerar autores que contribuiram de maneira significativa com a temaética:
Bordine. M.G.; Aguiar (1988), Cosson (2009), Todorov (2008), Soares (2006), Ceserani (2006)
entre outros. Acreditamos que essa pesquisa possibilitarda a construcdo de estratégias
pedagodgicas produtivas através do conto fantédstico, contribuindo positivamente com a
formagao do leitor critico ao promover o letramento literario, que tem como papel fundamental,
formar leitores competentes que conseguem construir uma sociedade mais informada, critica e

culturalmente rica.

Palavras-chave: Letramento literario. Conto fantastico. Leitor critico. Estratégias pedagogicas.



ABSTRACT

Literary literacy is crucial for the deep understanding of literary texts, going beyond the
decoding of words. The development of this literacy through the fantastic tale allows the
formation of critical readers and the appropriation of literature as a language and social practice
of which they promote dialogues and discussions, encouraging critical reflection in students,
being the responsibility of the school, to promote pedagogical and didactic strategies that
contemplate literary literacy in the classroom, improving the quality of reading teaching,
contributing to effective education. The objective of this work is to investigate and understand
how the use of the fantastic tale, supported by specific pedagogical and didactic practices, can
contribute to the formation of the critical reader by promoting literary literacy. To this end, the
chosen methodology has a qualitative, descriptive, interpretative approach. The methodological
procedures adopted will be based on bibliographic research, with data collection from content
analysis. To support this analysis on the formation of the critical reader, via literary literacy
under the subsidy of fantastic literature, it is essential to consider authors who contributed
significantly to the theme: Bordine. M.G.; Aguiar (1988), Cosson (2009), Todorov (2008),
Soares (2006), Ceserani (2006) among others. We believe that this research will enable the
construction of productive pedagogical strategies through the fantastic tale, contributing
positively to the formation of the critical reader by promoting literary literacy, which has as a
fundamental role, to form competent readers who can build a more informed, critical and
culturally rich society.

Keywords: Literary literacy. Fantastic tale. Critical reader. Pedagogical strategies.
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1. INTRODUCAO

A leitura literaria desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social dos individuos. Ela permite que os leitores vivenciem outras perspectivas e
contextos, favorecendo o rompimento com barreiras sociais € o desenvolvimento de habilidades
de interpretagdo e pensamento critico. E nesse contexto que o letramento literdrio emerge como
uma pratica essencial, pois vai além da simples decodificacdo de palavras, promovendo uma
apreciacao critica e reflexiva dos textos literarios. Ao almejar uma formacao de leitores capazes
de interpretar e construir sentidos a partir dos textos, o letramento literario se torna uma
ferramenta indispensavel na educagio.

A utilizacdo de textos literarios, em especial contos do género fantéstico, surge como
uma estratégia poderosa para fomentar a curiosidade e desenvolver as habilidades criticas dos
estudantes. O conto fantéstico, ao apresentar situagdes que desafiam a logica e a realidade,
promove a reflex@o e instiga o leitor a explorar multiplas interpretagdes. Neste contexto, o
presente trabalho busca investigar como o uso de contos fantésticos, aliados a praticas
pedagdgicas especificas, pode contribuir para o desenvolvimento do letramento literario e da
capacidade critica dos leitores.

Nesse sentido, o presente trabalho investigard a importancia do letramento literario e do
conto fantdstico como elementos-chave na formacao de leitores criticos, com o objetivo de
compreender de que maneira essas praticas podem ser implementadas no ambiente escolar. Para
tanto, recorre-se como base tedrico-metodologica aos autores Cosson (2009); Todorov (2008);
Soares (2006) e Ceserani (2006) que discutem o conceito de letramento literdrio e a definicao
do fantéstico na literatura, respectivamente.

Ademais, serd analisada a aplicacdo da Sequéncia Bésica de Cosson (2009), como um
método que visa promover a leitura literaria de forma estruturada em quatro etapas: motivacao,
introducdo, leitura e interpretagdo. Tal abordagem, aliada a utilizagdo do conto fantastico,
oferece uma via pratica para a formacdo de leitores capazes de interpretar de forma critica os
textos literdrios, relacionando-os com seus contextos socioculturais e suas proprias
experiéncias.

Para tanto, o presente estudo adota uma abordagem metodologica qualitativa, com base
numa pesquisa bibliografica e na analise de contetido, como sugerido por Bardin (1979);
Lakatos e Marconi (2003). A escolha pelo conto fantdstico como género literario a ser analisado
justifica-se pela sua capacidade de provocar a imaginagao dos leitores e de desafiar a realidade,

aspectos fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico.



Dessa forma, no primeiro capitulo, serd abordado o conceito de letramento literario,
explorando sua importancia para a formacao de leitores criticos e destacando a relevancia desse
processo no ambiente educacional, sendo discutidos autores como Cosson (2009) e Soares
(2006), que tratam da distingdo entre alfabetizacao e letramento, enfatizando as praticas sociais
da leitura e da escrita.

O segundo capitulo, por outro lado, sera dedicado a analise do género fantastico, com
base nas teorias de Todorov (2008) e outros estudiosos da literatura fantéstica, explorando as
caracteristicas desse género literario, sua origem e o papel que ele desempenha no estimulo ao
pensamento critico e na formagao de leitores capazes de questionar as fronteiras entre o real e

0 imaginario.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LETRAMENTO LITERARIO

A todo momento estamos de alguma forma nos desenvolvendo, seja de maneira
intelectual, emocional ou social. Ao promover o habito da leitura, da qual exige certas
habilidades linguisticas, influenciamos areas de suma importancia para o desenvolvimento
humano, das quais envolve a cognicao e a linguagem, essenciais para a compreensao de textos;
ampliacao do vocabulario e pensamento critico, permitindo que o individuo questione, analise
e compreenda melhor o mundo ao seu redor, ndo aceitando informagdes passivamente, mas
refletindo sobre elas, considerando diferentes pontos de vista e, portanto, formando suas
proprias opinides.

Quando essa leitura ¢ voltada para a literatura, além das pessoas vivenciarem outras
experiéncias e perspectivas além das suas, que lhes permite muitas vezes romper com barreiras
sociais, estas também possuem a capacidade de colocar em pratica habilidades de compreensao,
como identificar ideias principais; inferir significados subentendidos e reconhecer relagdes
entre os eventos que envolvem contextos historicos, sociais e culturais, fortalecendo a
interpretagdo de textos, pois a literatura ndo se limita a mera comunicagao de informacdes, mas
em explorar a linguagem de maneira criativa e estética, buscando evocar emogdes, provocar
reflexdes e oferecer novas perspectivas ao leitor, se transformando em um campo que
transcende o tempo e o espago, ao conectar culturas e geragdes por meio de narrativas. Rildo
Cosson (2009, p. 16), afirma que “a pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura,
consiste exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem”, que so6 € possivel
através de uma sensibilidade critica por parte do leitor.

E ¢ exatamente sob essa Otica, que surge o letramento literario, tdo importante e crucial
para que haja uma compreensao profunda dos textos literarios, indo além da decodificagdo de
palavras que os alunos desenvolvem ao serem alfabetizados, ao considerar a apreciagdo desses
textos de forma critica e reflexiva, assim como os diversos contextos e saberes prévios do leitor,
visto que o texto s6 adquire forma, enquanto texto literario, mediante experiéncias leitoras.
Cosson (2009, p. 27) ja dizia: “Ao ler estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo € o mundo
do outro. O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a
passagem de sentidos entre um e outro”.

E o letramento literario surge nessa citag@o por ser o desenvolvimento dessa habilidade

de abrir "uma porta entre 0 meu mundo e o mundo do outro". Ele capacita o leitor a ndo s6
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compreender o conteudo do texto, mas também a se envolver com ele, a sentir, pensar e dialogar
com as ideias apresentadas. A passagem de sentidos mencionada pelo respectivo tedrico €
justamente o que o letramento literario busca promover: a constru¢ao de uma conexao rica entre
o leitor e o texto, em uma interagdo que envolve experiéncias, conhecimento prévio, formagao
familiar, religiosa e cultural das quais constituem as diversas vozes que permeiam 0 processo
de leitura. Almejar um aluno que ndo domine apenas o processo de leitura, mas que seja um
leitor literario eficiente, deve ser o foco do professor na area da literatura. Alguém que crie
sentidos para o que l€, e a partir disso possa também produzir sobre o que estd lendo,
trabalhando outras habilidades relacionadas a leitura e a escrita, entendidas como praticas de
letramento literario, ja que sociais.

Quanto ao surgimento do termo, Soares (2006) revela que “letramento” surgiu da
palavra inglesa literacy, da qual vem do latim littera, que significa “letra”, definindo-o como o
“estado ou condi¢dao de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita” (Soares, 2006, p. 47), sendo uma ferramenta indispensavel para a
comunicagdo, a expressdo, a organizacao e a documentagdo em varias esferas da vida humana,
envolvendo ndo apenas a habilidade técnica de decodificar palavras e frases, mas também a
competéncia de interpretar, de compreender, de analisar criticamente os textos, e,
principalmente, de aplicar a leitura e a escrita em diferentes contextos do nosso cotidiano,

promovendo o desenvolvimento pessoal em cada um:.

“Trata-se ndo da aquisi¢do da habilidade de ler e escrever, como concebemos
usualmente a alfabetizagdo, mas sim da apropriagdo da escrita e das praticas sociais
que estdo a ela relacionadas. Ha, portanto, varios niveis e diferentes tipos de
letramento. Em uma sociedade essencialmente letrada como a nossa, mesmo um
analfabeto tem participacdo, ainda que de modo precario, em algum processo de
letramento” (Cosson, 2009, p. 11).

Ou seja, o letramento traz agregado a si, variados niveis e multiplas formas, cada qual
relacionada a diferentes préticas sociais, contextos culturais e areas de conhecimento. E uma
habilidade que nao ¢ uniforme nem estatica, mas algo que varia conforme as necessidades e
experiéncias de cada pessoa. Se uma pessoa trabalha em um campo que exige o uso constante
de tecnologias digitais, ¢ natural que ela desenvolva um certo grau de letramento digital mais
sofisticado. Por outro lado, se a literatura ndo faz parte do cotidiano dos alunos de maneira
eficaz, € possivel que ndo desenvolvam o letramento nessa area, encontrando dificuldades em
interpretar textos literarios de forma profunda, considerando que um texto ndo ¢ apenas um

amontoado de frases desconexas.
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E necessario o desenvolvimento da analise critica nos leitores, para que estes possam
aprender a construir argumentos, organizar pensamentos € se expressar de maneira persuasiva,
refletindo sobre diversas questdes, sejam elas de moralidade, identidade ou existéncia,
promovendo um pensamento reflexivo e o proprio letramento literario, que envolve uma
compreensdo bem mais profunda da linguagem e das técnicas empregadas no texto, das quais
possuem a fungdo de construir certos significados. Esse tipo de letramento, quando
desenvolvido no aluno, permite que o leitor va além da simples leitura dos textos literarios e se
envolva ativamente com a literatura, internalizando temas, estruturas e, linguagens,
caracteristicos dessa arte, além de construir sentidos a partir de suas ferramentas estilisticas. “O
bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo
que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes e nunca um monélogo” (Cosson, 2009, p. 27).

Os autores Paulino e Cosson (2009, p. 67) definem a leitura literaria como ““ o processo
de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos”. Isso significa que, ao
engajar-se com textos literarios, os leitores ndo apenas absorvem informagdes, mas também
participam ativamente na constru¢do dos significados, tanto em relagdo ao texto quanto ao
mundo ao seu redor, evidenciando um leitor que traz suas experiéncias, conhecimentos e
contextos para a leitura, enquanto o texto, por sua vez, influencia e molda sua compreensao do
mundo. E, nesse processo de constru¢do de sentidos, o mesmo acaba se deparando com
perguntas fundamentais sobre o texto, das quais ndo poderiam ser respondidas caso esse leitor
fosse apenas alfabetizado: quem esta falando? O que estd sendo dito? Como isso ¢ expresso?
Qual ¢ o proposito dessa fala, para quem ela ¢ direcionada e por que ela foi escrita dessa forma?

O letramento literario, portanto, envolve uma analise mais profunda dos textos, onde o
leitor precisa fazer perguntas criticas a esse texto para entdo poder desvendar seus significados
e intengdes. Ele ¢ uma “experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam
de palavras, transcendendo os limites de tempo e espago” (Souza; Cosson, 2011, p. 103).
Dominar as habilidades basicas de leitura e escrita nao ¢ suficiente para alcancgar o nivel de
analise critica e de transcendéncia sugerido pelo letramento literario que exige mais do que a
alfabetizacdo funcional, além de um conjunto de habilidades mais avangadas, como a
capacidade de interpretar simbolismos, identificar temas e subtextos, refletir sobre o contexto
histérico ou cultural de uma obra, ou questionar as intengdes do autor. Dessa forma, percebemos
que hé a possibilidade de um analfabeto ser letrado, quando ele se envolve em praticas sociais

da leitura e da escrita, enquanto que um alfabetizado pode ndo ser.
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“...a crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-Ios, brinca de
escrever, ouve histdrias que lhe sdo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe
seu uso e funcdo, essa crianga ¢ ainda "analfabeta", porque ndo aprendeu a ler e a
escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de certa forma, letrada”
(Soares, 20006, p. 24).

Logo, nota-se que o letramento ¢ mais amplo do que a alfabetizagdo. Ele corresponde a
interpretagdo e ao dominio da lingua e, nao apenas a codificagao dela. Quando um aluno ¢ capaz
de entender um texto, interpretar uma historia, fazer relagdes com outros textos e se expressar
de forma eficaz por meio das palavras empregadas por ele, torna-se entdo um individuo letrado
— aquele do qual estd apto a organizar discursos, interpretar e compreender textos e a refletir
sobre eles. Para Soares (2006), a alfabetizag@o ¢ vista como um processo de aprendizagem de
habilidades necessarias para o ato de ler e escrever. Ja o letramento como o estado ou a condig¢ao
do sujeito que incorpora as praticas sociais da leitura e da escrita.

“O ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma atividade social”
(Cosson, 2009, p. 40), e o professor a partir dessa afirmativa deve proporcionar aos seus alunos
condi¢des para que tenham acesso ao conhecimento da leitura como fun¢do social, da qual
forma cidaddos conscientes, engajados e capazes de atuar no mundo de maneira ativa. Em
outras palavras, a leitura possui a capacidade de desenvolver neles o senso critico das coisas
que o cercam e amplia sua visdo de mundo. Assim, ler de forma critica e interpretar os multiplos
sentidos de uma obra literaria, deve ser a principal funcao do letramento literario, que nao deve
representar apenas a decodificagdo da escrita nem a fruicao estética, mas em fazer fluir uma
“leitura que se faz do texto, do contexto e do intertexto da obra para se obter a experiéncia
literaria” (Cosson, 2009, p. 43), que s6 ¢ alcangcada quando se conecta o texto literario com seu
contexto e com outras obras, permitindo que o leitor tenha uma visdao mais profunda da leitura
que faz.

Dessa forma, apesar do letramento literario ser um processo continuo, que requer tempo
e pratica para seu desenvolvimento, vale a pena investir nessa habilidade para a formagado de
leitores criticos, e sensiveis a complexidade da vida e das relacdes humanas que a literatura
espelha. Formar um leitor competente € formar alguém que compreende o que 1€, que saiba ler
também o que ndo estd escrito, identificando todos os elementos implicitos. Desenvolver as
habilidades necessarias para formar um leitor critico, sendo este leitor, o produto final desse
processo, capaz de interpretar, avaliar e se engajar de forma profunda e reflexiva com a

literatura € o principal objetivo desse tipo de letramento.
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2.2 O FANTASTICO

A leitura literaria ao exigir um certo nivel de exploragdao das potencialidades da
linguagem, por ser o texto literario plurissignificante, necessita de leitores capacitados que so
o letramento literario ¢ capaz de oferecer, dos quais alcancem uma interacao critica e reflexiva
com os textos, € se envolvam de maneira ativa com a leitura, internalizando e reinterpretando
seus significados. Alguém que ao interagir com as multiplas vozes presentes nesses textos,
construa novos sentidos e amplie seu pensamento critico, que interprete textos de maneira
profunda e questionadora sabendo que um texto nunca ¢ isolado da realidade, mas sempre faz
parte de um contexto maior que influencia as ideias transmitidas.

Assim sendo, sabemos que para desenvolver um leitor completo através do letramento
literario, ¢ indispensavel o trabalho com as ferramentas ideais e o conto fantastico ¢ uma
excelente opcao para formar leitores com grande potencial de percepgao, dos quais poderao
compreender o “todo” repleto de significados, reconhecendo as sutilezas, as particularidades,
os sentidos e a profundidade dos textos literarios. Conto, por permitir o contato com a literatura
de maneira mais profunda e significante, capaz de despertar sentimentos das mais variadas
formas, seja de verossimilhanga ou estranhamento, fazendo o leitor se envolver mais ainda, e
fantastico, por serem atraidos pelo livro, ndo apenas por obrigacdo ou necessidade, mas pelo
interesse em seus elementos que fogem ao real, muitas vezes introduzindo eventos impossiveis
ou irracionais, desenvolvendo a sedu¢do, o fascinio e o encantamento sobre o leitor, que se
transforma em um vinculo que alimenta o seu desejo de continuar a ler, explorar e refletir sobre
o texto; sobre as fronteiras do possivel e do impossivel, estimulando seu pensamento critico.

O fantastico, por possuir uma natureza que versa sobre magia, terror, mistério, suspense
e fantasia, questiona a realidade e desafia as certezas desse leitor, exigindo um engajamento
intelectual e uma maior abertura a reflexao que sao fundamentais para sua formacao critica. Ele
“produz um efeito particular sobre o leitor — medo, horror ou simplesmente curiosidade — que
os outros géneros ou formas literarias ndo podem suscitar” (Todorov, 2008, p.84), cultivando
uma certa curiosidade do inicio ao fim da narrativa, que permite um trabalho valioso com o
letramento literario.

O natural versus sobrenatural presente no texto fantastico envolve o leitor fortemente
levando-o para dentro de um mundo conhecido, para depois fazer disparar os mecanismos de
surpresa. E devido esse envolvimento que a literatura fantastica é ideal para formar um
aluno/leitor como nos propde Cosson (2009). Esse género literario, por lidar com o irreal e o

inusitado, o cativa e o desafia a interpretar camadas simbolicas, assim como a lidar com a
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ambiguidade e a polissemia caracteristica do género, promovendo Otimas reflexdes que se
transformam em um exercicio de interpretacdo que vai além da leitura superficial, levando o
leitor a pensar de forma mais profunda.

Surgido no século XVIII e herdeiro do género godtico, o fantastico sempre esteve
presente nas narrativas humanas, desde os tempos mais antigos da oralidade segundo Howard
Phillips Lovecraft (2007), em sua obra O Horror Sobrenatural em Literatura. Para ele, o
fantastico ndo surge de um momento especifico, mas ¢ uma caracteristica continua das historias
que as civilizagcdes contavam. Lovecraft sugere que as primeiras expressdes desse género
ocorreram nos rituais das civilizagdes primitivas, especialmente em cerimonias magicas que
evocavam demonios, espectros e outras figuras sobrenaturais. Esses rituais faziam parte do
folclore e das crencas desses povos, o que consolidou a presenca do sobrenatural nas tradigoes.

Ele também ressalta que o fantastico atingiu um nivel elevado de expressdao no Egito
antigo e entre as nagdes semitas, onde as crengas no sobrenatural eram integradas na vida
cultural e religiosa. Lovecraft vé essa época como um apogeu do fantastico, que entdo se
espalhou por todo o antigo Oriente, formando uma base comum para as tradi¢cdes fantésticas
que se mantiveram vivas ao longo do tempo.

Quando a Idade Média chegou, marcada por um ambiente de trevas e mistérios, ela foi
também um terreno fértil para o crescimento do género fantéstico. Tanto no Oriente quanto no
Ocidente, o sobrenatural estava presente no cotidiano das pessoas, alimentado por uma
combinag¢do de crengas populares, mitos e o legado das tradi¢des antigas. “Como j4 foi dito, o
género fantastico se constrdi a partir da laicizagdo das crengas religiosas e das supersti¢cdes”
(Rodrigues, 1988, p. 38). Dessa forma, o tedrico acredita que a fantasia e o sobrenatural nunca
deixaram de existir, apenas mudaram de forma e foram reinterpretados pelas culturas ao longo
do tempo, corroborando com o pensamento de Selma Calazans Rodrigues (1988, p. 17), ao
afirmar que o “fantastico que se elabora a partir do século XVIII, tem continuidade no XIX,
transformando-se no XX”.

Quanto a definigao do género, Todorov (2008), um dos primeiros estudiosos a falar
sobre a tematica, afirma ser o género fantastico uma zona intermedidria entre o real e o
imaginario. Ele o descreve como um fendmeno que surge a partir de uma experiéncia de
incerteza ou duvida, tanto para os personagens quanto para o leitor, sobre se os eventos descritos
sdo explicaveis dentro das leis naturais ou se pertencem ao reino do sobrenatural. E essa
hesitacdo que define o fantastico, criando uma "vacilacdo" que ¢ essencial para sua

caracterizagdo, evidenciada no trecho abaixo:
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“Chegamos assim ao cora¢do do fantastico. Em um mundo que ¢ o nosso, que
conhecemos, sem diabos, silfides, nem vampiros se produz um acontecimento
impossivel de explicar pelas leis desse mesmo mundo familiar. Que percebe o
acontecimento deve optar por uma das duas solugdes possiveis: ou se trata de uma
ilusdo dos sentidos, de um produto de imaginacao, e as leis do mundo seguem sendo
0 que sdo, ou 0 acontecimento se produziu realmente, ¢ parte integrante da realidade,
e entdo esta realidade esta regida por leis que desconhecemos. Ou o diabo ¢ uma
ilusdo, um ser imaginario, ou existe realmente, como outros seres, com a diferenga de
que rara vez o encontra.

O fantéstico ocupa o tempo desta incerteza. Assim que se escolhe uma das duas
respostas, deixa-se o terreno do fantastico para entrar em um género vizinho: o
estranho ou o maravilhoso. O fantastico ¢ a vacilagdo experimentada por um ser que
ndo conhece mais que as leis naturais, frente a um acontecimento aparentemente
sobrenatural” (Todorov, 2008, p. 25).

Essa vacilagao acontece quando o leitor € os personagens nao conseguem determinar se
0 que estd ocorrendo ¢ uma realidade extraordinaria, mas natural, ou se envolve elementos
sobrenaturais. Para Todorov, o ponto crucial do fantastico ¢ que ele mantém essa ambiguidade,
sem oferecer uma resolucao definitiva. Diferentemente do maravilhoso, onde o sobrenatural ¢
aceito sem questionamento, ou do estranho, onde eventos bizarros sdo eventualmente
explicados por meio de causas racionais, o fantdstico reside nessa tensdo entre as duas
possibilidades. A ambiguidade, portanto, ¢ um elemento central no fantastico.

Para Todorov (2008), o fantastico existe enquanto houver essa ambiguidade
fundamental. A partir do momento em que a divida ¢ resolvida, seja por uma explicagdo natural
ou sobrenatural, o fantéastico deixa de existir, tornando-se outro género. “[...] se ao sobrenatural
¢ dada uma explicacdo racional, o texto deixa de ser fantdstico para ser “estranho”; ou se o
sobrenatural € aceito sem questionamento, estamos no dominio do “maravilhoso” (Rodrigues,
1988, p. 29). Ou seja, cada género lida de forma tnica com a interpretacdo dos eventos
narrativos: no maravilhoso, as leis naturais sdo subvertidas, mas aceitas; no estranho, as leis da
realidade sdo restabelecidas através de explicacdes racionais; e no fantastico, a tensdo entre
essas duas abordagens nunca ¢ resolvida, mantendo o leitor preso na incerteza.

A duvida sendo um elemento central na teoria do fantastico de Todorov ao criar uma
tensao que envolve tanto o leitor quanto os personagens na narrativa, instiga o leitor a refletir e
interpretar os acontecimentos sem uma certeza imediata, mantendo-o engajado na narrativa.
Essa ambiguidade sobre se os eventos sdo fruto de uma realidade natural ou de algo sobrenatural
forga o leitor a lidar com sua propria compreensao do mundo, desafiando as fronteiras entre o
real e o imagindrio, despertando a curiosidade, e exigindo que o leitor explore diferentes
possibilidades sem que uma resposta clara seja dada. Dessa forma, o fantastico mantém o
suspense € a tensao narrativa, tornando a leitura uma experiéncia mais envolvente e complexa,

justificando a escolha do respectivo género para a formagao de leitores criticos.
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3. METODOLOGIA

No que concerne aos caminhos metodologicos, este estudo consiste em uma pesquisa
de natureza qualitativa, que segundo Denzin e Lincoln (2006) reflete um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo em uma série de representacdes, se
tratando de uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Stake (2011, p.49)
salienta que “a caracteristica mais marcante da pesquisa qualitativa € o fato de ser interpretativa,
uma batalha com os significados”, por esse motivo foi escolhida a abordagem epistemoldgica
de natureza interpretativista.

Neves (1996, p.1) afirma que “dela faz parte a obtengdo de dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo do objeto de estudo” sendo o trabalho
de descri¢do, fundamental em um estudo qualitativo. E por meio dele que os dados sdo
coletados. Essa descricdo ¢ considerada por Yin (2016, p.148), “um tipo importante de
interpretagdo qualitativa”. Assim, debrucamo-nos na pesquisa qualitativa descritiva
interpretativista para o desenvolvimento desse trabalho.

Quanto ao tipo de pesquisa utilizada para obter um resultado de qualidade visando
atender aos objetivos, optou-se pela pesquisa bibliografica, que para Lakatos e Marconi (2003,
p-183), “ndo ¢ mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”, sendo a base
da pesquisa bibliogréfica os livros, artigos, teses, entre outros documentos ja publicados que
contribuem na investigacdo do problema proposto. Esse conjunto de fontes de informacgao,
selecionadas e analisadas resultou no nosso corpus de anélise, essencial para a fundamentacao
teorica e contextualizagcdo da pesquisa.

J4 em relagdo as técnicas de pesquisa adotadas para a coleta de dados, utilizamos a
analise de conteudo, primordial no auxilio com os dados que foram surgindo a fim de seleciona-
los para responder a questdo investigativa: “Como promover o letramento literario por meio
do conto fantastico de forma a desenvolver a capacidade critica dos leitores, considerando as
diferentes abordagens pedagdgicas e os desafios contemporaneos na educacao?”, explorando o
conteudo de maneira mais aprofundada possivel, entendendo os contextos e significados
subjacentes, concordando, desta forma, com o que Bardin (1979, p.33) afirma, que “tudo o que
¢ dito ou escrito € suscetivel de ser submetido a uma anélise de contetido”.

Portanto, para chegar a um resultado de exceléncia na respectiva pesquisa, selecionamos

todo o material bibliografico que tratava da temadtica, seguido de leituras descritivas, analiticas
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e interpretativas e sob a analise de contetido sistematizamos os dados relevantes para embasar

nossa escrita, a fim de oferecer uma contribui¢do consistente e significativa ao campo estudado.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Para promover o letramento literario precisamos primeiramente instigar a curiosidade
dos alunos para a leitura literdria, repleta de temas complexos e profundos que exigem
interpretagdo e reflexdo. Por possuir uma linguagem densa e cheia de nuances, esse tipo de
leitura ¢ considerado um grande desafio na escola e por esse motivo, revela a necessidade do
professor desenvolver estratégias eficazes em suas aulas que oferecam experiéncias
significativas, que promovam a reflexdo critica ao utilizar textos que dialoguem com a realidade
dos alunos e que incentivem a interagao criativa e o prazer pela leitura, até porque “[...] ninguém
nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou malsucedido, dependendo da
maneira como foi efetivado, mas nao deixara de trazer consequéncias para a formacao do leitor”
(Cosson, 2009, p. 29).

Ler e interpretar literatura nao € algo inato, mas um aprendizado que ocorre ao longo do
tempo. Assim como outras habilidades, o ato de ler literatura precisa ser ensinado e praticado.
E essa maneira como esse aprendizado ¢ conduzido, seja de forma eficiente ou inadequada, tera
um impacto direto sobre o leitor em formagao. Se o ensino for bem-sucedido, pode cultivar no
leitor uma compreensao profunda, estimulando seu pensamento critico € consequentemente o
letramento literario. No entanto, se o processo for malfeito, pode resultar em desinteresse,
desmotivacdo ou até em uma leitura superficial. Independentemente do sucesso ou fracasso do
processo, as consequéncias desse aprendizado sdo inevitaveis e terdo impacto na maneira como
o leitor se relaciona com a literatura ao longo da vida. Como bem afirma o tedrico Rildo Cosson
(2009, p. 29):

“Se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda for¢a humanizadora da
literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do que acreditam os
defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da maneira como nos foi
ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de
ensinar [...]”.

Logo, o conto fantastico ¢ um excelente ponto de partida na formacdo de leitores
criticos: por ser uma narrativa curta que muitas vezes utiliza elementos de suspense, conflito e
mistério, que provocam a curiosidade do leitor sobre o desenrolar dos eventos € por possuir

desfechos inesperados, que desafiam o leitor a interpretar e formular suas proprias conclusoes,
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estimulando o pensamento critico. Basta ao professor identificar as melhores estratégias para
utiliza-lo na promocao do letramento literario em sala de aula.

Por possuir uma menor extensdo, comparado ao romance, o conto oferece uma leitura
mais rapida e acessivel, o que permite ao professor trabalhar com textos completos em um curto
espaco de tempo, sem perder a profundidade da anélise literaria, além de colocar o leitor diante
de situacdes insolitas que desafiam a logica, o obrigando a pensar além das interpretagdes
tradicionais ao se deparar com a ambiguidade e a incerteza, enriquecendo o processo de leitura
critica ao forgar o aluno a questionar o que ¢ "real" dentro do texto e a explorar as multiplas
possibilidades interpretativas que a narrativa sugere.

Porém, para que isso acontega deve ser dado a devida importancia ao texto literario em
sala de aula, do qual muitas vezes ¢ utilizado apenas para estudo da gramética ou reduzido a
apresentacao de escolas literarias, tratadas de forma superficial nos livros didaticos, que
“oferece apenas fragmentos de textos literarios e os aborda do ponto de vista gramatical acima
de tudo” (Bordini & Aguiar, 1988, p. 33). Os professores que desejam promover uma postura
critica e participativa de seus alunos devem deixar de utilizar atividades repetitivas e
obrigatdrias e se satisfazerem com a simples leitura dos textos solicitados. “[...] para pré-
adolescentes, cuja descoberta da complexidade da vida estd em efervescéncia, dificilmente tais
atitudes podem surtir efeitos positivos em termos de gosto pela leitura” (Bordini & Aguiar,
1988, p. 33).

Bordini & Aguiar (1988, p. 13) ainda afirmam: “Todos os livros favorecem a descoberta
de sentidos, mas sdo os literarios que o fazem de modo mais abrangente”. Isso ocorre porque a
literatura, especialmente a ficcdo, permite uma gama mais vasta de interpretagdes, ao explorar
temas universais, complexidades emocionais e dilemas humanos, muitas vezes de forma
subjetiva e simbolica. Enquanto livros técnicos ou cientificos tendem a ter um objetivo claro de
informar ou explicar, os livros literarios, como romances, contos € poesias, incentivam o leitor
a interpretar, refletir e encontrar multiplos significados. A linguagem literaria, com sua riqueza
de metaforas, simbolos e ambiguidades, oferece um campo aberto para cada leitor trazer suas
proprias experiéncias e pensamentos, descobrindo novos sentidos conforme I€.

Sob essa perspectiva, e considerando que o objetivo desse trabalho ¢é investigar e
compreender de que forma o uso do conto fantastico, apoiado em prdticas pedagogicas
especificas, pode contribuir para a formagao do leitor critico, utilizamos a analise de conteudo
para buscar as melhores estratégias de trabalhar com o fantastico em sala de aula, e encontramos
resultados satisfatorios, dos quais provaram o despertar do interesse dos alunos pela leitura

literaria, ao mesmo tempo em que desenvolveram suas habilidades de interpretacao critica,
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tornando-se portanto, possibilidades pertinentes ao desenvolvimento do letramento literdrio de
que tanto almejamos, configurando-se em praticas que podem, sem sombra de duvidas, serem
adotadas pelos professores de literatura, que posteriormente as adaptam as suas respectivas
realidades. Lembrando que, “se o modelo almejado ¢ o do leitor critico, capaz de discriminar
intengdes e assumir atitudes ante o texto com independéncia, a primeira providéncia ¢ sondar a
necessidades dos estudantes” (Bordini & Aguiar, 1988, p. 42), e ndo lhes impor praticas de
leitura distantes de suas realidades, das quais resultam em escritas cada vez mais superficiais e
insuficientes.

Apesar da escola trabalhar com livros didaticos que as vezes oferecem apenas uma
interpretagdo fixa dos textos, sem abrir espaco para diferentes leituras e visdes, ¢ fundamental
repensar essas praticas e buscar metodologias que aproximem o contetido da realidade dos
alunos. Ao promover um ambiente de leitura mais dialdgico, em que multiplas interpretacdes
sejam incentivadas e as vivéncias dos estudantes sejam levadas em conta, a escola pode
transformar-se em um espaco de formacao de leitores criticos, capazes de interagir com 0s
textos de maneira autonoma e reflexiva. Somente assim, o processo de letramento literario serd
efetivo, contribuindo para a constru¢do de cidaddaos mais conscientes e engajados socialmente.

Assim sendo, para desenvolver o letramento literario em sala de aula através do conto
fantastico, partimos da metodologia proposta por Cosson (2009) denominada de Sequéncia
Basica, composta por uma abordagem estruturada em quatro etapas — motivagado, introducao,
leitura e interpretacdo — da qual promove uma imersao gradual do aluno no texto literario, se
configurando em uma proposta de ensino da leitura literaria na escola basica, que busca ir além
das préaticas escolares usuais. Ainda que o acervo bibliografico tenha se mostrado rico em
disponibilizar vérias estratégias pedagogicas eficazes em promover o letramento literario, como
discussdo de leituras; estudos tematicos; escrita de ensaios, gamificagdo, didrios de leitura e
fanfiction, o foco desse trabalho permanecera na proposta de Cosson (2009), que vai além da
leitura mecanica, incentivando o aluno a enxergar a literatura como uma pratica ativa e critica,
em que o discurso literario ¢ analisado e o aluno ¢ encorajado a ndo apenas consumir textos,
mas a compreendé-los profundamente conhecendo até mesmo o que estd em suas entrelinhas.

Aliado ao conto fantéstico, esse procedimento metodologico consegue potencializar
ainda mais o desenvolvimento do pensamento critico e da imaginagao dos alunos, uma vez que
esse género literario desafia as fronteiras entre o real e o imagindrio. Com suas ambiguidades e
indagacdes, o fantastico oferece um terreno fértil para que os estudantes reflitam sobre questdes
complexas e fagam interpretacdes multiplas, enriquecendo o processo de letramento literario.

Dessa forma, ao incorporar o conto fantastico na Sequéncia Basica de Cosson, alcangaremos
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um ensino de literatura que ultrapassa a mera decodificacdo de palavras, ampliando as
habilidades de andlise e compreensdo critica, promovendo uma leitura engajada e
transformadora, além de permitir ao professor a oportunidade de avaliar o trabalho pedagogico
e perceber quando serd necessario adaptar ou modificar as tarefas sugeridas na sequéncia
didatica, de acordo com o desempenho da turma e das dificuldades encontradas no decorrer das
etapas.

Portanto, como havia sido dito, a sequéncia basica de Cosson ¢ dividida em quatro
etapas — motivacao, introdugao, leitura e interpretacao — desse modo, quando se busca promover
o letramento literario, as atividades de interven¢ao devem seguir esse modelo. A primeira etapa
da sequéncia denominada de motivagdo € essencial para preparar os alunos para o contato com
a obra literaria. O objetivo € despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes antes da leitura
propriamente dita, criando um contexto favoravel para que eles se envolvam com o texto de
maneira mais significativa. A motivag¢ao deve ser realizada de forma Iudica, ou seja, de maneira
divertida e envolvente, relacionada ao conteudo ou ao tema do texto literario que sera lido. Isso
pode incluir atividades como jogos, perguntas instigantes, discussdes prévias, exibi¢do de
imagens ou videos, entre outras estratégias que despertem a curiosidade. Essa abordagem ludica
cumpre o papel de conectar o aluno emocionalmente com a obra, tornando-o mais receptivo e
engajado no processo de letramento literario, ao invés de encarar a leitura como uma tarefa
mecanica ou obrigatoria.

A segunda etapa, chamada de introdugcdo, ¢ o momento em que a obra literaria ¢
apresentada ao aluno. Embora pareca uma etapa simples, ela exige cuidado por parte do
professor para ndo se transformar em uma longa exposi¢do teodrica, especialmente sobre a
biografia do autor. O objetivo principal ndo € oferecer uma aula extensa sobre a vida e obra do
escritor, mas sim destacar informacdes relevantes que contextualizam o texto e que sejam uteis
para a compreensao do aluno. Nessa fase, o professor deve selecionar aspectos que justifiquem
a escolha da obra e que ajudem a preparar o estudante para a leitura, sem sobrecarrega-lo com
detalhes excessivos. Por exemplo, podem ser mencionados elementos historicos, culturais ou
tematicos que sejam importantes para entender o contexto da obra, permitindo que o aluno tenha
uma visao geral que facilite sua imersdo e entendimento durante a terceira etapa, que € a leitura.

Na terceira etapa, que ¢ a leitura da obra propriamente dita, o acompanhamento do
professor se torna essencial para garantir que os alunos compreendam o contetdo de maneira
eficaz. Essa fase vai além da simples leitura do texto, buscando evitar que ela se torne mecanica
e sem proposito. O professor deve estar presente para auxiliar os alunos nas dificuldades que

possam surgir, seja na compreensao dos significados ou no entendimento dos aspectos mais
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profundos da obra. Uma estratégia importante nessa etapa sdo os chamados intervalos,
momentos em que o professor interrompe a leitura para dialogar com a turma sobre o que esta
acontecendo na historia. Esses intervalos permitem que os alunos compartilhem suas
interpretagdes e duvidas, promovendo uma leitura mais ativa e reflexiva. Eles funcionam como
uma forma de monitoramento, em que o professor pode identificar as dificuldades de leitura e
compreensdo que os estudantes enfrentam. De acordo com Cosson (2009), esses intervalos sao
cruciais porque ¢ durante essas atividades de interagdo que o professor percebe onde os alunos
estdo com dificuldades. Com isso, ele pode ajustar sua abordagem pedagogica, oferecendo
suporte personalizado para garantir que a leitura seja significativa e contribua para o letramento
literario dos estudantes.

E a quarta e ultima etapa da Sequéncia Basica € a interpreta¢do, momento em que 0s
alunos tém a oportunidade de expor suas leituras e fazer inferéncias sobre o texto, utilizando
todas as atividades e discussdes anteriores. Essa etapa € crucial para o letramento literario ao
envolver a constru¢do de significados pessoais e coletivos. Cosson (2009) propde que a
interpreta¢do ocorra em dois momentos: 0 momento interior € o momento exterior. O momento
interior acontece durante o processo de leitura, conforme o aluno vai decifrando o texto, palavra
por palavra, pagina por pagina, até alcancar uma compreensao global da obra ao final da leitura.
Essa interpretacao ¢ influenciada pelas experiéncias pessoais e o estado emocional do leitor no
momento da leitura, o que torna o ato intimo, mas ainda assim, um ato social, pois a forma
como interpretamos esta relacionada ao nosso contexto e as nossas vivéncias. E o momento
exterior que se refere a socializacdo dessa interpretacdo, quando o aluno concretiza e
compartilha seu entendimento em um ambiente coletivo, como a sala de aula. Aqui, a
interpretacdo € vista como um ato de construgdo de sentido em comunidade, envolvendo

discussoes e debates.
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4.1 PROPOSTA PRATICA DE SEQUENCIA BASICA COM A OBRA A QUEDA DA CASA
DE USHER DE EDGAR ALLAN POE

Depois de expor a teoria proposta por Rildo Cosson (2009), fruto de sua pratica
pedagbgica e considerando que o conto fantastico ¢ uma excelente motivagdo devido seus
elementos que versam sobre magia e mistério, instigando a curiosidade dos alunos ao abusar
do sobrenatural, trazemos na pratica, um exemplo de como aplicar essa metodologia em sala de
aula, especificamente em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental. Descreveremos em
seguida, os quatro passos da sequéncia basica utilizando o conto 4 queda da casa de Usher,
que se encontra no livro Historias Extraordindrias (200) do escritor Edgar Allan Poe —
frequentemente reconhecido como o mestre do conto de horror psicolégico e um dos
precursores do género fantastico no mundo. Nele o autor consegue criar uma atmosfera de
estranheza e divida, em que o sobrenatural e o racional se confundem na mente do leitor.

Para o primeiro passo que ¢ o da motivagdo, devemos despertar o interesse e a
curiosidade dos alunos antes da leitura do conto. Em uma abordagem ludica, deve-se criar uma
atmosfera misteriosa, levando os alunos a refletirem sobre temas de terror e mistério, expondo
imagens de casas assombradas, sons macabros ou até mesmo trechos de filmes de suspense,
sempre fazendo perguntas aos alunos para inseri-los no universo do conto. Perguntas como “O
que faz uma histdria ser assustadora?”’; “Quais caracteristicas tornam um lugar perturbador?”;
“Como voces se sentem em situagdes de suspense?”’, sdo 6timos exemplos. Introduza temas que
permeiam o conto, como isolamento, decadéncia e medo do desconhecido. Pega aos alunos que
compartilhem experiéncias ou reflexdes sobre medos irracionais € como o ambiente impacta
seu estado emocional. Essa etapa inicial € crucial para estabelecer um ambiente que envolva
emocionalmente os alunos, facilitando a imersao na narrativa. O objetivo € criar uma conexao
entre as experiéncias pessoais dos alunos e os elementos do género fantéstico, preparando-os
para a leitura critica.

No segundo passo que ¢ o da introdugdo, devemos apresentar o contexto da obra, sem
se aprofundar em detalhes biograficos longos ou cansativos. Explique que Poe ¢ um autor
classico de historias de terror e mistério, e fale brevemente sobre o estilo sombrio e melancolico
de suas obras, mencionando a importancia do ambiente na constru¢do do suspense. Dé uma
visdo geral sobre a trama sem revelar detalhes importantes. Descreva brevemente a chegada do
narrador a casa de seu amigo Roderick Usher — uma mansao gética em ruinas que reflete o
estado mental decadente de seu proprietario. Sempre que possivel relacione essa parte com o

que foi discutido na motivacao, inserindo os alunos no contexto da obra. Dessa forma, eles
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podem conectar os elementos misteriosos, apresentados anteriormente, com a atmosfera
sombria do conto. Explique que a mansao de Usher ¢ mais do que um cenario fisico: ela ¢ uma
extensdo dos sentimentos de isolamento, de medo e de decadéncia. Ao falar sobre a trama,
mantenha o foco na construcao do suspense, enfatizando como Poe utiliza descrigdes detalhadas
do ambiente para intensificar a sensacao de desconforto. Incentive os alunos a refletirem sobre
como o cenario contribui para a atmosfera da narrativa e como essa atmosfera pode ser vista
como um reflexo do estado emocional dos personagens, especialmente Roderick. Essa ligagao
entre o contexto da obra e a motivacao inicial ajudara os alunos a se situarem e a se prepararem
para uma analise mais profunda durante a leitura, que ¢ a terceira fase da sequéncia basica de
Cosson.

Nesta etapa, os alunos devem ler o conto, € 0 acompanhamento do professor sera
fundamental para garantir a compreensao. Ela deve ser feita com intervalos para discutir o que
esta acontecendo. Durante esses intervalos, faca perguntas que ajudem os alunos a perceber
detalhes importantes, como as descrigdes da casa, a personalidade de Roderick e o clima
opressivo e misterioso. Discuta com os alunos a relagdo entre a casa de Usher e a condigdo
fisica e mental de seus habitantes. Pergunte, por exemplo, “Como as descri¢des da casa refletem
o estado emocional de Roderick Usher?”; “O que o ambiente diz sobre o que pode acontecer a
seguir?”’; “Porque Usher acredita que a casa, de alguma forma, estd viva ou tem um poder sobre
ele?”; “O que aumenta o clima de mistério?”. Explore os elementos fantasticos da historia,
como o retorno da irma morta (Madeline Usher) e a ideia de que a casa estd “viva”. Questione
o que ¢ real e o que ¢ imaginario com perguntas do tipo: “Como o fantastico se manifesta neste
conto?”. Durante as pausas, incentive os alunos a compartilhar suas interpretagdes e
observacoes, fomentando um ambiente de troca de ideias. Ao discutir o retorno de Madeline,
explore as reagdes dos personagens e como o leitor ¢ levado a questionar a fronteira entre o
natural e o sobrenatural. Pergunte: “Serd que o que vemos ¢ resultado da loucura de Roderick,
ou algo realmente sobrenatural estd acontecendo?”. O objetivo ¢ que os alunos nao apenas
compreendam o enredo, mas também reflitam sobre a natureza ambigua dos eventos,
caracteristica central do género fantdstico. Essa reflexdo permitird que eles identifiquem os
elementos que criam tensdo e incerteza, essenciais para a constru¢do do mistério e do horror
em Poe.

Ja na ultima etapa da sequéncia, denominada de interpretagado, crucial para o letramento
literario, os alunos devem ser convidados a compartilhar suas interpretagdes e reflexdes sobre
o conto através de dois momentos importantes propostos por Cosson: o interior € o exterior. No

primeiro momento pega que cada aluno reflita sobre o impacto emocional da historia. “O que
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mais os perturbou?”’, “Qual foi a sensa¢do ao ler sobre a casa ¢ a decadéncia dos Usher?”.
Encoraje os alunos a considerar como as descri¢cdes e o ambiente contribuiram para criar um
sentimento de inquietacdo e medo. Perguntas como “Qual foi a parte mais impactante do conto
para vocé?” e “Como a atmosfera influenciou sua experiéncia de leitura?”, podem ajudar a
direcionar essa reflexdo interna. Lembrando que essa parte pode ser feita através de um diario
de leitura ou uma breve redagao pessoal. No segundo momento, o exterior, pe¢a aos alunos para
discutirem as implica¢des mais amplas da historia e como ela se relaciona com temas universais
e culturais. Pergunte, por exemplo, “De que forma o conto reflete as preocupagdes ou os medos
da sociedade da época de Poe?”; “Quais s3o os temas universais que ainda ressoam hoje?”.
Incentive-os a pensar sobre a relevancia do conto além do contexto imediato da leitura,
considerando a maneira como seus elementos (decadéncia, medo e loucura) se relacionam com
aspectos mais amplos da condi¢do humana. Essa abordagem dupla permite que os alunos ndo
s6 compreendam o impacto emocional do conto, mas também situem a obra dentro de um
contexto mais amplo, promovendo uma analise critica e uma apreciagdo mais profunda do texto.

Para finalizar a interpretacao, pode-se ainda desenvolver uma atividade de produgao
textual bastante significativa e atraente. Os alunos podem reescrever o final do conto, criando
um desfecho alternativo, ou produzir uma fanfiction em que a casa de Usher continua de pé, ou
onde Roderick e Madeline tém um destino diferente. Incentive-os a explorar o género fantéastico
e o suspense na recriacdo do final, mantendo o tom sombrio e misterioso que caracteriza o conto
original. Essa atividade de reescrita permite que os alunos se apropriem da narrativa,
exercitando a criatividade e desenvolvendo sua capacidade de interpretagdo critica. Ao
reimaginar o desfecho, eles terdo que refletir sobre os elementos centrais da histéria — a
atmosfera, o suspense e o fantastico — e como eles podem ser mantidos ou transformados em
uma nova versao, conectando a pratica de leitura a producao textual de maneira envolvente,
tornando o processo mais significativo.

Além disso, considerando a respectiva proposta pedagogica com o conto fantastico de
Edgar Allan Poe aliada a metodologia da sequéncia basica de Cosson, podemos enriquecer
ainda mais o desenvolvimento do letramento literario, propondo uma série de atividades
praticas e interativas que fomentem o envolvimento dos alunos com o texto literario. Uma ideia
complementar seria a apresentacdo das fanfictions em sala de aula que também possibilitaria o
trabalho com a oralidade, além de incentivar o protagonismo dos estudantes no processo
educativo. A leitura dessas producdes permitiria que os alunos compartilhassem suas
interpretagdes pessoais sobre o desfecho do conto e explorassem novas possibilidades

narrativas, ao mesmo tempo em que desenvolveriam habilidades de expressdo verbal e
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argumentacado, criando um espaco de didlogo, onde seus colegas poderiam discutir e refletir
sobre as diferentes formas de reimaginar a narrativa original, promovendo um ambiente de
aprendizagem colaborativa e critica.

A criagdo de murais tematicos utilizando cartolinas e outros materiais, em que os alunos
criariam um painel sobre a temdtica do conto também se faz pertinente. Eles sdo uma excelente
maneira de reforgar o aprendizado, dando a oportunidade de os estudantes visualizarem o
conteudo de forma mais dindmica e envolvente. E uma atividade que além de estimular a
criatividade, permite que os alunos sintetizem visualmente as principais caracteristicas do conto
fantéstico, facilitando o processo de analise e interpretagdo. Nesses murais, eles podem ilustrar
a casa de Usher em uma representacdo visual da mansdo com énfase no ambiente sombrio e
gbtico e também destacar frases impactantes do texto, sempre utilizando cores escuras para
evidenciar o mistério e o sobrenatural presente na obra, podendo fixa-los em areas comuns da
escola, como corredores ou bibliotecas, objetivando incentivar o interesse de outros colegas
pela leitura.

Ao tornar o aprendizado mais visual, essa proposta refor¢a o envolvimento dos
estudantes com o universo literario e estimula a troca de ideias sobre as possiveis leituras e
interpretagdes do conto de Edgar Allan Poe. Ao envolver diferentes linguagens e formas de
expressao, como a escrita, a oralidade e as artes visuais, essa abordagem possibilita que os
alunos desenvolvam uma compreensao mais ampla e profunda da obra, onde cada etapa desse
processo, desde a leitura do conto a criagdo das fanfictions até a elaboragdo dos murais, oferece
oportunidades para os estudantes expandirem seu repertério critico e criativo, contribuindo para
uma formag¢ao mais completa e engajada.

Dessa forma, tal proposta pedagogica vai além da simples decodificacao de textos,
promovendo uma imersdo no mundo literario que transforma o ato de ler em uma experiéncia
colaborativa, critica e prazerosa, contribuindo significativamente para o letramento literario, ao
formar leitores criticos e autdbnomos, capazes de interpretar e dialogar com os textos de forma

profunda.
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5. CONCLUSAO

Estar em sala de aula durante o processo de estagio foi de fundamental importancia para
que eu pudesse optar pela tematica até entdo trabalhada em minha pesquisa. Me deparar com
os niveis de dificuldade em relagdo a leitura de um modo geral, e especificamente em relagdo a
leitura literaria, me fez perceber a necessidade de investigar mais a fundo quais estratégias
poderiam ser desenvolvidas para melhorar o engajamento e a compreensao dos alunos. A
convivéncia diaria com os desafios enfrentados pelos estudantes, reforgou a importancia de
abordar o letramento literario de forma critica e inovadora, utilizando praticas pedagdgicas para
favorecer os discentes nesse sentido, despertando o interesse pela leitura e o desenvolvimento
de leitores mais proficientes e reflexivos.

De certo, o desenvolvimento da intervengao proposta no respectivo trabalho ndo sanara
o problema com a leitura literaria da noite para o dia, mas certamente representard um passo
significativo na direcdo de uma mudanga positiva. Embora os resultados possam surgir
gradualmente, acredito que, com a continuidade das praticas e a adaptagdo as necessidades
especificas dos alunos, sera possivel contribuir para a formacao de leitores criticos, capazes de
se envolverem de maneira mais profunda com os textos literarios € com o mundo ao seu redor.

Assim sendo, a respectiva pesquisa discutiu a importancia da leitura literdria no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos, destacando o papel do
letramento literario que vai além da simples decodificacdo de palavras, apresentando o texto
literario, especialmente o conto fantastico, como uma ferramenta poderosa para estimular a
curiosidade e o pensamento critico dos alunos, ao desafiar a logica e propor multiplas
interpretagdes. O objetivo do trabalho foi investigar de que forma o uso do conto fantastico,
aliado a praticas pedagogicas especificas, poderia contribuir para o letramento literario e o
desenvolvimento da criticidade dos leitores, se apoiando em teéricos como Cosson, Todorov,
Soares e Ceserani para chegar a essa finalidade.

Além de discutir o conceito de letramento literario, também destacamos a importancia
da leitura literaria, ao permitir uma compreensao mais critica e profunda dos alunos em relagao
ao texto, conectando o leitor com outras experiéncias e realidades. Em seguida, abordamos o
género fantastico, ressaltando que ele ¢ ideal para promover o letramento literario devido a sua
capacidade de instigar curiosidade e reflexdes criticas. A literatura fantastica, por desafiar as
leis naturais e envolver o sobrenatural, provoca uma hesitacdo no leitor entre o real e o

imagindrio, resultando em uma ambiguidade que estimula a interpretacdo critica e a reflexao
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sobre os limites entre o possivel e o impossivel, tornando o género fantastico uma ferramenta
valiosa para a formacao de leitores criticos.

Dessa forma, o presente trabalho se desenvolveu sob a anélise de conteido com base
em pesquisa bibliografica a fim de explorar como o uso do conto fantastico pode promover o
letramento literario, aplicando a metodologia de Cosson (2009), que envolve a sequéncia basica
de quatro etapas: motivagdo, introdugao, leitura e interpretacao, para engajar os alunos em uma
leitura mais ativa e critica, utilizando contos fantasticos como ponto de partida para estimular
a curiosidade e o pensamento critico. O estudo revelou que contos como "A Queda da Casa de
Usher" de Edgar Allan Poe, com sua atmosfera sombria e elementos sobrenaturais, sdo eficazes
para desenvolver habilidades interpretativas. Ao trabalhar o fantastico em sala de aula, o
professor pode criar experiéncias significativas, que ndo apenas abordam a leitura, mas também
desafiam os alunos a refletir sobre temas complexos.

Em termos de resultados, observamos que a pesquisa conseguiu alcangar uma
abordagem significativa para despertar o interesse pela leitura literaria nos alunos, promovendo
seu desenvolvimento critico, no entanto, apesar dos resultados satisfatérios obtidos, algumas
limitagdes devem ser reconhecidas. A pesquisa focou predominantemente na aplicagdo da
Sequéncia Bésica de Cosson (2009), deixando de explorar em profundidade outras abordagens
metodoldgicas que poderiam complementar o desenvolvimento do letramento literario. Além
disso, o estudo foi conduzido a partir de uma analise tedrica e nao incluiu uma aplicagao pratica
direta em sala de aula, o que impede a avaliagdo do impacto concreto das propostas sobre os
alunos.

Portanto, como desdobramentos, a pesquisa pode ser expandida por meio de estudos
empiricos, aplicando as estratégias discutidas em contextos reais de ensino para verificar sua
efetividade na pratica. Além disso, ha a possibilidade de investigar a integracdo de novas
tecnologias no processo de letramento literdrio, como plataformas digitais e recursos
audiovisuais. Outra linha de pesquisa seria explorar como o uso de diferentes géneros literarios
ou adaptacdes de classicos pode contribuir para a formacao de leitores criticos em diversos
contextos sociais e educacionais, possibilitando a constru¢do de uma abordagem mais inclusiva
e dindmica do ensino da literatura, abrindo caminho para uma maior inovagao pedagogica, ao
possibilitar o desenvolvimento de novas abordagens que potencializem o letramento literario e
a formacao de leitores cada vez mais engajados e criticos.

Conclui-se que a importancia do letramento literario vai além da simples formagao de
leitores proficientes, sendo um caminho para o desenvolvimento de habilidades criticas e que

acompanham o aluno em sua trajetoria educacional e para além dela. O conto fantastico, com



29

suas caracteristicas desafiadoras e multifacetadas, surge como um género poderoso para o
estimulo dessas capacidades, a0 mesmo tempo em que torna a leitura uma experiéncia instigante
e significativa. Apesar das limitagcdes do presente estudo, os resultados obtidos apontam para o
potencial transformador das praticas pedagogicas voltadas a leitura literaria, sugerindo novos
caminhos para a investigacdo e a inovac¢ao no ensino de literatura.

Assim, ¢ necessario que pesquisas futuras se aprofundem em experimentagdes praticas
e integrem diferentes abordagens e ferramentas, sempre com o objetivo de formar leitores mais
criticos, autdbnomos e capazes de navegar pelas complexidades do mundo contemporaneo com

uma visdo mais ampla e humanizada.
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