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POETICA
1
Que é poesia?

Uma ilha cercada de palavras por todos o0s
lados.

2
Que é o poeta?

Um homem que trabalha o poema com o
suor de seu rosto.

Umhomem que tem fome como qualquer
outro homem.

(Cassiano Ricardo)



RESUMO

O ensino da literatura no Ensino Fundamental Anos Finais é um desafio para os professores,
uma vez que a énfase em sala de aula tem sido dada ao ensino de lingua portuguesa (producao
textual e andlise linguistica). Além disso, quando o texto literario é abordado em sala de aula,
o professor tendea explorar a obra literaria a partir de fragmentos, dando preferéncia as préaticas
de ensino que privilegiam aspectos da lingua. Outrossim, para potencializar a problematica,
mesmo que a literatura esteja presente também no mundo digital como forma de entretenimento,
outras atividades coexistem ao ato daleitura como concorrentes, tais como: assistir séries, jogos
e as redes sociais que também podem entreter o educando. Neste contexto, este estudo visa
propiciar a recepgdo critica, reflexiva e prazerosa da cronica literaria para os alunos do 7° ano
em uma escola publica em Conde, na Paraiba. Dessa maneira, a dissertacdo apresenta uma
reflexdo sobre o ensino da literatura em sala de aula e sobre o valor estético do género cronica,
embasada em estudos de Candido (2011), Sa& (1997) e Moisés (2012), bem como aborda a
sequéncia basica de leitura, proposta por Cosson (2021), que norteia o ensino da literatura na
educacdo basica e, por fim, discute a nocdo de temas caracterizadores (Zilberman, 2005),
relacionando-0s com a aula de literatura para entender quais sdo as contribuicdes que essa ideia
pode gerar na pratica pedagdgica do professor. Essa pesquisa tem respaldo em documentos
norteadores e oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que pressupdem a formagéo do aluno leitor e a sala
de aula como um espaco possivel para construcao da relacdo entre o educandoe a obra literéaria.
Ademais, com base na sequéncia basica de Cosson (2021), esse estudo tem como método a
pesquisa-acdo de natureza intervencionista, num total de dezoito aulas, que se desenvolveram
em oficinas tematicas, a partir da leitura de cronicas. Nesse cenario, conclui-se que os discentes
se envolveram com a atividade, participando de forma ativa, principalmente nas etapas de
motivagdo, que envolviam o debate, a musica e a ida para a biblioteca. Com relagéo as oficinas
de leitura das cronicas, observou-se que a pratica colaborou para a formagdo leitora,
considerando a relacdo dos textos com temas relacionados a realidade da turma. No entanto, na
ultima etapa do projeto, referente a producdo textual da cronica, a atividade foi concluida por
apenas parte dos alunos, dada a dificuldade que eles enfrentam nessa area do ensino de lingua
portuguesa. Contudo, tal fato ndo impediu de se verificar que, em relacdo ao objetivo proposto
para a pesquisa, as atividades contribuiram para o desenvolvimento do gosto pela leitura
literéria, assim como para o aprimoramento das habilidadesde leitura critica e reflexiva dotexto
literario pelos alunos. Por fim, a pesquisa pretende também contribuir, por meio de um caderno
pedagdgico, para o compartilhamento da metodologia de aula aplicada, a fim de oferecer a
comunidade académica, aos professores, aos estudantes do curso de letras e a comunidade
escolar mais uma ferramenta pedagogica. Essa iniciativa visa propiciar o desenvolvimento da
sensibilidade estética e o estimulo da recepc¢do critico-reflexiva no sétimo ano do Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Literatura. Formagdo leitora. Sequéncia Basica. Cronica.



ABSTRACT

Teaching literature in the final years of middle school is a challenge for teachers since the
emphasis in the classroom has been on teaching Portuguese (textual production and linguistic
analysis). Furthermore, when the literary text is introduced in the classroom, the teacher tends
to explore the literary work in fragments, giving preference to teaching practices that focus on
aspects of language. Moreover, to maximize the problem, even though literature is also present
in the digital world as a form of amusement, other activities coexist with the act of reading as
competitors, such as: watching series, games and social networks that can also entertain the
student. In this context, this study aims to promote the critical, reflective, and enjoyable
reception of the literary chronicle genre for 7th grade students in a public school in Conde,
Paraiba. In this way, the dissertation presents a reflection on the teaching of literature in the
classroom and on the aesthetic value of the chronicle genre, based on studies by Candido
(2011), Sa(1997) and Moisés (2012), as well as addressing the basic reading sequence proposed
by Cosson (2021), which guides the teaching of literature in basic education and, finally,
discusses the notion of characterizing themes (Zilberman, 2005), relating them to the literature
class to understand what contributions this idea can generate in the teacher's pedagogical
practice. This research is supported by guiding and official documents of Brazil, such as the
Pardmetros Curriculares Nacionais (Brazil, 1998) and the Base Nacional Comum Curricular
(Brazil, 2018), which propose the development of the student reader and the classroom as a
possible space for building the relationship between the student and the literary work. In
addition, based on Cosson's basic sequence (2021), this study uses interventionist action
research as its method, with a total of eighteen classes, which were developed in thematic
workshops, based on the reading of chronicles. In this scenario, it was concluded that the
students got involved in the activity, participating actively, especially in the motivation stages,
which involved debate, music and going to the library. Regarding the workshops for reading
the chronicles, it was noted that the practice contributed to reading education, considering the
relationship betweenthetextsand themes related to the reality of the class. However, in the last
stage of the project, which involved producing the chronicle, only some of the students
completed the activity, given the difficulties they face in this area of Portuguese language
teaching. However, this fact did not stop us from verifying that, in relation to the objective
proposed for the research, the activities contributed to developing a taste for literary reading, as
well as improving the students' critical and reflective reading skills of the literary text. Finally,
the research also aims to contribute, through a pedagogical notebook, to exchange the lesson
methodology applied, to offer the academic community, teachers, students of the modern
language course (Portuguese) and to school community another pedagogical tool. This initiative
intendsto foster the development of aesthetic sensitivity and the stimulation of critical-reflexive
reception in the seventh year of middle school.

Keywords: Literature. Reading education. Basic Sequence. Chronicle.
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APRESENTACAO

Quando mais jovem, sempre tive interesse em lecionar Lingua Portuguesa. Na escola,
tinha notas boas e me destacava na apresentacdo de seminarios, leituras coletivas e producao
textual de géneros diversos. Assim que conclui o Ensino Médio, prestei vestibular, mas nao
obtive éxito no curso desejado - Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa. Porém, consegui
ingressar na universidade por meio doprocesso de Reopg¢éo de Curso, comecando ent&o a cursar
Antropologia na Universidade Federal da Paraiba, Rio Tinto, em 2007.

Apbs o ingresso em Antropologia, cursei trés periodos, mas sempre esperando a
oportunidade de voltar a Jodo Pessoa, minha cidade natal, e tentar uma vaga no curso que
desejava. Ja em 2008, consegui essa possibilidade de ingresso em Letras por meio da reopgao
de Campus. Dessa maneira, no semestre 2008.2, ingressei no Curso de Licenciatura em Letras
- Habilitacdo em Lingua Portuguesa, na Universidade Federal da Paraiba.

Buscando ampliar a minha formacdo, em 2018, conclui a pds-graduacdo em Lingua,
Linguagem e Literatura “Latu Sensu”, na modalidade presencial, com carga horaria de 400
horas, no Centro Integrado de Tecnologia e Pesquisa. Para o processo de conclusdo, foi
produzido um artigo com énfase nas praticas do professor sobre o viés sociointeracionista.
Nesse contexto, entendo que escrever sobre a pratica do professor contribuiu para que 0s planos
pedagogicos que desenvolvo nas aulas de lingua portuguesa estejam sempre em consonancia
com 0s pressupostos tedricos atualizados.

No campo da formacdo continuada, fiz cursos nas areas de teoria e analise linguistica,
tais como: Capacitacdo a Distancia para Avaliadores do ENEMem 2018 - Redagdes, com carga
horéaria de 93 horas; Google Classroom para Gestdo de atividades remotas no regime especial
de ensino em 2020, com carga horaria de 20 horas; Debate virtual: Novo Ensino Médio e Base
Nacional Comum Curricular em 2020, com carga horaria de 1 h. Também ministrei a formacao
continuada com a temética: Do papel para a tela: gravacgdo, performance, edicdo e publicacdo
de videoaulas em 2020, com carga horaria de 1h30, pela Secretaria de Educacédo da Paraiba.

No campo de atuacdo profissional, apds a colacdo de grau, em 2013, ingressei como
professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e no Ensino Médio na Rede Privada
em Jodo Pessoa. Na esfera publica, prestei concurso para a cidade de Toritama-PE, assumindo
avaga de professor efetivo em Lingua Portuguesa para Educagéo Bésica - Ensino Fundamental,

em 2019, pedindo exoneracdo em janeiro do ano seguinte. Além disso, ja em 2020, para o
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Governo da Paraiba e para a Prefeitura de Conde, consegui a ascensao como professor efetivo
da Rede Publica de Ensino, por meio de concurso, atuando como professor no Ensino
Fundamental, Médio e na modalidade EJA, até os dias atuais.

Ademais, tragando um recorte para a sala deaula, sempre procurei planejar minhas aulas
considerando como foco principal do processo o aluno, baseando-me nos documentos
norteadores oficiais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil,1998), Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e nos tedricos dasareas do interacionismo,
linguagens e letramentos.

Nesse contexto, partindo do viés do interacionismo sociodiscursivo, as praticas que
desenvolvi tinham a finalidade de ensinar o género textual considerando os conhecimentos
prévios do discente, trazendo géneros que faziam parte do seu cotidiano, considerando-os,
entdo, como prética social e forma de interacdo. Assim como defende Antunes quando mostra

que:
[...] todo texto é expressdo de uma atividade social. Além dos seus sentidos
linguisticos, reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois esta sempre
inserido como parte constitutiva,em outrasatividadesdo ser humano. Nas palavras
de Marcushi (2008:23), ‘ndo existe um uso significativo da lingua fora das inter-
relagdes pessoais e sociais situadas’. (Antunes, 2010, p. 31, destaque da autora).
No campo da leitura literaria, sempre pautei o planejamento das aulas desenvolvendo a
leitura de obras que despertassem o interesse do educando para a literatura, rompendo o

paradigma de uma pratica descontextualizada:

[...] a imagem do conhecimento de literatura predominante em muitas questdes [...]
estd associada aum campo limitado de exercicio do conhecimento: nomes de autores
associados a nomes de obras, periodos literarios, géneros literarios, caracteristicas
consagradas [...]. (Ginzburg, 2012, p. 212).

Nesse sentido, convém relatar uma pratica, tema de um artigo que publiquei
recentemente - “A retextualizacdo decronicas para memes como recurso didatico no oitavo ano
do ensino fundamental” — no V CONEPI, Congresso Nacional em Educacdo e Préaticas
Interdisciplinares, em coautoria com Brito, Pereira, Amorim ¢ Mamede (2021). Esse estudo
envolveu o processo de sistematizacdo dos géneros textuais cronica e memes, bem como a
leitura coletiva do livro “Mais Comédias para se ler na escola”, de Luiz Fernando Verissimo,
e a producdo dos memes digitais a partir das cronicas de Verissimo. Na pratica pedagdgica
desenvolvida, os alunos leram as cronicas, participaram de uma roda de conversa, entenderam
a relacdo que a cronica pode ter com 0 meme e fizeram uma producdo textual por meio do

processo de retextualizagéo.
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O artigo permitiu analisar que o estudante seria um “nativo digital”, conforme o
desenvolvimento de habilidades de leitura do discente, porque, de acordo com Prensky (2001),
0s nativos digitais dos espacos escolares apresentam caracteristicas intelectuais que permitem
aimplementacdo destapratica pedagdgica que deve ser incorporada na escola como uma rotina.

De modo semelhante, tenho atuado em minhas aulas. Durante meu percurso como
professor, busquei aliar as préaticas de leitura literaria e de producdo textual para que o estudo
do género literario fosse ressignificado, desconstruindo, assim, o ensino da literatura a partir da

classificacdo dogénero, estudodos elementos da narrativa e dos tipos de discurso, atendendo,
inclusive, ao desenvolvimento de uma das competéncias da BNCC (Brasil, 2018, p 87):

10 - Mobilizar praticas da cultura digital, de diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producgdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Partindo dessa competéncia, em minhas aulas, mobilizei o letramento literario, ancorado
nos postulados da BNCC e das teorias do ensino da literatura, associando-se ao contexto do
discente. Além disso, fomentei praticas de producdo textual a partir dos géneros digitais,
considerando-0 como nativo digital. Logo, no ensino da literatura, especificamente para o
Ensino Fundamental, tive como propoésito desenvolver no educando o gosto pela leitura
literaria, objetivando também o letramento literario a partir da realidade dele.

Desse modo, sempre priorizei a preocupacdo com a formacdo do leitor literario,
principalmente nos Anos Finais da Educacdo Basica. Confesso que sempre foi um desafio
ensinar literatura para adolescentes, uma vez que, num mundo tdo interligado com as
tecnologias, tratar da leitura literaria parecia enfadonho para esse aluno, mesmo com a
possibilidade de associar as relacbes de ensino e aprendizagem as ferramentas digitais. No
entanto, sempre busquei associar a leitura da obra literaria a atividades que fossem ligadas ao
dia a diadoeducando, para tornar esse processo de leitura mais atrativo. Desse modo, as leituras
coletivas em sala, a producédo de jogos a partir da leitura, a montagem de pecas, a encenacao, a
declamac&o, a producdo de trailer ou curta-metragem foram estratégias, ao longo desse recorte
temporal, que elaborei para suscitar o gosto pela leitura literaria em sala de aula.

As aulas de literatura sempre foram uma predilecdo nas salas de aula que ministrei até
os dias de hoje. Na minha concepcao, a formacdo do leitor por meio da literatura é uma ponte
importante para o desenvolvimento docidad&o critico, de modo que este tenha a capacidade de

apreender conhecimento.
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Desse modo, as metodologias que desenvolvi sempre foram no caminho das reflexdes
das teorias que preconizam o ensino da literatura partindo do contexto do educando, a fim de
valorizar a leitura do texto literario e contribuir para a formacdo leitora dele. Assim, destaca-se
que o ambiente escolar € um espaco possivel para desenvolver as praticas de linguagens e
letramentos e, desde cedo, procurei aplicar as teorias aprendidas nas escolas em que ministro
aulas, conforme relatei acerca do artigo “A retextualizagdo de cronicas para memes como
recurso didéatico no oitavo ano do ensino fundamental”, transformando a literatura para além do

estudo do canone, assim como configurou Lajolo (1989) em seus estudos.
Nesse sentido, conforme relatado até aqui, pautei minhas aulas baseadas em uma linha

de ensino da literatura que sempre contribuiu para a construgcdo das habilidades de leitura e
producéo textual do educando, a partir do seu contexto social, preparando-o para a vida e para
0 mercado de trabalho, tal como prevé os documentos oficiais da Educacdo Basica no Brasil, e
também dando-lhe acesso a arte, que é um direito fundamental e ndo pode ser negado ao ser
humano, assim como preconiza Candido (2011).

Nesse interim, caminhei para produzir uma pesquisa que subsidiasse a percepg¢ao que
construi sobre as aulas de literatura nessa jornada que desenvolvi nos Gltimos anos. Unir teoria
e prética é a possibilidade de projetar a formacdo do leitor literario numa proposta que seja
consolidada na academia, especificamente no Programa de Pés-Graduacdo em Letras —
PROFLETRAS.
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1 INTRODUCAO

O ensino da literatura na escola, especialmente no Ensino Fundamental Anos Finais,
sempre foiobjeto de discussao e estudo naacademia, uma vez que o grande desafio é despertar
no aluno o gosto pela leitura do texto literario. Assim como preconiza Cosson (2021), o
professor de Lingua Portuguesa muitas vezes utiliza o texto literario como pretexto para ensinar
aspectos da gramatica ou, quando trabalha o processo de leitura literaria, o faz por meio da
leitura de trechos, desconsiderando a obra completa.

Dessa maneira, observa-se que planejar uma aula de literatura que modifique essa
pratica pedagdgica tdo tradicional nas salas de aulas brasileiras se torna uma reflexdo
importante, ja que o educando, alvo do processo, precisa ter acesso ao letramento literario, bem
como a uma formacao critica e fruicdo do texto literario. Além disso, vé-se também que 0s
documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular (2018) e os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), norteiam que o ensino daliteratura no Ensino Fundamental deve
formar o aluno-leitor para que tenha uma percep¢do estética e se encante pelo texto literario,
por consequéncia, tenha ainda uma formacdo humanizadora a partir da obra.

Formar o leitor literario vem pressuposto como uma competéncia geral daBNCCe, para
gue aconteca, ele — o aluno — deve ser capaz de compreender o sentido do texto literario, como
também desenvolver a fruicdo literaria. Outro aspecto a ser ressaltado é que o curriculo
educacional da Paraiba visualiza um ensino de literatura que forme um leitor que desenvolva o
senso estético, como também que se tenha uma formacdo humana a partir da leitura do texto
literario:

[] é preciso que o professor conduza o aluno por esse caminho, fazendo -0 vencer
o nivel da decodificacdo e atingir o objetivo maior da interpretacdo do texto e da
percepcdo das intencdes com que foi produzido. Tal ideia perpassa os textos do
universo escolar, do universo literario e do mundo pratico, contribuindo para a
formacdo integral do aluno, mas sem que haja a supervalorizagdo de um em
detrimento de outro. (Paraiba,2018,p.80)

A partir do recorte acima, nota-se que a proposta curricular aborda a formagéo integral
dos alunos que passa pela escola, pelo mundo, bem como de perceber os sentidos da obra
literdria. Nesse contexto, o discente poderd, pela leitura do texto literario, construir uma

formacdo humana. No entanto, quando seguimos as orienta¢fes desses documentos em sala de
aula, o que se encontra é uma resisténcia por parte do aluno a leitura da obra literéaria.
AfirmacBes tais como: “Odeio literatura!”, “Texto literario é dificil de se entender” ou

“Literatura € sem graca” - sd80 enfrentamentos diarios que o professor precisa combater, ao
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mesmo tempo em que busca estimular o aluno a ler textos literarios no Ensino Fundamental
Anos finais.

Diante disso, considerando que a sala de aula pode ser um importante impulsionador
para aproximar o aluno do texto literario e despertar nele o senso estetico e outras habilidades
que podem surgir a partir da leitura, temos como questdo norteadora da pesquisa: Como
possibilitar aos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental a recepcéo critica, reflexiva e
prazerosa do género crbnica?

A partir dessa questdo de pesquisa, surge 0 objetivo geral deste estudo: Propiciar aos
alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental a recepcdo critica, reflexiva e prazerosa dacronica
literaria.

De modo especifico, foram delineados os seguintes objetivos para a pesquisa:

o Reuvisitar os estudoseas pesquisas sobre a formacao leitora em literatura e, demodo

especial, sobre o género cronica literaria.

o Analisar como se dadarecepcao dotexto literdrio por alunos dosétimo ano do Ensino

Fundamental.

o Propor atividades que potencializem a recep¢do critica, reflexiva e prazerosa da

cronica literaria.

o Produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para propiciar o desenvolvimento

da sensibilidade estética e a recepcao critico-reflexiva dos alunos do sétimo ano do
Ensino Fundamental.

Observando-se os objetivos tracados, buscamos percorrer o trajeto da pesquisa de
maneira mais adequada possivel. Inicialmente, situamos o contexto de nosso tema, a partir de
uma pesquisa que aponta para outros trabalhos académicos que trataram de temaética
semelhante, a partir do objeto de estudo crbnica literdria, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Com o levantamento feito, foram encontradas pesquisas acerca da tematica abordada,
tanto no viés do letramento literario em cronicas como também no processo de formagdo do
leitor critico, a partir da leitura literaria. Para tanto, utilizamos como ferramenta de busca a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), onde recorremos ao banco de
dissertacdes e teses, pertencente a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Como critério para a procura utilizamos as palavras-chaves “leitura

literaria”, ““cronica” e “ensino fundamental”.
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Em resposta, foram encontradas doze dissertaces publicadas entre os anos de 2018 e
2022, periodo de tempo estipulado para nossa pesquisa, tendo destaque os trabalhos a seguir: a
dissertacdo intitulada - ““A cronica nasala de aula: caminhos para a formacéo de leitores criticos
no ensino fundamental”, defendida em 2018. A autora Alcione de Aparecida, do Instituto
Federal do Espirito Santo, do Programa de Mestrado Profissional - PROFLETRAS - trabalhou
a leitura de cronicas, a fim de fomentar a formac&o critica do aluno-leitor, sendo respaldada
pela metodologia de pesquisa qualitativa.

Em 2020, outra dissertagdo também apresentou a leitura literaria como foco no género
cronica literaria. Esse estudo de mestrado, desenvolvido por Jéssica Estevdo Ribeiro, da
Universidade Federal de Minas Gerais, no Programa de Pds-Graduacdo em Letras, teve como
titulo: “A retextualizagdo de cronicas para memes como estratégias de leitura dos textos
literarios”. Nesta pesquisa, a autora construiu uma proposta de ensino, a partir do processo de
retextualizacdo das cronicas para 0 meme, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental que
teve como objetivo aproxima-los da pratica de letramento literario.

J& em 2021, observamos o estudo da cronica literaria a partir da seguinte pesquisa: “A
cronica e sua composicdo: o0 ensino de leitura e producdo textual numa perspectiva
sociocultural”. O texto foi produzido por Fabio Alves de Lima, da Universidade Estadual da
Paraiba, pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Letras — PROFLETRAS. Nessa
pesquisa, apresenta-se o estudo do género literdrio na sala de aula em que visa aperfeicoar a
percepc¢do critica, bem como identificar e compreender a obra trabalhada.

Além disso, outro trabalho que tratou sobre o tema em desenvolvimento, foi publicado
no ano de 2022, com o titulo - “Croénicas de Carlos Drummond de Andrade: uma contribuigdo
para a formacdo de leitores na educagdo basica”, pela Universidade Federal de Goids, no
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica, desenvolvido por Nelson Carlos
dos Santos. Nesta pesquisa, 0 autor estudou a contribuicdo da leitura de cronicas para a
formac&o de leitores criticos, especificamente para alunos do 9°ano do ensino fundamental.

Além dos trabalhos acima, fizemos uma outra busca na BDTD, a fim de identificar
estudos que envolviam a producgdo de praticas pedagdgicas no Ensino Fundamental, que se
alinhassem a teoria dos temas caracterizadores de Zilberman (2005). A pesquisa encontrada,
apresentada em 2022 por Késia Viviane da Mota, vinculada ao Programa de Pds Graduagéo em
Letras pela Universidade Federal da Paraiba, que teve como titulo — “Leituras e escritas de vida
em a resposta e historias cruzadas: estratégias metaficcionais no Ensino Fundamental, através

do dialogo entre Cinema, Literatura e Educagdo”, foi desenvolvida nos Anos Finais do Ensino
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Fundamental, sendo de natureza bibliografica e interpretativa, aliada a aplicacdo do projeto
didéatico e os temas caracterizadores.

No estudo, percebe-se que Mota (2022) traz o conceito desenvolvido pela professora
Regina Zilberman para o Ensino Fundamental, o que viabiliza e norteia a proposta de pesquisa
apresentada, ao trabalhar a mesma teoria no segmento educacional, a partir da sequéncia basica
de Cosson (2021). Assim, admite-se que a presente proposta teve um diferencial, pois a
sequéncia basica desenvolvida foi associada a teoria dos temas caracterizadores de Zilberman
(2005), adequando ainda mais o ensino da literatura a realidade do educando, ja que o estimulo
a leitura partiu de temas que se adequaram especificamente ao contexto deles.

Conforme percebido, a pesquisa aplicada por Mota (2022) coaduna com nosso estudo

no que diz respeito a insercdo da literatura no Ensino Fundamental, a fim de estimular a leitura
literaria, como também a formagdo humana dos educandos. Contudo, em nosso estudo,
buscamos trabalhar a sequéncia basica de Cosson (2021), alinhada aos temas caracterizadores,
de modo a contribuir para que o alunado tenha a possibilidade de desenvolver o gosto pela
cronica literdria, como também despertar a fruicdo do texto literério e se tornar um leitor critico.

Dessa maneira, nossa pesquisa foi desenvolvida para tratar do processo de ensino da

literatura na educacdo basica, mais precisamente no 7° ano. Consiste em uma pesquisa
qualitativa e de natureza intervencionista. A proposta se fundamentou em diversas fontes de
conhecimento, dentre elas as teorias da Sequéncia Bésica de Cosson (2021) e a abordagem de
temas caracterizadores de Zilberman (2005). Além disso, a estética da cronica literaria €
abordada com base nas obras de S& (1997), Candido (2011) e Moisés (2012), enquanto que
Lajolo (1982) fornece uma critica acerca do conceito de literatura e sua relacdo com o ser
humano. Além disso, a pesquisa tem amparo em documentos oficiais, como 0s Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 2000) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Nesse contexto, justifica-se esse estudo, pois o0 ensino da literatura nos Anos Finais do
Ensino Fundamental € um desafio para os professores, uma vez gue, tradicionalmente, tem-se
observado uma pratica em que o professor tende a explorar a obra literaria a partir de
fragmentos, dando preferéncia as praticas de ensino que privilegiam aspectos da lingua. Além
disso, os livros didaticos, por exemplo, corroboram ainda mais essa préatica ao trazerem textos
literarios com a finalidade de darem énfase ao ensino de conteudos que contemplam os eixos
da producdo textual e da analise linguistica, deixando de lado a formacéo leitora no campo

literério.
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Por fim, a dissertacdo é composta por seis capitulos que abordam diferentes aspectos
relacionados ao ensino da literatura na educagdo bésica. Como vimos, 0 primeiro capitulo
apresenta o contexto dapesquisa e introduzas questdes dapesquisa e seus objetivos. O capitulo
2, intitulado "Literatura e Ensino", apresenta uma reflex&o sobre o conceito de literatura e sua
importancia no contexto educacional. Por conseguinte, o item 2.1 aborda a definicdo de
literatura e suas caracteristicas, ao passo que o 2.2 discute a formacao docente para o ensino da
literatura. Na secéo 2.3, é compreendido o conceito de letramento literario, ou seja, a capacidade
de compreender e interpretar textos literarios. Ja no 2.4 discute-se a aplicacdo da Sequéncia
Basica, uma metodologia que visa o desenvolvimento do letramento literario por intermédio da

leitura literaria.

O capitulo 3, por sua vez, é dedicado a crénica literaria e aos temas caracterizadores.
No 3.1, é apresentado um recorte histdrico sobre a crbnica literaria; enquanto o item 3.2 discute
a importancia da cronica na sala de aula. Ja o 3.3 propGe o estimulo a leitura literaria da cronica
a partir de temas caracterizadores, visando despertar o interesse dos alunos pela leitura e pela
reflexdo sobre questdes cotidianas.

A secdo 4 apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, 0S
instrumentos utilizados para a geracdo do corpus, a planificacdo das aces realizadas, a escola,
0s assuntos da pesquisa. No capitulo 5, apresentaremos as praticas pedagdgicas que foram
desenvolvidas na escola, detalhando as a¢gdes da sequéncia basica, da motivacao até a fase final
que é a interpretacdo. Abordaremos, também, a analise das produgdes dos estudantes, dando
énfase a coleta de dados, as atividades realizadas durante as oficinas, bem como ao
detalhamento dos registros dos discentes nas oficinas tematicas. Por fim, no item 6, tecemos as
consideraces finais, destacando as contribuicdes que as praticas pedagogicas proporcionaram
para promover a leitura literaria na escola.

Esta dissertacdo busca contribuir para o debate sobre 0 ensino da literatura na educacgéo
bésica, propondo novas abordagens e metodologias para o desenvolvimento do letramento
literario e da formacdo critica dos alunos. Assim, a partir dessas premissas, Serao
compartilhadas, por meio de um caderno pedagdgico (APENDICE F), as experiéncias didaticas

que contribuiram para o processo de formacdo leitora do alunado.
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2 LITERATURA E ENSINO

Nesta secdo, serd abordada uma reflexdo sobre o conceito de literatura e sua relacéo
com o ensino, sobretudo no Ensino Fundamental Anos Finais, levando em consideracao as
orientacbes dos documentos norteadores, como a Base Nacional Comum Curricular, 0s
Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular da Paraiba. Além disso, serdo
discutidos os beneficios do letramento literario como um processo que pode contribuir para a

formacdo do aluno como leitor critico e para o desenvolvimento de sua sensibilidade estética.

2.1 0 QUE E LITERATURA?

A palavra literatura, segundo Moisés (2012), advém dovocébulo littera, sendo “o ensino
das primeiras letras”. Nesse contexto, percebe-se que 0 nome apresenta uma relacao direta com
a perspectiva dadidatizacdo. Além disso, o conceito dapalavra “literatura” foi se transformando
com o tempo. Seguindo a analise de Moisés (2012), constata-se que o0 termo, a partir do século
XVIII até o século XX, apresentou um certo grau de modernizagdo, assumindo, assim, uma
exclusiva identidade estética.

Nesse sentido, nota-se que o texto literario passa a ser construido a partir do senso
artistico, equiparando-se o processo de producéo literdria a outras expressdes artisticas, tais
como pintura, escultura, arquitetura, entre outros. Outro aspecto importante é que a teorizagdo
do conceito da literatura pode ser tratada sob diferentes expectativas. Ou seja, a depender do
momento historico em que a producdo literaria foi produzida, assim como visualiza Lajolo
(1982).

Em contrapartida ao que foi exposto por Lajolo (1982), Silva (2007) aponta que as
mudancas diacrbnicas e sincronicas ndo influenciam no estudo da conceitualizacdo total da

literatura:

N&o obstante a mutabilidade diacrdnica e sincronica do conceito de literatura, que
obriga a adotar como cientificamentecorreta umaatitude teorica, de relacionismo e
de relativismo histérico, pensamos que variagdes histéricas e socioculturais do
conceito, mesmo em épocasde profundastransformagdes estruturais da sociedade e
da cultura,ndoafetamradicalmentea persisténcia e a estabilidade de alguns va lores
que tém de ser considerados como proprios da literatura. (Silva, 2007, p. 32).

Deste modo, segundo a premissa de Silva (2007), percebe-se que a literatura deve ser

analisada com um sistema aberto e em constante mudanca, mesmo existindo alguns valores que
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aparecem como necessariamente literarios, que se pressupdem a linguagem conotativa, a
ficcionalidade e ao senso estético que serdo expostos mais adiante, no decorrer do capitulo.

Alguns estudiosos trouxeram a luz da analise académica varias manifestacdes sobre “o
que ¢ literatura?”. Para Sartre (2019), por exemplo, a literatura pode ser uma linguagem que
dotada de significado se eleva até o maior grau possivel. Ja para Eagleton (2019), a literatura
pode ser definida pelo emprego da linguagem de forma peculiar.

Em linhas gerais, os criticos literarios abordam esse conceito sempre viabilizando a
producdo literdria numa perspectiva de arte e, para ilustrar essa discussdo, a reflexdo proposta
nessa secdo trard algumas elucidagGes que centrard a analise do conceito, a partir do
entendimento da literatura como arte que se manifesta por intermédio das palavras.

Em referéncia a matéria-prima da literatura - a palavra - Moisés (2012) destaca a
importéncia dela para a composicdo do conceito, uma vez que se revela com um valor

polivalente:

E quanto a valéncia, podem ser: univalentes ou univocos, dotados de um Unico
sentido, uma sé denotacdo, um s6 valor, e polivalentes ou polivocos, com vérios
sentidos, varias denotacGes e varios valores. Ainda podem ser divididos em signos
denotativos ou conotativos: 0s primeiros englobam as palavras em estado de
dicionario, dotadas de sentidos precisos e limitados (Moisés, 2012, p. 16).

Nesse ambito, entende-se que a palavra assume um valor conotativo, 0 que corrobora
para construcdo de um texto que gere senso estético, j& que o leitor devera buscar o
entendimento, a partir das palavras com sentidos limitados, denotativos, para a aplicacdo das
palavras nos textos que apresentam varios sentidos, conotativos.

Ja para Sartre (2019, p. 23), as palavras sd3o “Uum microcosmo”, pois “agrupam por
associacOes magicas de conveniéncia e desconveniéncia, como as cores e 0s sons; elas se
atraem, se repelem, se queimam, e sua associacdo compde a verdadeira unidade poética que é
a frase objeto”. Nesse contexto, vé-se que o sentido do texto esta no campo da imaginacao e a
liberdade criativa do poeta permite tratar as palavras com um viés artistico, como se observa
em outras formas artisticas.

Considerando que a linguagem usada no texto literario precisa ser conotativa, convem
destacar o leitor como parte do processo da construgdo do conceito da literatura, posto que a
obra é preparada para alguém. Desse modo, vé-se uma relacdo exposta nessa analise que seria
0 autor que escreve a arte literaria para um leitor em potencial. Nessa combinagdo, Candido
(2011) evidencia a literatura como o direito do ser humano em que todas as obras literarias tém
a funcdo de atender a necessidade do leitor e estabelecer um enriquecimento do homem no

ambito da percepcéo e na visdo de mundo.
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Assim sendo, a literatura passa a gerar no ser humano o conhecimento, o que dialoga
com Moisés (2012, p. 14), ja que ele defende a “[...] literatura, do mesmo modo que as demais
artes e as filosofias, as religides e as ciéncias, € uma forma ou tipo de conhecimento”.

Essa relacdo da literatura com a formacgdo humana é evidenciada também por Lajolo
(1982), pois a autora destaca a obra literaria como um objeto social, ja que, necessariamente,
alguém precisa escrever e outro 1é. Nessa Otica, para enfatizar o texto literario na formagéo
humana, primeiramente se deve falar desse alguém que escreve, que é o autor literario. O poeta
ou prosador é justamente o que tem a capacidade de iniciar esse intercdmbio social, citado por
Lajolo (1982).

Sobre a reflexdo proposta, Sartre (2019, p. 14) corrobora afirmando que “[...] o poeta
esta fora da linguagem, vé as palavras ao avesso, como se nao pertencesse a condicdo humana,
e, ao dirigir-se aos homens, logo encontra as palavras como uma barreira”. Dessa maneira, vé-
se 0 autor com uma capacidade criativa de manipular a linguagem, tal como o filésofo evidencia
em:

Em vez de conhecer as coisas antes por seus nomes, parece que tem como elasum
primeiro contato silencioso e, em seguida, voltando-se para outra espécie de coisas
que sdo,para ele, as palavras,tocando-as, tateando-as, palpando-as, nelas descobre
uma pequena luminosidade prépria e afinidades particularescoma terra,0céu,a a gua
e todasascoisascriadas. Ndo sabendo servir-se de palavrascomo signo de um aspecto
do mundo vé nela a imagem de um dos seus aspectos. (Sartre, 2019, p. 14)

Indubitavelmente, o escritor assume o papel do artista que vé para além da linguagem
do dia a dia, a fim de tratar o texto a partir dos valores figurativos da linguagem, o que torna
essa producdo literdria uma novidade para o leitor, que deve ter essa capacidade de ler,
interpretar e construir sentidos, a partir da habilidade do poeta que arquiteta o texto com uma
intencionalidade estética.

Além do papel do escritor, na discussdo da teorizacdo do conceito de literatura, dar-se-
a destaque a obra literaria. Até o momento, atentou-se que a linguagem € conotativa, no entanto,
h& outro fator que pode ser relativamente importante para a constru¢éo da producao enquanto
obra artistica. Ou seja, no processo decriacdo, o artista trabalha com a palavra, fugindodo plano
real: a criatividade do autor est4 atrelada ao conceito de ficcao.

Rigorosamente falando, a ficcdo estd diretamente relacionada a discussdo proposta.

Segundo Moisés (2012, p. 21), literatura é ficcdo, pois, na percepgdo do autor:

Ora, o desprezo porcopiaro realsignifica desviar-se dele, deforméa-lo, mentir, fingir
a realidade, ou inventar outra realidade, & sua imagem e semelhanca, mas
individualizada e auténtica ao seu modo. Entendida como um universo interior onde
estdo armazenados e transfigurados os produtos de percepgao sensivel e emotiva da
realidade ambiente, a ficcdo aquientra em cena.
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Em suma, contempla-se outra definigcdo de literatura, que surge no escopo do que vem
sendo tratado até o momento. O autor, partindo do pressuposto citado, mostra a relagdo direta
que o escritor deve ter com o texto e a natureza do texto, em sendo ela ficcional. Desse modo,
Moisés (2012, p. 22) sintetiza seu raciocinio discorrendo que “[...] literatura ¢ a expressdo dos
conteudos de ficcdo ou da imaginagdo por meio da palavra de sentido multiplo e pessoal”.

Em contrapartida ao que foi analisado, convém ressaltar também Lajolo (1982, p. 55),
que cita o conceito aristotélico em que “[...] a poesia era mentirosa: era imita¢ao da imitacdo”.
Em outras palavras, a producéo ja tinha essa relagdo com essa caracteristica da literatura desde
a Grécia Antiga e o filésofo grego ja reconhecia a linguagem para além do plano literal.

Até o momento, na relagdo autor-obra-leitor, se observou que na conceituacdo da
literatura tanto a linguagem como a ficgdo surgem como elementos inerentes ao debate. Dessa
forma, os tedricos citados até aqui ressaltaram essas bases para justificar a literatura enquanto
arte. Seja a palavra ou o processo de sua aplicacdo no campo da ficcionalidade, sempre se
ressignificard quando chega ao leitor.

Ampliando a discussdo para arecepcao do texto por parte do leitor, surgem as seguintes
indagacOes: Quais seriam 0s impactos que esse texto conotativo e ficcional poderia causar no
leitor? Sera que, enfim, o intercdmbio social proposto por Lajolo (1982) de fato pode se
concretizar?

Nesse contexto, Moisés (2012, p.28) pode responder as perguntas elencadas, quando

cita que a literatura
[...Jfornece um tipo singular de experiéncia ficcional, porquanto trabalha com
imagina¢do, que produz formas de vida possiveis e distintas da nossa. E tal
experiéncia, colhida no contato com a imaginacao criadora do escritor, enriquece
nossa maneira de vera realidade, uma vez que a Literatura caminhando antes da vida,
ou melhor, em paralelo com ela, Ihe vaiinsinuando os rumos que pode trilhar.
Desse modo, observa-se que o texto literario deve gerar esse impacto, ja que pode
contribuir para a aquisi¢cdo de conhecimento do aluno que, como leitor, pode associar as ficcdes
lidas a seu contexto situacional, gerando novos aprendizados. A partir disso, associar a literatura
a aquisicdo de conhecimento se torna viavel, uma vez que no processo de leitura do texto
literdrio, o discente compreendera novas formas de vidas possiveis.
Nota-se a importancia da literatura para o cidaddo, pois, além de gerar sentidos e
experiéncias, essa forma artistica adquire uma relevancia latente na sociedade, porque, seguindo
Candido (2011), tem-se ai uma humanizacdo a partir da leitura do texto. Desse modo, a

literatura é uma necessidade na vida do ser humano, por se tratar de um bem importante para a
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formacdo dele. Isto posto, compreende-se que o aluno tem esse direito na esfera escolar
também, j& que ele ira desenvolver competéncias e habilidades a partir da leitura dessa obra no
espaco escolar.
Nesse contexto, em que a literatura entra como um direito e uma necessidade dohomem,
Candido (2011, p.177) concebe o seguinte juizo a literatura:
E fator indispensavel de humanizacéo e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no

inconsciente. Nesse sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas
conscientes de inculcamento intencional como educacao familiar, grupal ou escolar.

Conforme observado, a literatura passa a ser preponderante para um ser humano - o que
corrobora para relacionar a necessidade dela também na educagdo escolar, para que o aluno
passe por um processo de humanizacao, o que, na otica de Candido (1999), condiz no ato de
viver a partir das experiéncias que o texto literario pode gerar. Nesse sentido, Candido (1999,

p.89) aponta que

O leitor, nivelado ao personagem pela comunidade do meio expressivo, se sente
participante de uma humanidadeque é a sua, e deste modo, pronto para incorporara
sua experiéncia humana mais profunda o que o escritor Ihe oferece como visdo da
realidade.

Logo, percebe-se que a formagéo humana ocorre quando o educando comega a leitura e
nota que esse texto tem uma relacdo diretacom o meio social em que vive. Dessa forma, a partir
do seu contexto social e do contexto da obra, se envolve com a obra que se assemelha a sua
vivéncia.

Na Otica abordada, a literatura se constitui como um valor de relevancia para o cidadéo.
Assim sendo, Candido (2011, p.176) aponta para a “[...] literatura e a arte como bem
incompressiveis”. Ou seja, “[...] um instrumento poderoso de educacao e instru¢ao” (Candido,
2011, p.177) que, ao ser abordado no contexto escolar, dara ao educando um conhecimento que
podera ser utilizado para o processo de humanizacéo.

Portanto, a literatura se insere ainda mais no campo dos saberes e vai para muito além
dafruicéo estética. O aluno que tem o contato com a obra ja no espaco escolar passa a ter acesso
ao processo de erudicdo, sendo este um direito do ser humano, e esta diretamente relacionada
ao progresso intelectual, ja que, a partir da leitura literaria, o leitor pode entrar em contato com
diferentes mundos, sejam verossimeis ou ficcionais, que trazem essa possibilidade de
crescimento cognitivo, cultural, social e politico. Desse modo, o ensino da literatura na
educacdo basica se torna indispensavel para o crescimento do aluno - reflexdo que trataremos

na proxima secao.
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2.2 DA FORMACAO DOCENTE AO ENSINO DA LITERATURA

O ensino da literatura se correlaciona com o inicio da civilizagdo, uma vez que, na
Grécia, os grandes filosofos ja utilizavam espacos abertos como salas de aula para fazer leituras,
debates e fruicdo estética das grandes obras daquele tempo.

Conforme relata Cosson (2010), para 0s gregos, os textos literarios tinham uma funcgéo
catartica, tese defendida por Aristételes, que colaboraram na construgdo da consciéncia politica
e moral do cidad&o. Além disso, Cosson (2010) mostra que no Egito Antigo, “[...] a educagdo
de um escriba consistia, entre outras coisas, em anos de pratica de ditados e cdpias de textos,
muitos deles literarios”.

Para Colomer (2007, p.15), o ensino da literatura sempre esteve presente na
humanidade, pois, “[...] durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante como eixo
vertebral do ensino linguistico, a formagdo moral, a consciéncia de uma cultura como raizes
classicas greco-latinas e, desde o seculo X1X, de aglutinadora nacionalidade”.

Conforme observado, o texto literario nas salas de aulas sempre teve uma funcédo
determinada para a formacéo geral doestudante. Contudo, segundoa autora, é a partir do século
XX que ensinar literatura comeca a sofrer mudancas, uma vez que no cenario mundial,
especificamente pos-guerra, as relacbes de ensino e aprendizagem sdo diretamente
influenciadas pelo processo de industrializagdo, bem como o surgimento de tecnologias que

passariam a dividir a atencdo do educando junto com a leitura da obra literéria.
Especificamente no Brasil, Zappone (2018, p.409) destaca
[...Jgue a histéria do ensino da literatura assim como de outras disciplinas, é marcada
porauséncias e precariedades advindas do sistema politico-econdmico extrativista e
exploratério instaurado por Portugal e que sé muito tardiamente veio a valorizara
educacao. Assim, partindo do ensino religioso dos jesuitas e passando pelas escolas
informaisdo periodo colonial, 0 estabelecimentopleno de um sistema educacional s6
se deu em nosso pais a partir do século XX, com a instituicdo do ensino médio
obrigatério (em 1931, com a reforma de Francisco Campos), com uma parcial

universalizacdo do ensino fundamental e com a ampliacdo dos cursos de nivel
superior.

A partir desse trecho, observa-se que o ensino daliteratura advém de um contexto social,
historico e politico, o qual se concretiza de fato com a implementacdo da reforma que foi
instituida a partir da década de 30. Nesse cenério, a literatura passou a ganhar um espaco,
mesmo ndo tendo a relevancia necessaria, uma vez que se privilegiava o exame de acesso ao
ensino superior, o qual, segundo Zappone (2018) se enxerga até hoje.

Uma mudancga significativa na Educacdo Bésica brasileira ocorre a partir dadécadade

90. Segundo Zappone, varios documentos surgem para regular, bem como orientar o ensino nas



26

escolas do Brasil. Nesse cenario, a literatura perde espaco, pois nas Diretrizes e Bases da

Educacéo, implantada em 1996, apontam que:

Quanto ao aspecto curricular propriamente dito, em relacdo ao ensino de lingua e
literatura, a lei assinala ‘a compreensido do significado da ciéncia, das letras e das
artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua
portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania’. Ha um reforcono aspectoda lingua enquantoprocesso de comunicacéo,
ou seja, énfase em seu carater produtivo e um apagamento da questao artistica da
lingua, na qual se poderia caracterizar a literatura. Assim, diferentemente de outros
momentos histéricos nos quais a literatura aparecia como objeto de estudo para a
formacdodo falante, nessa lei, a literatura perde espaco e status. (Zappone, 2018, p.
416)
Nessa lei que rege 0 ensino no pais se percebe que o foco seria preparar o estudante para
0 mercado de trabalho e exercer o papel de cidad&o. Desse modo, a literatura, enquanto
disciplina, perde seu valor, uma vez que para a formacédo do falante ndo estaria contextualizada
numa perspectiva de arte, apontando-se assim uma visdo mercadoldgica. Esse modelo de
curriculo, conforme constatado, se torna evidente ainda hoje, posto que 0 ENEM e os demais
vestibulares sdo o principal foco nas relacdes de ensino e aprendizagem nas escolas do pais,

assim como preconiza Zappone (2018, p. 425):

Assim, se a literatura resta um lugar, esse é resguardado pela pressao dos exames de
acesso aoensino superior, talcomo acontecia no passadoe atualmente, seja por forga
do Enem, seja dosvestibulares. A diferenca residual estd nofato de que, atualmente,
0 tempoparaessa tarefa é bem menor, 0 que permite compreender os usos frequentes
de resumos que substituem a leitura integral dos textos e os tantos esquemas
mnemonicos sobre estilos de época, caracteristicas de autores e de obras que ma is
afastam do que aproximam os alunos da leitura da literatura.

Diante do exposto, nota-se que a literatura ganha um status pormenorizado, valorizando
aspectos que ndo tem relacdo com a leitura literdria. Essa problematica se acentua nos
documentos oficiais que atentam para o ensino da lingua portuguesa como ponto preferencial
na construcdo dos curriculos norteadores da educagéo béasica.

Nesse panorama, relacdo ensino-literatura aparece na educacéo bésica brasileira como
um ponto de discussdo nos documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua portuguesa
com foco no professor e no aluno, que sao os sujeitos do processo para estabelecer, de fato, o
ato de ensinar e de aprender. Logo, percebe-se que a relacdo de ensino e aprendizagem € um
desafio para o docente, dado que ensinar esta intimamente ligado ao gosto pela leitura que o
aluno deve desenvolver ja no Ensino Fundamental. Nesse contexto, surgem problematicas
guanto ao desenvolvimento de praticas pedagogicas que auxiliem o profissional da educacao

em desenvolver o senso estético e critico do discente, a partir da leitura das obras literarias.
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Nos documentos oficiais, a previsdo do ensino da literatura aparece ja nos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) numa se¢do que trata sobre a especificidade do texto
literario no Ensino Fundamental Anos Finais. Este documento declara que é importante o
professor trabalhar a obra literaria nas préaticas cotidianas da sala de aula, uma vez que se trata
de uma forma “especifica de conhecimento”, contudo, a possibilidade de tratar as obras a partir
doque prevé os parametros pode se esbarrar em varios dilemas que estdo relacionados ao espago
escolar, assim como prevé Zappone (2018), como a falta de obras literarias na escola ou de
bibliotecas para realizar o ato da leitura.

Os PCN (Brasil, 1998) ressaltam que o ensino da literatura ou da leitura literaria deve
ter como foco o desenvolvimento do senso estético doeducando, uma vez que o reconhecimento
das singularidades e de propriedades compositivas das obras esta diretamente relacionada a essa
fruicdo estética que o professor, no ato de ensinar, deve desenvolver no estudante do Ensino
Fundamental Anos Finais. No entanto, esse pressuposto se desconstrdi novamente na realidade
escolar, visto que, muitas vezes, o foco das leituras sdo para responder fichas de leituras,
avaliagbes bimestrais ou outras atividades que ndo séo relacionadas ao despertar do senso
estético. Isso revela o distanciamento do que o documento preconiza para o0 contexto escolar.

Outro aspecto que convém destacar nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998) é que o documento apresenta a leitura como fonte de acesso a informacao por meio da
literatura, e prevé que o aluno tenha a capacidade de recorrer aos livros com essa finalidade
estabelecida. Nesse contexto, nota-se que o texto literario vai para além daapreciacdo ou leitura
deleite, ja que o documento viabiliza o crescimento intelectual do discente, por meio da leitura
literaria. Sobre esta premissa, entende-se que a tentativa de valorizar o ensino da literatura se
torna possivel, contudo, essa situacao se desconstroi no proprio documento, pois hd uma relagéo
de dependéncia da literatura com o ensino da lingua, desconstruindo, assim, esse aspecto.

Sobre a Base Nacional Comum Curricular, o ensino daliteratura no Ensino Fundamental
aparece por meio dos estudos do Campo artistico-literario, que é direcionado a partir de
competéncias e habilidades que o discente deve desenvolver ao longo detodasas séries do Anos
Finais - 6° ao 9° ano. Nessa etapa, a BNCC defende “[...] a continuidade da formagao do leitor
literario, com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a
condicdo estetica desse tipo de leitura e de escrita” (Brasil, 2018, p. 138).

O documento norteador e balizador da relagdo de ensino-aprendizagem preconiza, por
meio de competéncia e habilidades, o incentivo a leitura literaria de modo que o aluno possa

ser estimulado a desenvolver o processo de compreensdo e interpretacdo de um texto com o
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objetivo de fruir a obra de uma maneira critica e humanizadora, conforme indica a competéncia
9:
Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestacées artistico-
culturaiscomoformasde acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(Brasil, 2018, p.87).

Conforme exposto, o aluno deve aprender sobre uma 6tica humana e transformadora a
partir do texto literario. Todavia, para que de fato se concretize o processo de letramento
literario, a figura do docente surge como mediador do ensino da literatura, pois é a partir da
figura do professor que o estudante podera se aproximar do texto literario na perspectiva de
deleite e, como consequéncia, podera desenvolver habilidades previstas na BNCC.

Sobre a problematica em discussdo, convém ressaltar que, para a relacdo de
aprendizagem se estabelecer, primeiramente o professor deve ser um leitor, assim como

preconizam Matos e Perissé (2011, p.50):

Para ser um agente formador de leitores, o professor deve invariavelmente ser leitor.
Entretanto, o que se tem percebido frequentemente é a ndo consciéncia das
deficiéncias leitoras pormuitos destes professores. Isto pode ser facilmente verificado
na inexisténcia de leiturasou a leitura de obras que ndo Ihe oferecem nenhum grau de
complexidade mais profunda. Essas leituras esporadicas feitas por muitos professores
ndo enriquecema sua experiéncia umavez quendo estabelece uma relagcdo mais ampla
com o contexto sdcio-histérico-culturalem que ele esta inserido.

O professor, partindo do pressuposto acima, precisa também ser um leitor assiduo para
que possa de fato exercer o seu papel de incentivador e mediador da leitura em sala de aula.
Nesse contexto, Oliveira (2016) afirma que o professor precisa ser um leitor literario para que
o0 papel como mediador de leitura de fato se concretize, pois, ele € “[...] 0 especialista que precisa
conhecer, selecionar e indicar livros para a crianga” (Oliveira, 2016, p. 52).

Esse perfil de professor-leitor tem um impacto consideravel na relacdo na dindmica de
ensino em sala de aula. Dessa forma, o processo de formagéo desse perfil de profissional na
universidade também deve ser discutido em contrapartida do sucesso do ensino d a literatura no
Ensino Fundamental. Nessa expectativa, Jorge e Santos (2014, p.182), por meio da analise da
obra de Todorov, Literatura em perigo, destacam que o aluno do curso de Letras ndo apresenta
uma formacdo nas universidades que o qualifiquem para desenvolver a pratica do ensino da

literatura na escola, conforme visto:

No meio académico, notabiliza -se a auséncia de leitura da obraa favor de sua anélise,
de modo que a preméncia do discurso tedrico-critico sobre o proprio discurso literario
se tenha tornado bastante comum. N&do surpreende, portanto, que nas escolas os
docentes egressos dos Cursos de Letras reproduzam o sistema ja conhecido:



29

‘Permanece o fato de que a tendéncia que se recusa a ver na literatura um discurso
sobre o mundo ocupa uma posi¢do importante no ambiente universitario, exercendo
uma influéncia notavel sobre a orientacdo dos futuros professores de literatura’
(Todorov, 2010, p.40, apud Jorge; Santos, 2014,p.182).

Outra autora que visualiza essa problematica de formacgéo é Oliveira (2016), que frisa a
necessidade de repensar a formagdo docente a fim de construir uma nova postura pedagogica
em que se insira a leitura do texto literario em todas as etapas da educacdo basica. Em
contrapartida a essa evidéncia, ela ainda fala que o professor que nédo se interessa pela leitura
em sala de aula, pode ter tido pouco contato com as obras literarias na infancia. Nesse universo,
isso poderia refletir necessariamente na sua pratica, passando essa impressao para o aluno que

vé o professor como espelho no ato de ler:

Assim como mediador da leitura, cuja fungdo seria a de provocar o contato das
criangascom asobras literdrias, visando & sua formacéo e desenvolvimento como ser
leitoras proficientes, o professor ndo consegue usar estratégias para conseguir esse
intento. (Oliveira, 2016, p.51)

Entdo, detecta-se a necessidade de o educador “viver o livro” e ser um consumidor de
obras literarias, a fim de conhecé-las para que possa gerar reflexdes e, por conseguinte,
estratégias de ensino que aproxime a obra literaria da crianca ou jovem em sala d e aula.

Nesse sentido, percebe-se que o professor precisa ser um leitor para que possa melhorar
0 processo de ensino e aprendizagem da literatura na sala de aula. Para tanto, a fim de que essa
transformac&o ocorra, destaca-se que o processo de formacéo do professor na universidade deve
ser analisado como um dos fatores que contribuem para desenvolver a competéncia leitora do
docente.

Assim, conforme avalia Matos e Perissé (2011), um olhar mais atencioso para 0s cursos
de Letras revela que a pratica de leitura por parte doentéo estudante quase inexiste na formacao

académica:

E importante ainda destacar que esta deficiéncia na formacao do professor-leitor cujas
consequénciassaofacilmente percebidas naspraticasde leituras improdutivas na sala
de aula, tem tamhém origem nos cursos de graduacdo em Letras. Um olhar ma is
detalhadoparaa formagdo de leitores neste curso revela que a pratica de leitura muitas
vezes inexiste durante os anos de formacdo académica (Matos; Perissé, 2011, p.50)

Em face do exposto, entende-se que a formacdo do professor € um passo importante
para estabelecer um ensino de literatura que chegue de fato no educando. Deste modo, para
aléem dessa problematica, evidencia-se também que o professor ndo tem uma formacéo
adequada para desenvolver a pratica de leitura literaria em sala: ele recorre a préaticas

tradicionais, assim como Matos e Perissé (2011, p.51) observaram:
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Quandoo professorimpd@e a leitura, destituindo o aluno do prazerda leitura, ndo ha
uma experiéncia saudavel com o texto. Nao ha dialogo. Lé-se para mergulhar em
dimensdes profundas da alma. Lé-se para encontrar respostas que consigam dar
sentido aquilo que ndo tem sentido nenhum.

Desse modo, nota-se que a formacdo do professor € apenas uma das razfes para que o
ensino da literatura se torne tradicional. Quando o professor se forma sem o habito de leitura,
podera entrar facilmente nessas praticas tradicionais. Entdo, atendo-se agora ao percurso escolar
propriamente, chega-se ao contexto da relagdo com o aluno, uma vez que o docente que ja
apresenta problemas no processo de formacdo, vai para sala de aula e, consequentemente,
podera planejar aulas que estdo diretamente ligadas ao ensino da literatura, relacionando-a com
a gramatica da Lingua Portuguesa.

Nessa Otica, observa-se que ensinar literatura se torna apenas um pretexto para o ensino
da gramatica na sala de aula e que o professor percorre um caminho que foge ao processo de
fruicdo estética da obra, distanciando-se da formacéo do leitor, assim como relata Cosson
(2011):

[..] o texto literario é objeto de diferentes interpretacdes ou modos de
leitura que buscamem Ultima instancia formaro leitor, seja no sentido mais estreito
de treinaruma habilidade ou desenvolver uma competéncia, seja no sentido mais largo
de daracesso a cultura letrada. (Cosson,2011,p 3)

Ensinar literatura, nesse sentido, estd bem longe do modelo que seria necessariamente
importante para o aluno desenvolver o gosto pela leitura do texto literario, para que desenvolva
habilidades tais como senso estético e senso critico por meio da recep¢do do texto literario e,
por conseguinte, buscar a formacéo do leitor que é tdo estimada nos documentos oficiais.

Outrossim, ler literatura, para além da pratica tradicional, deve ser recorrente e comum
nas salas de aulas brasileiras, posto que o texto literario pode e deve ser muito mais do que
apenas pretexto para o ensino da gramatica. Logo, Matos e Perissé (2011) contribuem com a
reflexdo, defendendo que a leitura do texto literario deve ser significativa e de descoberta,
fazendo o leitor sair do estado de conforto. Dessa maneira, como fazer o educando sair do
“estado de conforto”?

A resposta estd no processo de leitura que dialogue com o dia a dia do educando, sem
que o professor controle o processo, deixando o aluno fruir a partir das experiéncias do espago
social em que esté inserido, assim como Matos e Perissé (2011) e Todorov (2010) defendem.

Por outro lado, como o docente pode levar essa pratica para a sala de aula? Quais sdo as
estratégias que o professor pode utilizar para que possa estimular a leitura a partir da vivéncia

do educando?
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Cosson (2021) mostra que 0 método pode se concretizar a partir de uma didaticaem que
a leitura ocorre em etapas que s&o: a motivagdo para leitura do texto literario, a apresentacéo do
autor e da obra por meio de uma introducéo, assim como o processo de efetivacdo da leitura e,
por fim, a interpretacéo da obra que apresenta as impressdes do discente.

Por este modelo, percebe-se que o docente pode aderir a sequéncia bésica de
desenvolvimento da leitura que traga experiéncias do educando. Nota-se, ainda, que a proposta
evidencia o aluno e incorpora a leitura a vida dele, o que vai em confluéncia aos documentos
oficiais que norteiam o ensino da literatura na educacéo basica que é a Base Nacional Comum
Curricular, visto que é possivel perceber que a leitura esta interrelacionada ao contexto do
educando e o foco € o aluno que ira desenvolver as competéncias e habilidades que sirvam para
avida.

Nesse espectro, navega-se agora pelas nocoes de leitura do texto literario que, segundo
Cosson (2021), se estabelece a partir do momento em que “[...] para comegar a fazer da leitura
literaria na escola um didlogo, uma conversa com a experiéncia do outro - que € de fato o que
define a leitura - cumpre, portanto, em primeiro lugar, esclarecemos sempre o que estamos
lendo quando lemos um texto literario”.

Assim, como analisado por Cosson, 0 caminho para romper com o tradicionalismo, pode
partir de uma simples conversa, ouvindo o outro, que também faz parte do processo. Partindo
desse contexto, entende-se que o educando terd mais afinidade com a obra, pois ele fara jus a
uma leitura que esta inserida em seu mundo. Desse modo, a leitura ganha o significado, um
contexto, um objetivo, uma perspectiva humanizadora.

Paralelamente a essa discussdo, Oliveira (2016) defende que o docente pode criar

estratégias para despertar a sensibilidade estética do aluno-leitor:

Em suas mediacBes, o professor pode usar estratégias para deixar brotar a

sensibilidade estética dos pequenos leitores. A dramatiza¢do é uma dessas estratégias,

poispropicia a exposicdode um temaque osimpactou, pelo inusitado de seu enredo

ou pelo drama existencial que afeta qualgquer ser humano. (Oliveira, 2016, p. 46)

Nessa Gtica, o professor é um mediador que, a partir da literatura, é aquele que ira propor

a leitura dotexto literario, a fim de estimular o imaginario do aluno. Esse docente que se encanta
com a leitura tem um papel fundamental de encantar a partir de sua pratica e estabelecer uma
ponte entre o discente e a obra para que, assim, o aluno-leitor possa ressignificar o texto, criando
as préprias impressdes e tecendo um pensamento critico a partir da leitura, bem como buscar o

conhecimento a partir da leitura literaria. Dessa maneira, a leitura literaria pode contribuir para
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que o estudante tenha capacidade de criticar e poder refletir sobre a sua cultura social,
econbmica e politica, ligada a sociedade a que pertence, assim como preconiza Oliveira (2016).

Outra autora que destaca essa capacidade interpretativa do aluno é Colomer (2017, p.
29) frisando que

A educagdo literaria serve para que novas geracées incursionem no campo do debate
permanente sobre a cultura na confrontacdo de como foram construidos e
interpretados asideias e os valores que as configuram. Por conseguinte, tratava-se de
desenvolvera capacidade interpretativa, que permita tanto uma socializagdo mais rica
e lucida dos individuos como a experimentacdo do prazer literario que se constroi ao
longo do processo.

Conforme observado, a literatura serve paraampliar as habilidades leitoras doeducando,
assim como fazé-lo refletir sobre a sociedade que o circunda, para que possa de fato alcancar o
letramento literario e despertar a sensibilidade estética.

Em suma, nota-se que o ensino daliteratura sempre caminha para um viés que humaniza,
pois, a pratica pedagogica tem essa finalidade. Na verdade, o texto literdrio traz essa
possibilidade de estabelecer essas viagens para o campo das emogdes, da ficgdo, da
verossimilhanca e, o professor, nesse contexto, intermedia essa relacdo entre o texto e o aluno
para que ocorra uma docéncia de fato concretizada emsala de aula.

O ensino da literatura traz a tona a perspectiva do letramento literario que o aluno pode
desenvolver, a partir de uma educacdo literaria humanizadora, com o desenvolvimento de
determinada didatica, fazendo com que o professor aproxime o/a leitor/a da obra e crie
condicOes para que ele possa concretizar a formacéo leitora.

Desse modo, na proxima secdo, havera uma discussdo mais aprofundada sobre o
conceito de letramento literario e os principais objetivos dessa concepg¢do na educacgéo béasica
brasileira.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO

A palavra letramento apresenta varias concepc¢des no &mbito do estudo das ciéncias
como visualiza Cosson (2015), que enfatiza adjetivos (matematico, computacional, cientifico)
que surgem ao lado desse termo, dando novas denotagdes que foram ou serdo estudad as por
pesquisadores diversos. Nesse sentido, 0 que se oferece como analise associado a palavra
“letramento” ¢ o termo que o caracteriza “literario”, sendo o foco da discussdo dessa parte do
capitulo.

A partir dessa 6tica, Cosson (2015) aborda o letramento literario partindo de trés visdes

basicas que serdo elencadas a partir do contexto da sala de aula na relacdo do professor- texto-
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aluno, configurando-se assim o ensino da literatura. Nesse contexto, discutir o conceito de
letramento literario relacionado ao ensino daliteratura se torna um ponto de reflexdo importante
para o desenvolvimento da pratica do professor em sala de aula. Deste modo, para se aplicar
esse conceito de forma objetiva, se faz necessario saber qual método que o docente utilizara
para desenvolver a sua aula de literatura para com o seu aluno.

A partir dadiscussao proposta, convém comecar pela primeira perspectiva de concepcéo

de letramento literario exposto por Cosson (2015, p.181):

Dentro da primeira concepcao, o letramento literario é o letramento que se faz com o
texto literdrio. Neste caso, tende-se a priorizar o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, principalmente as primeiras, feita por meio dos textos literarios.
Trata-se de uma concepc¢ao essencialmente escolar ndo s6 do letramento, pensado
como a aquisicdo da escrita ou seu dominio, como também do literario, que é
identificado com o canone ou os textos rotulados pela escola como literarios.

Nessa primeira acepg¢éo, o autor viabiliza a possibilidade de o educador desenvolver
habilidades de leitura e de escrita, a partir do ensino da literatura. Nesse contexto, se deve
priorizar a leitura, mas também o desenvolvimento da escrita a partir do canone literario que é
uma modalidade viavel nessa pratica. Contudo, a palavra “rotulados” aparenta uma critica ao
modelo escolar de letramento, levantando-se uma discussédo sobre uma expectativa do ensino
tradicional da literatura na escola.

Partindo do pressuposto do modelo tradicional, atenta-se que a pratica pedagogica pode
afastar o aluno, seja ele crianca ou jovem, da leitura literaria, uma vez que esse arquétipo de
valorizacdo do classico deixa o aluno inserido numa modalidade de leitura que ndo atende ao
contexto em que esta inserido.

Na segunda acepg¢do sobre o letramento literario, Cosson (2015, p.183) apresenta a
relacdo de aprendizagem em que o leitor ¢ “[...] simultaneamente solitario e solidario porque
implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertorio que recebemos de
nossa comunidade como literario”. Nessa expectativa, o aluno como leitor, receberia novamente
da comunidade escolar aquele texto que é tido como literario, a fim de desenvolver aptidao a
partir de um modelo pré-determinado, sendo o professor o principal mediador do processo.

Ja na ultima reflexéo, Cosson (2015) confere um sentido mais amplo para o termo em
discussdo. Nesse sentido, percebe-se que a leitura literéria vai para além da escrita ou para além
de receber a concepcdo do que é literario. Dessa maneira, 0 aluno recebe o texto para
desenvolver a habilidade de leitura critica: “[...] ler os textos literarios buscando verificar
questdes ideoldgicas ou relativas as identidades de género, etnia/raca, sexo, entre outras

identificagOes sociais” (Cosson, 2015, p. 183).
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A partir dessa Gtica, o letramento literario fomenta a capacidade critica do discente de
compreender em sua comunidade as questdes ideoldgicas que a norteia. Desse modo, a préatica
do processo converge em desenvolver no aluno essa premissa de letramento lit erario,
concebendo, dessa maneira, uma leitura critica.

Nessa mesma linha de raciocinio, Sousa e Guimaraes (2019) defendem um letramento
literario que construa a possibilidade de desenvolver na personalidade do estudante:

Os valores estabelecidos pela sociedade como essenciais ou como prejudiciais a seus
membros estdo presentes nas manifestagdes literarias, tendo a literatura o poder de
transcender a essas convencdes, confirmando-as ou negando-as, propondo-as ou
denunciando-as, constituindo-se, assim, como um importante instrumento de
formacdo da personalidade de seu leitor (Sousa; Guimardes, 2019, p. 100).

Além disso, Sousa e Guimaraes (2019) entendem o letramento como “[...] pratica social
que extrapola a concepcéo de letramento escolar ou autbnomo, regido por forgas ou instituicoes
sociais responsaveis pelo controle do agir e do pensar dos seus membros” (Sousa; Guimaraes,
2019, p. 101). Logo, o letramento, como prética social, viabiliza a literatura como esse
dispositivo social em que passa a ser pensada segundo o contexto de vida do homem, assim
como preconiza também Lajolo (1982).

Diante desta reflexdo, sera que existe um modelo de letramento literario ideal para se
adotar? Para Cosson (2015), esse modelo ndo existe. Na expectativa do escritor, € importante
estabelecer um estudo significativo sobre o letramento literario, a fim de d eixar a aplicagdo do
conceito mais consistente e adequado ao contexto da sala de aula, que é o foco da relagdo de
ensino e aprendizagem.

Nesse caso, a concepcdo de letramento literario se aproxima da terceira reflexdo
proposta por Cosson (2015, p.183):

Finalmente, o uso do termo letramento literario na terceira concepgdo é bem menos
frequente e, de certa forma, recebe o impacto dos estudos culturais no campo literario.
Ele se faz presente no desenvolvimento da habilidade de ler os textos literarios
buscando verificar questBes ideoldgicas ou relativas as identidades de género,
etnia/raga, sexo, entre outras identifica¢des sociais, compreendendo, como propde
Solak em sua definico de letramento literario critico, que ‘o conceito inclui
habilidades destinadas a aumentar a consciéncia critica dos leitores em relacdo aos
aspectos culturais, literarios, ideoldgicos e linguisticos do texto literario (Solak, 2013,
p.242).

A partir dessa citacdo, percebe-se que é concedido a literatura um viés da construgédo de
valores ideol6gicos em que o aluno ir4, a partir da leitura literaria, compreender a diversidade
cultural que o cerca, respeitando e interagindo com as pessoas em geral. Desse modo, o aluno

tende a desenvolver conhecimento e valores sociais e politicos a partir de uma vertente de

letramento literdrio critico em sala de aula.
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Por outro lado, as praticas de letramento literario ndo sao apenas intimamente ligadas a
escola. Esse aluno-leitor pode busca-lo fora dos muros das instituicdes, assim como defendem
Santos e Yamakawa (2017, p. 91):

E uma face particularmente importante sobre essa questdo, é que as praticas de
letramentondo estdo restritas apenas a escola, conforme ja foi discutido. O letramento
literario € um fendmeno amplo, maior que a escola e se da para além de seus muros,
atendendo, nesse caso,aosdesejosde todos aqueles possuem finalidades especificas
para a utilizagdo da escrita ficcional.

Sobre essa premissa, constata-se as leituras que os alunos podem conquistar para além
das instituicdes escolares. Destarte, o letramento a partir de uma novela, de um game, de uma
musica ou de qualquer outra forma textual pode também desenvolver o senso humano e ampliar
a proficiéncia leitora do educando.

Nessa linha, Cosson (2015) indica a possibilidade do multiletramento que aparece nessa

nova configuracdo de sociedade. Para além daquela leitura literaria ofertada na escola, o
discente ganha novas possibilidades, pois estd imerso na tecnologia e em outras formas de
difusdoda leitura que podemajudar em sua formacéo leitora, em um contextodiverso de leitura.

Por essa razdo, o entendimento de letramento literario se amplia conforme observado no
estudo de Santos e Yamakawa (2017, p. 95): “[...] o saldo dessa conjugacdo de conceitos
interdisciplinares € a definicdo de letramento literario como sendo todo o conjunto de préaticas
sociais que usam a escrita literaria, cujo traco decisivo é o seu carter ficcional”.

Conforme observado, a proposta de letramento literario podetrazer novas possibilidades
de leituras para atrair o aluno para leitura deleite, como também desenvolver habilidades de
reflexdo da leitura do texto e a fruicdo estética dessas obras. Logo, 0 mod elo de sequéncia
bésica, proposta por Cosson (2021), pode gerar essa interdisciplinaridade, pois as fases da
prética pedagogica viabilizam a insercdo e a associagdo de leituras de musicas, series, filmes e
novelas para estabelecer relacdo com a obra literaria proposta como leitura na sala de aula.

Assim, na proxima sessao, ocorrera uma reflex@o acerca dessa relagdo que a sequéncia
basica de Cosson (2021) pode estabelecer entre a obra literaria e a leitura de outros textos, a fim

de estimular a leitura deleite nos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais.

2.4 A SEQUENCIA BASICA E O PROCESSO DE LETRAMENTO LITERARIO

A sequéncia basica de Cosson (2021) é estruturada em quatro passos que o docente deve
seguir nas suas aulas: motivacdo, introducéo, leitura e interpretacdo. Nesse sentido, o professor

pode encaminhar sua pratica pedagdgica a fim promover o letramento literario que, na viséo de
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Cosson, tem potencial para ocorrer ao final do processo. No entanto, nenhum planejamento é
estanque e cabe ao docente na sala de aula adequar cada etapa ao contexto da sua turma, para
que de fato a pratica transcorra a partir do foi exposto pela teoria.

O primeiro passo proposto na sequéncia basica ¢ a “motivacao”, que, segundo Cosson
(2021), consiste em uma preparacdo para o aluno situar-se em torno de uma obra literaria, para
que, entdo, as outras etapas, de fato, transcorram satisfatoriamente. Nesse sentido, Cosson

(2021, p. 55) antecipa que:

Cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que
estabelecem lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir. A construgdo de uma
situacdo emque osalunosdevem respondera uma questdo ou posicionar-se diante de
um tema é uma das maneiras usuais da constru¢do da motivacao.

Nesta etapa, nota-se que 0 estudante se torna protagonista na relacdo de ensino e
aprendizagem, dado que a participacdo efetiva da dindmica com um posicionamento deve
acarretar em um maior engajamento do educando na leitura da obra. Desse modo, o professor
quando propde uma motivacdo que instiga a participacdo da turma, pode colher inicialmente
esse conhecimento do educando sobre o tema e incentiva-lo a se debrugar mais sobre a obra,
como também agucar o gosto pela leitura do texto literéario.

Além disso, o segundo momento denominado de “introdu¢do”, ja se torna o primeiro
contato do leitor com a obra literaria e, nessa ocorréncia, o professor apresentara o autor da obra
para o aluno. Logo, nessa etapa da sequéncia béasica, cabe ao professor apresentar a biografia
do autor, mas, segundo Cosson (2021), é preciso selecionar informagfes que sejam pertinentes
em relacdo a obra, uma vez que essa exposicdo podetambém se tornar cansativa para o discente
que esta em sala de aula.

Cosson (2021, p.60) relata ainda que “[...] a apresentagdo fisica da obra ¢ também o
momento em que o professor chama atencdo do aluno para a leitura da capa, da orelha e de
outros elementos paratextuais que introduzem a obra. Nesse caso, 0 professor realiza
coletivamente uma leitura do livro”.

Essa etapa se torna importante também porque o professor pode tirar o aluno dasala de
aula para conhecer outros espacos da escola, tal como a biblioteca. E justamente na biblioteca
que o leitor terd esse contato com a obra, podera folhear e conhecer todos 0s elementos inseridos
para a composicdo do livro e, necessariamente, nesse momento, o professor pode propor a
leitura da obra junto a sala de aula. Contudo, ressalta-se que, em caso da ndo disponibilizacao
do ambiente de leitura, outras areas devem ser usadas também para o docente introduzir a leitura

com o aluno.
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Apobs esse momento de introducgdo, vem o processo da“leitura” dotexto literario de fato
em que o aluno se dedicara integralmente a obra literaria, conhecendo-a por meio da leitura
literaria. Ademais, faz-se necessario, nesse ato, 0 acompanhamento pedagdgico do professor

juntamente ao discente, que pode ser feita em sala aula, por meio de intervalos:

E durante as atividades do intervalo que o professor percebera as dificuldades de
leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim, prioritariamente como um
diagnéstico da etapa da decifragdo no processo de leitura. Por meio dele o professor
resolverd problemasligadosa decifracdo. Masndaoéapenasem relagdo a essa etapa
queo intervalo oferece possibilidades de compreensdoe intervencao. (Cosson, 2021,

p. 64).
Vé-se que o processo de intervalos das leituras é importante para o professor
acompanhar o desenvolvimento da leitura do educando que esta em processo de conhecimento
da obra. Essa acdo, conforme Cosson (2021), é importante para que o professor perceba o
envolvimento do aluno com a obra e se esta realmente ocorrendo uma leitura deleite por parte
desse jovem. Cosson (2021) destaca que os intervalos de leitura devem ser planejados para que
a leitura da obra seja completa junto a turma para atender a expectativa do letramento literério.
Nessa Gtica, Balsan e Silva (2021, p. 7) ratificam a importancia do “[...] docente,
enquanto mediador de leitura, que auxiliara o leitor, em especial o iniciante, possibilitando-lhe
0 contato com diferentes enredos e textos e propondo também leituras progressivamente mais
complexas”. Desse modo, o professor assume um papel relevante na construcdo da interagédo
do aluno com a obra, visto que serd um alicerce importante para acompanhar a progressao

leitora do estudante.

Para finalizar a sequéncia, configura-se agora o momento de “interpretagdo” da obra
literaria que Cosson (2021) divide em duas etapas: 0 momento interior e 0 momento externo.
Essas acOes estdo diretamente ligadas ao processo de letramento literario, visto que os alunos
devem gerar as impressdes da obra que podem ser feitas em grupo ou individualmente. Vale
ressaltar que a interpretacdo feita pelo leitor é dindmica e pode variar de acordo com sua
bagagem cultural, ou seja, a obra se ressignifica a partir dessa inter-relacdo existente entre o
leitor e o texto literario.

No momento interior, Cosson (2021, p. 65) afirma que “[...] ¢ aquele que acompanha a
decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na
apreensdo global da obra que realizamos logo apds terminar a leitura”. Por isso, ¢ nessa parte

que o leitor tem um encontro com a obra e, de maneira individualizada, deve apresentar

inferéncias sobre a obra literaria. Desse modo, cabe ao professor, numa simples roda de



38

conversa, deixar o aluno tecer comentarios sobre o texto lido para que essas impressdes fiqguem
registradas nessa interacdo que ocorrera entre o leitor e a obra.

Outra parte que esta relacionada a interpretacdo € o0 momento externo que, para Cosson
(2021, p. 65), consiste na “concretizacdo, a materializagdo da interpretacdo como ato de
constru¢do de sentido em uma determinada comunidade”. Assim, ¢ nessa conjuntura que o
letramento literario aparece no espago escolar, pois o aluno fara o registro das suas impressdes
por meio de atividades que vao ser sugeridas pelo professor para que ele possa pér em pratica
individual ou coletivamente.

Nesse contexto, os leitores tém a oportunidade de compartilhar suas impressées com a
comunidade escolar, bem como também ampliar o horizonte de leitura. Logo, essa acdo pode
ocorrer de diversas formas, tal como preconiza Cosson (2021): um desenho, uma leit ura
dramatizada, uma pesquisa de musica relacionada a obra, um juri simulado ou a producéao de
uma feira cultural que engloba todas essas atividades que ja foram demonstradas.

Sobre essa expectativa das impressdes do leitor, Balsan e Silva (2021, p.8) valorizam

essa interpretacédo individual, afirmando que:

Desse modo, ato de ler passa a ser uma experiéncia individual e flexivel, porque ira

depender do leitor e de suas vivéncias, para que a leitura ocorra, o que resultard em

diferentes compreensdes por parte de um mesmo individuo, de acordo com sua

histéria. Assim sendo, podemos inferir nessa concepcdo que cada pessoa ird

interpretar o texto de uma formadistinta, independentemente do teor do texto lido.

Logo, percebe-se que o registro do aluno com suas percepgdes sobre a obra se torna um

ponto de reflexdo sobre o processo de letramento literario, pois, registrar impressdes a partir do
contexto de cada discente gera a impressdo de que a obra teve uma importancia na vida desse

jovem e no meio em que circula.
Por fim, vé-se que a sequéncia basica propde um letramento literario em que o aluno é

0 protagonista na leitura do texto. Percebe-se que em todas as etapas da proposta de sequéncia
o discente é ouvido, e sua leitura de mundo e seu contexto social sdo considerados para a
construcdo de sentido da obra literaria. Nesse cerne, 0 texto, mesmo que seja um classico ou
uma obra contemporanea, se ressignifica, ja que a bagagem cultural do leitor é considerada,
assim como preconiza Jauss (1994), na sua teoria da estética da recep¢do do texto literario,
convém destacar ainda que o processo de letramento ndo € estanque, ou seja, mesmo com a

finalizacdo de uma sequéncia basica, essa dindmica € continua e permanente.
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3 A CRONICA LITERARIA E OS TEMAS CARACTERIZADORES

Este capitulo apresentara uma reflexdo teodrica acerca das crbnicas literarias,
descrevendo o conceito dado a esse género literario, bem como um recorte historico dos
principais autores que escolheram a cronica para o fazer literario. Sendo a crénica um género
tdo associado ao cotidiano, torna-se perceptivel a riqueza literaria que o autor pode trazer a fim
de impressionar o leitor. No segundo momento, o foco serd a discusséo voltada para os temas
caracterizadores, estabelecendo-se um contraponto no desenvolvimento da sequéncia basica de

Cosson (2021), a partir da cronica literéria.

3.1 UM RECORTE HISTORICO DA CRONICA LITERARIA

Historicamente, a crénica tem vinculo com o periodo cristdo que, conforme relatado por
Soares (2007), fora dado esse nome pela relacdo direta que se tem com tempo sem nenhuma
participacdo do cronista, ou seja, o0 enredo é baseado em assuntos do cotidiano, retratando
personagens com habitos corriqueiros, mas que se tornam atrativos para serem transformadas
em historias que podem levar o leitor a reflex&o.

Soares (2007) destaca que as crbnicas passaram a ser produzidas com mais frequéncia
na idade média, quando Ferndo Lopes passa a contar a vida palaciana no século XIV: “[...] as
simples relagdes de fatos passam, entdo, a chamar-se "cronicdes" (Soares, 2007, p.64). No
século XVI, o termo "crénica" comega a ser substituido por “historia”. Logo, nota-se que as
cronicas apresentam um recorte temporal de producéo, no qual o género foi se desenvolvendo
e se moldando ao contexto de producédo de cada época.

A partir do século X1X, a cronica ja se fazia presente no universo jornalistico por meio
de "uma matéria muito misturada: a matéria do folhetim, pedaco de pagina por onde a literatura
penetrou profundamente no jornal, abordando uma variedade de temas, mas com
predominancia nos aspectos da vida moderna.” (Arrigucci, 1987, p.57) Esse periodo foi
explorado de forma intima por autores como Alencar, Joaquim Manuel Macedo e Franca Jr.,
que produziram obras proximas do cotidiano, conforme destacado por Arrigucci (1987).

Ademais, Machado de Assis também contribuiu para esse movimento, produzindo
cronicas na época, tais como "Histdria de quinze dias" e "A semana”, as quais Arrigucci (1987,
p. 59) descreve como “"uma arte de desconversa: refinada, alusiva, muitas vezes maldosa e

sofisticada". Este autor, assim como 0s mencionados anteriormente, evidencia que as cronicas
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no Brasil, mesmo que de maneira timida, ja estavam inseridas no ambiente jornalistico, tanto
por meio dos folhetins quanto pela abordagem de temas relevantes para o cotidiano da época.

Conforme exposto, a cronica literaria € um texto que tem como tematica situacfes do
cotidiano, que, a principio, surgiu para ser publicada em jornais, e muitos autores comegam a
produzir seus textos nesse modelo como uma forma de expandir a leitura de suas obras para o
grande publico, mais precisamente no inicio do século XX. Nesse contexto, observa-se que
autores como Machado de Assis e Manuel Bandeira passaram a trabalhar esses textos a partir
de temas corriqueiros, s6 que com um cuidado maior com as palavras, explorando a sua
potencialidade. Esses autores comegaram a navegar nesse universo jornalistico, trazendo esse
“tempero” de contar fatos a partir dessas narrativas.

No modernismo, grandes escritores passaram a produzir cronicas tais como: Mario de
Andrade, Oswald de Andrade, Alcantara Machado, Rachel de Queiroz entre outros. Nesse

contexto, Arragucci (1987, p. 62) mostra que:

a decisiva incorporacdo da fala coloquial brasileira, que se ajustava perfeitamente a
observacdodos fatos da vida cotidiana, espaco preferido da cronica, por tudo isso cada
vez mais comunicativa e préxima do leitor. Na verdade, ela se tornava um campo de
experimentacdode uma linguagem mais desataviada, flexivel e livre, adequando-se a
necessidade de pesquisa da realidade brasileira que passara a se impora consciéncia
dos intelectuais, sobretudo a partirda Revolucao de 30, e atingia, por essa via simples,
também a consciéncia do grande publico.

Diante do exposto, observamos que a adeséo a escrita desse género, ja consolidado no
Modernismo, ocorre a partir das caracteristicas intrinsecas a cronica, que disponibiliza todas as
ferramentas necessarias para que os autores se aproximassem do publico da época.

Outro autor que se destaca no @mbito da producdo é, a partir da década de trinta, Rubem
Braga que comeca a se notabilizar na producédo exclusivamente de crénicas que apresenta um
estilo de escrita unica, que se aproxima do leitor, partindo de “uma arte da d esconversa, como
a de Machado de Assis, mas para exprimir outras coisas”(Arrigucci, 1987, p.64).

Sobre a esséncia dessa producédo, conceitualmente, a construcao literaria esta ligada ao
cotidiano em que o autor, por meio da linguagem figurada, conta fatos que se tornam ponto

reflexivo para a construcdo de sentido da obra. Nesse sentido, Soares (2007, p. 64) corrobora:

Ligada aotempo (chrénos), ou melhor,aoseutempo, a cronica o atravessa por serum
registro poético e muitasvezesirdnico, atravésdo que se capta o imaginario coletivo
em suas manifestagdes cotidianas. Polimérfica, ela se utiliza afetivamente do dialogo,
do mondélogo, da alegoria, da confissdo, da entrevista, do verso, da resenha, de
personalidades reais, de personagens ficcionais [...], afastando-se sempre da mera
reproducdo de fatos
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Desse modo, a crbnica literaria, mesmo tendo uma relacdo com outras formas textuais,
se ressignifica, visto que o autor se utiliza do sentido figurado para apresentar uma nova forma
de reproduzir o fato, tematica da cronica, isto &, ele utiliza a potencialidade das palavras para
que o texto se distancie da “mera reproducdo de fatos”, conforme constatou Soares (2007) em
seus estudos.

Outro tedrico que dialoga com esse conceito basilar da crénica é o D"Onofrio (2007, p.
104) que concebe a crbnica numa perspectiva de arte literaria, quando se tem um carater
transitorio para a noticia, “colhendo o universal dentro do particular”. Conforme observa-se, 0
tedrico coaduna também com os pressupostos de Soares (2007), posto que se estabelece uma
relacdo de proximidade por tratar de fatos corriqueiros, porém, ha um distanciamento
concomitante, provocado pelo uso da linguagem literaria.

Paralelamente ao que diz D"Onofrio (2007), Candido (1992) também destaca o género
cronica dotada de uma humanizag¢do que da uma pretenséo literaria que aproxima a tessitura
textual da perfeigdo em aspectos estéticos. Outrossim, Candido trata da “simplicidade” e da
brevidade do texto, mas é nas entrelinhas do contexto que o autor traz temas relevantes a serem
refletidos pelo leitor em potencial.

Ainda no campo da historicidade da cronica, em se tratando de Brasil, convém destacar
Paulo Barreto que tinha como pseudénimo Jodo do Rio, pois, por meio das suas obras, retratou
a vida nas ruas cariocas, as transformacfes sociais e culturais da época, sendo um dos
precursores da producdo de cronicas aqui no Brasil. As obras eram chamadas de “folhetim”,
assim como visualizou Sa (1997) em seus estudos sobre a periodicidade das cronicas. Outros
autores sdo expoentes nas producdes também, mas € Rubem Braga que se destaca como um
cronista “puro”, conforme preconiza Candido (1992). Isso se da pela escrita leve que transporta
o leitor para a visdo das tematicas do dia a dia.

Para Sa (1997), Rubem Braga é um grande expoente da producdo das cronicas
brasileiras, pois na sua producdo individual constata-se a habilidade em sintetizar os instantes
da vida e a facilidade de eliminar os excessos. Nesse caminho, o tedrico destaca o processo de
alcancar o maximo de literariedade com o minimo de conjectura estrutural do texto em
producéo, o que necessita de uma habilidade do artista na construcéo.

Outro ponto de reflexdo desse género literario € que comegou a ser vinculado em
suportes textuais diferentes, tais como em coletaneas de livros a serem lidos pelo publico para

além do jornal. Com a modernidade, autores como Luiz Fernando Verissimo e Walcyr Carrasco
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dinamizaram ainda mais a vinculacdo dessas produgdes, com obras publicadas na internet, em

livros didaticos ou em revistas, conforme demonstra Marques e Martinho (2020, p. 126):

As cronicas hoje sdo veiculadas nos mais diversos veiculos de comunicagdo. Além do
jornal e do livro, estdo nas revistas, nos sites e blogs, aproximando-se ainda mais do
leitor, principalmente do leitor jovem. Também encontramos jovens escritores
cronistas que tém como principal meio de veiculo para divulgaros seustextosapenas
a internet. Porém, o seu vinculo com o jornal ndo deixou de acontecer, sendo um dos
veiculos do quala cronica se utiliza para chegar até os leitores.

Conforme observado, a cronica tem uma relacdo intrinseca com o jornal € no campo
estrutural o registro desse texto tem uma associagédo direta com a linguagem circunstancial feita
por um narrador-reporter que retrata um fato, ndo mais pela linguagem clara e objetiva dos
textos jornalisticos. Seria, nesse sentido, uma espécie de dialogicidade entre o literario e o
coloquial, conforme observou Sa (1997) em seus estudos reflexivos sobre a linguagem, nos
quais a narrativa se apresentaria com pouca densidade em relacdo a outros géneros literarios.
Porém, o texto criativo que o autor se predispde a fazer traria esse reconhecimento da critica
literaria.

Nesse sentido, S& (1997) ressalta que a valorizacdo das leituras das cronicas por parte
da critica literaria, como também do grande publico, ocorre pela capacidade de o cronista criar
uma conexdo da linguagem cotidiana a condi¢cdo humana do leitor, tal como um recorte
instantaneo da vida de um transeunte que se assemelha a um consumidor em potencial. Desse
modo, essa possibilidade de aproximar a cronica do leitor, por ser um texto que converge com
0 contexto do leitor, pode ocasionar um interesse pela leitura do texto que esta intimamente
ligado aos fatos do dia a dia.

Ademais, as cronicas passaram a ser publicadas com frequéncia em livros didaticos das
escolas publicas do Brasil, o que ampliou ainda mais o leque de leitura, pois estudantes
poderiam ter acesso a essa obra completa para aprecia-la e tomar gosto pela leitura do texto
literdrio, conforme afirma Marques e Martinho (2020). Dessa forma, repara-se que o texto se
torna comum também no ambiente escolar, ja que sdo curtos, apresentam uma linguagem que
se aproxima do aluno.

As cronicas estdo presentes em varios veiculos de comunicacdo desse pais, justificando-
se assim a escolha deste género para ser abordado em sala deaula, uma vez que ele esta presente
no cotidiano do educando, tratando de temas que sdo de sua vivéncia, apresentando uma
linguagem conotativa, mas que, a0 mesmo tempo, pode ser interpretada pelo aluno.

Por fim, pelas possibilidades citadas, observa-se que a cronica pode ser uma alternativa

para o letramento literario nos estudantes, uma vez que a obra deve tratar de temas que séo do
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cotidiano do aluno, fator que deve influenciar no estimulo a leitura literaria. Dessa maneira,
cabe discorrer a relacdo que o género ora exposto deve ter com o letramento literario nas salas

de aula.

3.2 A CRONICA LITERARIA NA SALA DE AULA

A cronica é citada na BNCC (Brasil, 2018) nas séries finais do Ensino Fundamental,
precisamente no sétimo ano no Campo Artistico Literario, como um dos textos que deve ser
apresentado aos discentes, a fim de desenvolver certas habilidades que sdo comuns aos anos
finais do Ensino Fundamental, tais como: a fluéncia na leitura expressiva do texto, a leitura de
forma auténoma e a compreensdo levando em conta as caracteristicas do género, a possibilidade
de produzir essas narrativas e analisar referéncias explicitas e implicitas no género.

De forma mais especifica, convém analisar essas habilidades na integra, ja que o
processo de letramento literario estd diretamente interligado ao que esta previsto nos
documentos oficiais. Desse modo, a primeira habilidade que deve ganhar um destaque é o
processo de leitura autbnoma, considerando as caracteristicas discursivas desse texto, bem

como o principio de vinculagdo a partir do suporte textual:

(EF67LP28) Ler, de forma autdbnoma,e compreender— selecionando procedimentos
e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video -poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Brasil, 2018, p. 169)

Nessa habilidade, vé-se a preocupacdo em desenvolver no educando uma formacéao
leitora que converge numa sistematizacao basica do género, que, necessariamente, pode refletir
no ensino da cronica de forma satisfatdria, ja que esse texto apresenta caracteristicas as quais
se aproximam dos textos jornalisticos midiaticos. Contudo, vale ressaltar que a proposicdo
principal da cronica literaria é que o educando estabelega uma reflex&o sobre seu cotidiano, a
partir do principal atributo desse texto, que é tratar de temas do cotidiano.

Nesse prisma, o ensino da literatura a partir da cronica literaria representa uma
possibilidade de pratica que esteja mais préxima do estudante, assim como Andrade (2004, p.
3) sinaliza:

Todasessas caracteristicas ddo a cronica o carater diario que a coloca na interseccao
entre o texto jornalistico e o literario, permitindo que o professor de lingua materna
possa aproveitd-la como um género acessivel ao trabalho sobre organizacdo e
producédo textualnas aulas.
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Assim como pressupde Andrade, a cronica apresenta aspectos que facilitam o trabalho
em sala de aula, dado que o docente pode fazer uma leitura expressiva do texto junto aos
educandos em apenas uma aula, o que facilita ainda uma roda de conversa sobre a obra, assim
como tecer uma proposta de producdo textual partindo do pressuposto que a cronica deve trazer
também a possibilidade de o professor tratar de temas que estdo presentes no cotidiano doaluno.
Outra habilidade que esta diretamente relacionada ao processo de desenvolvimento de

leitura do género crbnica é:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crdnicas, historias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género pretendido, tais
como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verba is
adequados a narracdode fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes
modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto. (Brasil,
2018,p.171)

Nessa proposta, V&-se que 0 processo esté relacionado ao desenvolvimento da producéo
textual, especificamente o literario. Além disso, novamente, prevalece a capacidade de o
estudante estabelecer o entendimento das propriedades do texto narrativo, para que possa
desenvolver sua redacdo de forma autoral.

Nesse interim, ressalta-se que a producdo textual de uma crbnica é viavel para o
discente, uma vez que esse género tem uma linguagem cotidiana, o que facilita para o educando,
visto que ele podera escrever sobre a realidade dele. Segundo Andrade (2004), a cronica torna-
se um género textual diferenciado por promover as estratégias de producdo textual com
elementos da narrativa, que devem estar relacionados ao contexto sociocultural desse jovem.

Conforme observado, até o presente momento, o ensino da literatura aparece
timidamente no recorte da série que é o publico-alvo dessa pesquisa. Entretanto, se formos
analisar as habilidades gerais, do 6° ao 9° ano, que os alunos devem desenvolver, atenta-se para

arelacdo do aluno com o texto enquanto leitor, a fim de desenvolver o pensamento critico:

(EF69LP44) Inferira presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e histdrico de sua produgéo. (Brasil, 2018,
p.157)

Nessa proposicdo citada, vé-se a aproximacdo da leitura literaria que desperta o senso
critico do discente, visto que ira estimula-lo a uma leitura sensivel e humanizada: a cronica
permite essa formade leitura, pois o texto trata de teméticas que estdo relacionadas ao diaa dia

do estudante.
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Logo, constata-se que a cronica pode viabilizar o letramento literario em sala de aula ja
que, segundo Candido (1992, p. 6), “[...] a literatura é algo intimo com relacdo a vida de cada
um, e quando passa do jornal ao livro, nos verificamos meio espantados que a sua durabilidade
pode ser maior do que ela prépria pensava”.

Além disso, Martinho (2020) ratifica que a cronica literaria viabiliza uma pratica
pedagogica, a fim de incentivar a leitura literaria entre os jovens, posto que a linguagem e o
tema costumam estar mais proximos do aluno do Ensino Fundamental. Essa proximidade pode
facilitar para o professor elaborar aulas que estimulem a leitura do texto literario, porque ele
consegue trazer textos que apresentem tematicas que sejam comuns ao contexto sociocultural
do jovem leitor.

Outra habilidade que o aluno-leitor precisa desenvolver, também alusiva ao letramento
literario, seria a oralidade. Nessa Gtica, a leitura fluente do jovem se torna uma atividade que o
professor pode propor em sala de aula, para que de fato o texto literrio seja trabalhado no
campo da expressividade, a fim de que seja percebido os efeitos de sentidos da obra literaria,

assim como é previsto na BNCC:

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histdrias tanto da tradi¢do oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
outros) quanto da tradicdo literaria escrita, expressandoa compreensdo e interpretacdo
do texto pormeio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, ashesita¢des, a entonacdo indicados tanto pela pontua¢do quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa -alta, ilustracbes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticascom ou sem efeitosespeciaise ler e/ou declamarpoemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando 0s recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacao, o emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questdo. (Brasil, 2018, p.161)

Logo, essa habilidade que esta diretamente ligada ao desenvolvimento da oralidade do
educando, necessariamente, conecta-se ao ensino da cronica, uma vez que esse texto literario
finca suas raizes entre a coloquialidade e literariedade, conforme visualiza Candido (1992).

Além da Base Nacional Comum Curricular, outro documento surge como proposta de
complementacdo e adequacdo do curriculo nacional a realidade local: é a Proposta Curricular

da Paraiba para o Ensino Fundamental Anos Finais (Paraiba, 2022), que apresenta uma estrutura

peculiar e, apesar de ter como norte a BNCC, ndo conta com 0 “campo artistico-literario” na
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sua proposicdo deeixo aser desenvolvido nas salas de aula da educacéo paraibana. No entanto,
em analise mais aprofundada, vé-se que o documento curricular paraibano se centra em quatro
eixos que sdo a oralidade, a leitura, a producao textual e a anlise linguistica/semiotica.

Assim, para fins de reflexdo, o eixo leitura se atém aos aspectos do ensino da literatura
no sétimo ano do Ensino Fundamental, além das demais séries. Segundo a proposta, o estimulo
a leitura, especificamente do texto literario, esta organizado sobre expectativa de “[...] ler e
apreciar textos literarios, reconhecendo seu valor nos maltiplos olhares sobre as identidades e
culturas, perpassando os valores humanos e considerando a autoria e 0 contexto socio-historico

de produgao” (Paraiba, 2018 p.111), bem como a de “[...] ler e analisar textos narrativos
ficcionais, atentando para sua forma de composicao e especificidades” (Paraiba, 2018, p. 111).

A proposta curricular da Paraiba viabiliza o letramento literario a partir da possibilidade
de leitura e apreciacao estética da obra, como também na capacidade de o educando reconhecer
os valores socioculturais que estdo intrinsecos na obra. Dessa forma, o documento norteador do
Ensino Fundamental Anos Finais do estado traz uma orientacdo para se trabalhar com a
literatura, rompendo com as préticas tradicionais que priorizam a producao textual e o ensino
da gramatica tradicional, a partir do texto literario.

Todavia, nota-se que o ensino da literatura e, por conseguinte, o letramento literario,
aparece timidamente no documento oficial do Estado, mesmo que seja baseado nas habilidades
EP69LP44 e a EP69LP47, ja tratados nessa se¢do. Desse modo, 0 que se percebe € um recorte
atenuado do ensino da literatura nas salas de aula do estado que pode interferir diretamente no
processo do gosto da leitura literaria.

Constata-se, entdo, a necessidade de o docente ampliar o leque de préaticas de ensino da
literatura e estimulo da leitura literaria. O foco deve ser na formacdo leitora, por mais que a
proposta curricular paraibana ndo se atenha sobre esse eixo de leitura literaria com mais afinco,
assim como visualizamos na BNCC. E dever da escola aproximar o educando da leitura dos
mais variados géneros possiveis, e a leitura do texto literario pode ser um caminho interessante
para comecar esse processo nas salas de aula paraibana, assim como Martinho preconiza (2020,
p 123):

Aescola,ao retomara leitura literaria, estara proporcionando ao estudante leitor uma
retomada de seu proposito, que,ao mesmotempoem que é transformadora, amplia os
conhecimentos e proporciona o prazer. Portanto, é preciso que a escola estimule os
alunos a perceber como, através da literatura, eles podem pensar e repensar as suas
préprias vidas, vendo de modo diferente a sua prdpria existéncia e a do seu
semelhante, ampliando, assim, sua visao critica.



47

Nessa conjuntura, o estimulo do letramento literario a partir das cronicas é um caminho
em potencial para fomentar esse desafio. A cronica, por ser um texto que abrange diversos
temas do cotidiano, pode ser trabalhada em sala de aula de um modo que aproxime o estudante
do seu contexto de vida, levando-o a refletir sobre problemas que estdo inseridos na sua
comunidade, bem como construir um pensamento critico poressa leitura ora estabelecida.

O professor, nessa relacdo, aluno e leitura, pode levar a literatura para sala de aula a
partir de textos completos, e a cronica, por ser um texto relativamente curto, facilita o trabalho
de letramento literario. O docente tem a possibilidade de fazer a leitura coletiva do texto,
desenvolver o debate, ressignificar a leitura do texto e aplicar a atividade de interpretagdo da
obra. Essa realidade se torna possivel exatamente pela perspectiva estrutural da obra, assim

como Pessanha, Doma e Ribas (2009, p.19) projetam:

[..] a crénica é um género riquissimo que trata de tematicas atuais, envolve
personagens comuns, traz a tona o anénimo e promove, pela coloquialidade da
linguagem e teorprojetivoe atual doseu foco, a identificacdo quase imediata do leitor
com o texto.

Desse modo, a cronica é um texto que viabiliza o letramento literario em sala aula, posto
que traz recursos da literatura que os professores podem explorar em sala com o discente. Seja
pela linguagem literaria, pela proximidade com o cotidiano do educando ou pela proposta
reflexiva do texto, o educador pode elaborar um plano de aula que estimule o aluno a perceber
esses recursos e também incentivar a leitura deleite desse género textual.

No entanto, ndo s6 as teméticas devem ser exploradas em sala de aula. O aluno-leitor
necessita também reconhecer esse texto como arte. Para tanto, o professor, mediador do
processo, tem que tratar dos recursos estilisticos da obra também. Ele deve tratar sobre a
construcdo da ironia, das metaforas, da intertextualidade e muitos outros recursos que surgem
em consequéncia da variabilidade temética que as crbnicas proporcionam como texto literario
e que estdo previstos nos documentos norteadores, conforme demonstrado mais acima.

Nessa Otica, vé-se a importancia do professor e da escola no estimulo a leitura literaria.
A base curricular ndo é um documento estanque, por isso vé-se a necessidade de o professor
ressignifica-la e trazer para o cerne dasala deaula um ensino que se baseie no estimulo a leitura
do texto literario. Por isso, o0 ensino da literatura, a partir da crbnica literaria, € um passo
importante para a constru¢do de um gosto pela leitura literaria.

Por fim, o ensino da literatura por meio de cronicas se torna importante na sala de aula
ja que iréd influenciar diretamente na formacéo leitora do jovem que esta imerso num mundo

informatizado e precisa de leituras que se aproximem dadinamicidadedo seu dia a dia. Logo,
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a cronica, que trata das tematicas mais variadas possiveis, viabiliza esse desafio de desenvolver
0 gosto pela leitura literaria.

Nessa perspectiva de temas, na proxima se¢do vamos associar 0 processo de leitura
literéria, partindo do viés dos temas caracterizadores, pressuposto que pode se correlacionar

com as cronicas e o contexto sociocultural do discente.

3.3 O ESTIMULO A LEITURA LITERARIA DA CRONICA A PARTIR DE TEMAS
CARACTERIZADORES

A cronica literaria, por tratardetemas do cotidiano, pode ser trabalhado na sala de aula
a partir do vies dos temas caracterizadores. Segundo Barbosa (2011, p.13):

Zilberman (2005) defende que o ensino dasliteraturasda lingua portuguesa a partir
de temas caracterizadores o que possibilita aproximar épocas distantes género
diversos, suportese linguagens variadas, tais como a musica, o cinema, a pintura que
reforcam o seu carater historico e atualizam o seu sentido.

Nesse contexto, nota-se que trabalhar com temas caracterizadores da a possibilidade de
o professor elaborar uma pratica pedagogica que traga teméticas diversas para os alunos, pois
a cronica trata de assuntos corriqueiros e gerais da sociedade, textos que podem ser reflexivos
e ajudar o aluno a pensar sobre seu préprio ambiente social, construindo, entdo, um leitor critico,
ressignificando o processo de leitura literaria.

Nesse sentido, Zilberman (2005) apresenta sugestdes que podem ser trabalhadas em sala
de aula que sdo: 1 - Viagem, Natureza e Novo Mundo, 2 - Identidades e Etnias, 3 - Campo,
Sertdo e Cidade, 4 - Politica e Revolucéo, 5 - Género e Minorias, 6 - Histdria e Nacionalidade,
7 - Metalinguagem e Leitura, 8 - Memdria e Subjetividade. Conforme observado, os temas
permeiam em Varios aspectos que sdo ligados ao contexto historico dalliteratura brasileira, mas,
mesmo com essa relacdo, o professor pode recorrer a eles para elaborar sua pratica pedagogica.

Além disso, Barbosa (2011) aponta que trabalhar a literatura a partir de temas
caracterizadores associado a projetos pedagOgicos pode gerar a expectativa da
interdisciplinaridade. Desse modo, trabalhar a leitura literaria por meio da sequéncia basica de

Cosson (2021) se torna ainda mais enriquecedor, posto que o aluno podera trabalhar com
tematicas que suscitam conhecimentos de outras disciplinas.

Outro aspecto proposto por Barbosa (2011, p 18) ao se trabalhar projetos pedagdgicos
com temas caracterizadores ¢ “[...] garantir em todas as suas etapas a leitura e a discussdo de
textos integrais, inclusive tratar as dificuldades de compreensdo apresentadas por ele”. Nesse

cenario, a sequéncia béasica de Cosson (2021), como proposta pedagogica, atende a expectativa
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sinalizada pela autora, uma vez que a etapa denomina “leitura” permite ao professor 1€ a obra
integralmente com o aluno, assim como nos intervalos de leitura prestar assisténcia ao leitor
nos obstaculos que poderdo encontrar no processo da leitura.

Ensinar literatura a partir de temas caracterizadores surge como uma oportunidade para
romper paradigmas tradicionais do estimulo a leitura literaria em sala de aula, ja que torna a
relacdo do discente com a obra mais préxima da sua realidade social e cultural. Essa leitura que
se aproxima do contexto do aluno possibilita, também, a construcdo de percepcao leitora critica
e humana das tematicas que podem ser tratadas na sala de aula, o que também culmina com a
premissa que Todorov (2010), que defende essa leitura mais humanizada a partir da realidade
social do educando.

Nesse sentido, o estimulo a leitura das cronicas que trazem temas do cotidiano do
educando pode leva-lo a se interessar pela leitura de texto literario, pois ele tera nessa situacéo
didatica problematicas referentes a sua comunidade, o que, consequentemente, pode deixa-lo
ainda mais interessado no processo de leitura do texto, bem como despertar nele uma
expectativa de debater esses textos corriqueiros, relacionando-0os com o que potencialmente
vive.

Em vista disso, nota-se que a cronica literaria € viavel para considerar a relacdo leitor-
realidade, j& que ela apresenta na sua esséncia estrutural esse didlogo com o cotidiano. O
cronista pode tratar de temas diversos que refletem diretamente na vida do educando. Desse
modo, o projeto pedagdgico que traz em sua natureza metodoldgica o estimulo a leitura por
temas caracterizadores pode ser viabilizado pela leitura do texto.

Uma proposta pedagdgica com temas caracterizadores pode garantir o processo de
letramento literario que, segundo Barbosa (2011), garante a leitura e a discussao integral do
texto, além de ter a capacidade de identificar as dificuldades de compreensao textual do aluno.
Em consonancia a essa ideia, Oliveira (2016) afirma que a leitura literaria deve estar
diretamente ligada a construcdo de uma reflexdo critica do mundo, cuja relacédo estabelecida

entre

[...] obra-leitor-realidadedeve fazer parte do cotidiano das atividades da disciplina na
escola, a valorizacdo das interpretacdes coletivas, dialogadas, e do debate de ideias,
resultantes da leitura, passa a ser um imperativo nas praticas em sala de aula.
(Oliveira, 2016,p.57)

Essa leitura associada ao contexto sociocultural do educando apresenta uma
convergéncia ideal para aplicar o ensino da cronica, a partir dos temas caracterizadores, uma
vez que tanto o texto literario como a proposta tematica partem desse movimento do cotidiano.

Logo, essa relacdo se torna possivel para o estimulo a leitura do texto literario.
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Ademais, entende-se que a leitura significativa deve estabelecer um papel libertador, tal
como visualiza Heller, Volmer e Ramos (2011, p. 97): “[...] ler &, assim, um ato de compreensao
e alargamento de experiéncias essenciais ao homem, ou seja, € a tentativa de o leitor construir
significados para si, elaborando relagdes entre seu conhecimento e palavras inscritas no texto”.
Segabinazi (2011), em seus estudos com a pedagogia de projetos e os temas
caracterizadores, também visualiza o papel libertador da literatura, pois, “[...] a literatura passa
a ter uma contribuicdo significativa como pratica social que contribui com leituras
emancipatorias sobre a sociedade e os conflitos decorrentes da exclusdo das minorias sociais e
étnico-raciais” (Segabinazi, 2011, p 71).

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a literatura pode contribuir para o
desenvolvimento de um cidaddo que entenda a realidade em que esté inserida e transforme-a,
incentivado pelo ato da leitura do texto literario. Esse jovem leitor estara preparado para
enfrentar os desafios sociais que estéo interpostos na realidade do seu bairro, dasua cidade, do
seu estado ou até mesmo do seu pais.

Partindo desse pressuposto, a leitura da crbnica literdria, a partir dos temas
caracterizadores, pode promover essa construcdo de significados. O aluno, que conhece a
realidade do seu bairro, sabe dos principais problemas sociais que advém e, nesse sentido, o
processo de letramento, por meio do género proposto, ird instigar esse papel libertador
mencionado ha pouco.

O aluno-leitor que participa ativamente das rodas de conversas, do debate de ideias, da
interpretacdo coletiva dessas leituras, se envolvera com as teméticas porque, essencialmente,
ele € o sujeito em foco. O que se desperta de criticidade a partir da leitura libertadora que tem
uma relagcdo direta com aquele que recebe a intervencdo em sala de aula.

Nesse cenario, o letramento literario toma um significado, pois se constroi pela leitura
de uma obra contextualizada em que se impera a dialogicidade com os fatos e as problematicas
da regido do leitor, assim como, a crbnica tem essa projecao de tratar de temas corriqueiros e
atuais, a recepcdo da leitura estimula essa criticidade que norteia o objetivo principal do
estimulo da leitura e do ensino da literatura na educacao bésica.

Nessa Otica, vemos que 0 ensino da literatura, por meio de temas caracterizadores,
ressignifica as praticas do professor em sala de aula. Esse docente propde na sala aula a leitura
de textos curtos, que sdo as cronicas, a fim de manter a integralidade da obra e, nessa dinamica,
as propostas teméticas dacronica devem sumariamente gerar a familiarizacdo doeducandocom

texto.
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O docente pode desenvolver nas aulas dialogicidade com outras leituras, para além da
cronica também e, consequentemente, a depender do tema caracterizador que esta proposto, as
cronicas conseguem dialogar com mdasicas, filmes, séries, charges, cartuns e muitas outras
possibilidades de leitura.

No entanto, por que o docente deve buscar essa pratica de dialogos entre os textos? 1sso
ocorre para agucar o interesse do aluno pela temética e pela leitura da obra literaria. O aluno
motivado tende mais para a leitura da obra que é o foco principal dessa caminhada pedagdgica.
Além disso, o professor pode mostrar para o educando que o texto literério trata também de
temas importantes, no qual o discente pode encontrar determinados conhecimentos.

Nesse sentido, vé-se que a recepg¢do e a apropriacdo desses temas, por parte do leitor,
comecam a estimular o processo de letramento literario tdo preconizado por Cosson (2021).

Desta forma, a estética da recepcao se consolida, pois:

O leitor, durante aleitura, interfere, dialoga e preenche os espacos lacunares de acordo
com suas vivéncias acumuladas na meméria, trazendo para o texto literario sua
percepcao sobre o que I8, revelando nesta atitude um verdadeiro ato de comunicacao.
(Segabinazi, 2011, p.60)

Conforme observado, o estudante passa a ser um sujeito ativo do processo pedagogico
— 0 que é uma premissa fundamental do letramento literario. E a partir do letramento literario
que o discente desenvolverd a criticidade, alvo principal desse método.

Em suma, o processo de leitura literaria parte do principio de educacdo libertadora,
assim como visualizou Freire (2006), ja que o sujeito-leitor, na condicdo de oprimido, tera
consciéncia critica do problema da sua regido e podera gerar a perspectiva de cidadania ainda
no Ensino Fundamental da educacdo basica. Assim, o ensino da literatura pode atender ao
processo de mudanga, quebrando o paradoxo estabelecido nas escolas do pais de uma literatura
baseada num perfil historicista, bem como formar jovens com consciéncia critica e estética,

como propdem os documentos oficiais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O capitulo em discussdo ird apresentar uma reflexdo acerca dos procedimentos
metodoldgicos que nortearam o desenvolvimento dapesquisa. Nesse contexto, convém ressaltar
que, para o desenvolvimento da sequéncia basica, fez-se necessaria a caracterizacdo da
pesquisa, 0s procedimentos/instrumentos para a geracdo de dados, o percurso metodoldgico,
assim como a descricdo de quem s@o 0s sujeitos da pesquisa, que serdo identificados pelas

iniciais dos seus respectivos nomes, e do local onde foi desenvolvida.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A construcdo da pesquisa requer um passo a passo a ser seguido que deve apresentar
um suporte metodoldgico para que o trabalho transcorra dentro de perfil académico estimado,
ja que a confiabilidade desses métodos sé sera validada pela literatura ja existente das praticas
que serdo adotadas na aplicacéo do projeto.

Considerando que o objetivo deste trabalho é promover o letramento literario por meio
da discussdo de temas caracterizadores que viabilizam a recepgdo critico-reflexiva e prazerosa
do género crbnica, este estudo trata de uma pesquisa-a¢do de carater intervencionista e de
natureza qualitativa, ou seja, a proposta de trabalho apresenta um foco de melhorar o contexto
educacional do aluno que é um participante da pesquisa, assim como o professor que é o
pesquisador/observador do processo.

Conforme visto, esta modalidade de pesquisa insere 0 aluno como protagonista desse
processo e o professor como o0 mediador, com o intuito de refletir sobre o aporte tedrico e pratico
gerado pelos dados da acdo. Nesse contexto, Paiva (2019, p. 73) defende que “[...] a pesquisa-
acdo é, por natureza, participativa, pois 0s pesquisados, em conjunto com o pesquisador, Sdo 0S
produtores diretos do conhecimento”.

N&o s6 o pesquisador faz parte da dinamica da geracdo de dados, pois 0 professor
também pode refletir sobre sua pratica a fim de ressignifica-la ao longo da pesquisa, ja que o
planejamento da intervencdo ndo € estanque e pode ser modificado para se adequar as

expectativas e contextos dos discentes. Nesse prisma, observa-se que

O planejamento envolve a identificacdo doproblema, as mudangas desejadas, o que é
necessario para a pesquisa e o delineamento das a¢des iniciais possiveis dentro do
contexto. A acdo consiste em intervengédo deliberada e criticamente informada, a
observagdo, na documentagdo dasacdese ocorréncias relevantes para a pesquisa e a
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reflexdo, na avaliacdo e descricdo dos efeitos. Essa reflexdo pode levar o(s)
pesquisador(res) a iniciar(em) novo ciclo de acdo e reflexdo. (Paiva, 2019, p. 74).

Nessa Otica, Bortoni-Ricardo (2008) defende que o professor que segue esse caminho
de pesquisador tem a possibilidade de ter um aperfeicoamento da sua pratica, pois compreende
como funciona o processo de ensino e aprendizagem, o que vai colaborar para a formacao
profissional, ao longo do percurso.

Desse modo, a pesquisa qualitativa estd alinhada diretamente com a realidade do
educador e do estudante, pois tem como fator principal modificar a realidade social de ambos
o0s agentes da dindmica que se estabelece. Por isso, € importante ressaltar que a sala de aula,
além de um espaco de transformacdo da vida do educando, € um grande laboratério para o
professor também, assim como preconiza Bortoni-Ricardo (2008).

Sobre o professor-pesquisador, pondera-se que ele seja um ser ativo do processo, assim
como o discente. Ele atua na aplicacdo da pesquisa, na observacdo do passo a passo a ser dado,
no processo de investigacdo e no replanejamento da atividade. Na verdade, mesmo que 0
docente ndo tenha essa consciéncia, por ndo ter esse interesse académico, o fazer pedagogico
naturalmente atende as expectativas citadas.

Quando o professor elabora uma aula sobre um dado objetivo, para atingir determinadas
habilidades da Base Nacional Comum Curricular, faz aplicagdo de atividades, observa o
desempenho dos seus alunos, avalia e replaneja sua pratica: o carater da sua atividade foi
intervencionista. Assim se justifica dizer que a sala de aula € um laborat6rio académico
importante para refletir sobre o ensino e a aprendizagem.

Para Minayo (2016, p. 20), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se ocupa dentro das Ciéncias sociais, “[...] com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracOes, dos valores, e das atitudes ”. Desse modo, a sala de aula se torna
esse local particular que ird aparecer as aspiracdes do estudante e do docente na relagdo
pedagdgica estabelecida pela prépria aplicacdo da pesquisa.

Assim, ao considerar a sala de aula como um espaco para construcdo e desenvolvimento
deuma pesquisa, este projeto se justifica para o crescimento doaluno como estudantee cidadéo
e contribui também para o desenvolvimento da mentalidade do professor-pesquisador, isto é,
aquele que se inquieta com os problemas que surgem na sua sala de aula e que busca sempre

minimizéa-los com praticas que vao contribuir para a formacao do estudante.
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4.2 A ESCOLA E OS COLABORADORES DA PESQUISA

A cidade onde foi aplicada a pesquisa localiza-se na Zona da Mata paraibana,
precisamente em Conde, na area rural, numa escola que apresenta os trés turnos de ensino,
sendoa Educacéo infantilno turno da manh, Ensino Fundamental no turno datarde e Educacao
de Jovens e Adultos no turno da noite.

Na escola, no turno da tarde, ha dois professores de Lingua Portuguesa que dividem as
turmas que foram disponibilizadas para ministrar as aulas. Esses professores apresentam pos-
graduacao a titulo de Especializacdo e possuem dois vinculos empregaticios na esfera publica.
Além disso, convém ressaltar que os professores sdo da Rede Municipal de Ensino ha trés anos,
Ja que ingressaram por concurso em janeiro de 2020.

No turno da tarde, as turmas 6° ao 9° ano sdo formadas com uma média de 25 alunos,
majoritariamente negros, que vivem na zona rural da cidade numa comunidade chamada Boa
Agua. Essas turmas apresentam o maior niimero de meninas. Ademais, as familias desses jovens
se sustentam por intermédio da agricultura, bem como pelo turismo em Conde, uma vez que a
cidade é de uma regido litoranea, oferecendo praticas de atividades remuneratérias
correlacionadas a esse meio.

Sobre a faixa-etéria, no 7° ano, turma-alvo da pesquisa, 0s alunos apresentam uma
médiadeidade 12 anos, porém alguns sdo foradafaixa-etaria, com a média de 15 anos de idade,
0 que dificulta também o relacionamento deles com os demais colegas no dia a dia. Esses
adolescentes apresentam dificuldades para ler e para escrever, pois a pandemia da COVID-19
foi um grande entrave para que o aluno chegasse no Ensino Fundamental.

A escola na qual foi desenvolvida a pesquisa ndo dispde de um programa de
recomposicdo de aprendizagem desses alunos, o que dificulta o processo de ensino e
aprendizagem com os contetdosdasérie em que ele se encontra. Dessa forma, o docente precisa
retomar conteldos de anos anteriores para minimizar os efeitos da pandemia na vida estudantil
desses educandos.

O prédio escolar se localiza em uma zona rural, sendo de facil acesso, mas a estrada
para chegar até la ainda & de barro. Essa escola apresenta oito salas, um refeitério, uma
biblioteca, uma sala de professores, uma sala de supervisdo, uma secretaria e a sala da direcdo
que apresentam uma boa estrutura fisica, ja que foram reformadas recentemente. No entanto,

as salas deaula sdo climatizadas com ventiladores que, na maioria dasvezes, apresentam defeito
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e dificilmente a reposicdo dos equipamentos é feita, 0 que influencia diretamente no
comportamento e na concentracdo dos alunos no ambiente.

Sobre os trabalhadores da educacéo, precisamente do Ensino Fundamental Anos Finais,
0s recursos humanos da escola sdo compostos por: um diretor, um vice-diretor, um supervisor,
uma secretaria escolar, dois inspetores de alunos, trés merendeiras e um porteiro que estao
disponiveis no turno da tarde para que o bom andamento da rotina escolar seja viavel.

Na rotina escolar, temos cinco aulas por dia com cinquenta minutos cada aula. O turno
comeca as treze horas e se encerra as dezessete horas e vinte e cinco minutos. Ao todo sdo vinte
cinco aulas semanais e, para portugués, totalizam 5 aulas na semana por turma, perfazendo a
carga horéaria minima obrigatéria exigida pelos documentos norteadores, que é de duzentas
horas aulas por série.

Nesse sentido, como se observa, as condigdes de aula séo relativamente propensas para
que o professor desenvolva seu trabalho junto aos alunos, mesmo diante das dificuldades
apresentadas na perspectiva estrutural e pedagogica que sdo, em linhas gerais, vistas na maioria
das escolas brasileiras.

4.3 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A GERACAO DO CORPUS

As acdes que foram desenvolvidas na aplicacdo da pesquisa visavam promover 0
letramento literario do educando, como também a recepgdo critico-reflexiva e prazerosa do
género crbnica literaria. Nesse contexto, notou-se que, para inseri-lo no universo da leitura,
buscou-se textos que tratassem detemas doseu contextosocial. Assim, a partir dasexpectativas
da sequéncia basica de Cosson (2021), as praticas foram balizadas por instrumentos diversos
ao longo do caminho, tais como: roda de conversa, questionarios, gravagdes, anotagdes sobre
as aulas e observacdo participante.

Inicialmente, realizamos a atividade diagndstica inicial para coletar e analisar 0s habitos
de leitura dos educandos, bem como os temas caracterizadores com 0s quais eles mais se
identificaram, a fim de que fossem explorados nas oficinas tematicas. Nesse prisma, vé-se que
a diagnose inicial serviu para tentar dinamizar as praticas pedagdgicas a partir do contexto
situacional do aluno que foi um fator importante, pois a pratica da leitura teve uma motivacg&o.
Entdo, partindo-se do pressuposto que o discente pode se motivar a ler para despertar a
curiosidade de conhecer temas que séo do seu meio, conhecer o contexto social e 0s temas que
sdo doseu interesse, esse método contribuiu para a escolha de textos literarios que despertassem

o letramento literario. Nessa etapa se evidenciou as dificuldades de leitura literaria,
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individualizadas e coletivas dos estudantes, o que para Chaer, Diniz e Ribeiro (2011) é uma
técnica que serve para a coleta de informacbes que sdo da realidade dos participantes da
pesquisa.

Além disso, outra modalidade de coleta de dados que fez parte de todo o processo foi a
observacdo participante, pois o professor-pesquisador, necessariamente nessa interacdo com o
aluno, deve sempre atentar para a relacdo que o aluno tera com a leitura da obra literaria. Deve
estar atento as emocdes, aos questionamentos, ao envolvimento com as atividades, j& que esses
tracos podem dar um indicativo que o aluno esteja enredado com a leitura.

Na visdo de Marques (2016), o processo de observacdo participante serve para que o
pesquisador entenda amplamente o ambito em que esté inserido, pois € a partir dessa analise
que o observador poderd fazer a sua investigacdo cientifica, registrando as acOes
detalhadamente daquele grupo ao qual se propds investigar.

Por fim, ocorreu também roda de conversa com o objetivo de auxiliar no processo de
leitura dos textos literarios que foram lidos na sequéncia basica, contribuindo para despertar o
gosto pela leitura literéria e para desenvolver a recepcéo critico-reflexiva do texto nos alunos.
Essa roda deconversa com o0s participantes dapesquisa desenvolveu a leitura a partir dos temas
caracterizadores que eram diretamente ligados ao contexto socio-histérico-cultural no qual
estavam inseridos. Nesse sentido, Moura e Lima (2014, p. 99) discorrem que:

A roda deconversaé, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados
em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacdo na conversa
e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que
permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas

educativasdos sujeitos,em um processo mediadopela interagcdocom os pares, atraves
de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo.

Nesse cenario, notou-se que a roda de conversa, assim como as demais atividades, foi
importante para entender a realidade do educando, uma vez que se entendeu 0s contextos que
ele vivenciava para que, entdo, partisse para a construcdo das impressdes da leitura do texto

literario.
4.4 PLANIFICACAO DAS ACOES REALIZADAS

Para compreender a proposta, vale apresentar a planificagdo das acfes que foram
realizadas, assim como 0 objetivo proposto para cada etapa. O processo de construcdo da
sequéncia basica se organizou pela disposicdo abaixo. Além disso, apresentaremos

sucintamente o0 passo a passo da execucdo do projeto de intervencdo, a partir do calendario
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letivo regular da escola. Cabe ressaltar que a selecdo dos temas das aulas e das cronicas foi

baseada em um questionario diagnostico aplicado em sala de aula.

1° MOMENTO (2 h/a)

v Primeiramente, a proposta de trabalho foi apresentada aos alunos, por meio de slides,
destacando que eles participariam de um projeto de pesquisa gque visava estimular o gosto pela
leitura, bem como melhorar a proficiéncia leitora deles. Além disso, apontei o motivo de ter
escolhido a turma para desenvolver a sequéncia bésica.

v Na segundaaula, iniciei com a leitura da crénica - “Um mundo /indo”, de Marina Colasanti
- para que o aluno pudesse correlacionar o texto com a sistematizacdo do género cronica que

foi feita por meio de slides, destacando as principais caracteristicas do texto.

2° MOMENTO

Primeira oficina: Amor

% Motivacdo para aleitura (2 h/a):

v/ Nessas aulas, pedimos para o aluno levar letras de mdsicas e de poemas que retratassem a
tematica escolhida que é o amor. Esse momento serviu para que os alunos fizessem leitura
individuais ou coletivas para que, assim, fizéssemos uma roda de conversa para ressaltar a
importancia do tema na vida deles. Além disso, aplicamos um questionario oral que facilitou o
processo de interacéo:

1- O que é o amor?

2- O que vocé sente por seus pais ou responsaveis pode ser considerado amor? Descreva esse
sentimento.

3- O amor entre amigos pode existir? Defina esse momento?

4- Além do amor entre amigos, entre familiares, existem outras formas de amar? Cite algumas
5- Além dos seus pais ou responsaveis, vocé ama mais alguém em sua vida?

v" Na segunda aula, levei-os a biblioteca para que eles tivessem contato com colecBes que
tratavam sobre cronicas de autores diversos. Nesse momento, eles puderam ter contato com as
obras que estavam a disposicdo, assim como estimulei o contato deles com elementos

paratextuais das obras que estavam observando.
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% Introducdo para a leitura da obra (2 h/a):

v Nesse momento, fizemos uma sondagem a fim de perceber se os alunos conheciam 0s
autores: Rubem Alves e Clarice Lispector. Apresentamos a biografia dos autores, destacando
onde nasceram, qual era a relagdo deles com a leitura, quais foram as motivagdes para se
tornarem escritores, mostramos a foto deles e a importancia para a literatura brasileira. Dessa
maneira, estabelecemos uma relacdo entre a vida dos autores e a escrita para que os alunos
percebessem que o0 gosto pela leitura e pela producdo de textos literarios pode ser despertado
desde a juventude. Em seguida, trouxemos o titulo das duas cronicas: “As razdes do amor” e

“Um amor conquistado”
+« Leitura da obra (2 aulas):

v Distribuimos copias das cronicas para que o0s alunos organizassem o processo de leitura
silenciosa e coletiva. (1 h/a)

v Em seguida, a fim de promovermos o debate e relacionarmos a leitura das obras com o tema
caracterizador, apresentamos a musica “Sinénimos” de Z¢é Ramalho. Foi justamente nessa parte
que eles teceram comentérios da relacdo existente entre as tematicas e as leituras propostas a
fim de que possam construirem suas intervencGes na roda de discussdo. Para nortear a
discusséo, fizemos alguns questionamentos aos educandos: (1 h/a)

1 - Qual a relagéo existente entre as duas cronicas?

2 -Vocés ja vivenciaram o que foi descrito na crénica? Descreva

3 - A musica que vocés escutaram tem alguma relagdo com a leitura das crénicas? Explique.
4 - A forma de tratar o tema nos textos € diferente? Se sim, quais seriam esses aspectos?

< Interpretacdo daobra (2 h/a):

v (Registro): Reservamos um momento para os estudantes produzirem os desenhos em sala
de aula. Desse modo, eles tiveram acesso a folha de oficio e lapis de cor para a producdo dos
desenhos. A producdo pdde feita tambem na biblioteca da escola a fim de registrarem a
impressdo que eles tiveram sobre as leituras das crénicas

v Produzimos um mural para expor o trabalho dos alunos a comunidade escolar.

v Discutimos com os alunos as impressfes que eles tiveram apos a leitura e a aplicacdo das

atividades de interpretacdo da sequéncia basica.
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3° MOMENTO

Segunda oficina: Esporte e Lazer
< Motivacdo para aleitura (2 h/a):

v Nessa aula, para iniciarmos, solicitamos que os alunos levassem noticias ou fotos de
desportistas que eles tinham afinidade para a sala de aula. No dia da aula, iniciamos uma roda
de conversa em que cada aluno apresentou o atleta o qual tinha mais afinidade, bem como
comentasse 0s motivos que o levou a essa escolha. Além disso, para instigar o debate, fizemos
as seguintes perguntas:

1- Qual a principal motivacao para vocé escolher esse atleta?

2- Vocé conhece algum autor que escreve sobre esportes?
3-Vocé ja leu alguma narrativa que tratasse sobre alguma modalidade esportiva?

« Introducéo para a leitura da obra (2 h/a):

v Nesse momento, fizemos uma sondagem a fim de perceber se os alunos conheciam o autor:
José Lins do Rego. Em seguida, apresentamos a biografia de José Lins do Régo, destacando
onde nasceu, qual era a relacdo dele com a leitura e com o esporte, qual foi a motivacao para se
tornar escritor, mostrei a foto dele e a importancia para a literatura brasileira. Dessa maneira,
estabelecemos uma relagdo entre a vida do autor e daescrita para que os alunos percebessem
qgue o gosto pela leitura e pela producdo de textos literarios pdde ser despertado desde a
juventude. Em seguida, expusemos o titulo das duas cronicas: “O cronista, as borboletas e 0s

urubus” e “O sapo de Arubinha”.

« Leitura da obra (2 h/a):

v Distribuimos copias das crénicas para 0s alunos e organizamos 0 processo de leitura que
serd silenciosa e coletiva. (1 h/a)

v Em seguida, a fim de promover o debate e relacionar a leitura das obras com o tema
caracterizador, apresentamos a charge de Regis Soares que tratava sobre a tematica. Foi
justamente nessa parte que eles construiram comentarios sobre a relacdo existente entre as
tema@ticas e as leituras propostas, a fim de que pudessem construir suas intervengdes na roda de

conversa. Para nortear a discussdo, fizemos alguns questionamentos aos educandos: (1 aula)
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1- Vocé consegue perceber algum sentimento na leitura das crénicas?

2- A charge apresenta a mesma temética em relacéo as cronicas? Aponte as semelhancas.
3- A charge conta alguma historia, assim como as narrativas que lemos? Comente sobre.

4- Voceé acredita que o esporte pode mudar a vida de uma pessoa? Mudaria em que sentido?

< Interpretacdo daobra (4 h/a):

v Aplicamos doisquestionarios de abordagem dotexto referentes as cronicas a fim de perceber

se 0s alunos desenvolveram a recepcao critica e reflexiva do texto literario.

v (Registro): Foi reservado para que os estudantes produzissem cronicas que retratassem
algum momento esportivo que foi marcante em suas vidas.

v Em seguida, fizemos a socializacdo das producdes textuais com os educandos.

v No fim, organizamos um momento de leitura das crénicas, com exposicdo do mural de

desenhos feitos na primeira oficina, que ficou na biblioteca da escola para a leitura da
comunidade escolar, além do lanche coletivo.

Conforme observado, o plano foi construido sempre partindo do contexto sociocultural
do alunado, pois, desde a escolha dos temas até a aplicacdo das atividades de interpretacédo, o
discente se envolveu em rodas de conversas, producgdes autorais que apresentavam as
impressdes dele sobre as tematicas e as leituras propostas nas aulas. Essas oficinas foram
preparadas com intuito de contar com a colaboracdo de todos ao longo das 20 aulas que
envolveram as praticas de leitura e de letramento literario.

Além disso, a partir darealizacdo da sequéncia basica, ocorrera a construcdo do Caderno
Pedagogico que trard as etapas de mediacdo que foram desenvolvidas ao longo da pesquisa,
assim como sugestdes de cronicas para leitura e mediacdo em sala de aula. Esse produto, entéo,
estard disponivel para a comunidade académica, aos professores, aos estudantes do curso de
letras e a comunidade escolar como mais uma ferramenta pedagdgica que visa estimular a
leitura literdria em sala de aula.

Por conseguinte, para fins de detalhamento e aprofundamento nas praticas expostas, na
proxima secao trataremos sobre a descricdo de cada etapa das oficinas tematicas, além de
analisarmos os dados coletados a partir das atividades de interpretacdo produzidas pelos

estudantes durante as aulas.
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5 MEDIANDO AS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA:
DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta sec¢do, descreveremos a pesquisa desenvolvida na sala de aula em conjunto com
0s colaboradores. Dentro desse contexto, os relatos da atividade diagndstica inicial
apresentaram as impressdes dos educandos sobre 0 gosto pela leitura e os habitos de leitura.
Além disso, foram expostas as duas oficinas construidas, sendo a primeira denominada “Amor”
e a segunda“Esporte e Lazer”, temas escolhidos pelos educandos para serem abordadosdurante
0 percurso didatico oferecido. Ressalta-se que optamos por duas sequéncias basicas para
atender aos temas escolhidos pelos educandos, os dois mais votados na atividade diagnéstica
inicial, e, por fim, um questionario final que coletou as impressdes dos alunos acerca das
atividades desenvolvidas. Os instrumentos utilizados, tais como atividades e questionarios,
foram expostos integralmente para assegurar uma representagdo precisa do contexto em que a
pesquisa-acdo que foi realizada. Essa abordagem permitiu uma analise completa e detalhada
dos dados coletados.

O estimulo a leitura do texto literario na escola € um desafio, pois, como mencionado
anteriormente, os educandos apresentam certa resisténcia em ler literatura devido a
possibilidade de outras leituras que, muitas vezes, sdao mais atrativas para eles e podem estar
vinculadas a seu contexto social. Nesse cenario, a crnica surge para quebrar esse paradigma
da resisténcia, pois, em suas caracteristicas mais tradicionais, representa o texto que aborda
temas do cotidiano intimamente ligados aos contextos sociais. Além disso, em relacdo a
estrutura, € também um texto curto. Dessa forma, trazer a cronica para a sala de aula em uma
pratica de leitura, trabalhando a magia de sua natureza junto aos alunos, é uma forma de resistir
e aproximar a obra literéria do discente diante dos desafios expostos.

Assim, as oficinas realizadas na sala de aula tinham como propdsito proporcionar aos
alunos uma abordagem critica, reflexiva e prazerosa na leitura de cronicas, explorando temas
escolhidos por eles, tais como "amor" e "esporte e lazer". Com base nessas praticas, a
expectativa era que os educandos desenvolvam discussdes em grupo motivadas pela leitura,
além de estimular a liberdade criativa por meio da producdo de desenhos e crnicas autorais.
Ademais, almejavamos que os alunos fossem capazes de realizar uma leitura critica dessas
obras.

Esta secdo apresentara as interpretacdes feitas pelos alunos a partir da leitura do texto
literario. Nossas oficinas tematicas tiveram como base 0 modelo de sequéncia basica em que,

sempre ao final de cadapercurso pedagdgico, os alunos registravam suas impressdes acerca das
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cronicas por meio de desenhos, questionarios e, por fim, a producéo textual que estimulava a
expressao autoral, a partir dos conceitos trabalhados.

Nesse contexto, entendemos que esses registros permitiram a triangulacdo de dados, que
na visdo de Bortoni-Ricardo (2008, p 61)

[...] € um recurso de analise que permite comparar dados de diferentes tipos com o
objetivo de confirmar ou desconfirmar uma asser¢do. Pode-se construir também a
triangulacdo binando as perspectivas de diversos atores em acdo. Por exemplo, a
perspectiva do professor obtida em uma entrevista, a perspectiva de alguns alunos
igualmente obtida por entrevista e a perspectiva do préprio pesquisador ou do
participante obtida pela observacdo. Ao comparar concordancias ou discrepancias nas
diferentes perspectivas, 0 pesquisar terd mais recursos para construir ou validar sua
teoria.

Logo, a coleta de dados a partir dos instrumentos citados se fundamenta no viés da
triangulacdo, pois possibilitarda que tenhamos a capacidade de analisar se o plano de aula
escolhido atendeu aos objetivos estabelecidos no processo de pesquisa-agao.

Durante as oficinas, também conduzimos rodas de conversa que contribuiram para o
entendimento dos temas das cronicas. No entanto, foi necessario realizar um recorte no
contetdo coletado, com foco nos registros produzidos pelos alunos na fase de interpretacdo da
sequéncia basica. Selecionamos trés produgdes de cada atividade proposta em sala de aula para
observar se 0 processo de letramento literario ocorreu. Adotamos trés produgdes dos alunos,
sendo que duas atenderam aos objetivos esperados, enquanto a terceira se distanciou do que
pretendemos alcancar na pesquisa. Mesmo com a grande quantidade de registros obtidos ao
longo das aulas, fundamentamos nosso processo em Bortoni-Ricardo (2008), que denomina
esse momento de "inducdo analitica” no qual o pesquisador busca uma relacdo entre seus
registros e as intencgdes de sua pesquisa.

Dessa forma, para fins de analise, percebemos que o alunado desenvolveu o gosto pela
leitura literaria e, consequentemente, compreendeu as principais caracteristicas da cronica, bem
como a compreensdo dastematicas e o desenvolvimento de senso critico e reflexivo com o texto
literdrio. Além disso, em cada oficina, escolnemos trés andlises de educandos diferentes para
trabalharmos por amostragem, representando o que pretendiamos desenvolver em nosso
trabalho. Esses alunos, entéo, foram identificados pelas iniciais, preservando-se a autenticidade
das interpretacdes e da produgéo textual escrita.

As atividades que serdo apresentadas agora foram desenvolvidas a partir da teoria de
letramento literario proposto por Cosson (2021). Essas aulas foram aplicadas em duas oficinas,
nas quais se construiu a sequéncia basica, pautada nas fases instituidas que sao a motivacdo, a
introducgéo, a leitura e a interpretacéo.



63

Em linhas gerais, a motivacdo € o momento em que o educador busca apresentar 0s
temas que norteardo a leitura da obra para os alunos. No processo de introducéo, a obra fisica
deve ser apresentada a turma, assim como o autor delas, destacando-se a biografia para que o
discente possa conhecé-lo. Ja na fase de leitura, o professor combina com os estudantes o
processo de leitura das crénicas que pode ser individual, coletiva ou em casa. E, por fim,
encaminha-se para a etapa de interpretacdo da obra, em que sdo colhidas as impressdes dos
colaboradores por meio de atividades que culminam na fase de registro do processo de
letramento. Essas praticas que serdo agora relatadas serviram como norte para tentar aproximar
a obra literaria do estudante, assim como visando alcancar os objetivos de tornar o aluno um
leitor critico, reflexivo e desenvolver o prazer nessa leitura. Logo, no proximo tépico, iniciarei
a descricdo a partir da diagnose inicial, que teve como objetivo analisar os habitos de leitura

dos estudantes do sétimo ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais, em Conde.

5.1 ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

Primeiramente, foi aplicado um questionario diagndstico estruturado com 14 questdes,
sendo 7 de multipla escolha e 7 discursivas. Essa atividade foi realizada por 17 alunos dos 24
matriculados na turma, e convém destacar que, nesse dia, 0 6nibus que leva os alunos para a
escola quebrou, razdo pela qual ocorreu essa incidéncia de faltosos.

Na primeira pergunta, os estudantes foram questionados se gostavam de ler. Nas 17
respostas coletadas, 94, 1% responderam “sim”, totalizando 16 pessoas, e apenas 1 relatou que
ndo gostava. A partir desse contexto, podemos observar positivamente a preferéncia deles pela
leitura, 0 que podera viabilizar uma adaptacdo as aulas que envolveram a leitura dos textos

literérios, conforme observado no seguinte gréfico:

Gréfico 1 — Vocé gosta de ler?

17 respostas

@ () Sim
® () Nao

_—

Fonte: Produzido pelo autor (2023)
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De maneira complementar, conforme percebemos no quadro I, foi perguntado aos

colaboradores o que eles gostavam, bem como citassem exemplos dessas leituras:

Quadro 1 - O que vocé gosta de ler? Cite exemplos

P.S.T.: “livro, tirinha, texto”

L.D.G.: “poema, musica, receita de remédio, comentarios em redes sociais”

R.F.S.S.: “poema, musica, cartaz, receita culinaria e comentdarios”

R.P.D.S.: “cartaz”

P.H.C.: “Mdsica, gibis, anuncio publicitario, cartaz”

C.AP.S.. “ndo respondeu”

V.G.M.D.S.: “Livros de histérias e frases motivacionais”

J.S5.D.0.: “Quadrinhos, Instagram, cartaz”

A.G.P.N.: “Musicas, anuncios”

E.T.G.A.: “Fofocas, musicas e receitas”

L.D.S.M.: “N&o gosto de ler muito”

A.D.S.: “Livro de terror”

M.A.S.D.S.: “Sim. Eu gosto de ler musicas, revistas, comentarios de redes sociais”
M.J.C.D.S.: “mdsica, comentarios em redes sociais, gibis”

H.D.C.S.: “poema, musica”.

J.K.S.M.: “masica, poema, quadrinho, gibi, anuncio, cartaz, comentdrio”

J.V.A F.: “poema, musica, gibi, anuncio, cartaz, receita de remédio, comentario em redes
sociais

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Conforme se observa, as respostas de P.S.T. revelam que o educando apresenta um
conhecimento minimo acerca dos géneros textuais, pois ele cita apenas a “tirinha” como uma
leitura possivel, o que certamente pode ser do universo escolar dele. Esse contexto de leituras
que fazem parte da rotina de uma aula também esta presente em muitas respostas que citam a
receita de remédio, o cartaz, o anuncio publicitario e os quadrinhos que se inserem nos livros
didaticos. Em muitos momentos, pode ser apenas o contato que eles devem ter com a leitura.

Outro aspecto importante é que os alunos J.S.D.O. e M.A.S.D.S. ndo souberam
diferenciar o conceito de género textual e de suporte quando citaram "Instagram” e” revistas”;
mesmo assim, eles demonstram um contato com o ato de ler. Por conseguinte, convém destacar
também os alunos L.D.G.,R.F.S.S.,P.H.C.,,A.G.P.N.,E.T.G.A., A.D.S. e outros que citaram
0s géneros literérios, que também fazem parte do universo escolar, como forma de leitura,
revelando entdo o contato com a literatura. E, por fim, respostas como “comentdrios em redes

sociais”, dito por M.A.S.D.S., revelam a influéncia das redes sociais nas escolhas deles.
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Ademais, ainda como foco na questdo complementar, percebeu-se também que
L.D.S.M. apresentou uma contradi¢do na sua resposta, j& que no primeiro item revelou que
gostava de ler, mas no segundo questionamento “nao gostava de ler muito”. Nesse contexto,
entendemos que ele pode ter uma vontade de ler, mas falta uma motivagédo para que o gosto

pela leitura de fato se desenvolva.
Prosseguindo, chegamos a questdo que trata diretamente do habito de leitura dos pais

desses educandos. A pergunta foi feita em duas etapas que, de forma geral, coletamos se 0s
responsaveis deles tinham ou ndo o habito de leitura e, de modo complementar, abordaram o
que eles mais leem. Nesse contexto, coletamos que 0s responsaveis de quinze estudantes,
88,2%, apresentaram o habito de leitura e apenas dois, 11,8%, revelaram que 0s pais ndo leem.
Além disso, os alunos apontaram ainda que seus pais tém a preferéncia de ler textos em redes
sociais, revelando assim que o processo de leitura esta diretamente relacionado com o acesso a

tecnologia:

Gréfico 2 - Seus pais ou responsaveis tém o habito de leitura?
17 respostas

@ () Sim
@ () Néo

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Esses dados sugerem que os pais podem ser aliados importantes da escola para
incentivar o estudante na leitura de textos, mesmo que eles apresentem preferéncia pela
apreciacao de textos nas redes sociais. Uma figura motivadora em casa é de suma importancia
para que o jovem se espelhe em alguém e, assim, possa construir seu proprio habito.

O questionario também tratou qual situacdo de leitura que mais os agradava. As
respostas revelaram que 76,5% preferiam a leitura silenciosa, 17,6% individual e 5,9% a

compartilhada:
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Gréfico 3 - Qual seria a situacéo de leitura que mais lhe agrada?

Qual seria a situagdo de leitura que mais Ihe agrada?
17 respostas

Individual 3(17,6%)
Silenciosa —13 (76,5%)
Coletiva 0(0%)

Compartilhada . 1(5,9%)

Nenhuma dessas opgdes 0(0%)

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Esses dados ajudaram a estruturar as formas de leitura da sequéncia bésica, uma vez
que se visualizou qual seria a melhor forma que o jovem poderia estabelecer uma leitura em
sala de aula. Nesse contexto, destaca-se ainda que o questionamento atendeu a uma das
premissas doprocesso deaquisicdo dogosto pela leitura, que é partir de praticas que se adequem
ao contexto do estudante. Buscar entendé-lo nesse quesito contribuiu para o bom andamento de
aplicacdo da sequéncia bésica na aula.

No questionério, perguntamos também sobre a preferéncia de leitura por textos curtos
ou por textos longos:

Gréfico 4 - Vocé prefere ler:

Vocé prefere ler
17 respostas

@ textos curtos
@ textos longos

Fonte: Produzido pelo autor (2023)
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Nessa Otica, percebemos que os discentes optaram pelos textos curtos, o que coadunou
também com a expectativa da aplicacdo da pesquisa, pois a cronica fora escolhida justamente
por contadessa predilecdo deles por essas formas de leitura. Aindanessa pergunta, foi indagado

0 porqué da preferéncia por esse tipo de texto, sendo registradas as seguintes respostas:

Quadro 2 - Porque sua preferéncia poresse tipo de texto?

P.S.T.: “Para gastar saliva”

L.D.G.: “Nao sao tao extensos”

R.F.S.S.: “ndo respondeu”

R.P.D.S.: “Porque ele € um pouco mais rdapido
P.H.C.: “ndo respondeu”

C.A.P.S.: “Porque eu ndo gosto”
V.G.M.D.S.: “Porque S&0 mais curtos”
J.S.D.0.: “Porque é mais rapido de ler”
A.G.P.N.: “Porque é legal ler textos longos”
E.T.G.A.: “Mais interessante e passa mais tempo’
L.D.S.M.: “E boa”

A.D.S.: “Porque ndo tenho paciéncia para ler textos longos”
M.A.S.D.S.: “Porque é minha preferéncia”

M.J.C.D.S: “Porque eu gosto”

H.D.C.S.: “E nédo ce le”

J.K.S.M.: “Porgque é minha preferéncia”

JV.A.F.: “Porque é mais interessante”

i3]

>

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Com base nas informac6es fornecidas, observamos que o aluno P.S.T. apresentou uma
atitude desmotivada em relacdo a leitura. Alunos como L.D.G., R.P.D.S., V.G.IM.DS. e
J.S.D.0O. escolheram a leitura por textos mais curtos pela rapidez na finalizacdo da atividade.
Esse destaque evidencia que eles adquirem tais caracteristicas devido a sua imersdo em leituras
geralmente encontradas nas redes sociais, que sdo mais concisas, como 0s comentarios feitos
nessas plataformas.

A partir desses registros, refletimos que a escolha pelo género cronica converge também
com o contexto do aluno, ja que apontaram preferencialmente pela leitura mais breve. Essa
pergunta contribuiu, entdo, para a adequacéo dasatividades que foram trabalhadas na sequéncia
bésica, colaborando para uma aceitacdo satisfatéria dos discentes.

A antepenultima pergunta tratou do gosto pela leitura de textos literarios, tais como

romances, poemas e cronicas. Cerca de 82,4% dos alunos apreciaram esse tipo de leitura:
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Vocé gosta de ler textos literérios, como romances, poemas, cronicas, etc?

17 respostas
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® Sim
@ Nao

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Esses dados revelam que os discentes, a partir dos textos citados, podem desenvolver o

gosto pela leitura do texto literario no contexto escolar, dado que esses ja sao trabalhados no livro

didatico. Com aulas mais direcionadas, esse senso de prazer pela leitura literaria poderé crescer

ainda mais.

Na pendltima questdo, perguntou-se o que o texto literario poderia proporciona-los e,

nesse contexto, apontaram:

Grafico 6 — Vocé considera que o texto literario pode te proporcionar?

B(47.1%)

Prazer
Criatividade 10 (58,8%)
Concentraclo 9(32.9%)

7 (81,.2%)

Compréensdo

Opinifo critica 317.6%)

Conhecimento 10 (38,8%)

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Conforme notado no grafico, no universo de dezessete estudantes, dez escolheram o

“conhecimento” e a “criatividade” como uma das proposituras possiveis que o texto literario

podegerar. Conveém ressaltar que poderia ser escolhida mais de uma op¢do, bem como se deu
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a oportunidade de eles citarem também outra opcdo, partindo da sua bagagem cultural. No
entanto, ndo houve nenhuma opc¢ao registrada para essa resposta especifica.

No ultimo questionamento, abordou-se sobre as preferéncias dos temas que os alunos
gostariam de explorar no processo de leitura das cronicas. Foi nessa etapa do questionario que
se possibilitou a escolha de tematicas que estivessem intimamente ligadas ao contexto de cada

aluno, conforme demonstra o grafico:

Grafico 7 — Sobre a leitura de cronicas: se vocé pudesse escolher dois temas, quais desses que seguem abaixo
seriam sua preferéncia?

17 respostas

{ ) Amor 11 (64.7%)
() Violéncia

{ ) Bullying e Cyberbullying

5(29.4%)

() Preconceito
() Dezigualdade

({ ) Empoderamento feminino 3 (17,6%)

( ) Esporte e lazer 7 (41.2%)
{ ) Vida no campo 5 (35,3%)
() RelacBo familiar 2 (11,8%)
( ) Meio ambiente 1(5,9%)
0,0 25 5,0 7.5 10,0 125

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Nesse grafico, por fim, se verificou que os discentes elegeram o “amor” (64,7%) como
primeira opc¢éo, justificando-se, pois, eles estarem numa fase em que comegam a despertar para
a complexidade das relagbes amorosas. Ja a segunda foi “esporte e lazer” (41,2%), uma
temética também que pode estar diretamente associada a fase da adolescéncia que é de muitos
sonhos relacionados ao esporte e de muita brincadeira.

No proximo subitem, descreveremoso inicio das atividades em sala com os discentes,

ocorrido apés a aplicacdo da atividade diagnostica.

5.2 SISTEMATIZACAO DO GENERO CRONICA

A principio, apresentamos aos alunos a proposta de trabalho por meio de slides, para
gue conhecessem a pesquisa e seus objetivos gerais e especificos, esclarecendo duvidas sobre
0 procedimento a ser adotado. Foi notado que a turma recebeu bem a proposta, pois se tratava

deuma atividade que fugia da rotina escolar, sendo que a maioria das etapas seria desenvolvida
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na biblioteca da escola. Alguns alunos demonstraram tanta empolgacdo que perguntaram
quando seria a atividade na biblioteca.

Na segunda aula, iniciamos com a leitura da cronica “Um mundo lindo”, de Marina
Colassanti. Nessa etapa, os estudantes fizeram a leitura do texto silenciosamente; em seguida,
acompanharam também por meio de um audio-book - formas consideradas mais propicias para
ter contato com o texto. Vale destacar que optamos por eles escutarem a histéria devido a
algumas dificuldades de leitura apresentadas por alguns alunos da turma que participei da
pesquisa.

Apds algum tempo, comegamos a questiona-los se o texto poderia retratar cenas do
cotidiano, e poucos mostraram esse entendimento, enquanto outros ndo compreenderam bem a
relacdo devido a linguagem conotativa, associada ao texto que explorava elementos da ficcao.
Diante dessa dificuldade, iniciamos uma explanacéo teorica sobre o género literario por meio
de slides. Esse material apresentou o conceito do género, estimulando sempre a discussao do
contetdo. Para que os educandos entendessem a caracterizacdo, perguntamos se sabiam
diferenciar se o texto lido seria uma crénica ou uma noticia. Nessa fase daaula, alguns relataram
que seria uma cronica pela linguagem trabalhada, enquanto a noticia seria um texto mais facil
de ler. Apos coletar essas informagdes, mostramos aos discentes que a crénica nasce deum fato
comumente vinculado as noticias. A partir dessa explicacdo, percebemos que os alunos
comegaram a entender que se tratava de um texto que explorava temas corriqueiros.

Finalmente, solicitamos que trouxessem, na proxima aula, letras de musicas ou poemas
que retratassem o tema “amor”, nome dado a primeira oficina que seria trabalhada em sala, a

qual apresentaremos no proximo topico.

5.2.1 Sequéncias basicas: explorando o género crbnica

> Primeira oficina: Amor

A tematica abordada na sequéncia basica que constituiu a primeira oficina foi o "amor",
escolhida por 64,7% dos alunos por meio do questionario diagndstico aplicado em sala de aula.
A escolha desse tema pode ser atribuida ao fato de ser uma area sensivel em suas vidas, uma
vez que sdo jovens na faixa etaria de 11 a 14 anos que vivem em condic¢des de vulnerabilidade,
onde muitos ndo sdo criados pelos pais ou enfrentam algum tipo de conflito familiar. Por outro
lado, 0 mesmo contetudo também pode estar relacionado a fase da adolescéncia, denominada

puberdade, na qual despertam para as relacbes amorosas por meio das famosas "paqueras.
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Nessa oficina, escolnemos utilizar as cronicas "As razées do amor", de Rubem Alves, e
"Um amor conquistado”, de Clarice Lispector, entre tantas outras disponiveis. O primeiro texto
por abordar o amor a partir das expectativas nas relagdes humanas, enquanto o segundo por
explorar, de maneira critica, a relacdo afetiva entre animais e seres humanos, proporcionando
visOes distintas de amor para os educandos. Optamos por esses textos para instigar nos alunos
a reflex&o sobre a diversidade e complexidade das relagdes amorosas, buscando ampliar esse
conceito para outras areas da vida humana por meio da leitura literaria. Além disso, esses
autores foram escolhidos por serem recorrentes nos livros didaticos, o que poderia facilitar o
processo de leitura do texto literario ja que os alunos, anteriormente, tiveram acesso ao estilo
individual de cada escritor.

Desse modo, a sequéncia basica comegou pela etapa de motivacdo, na qual os alunos
discutiram a tematica e ampliaram o conhecimento sobre ela. Em seguida, veio a introducao,
na qual apresentamos 0s autores por meio de videos e falamos um pouco da vida de cada um.
Prosseguimos com a leitura da obra, em que tiveram a oportunidade de fazé-la coletivamente e
correlaciona-la com uma mdsica em uma roda de conversa. Na etapa de interpretacéo,
construiram desenhos relacionados as tematicas e compartilnaram suas impressoes dessas obras

autorais por meio de uma roda de discusséo.
< Motivagdo

Primeiramente, pedimos para os alunos apresentarem e comentarem oS textos que
pesquisaram (essa atividade foi solicitada na aula que sistematizei o género crbnica para que
fosse entregue no dia subsequente). Como essa atividade foi passada para casa, apenas trés
alunos fizeram, com destaque para um estudante que trouxe uma producao autoral que a mae
dele fez, além da ilustracdo desse poema. Nesse momento, solicitamos para que ele
compartilhasse a leitura e o desenho com os colegas de turma. Ele apresentou seu texto e fez
um comentario pertinente sobre a producao dizendo que “o amor tem como tirar qualquer dor
que a pessoa tiver sentindo”, associando também essa reflexdo a depressdo. A principio ndo
fizemos a coleta do texto produzido nem o registro fotografico, mas esse comentario ja mostra

a importancia da familia na formacao leitora dele, conforme Sousa (2004, p. 56) preconiza:

Para aprender a ler e desenvolver o gosto pela leitura, é fundamental estarmos
integrados em comunidades leitoras e, dessa maneira, construir sempre novos sentidos
e compartilhar significados com nossos pares. Assim, para continuarmos lendo pelo
resto da vida,com a mesmaemocdo e mantendo a mesma curiosidade sobre o mundo
dos escritos, é preciso conviver com outro para quem a relacdo com a literatura é
também intensamente vivida .
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A partir da fala dele, comecamos a roda de conversa sobre 0 tema e acreditamos que a

contribui¢do ajudou no processo de interacdo e discusséo a partir das questdes abaixo:

Quadro 3: Perguntas sobre o tema amor

1. O que é o amor?

2. O que vocé sente pelos seus pais ou responsaveis pode ser
considerado amor? Descreva esse sentimento.

3. O amor entre amigos pode existir? Defina esse momento.

4. Além do amor entre amigos e familiares, existem outras formas
de amar? Cite algumas.

5. Além dos seus pais ou responsaveis, vocé ama mais alguém em
sua vida?

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Comecamos a roda de conversa a partir da fala do estudante que afirmou que "o amor
tem o poder de aliviar qualquer dor que a pessoa esteja sentindo™, com o objetivo de mostrar
a perspectiva de que o amor poderia contribuir para o processo de cura de pessoas que enfrentam
a depressdo. Em seguida, demos continuidade a atividade com as perguntas que os alunos
responderam espontaneamente.

Iniciada a roda de conversa, perguntamos-lhes: "O que é o amor?" Alguns contribuiram,
como P.H.C., que afirmou: "Amor é amar uma pessoa. Tipo assim: sua mae, seu pai, seu
cachorro. Tipo: sua namorada. Que seja qualquer pessoa, vocé tem que amar ao proximo".
Nesse contexto, nota-se que o educando compreendeu que 0 amor esta intimamente ligado as
relagdes humanas, incluindo também os animais que possivelmente estejam presentes em sua
casa. A partir dessa resposta, infere-se que a escolha das cronicas se adequou ao contexto
sociocultural deles, uma vez que abordaram essa diversidade mencionada por ele em seu relato.

Outro aluno, V.G.M.D.S., também decidiu responder a mesma pergunta, afirmando:
"Nao sei, s6 sinto". Essa resposta apresenta uma perspectiva mais humanizada por parte do
aluno, uma vez que se refere apenas a um sentimento, mas revela a compreenséo dele de que o
amor esta relacionado ao campo afetivo das relagdes humanas. Assim como na outra resposta,
os alunos tém um entendimento adequado acerca do primeiro questionamento.

Dando continuidade ao debate, passamos para a segunda pergunta gque era "O que vocé
sente pelos seus pais ou responsaveis pode ser considerado amor? Descreva esse sentimento™.

A aluna M.J.C.D.S. participou com o seguinte relato: "Sim, pois amor é tudo", enquanto
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R.F.S.S. disse: "Sim, pois amor € saudade". Essas duas participac@es revelam que os alunos
tém lagos afetivos com os pais, mas podem ndo ter a capacidade de descrever verbalmente esse
sentimento, seja por vergonha, seja por desconhecimento.

Na terceira pergunta "O amor entre amigos pode existir? Defina esse momento”,
J.V.A.F. explicou que considerava existir amor entre amigos por estarem sempre presentes nos
momentos mais importantes de sua vida. Embora a pergunta tenha sido respondida apenas por
um aluno, gerou certa animacdo na sala, pois os estudantes associaram-na com relacdes de
namoro. Assim, prontamente intervi, esclarecendo a diferenca entre 0 amor entre amigos e 0
amor entre casais.

A penultima pergunta foi "Além do amor entre amigos e familiares, existem outras
formas de amar? Cite algumas." Muitos alunos participaram, como E.T.G.A., que relatou
"amor pelos animais”, P.H.C., que falou sobre "amor pela minha terra”, e L.S.M., contando
que tinha "amor pelo celular". As trés contribui¢des destacadas demonstram que os estudantes
caminhavam para um bom entendimento da tematica. Em especial, convém ressaltar que até
associaram o amor ao meio digital, mostrando uma tendéncia do jovem que mantém essa
relacdo de dependéncia ao ponto de tecer esse tipo de comentario.

Para finalizar a roda de discussao, questionamos se eles amavam alguém além dos pais.

J.V.A.F. destacou 0 amor pelo irmdo, em seguida P.H.C. disse "amor pela minha avd”, e
R.F.S.S. complementou "amor pela minha tia". As respostas apontam que os discentes
relacionaram o amor para além do seio familiar em primeiro grau, expandindo o horizonte
afetivo para outros graus de parentesco da familia. Logo, notamos que a conversa atendeu ao
propdsito de contextualizar o tema para 0s educandos, pois eles ampliaram o conceito do amor
para varias areas da vida.

Em linhas gerais, a discussdo apresentou respostas bastante diversificadas sobre a
tematica, e, a partir dasindagacdes, os educandos puderam perceber as diversas formas deamar.
Eles destacaram o amor pelos pais, pelos responsaveis, pelos amigos, pelo time, pelos animais
de estimacdo, e trouxeram novamente 0 amor ao proximo como uma ferramenta que auxilia no
tratamento da satde mental dos individuos.

Assim, pela roda de conversa, percebemos que 0s alunos se familiarizaram com o tema,
bem como se sensibilizaram durante 0 momento de interacdo que tivemos, aproximando-0s
ainda mais da leitura que estava por vir. Esse processo viabilizou, assim, uma boa aplicacéo da

fase da sequéncia basica, conforme descrito por Cosson (2021, p. 56):

Cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que
estabelecem lagcos com o texto que se vailera seguir. A constru¢do de uma situagdo
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em que os alunos devamresponderuma questdoou posicionar-se diantede um tema
é uma das maneiras usuais da constru¢do da motivacao.

Conforme observado, a adogdo dos questionamentos na roda de conversa seguiu a
previsibilidade do tedrico, e foi percebido in loco que a construcdo da etapa foi adequada ao
contexto de familiarizacdo do aluno em relacdo a tematica. No fim, anunciamos que os levaria
para a biblioteca para que pudéssemos dar continuidade as atividades a serem desenvolvidas

nas oficinas.
< Introducéo

Fizemos uma sondagem junto aos estudantes para saber se eles conheciam Rubem Alves
e Clarice Lispector. Apenasum aluno - R.P.S. - disse que conhecia Clarice Lispector, pois tinha
visto um texto dela nas redes sociais. Desse modo, demos prosseguimento a aula, apresentando
dois videos do Youtube que apresentavam uma breve biografia dos dois autores, sendo o
primeiro intitulado: “A histéria de Clarice Lispector: sua biografia”! e o segundo: Biografia
de Rubem Alves2. Essas midias destacavam onde os autores nasceram, qual era a relagédo deles
com a escrita e com a literatura, bem como destaca as principais obras de cada um.

Em seguida, os levamos a biblioteca e la tiveram contato com as coletaneas de cronicas
de autores diversos. Essa era a etapa de contato deles com a obra para que conhecessem todos
os elementos que compdem o livro tais como capa, contracapa € Sumario que, na visao de
Cosson (2021), sdo os chamados paratextuais. Ressaltamos que fizemos a aquisi¢do de sete
obras literarias que foram: Um pé de milho, de Rubem Braga; Comédias para se ler na escola
e O Nariz e outras cronicas, ambas de Luiz Fernado Verissimo; Cenas brasileiras, de Rachel
de Queiroz; Cronicas 4 (Coletanea de cronicas organizada pela Editora Atica); O comprador
de aventuras e outras cronicas, de Ivan Angelo; e Historias de jornais n&o contam, de Moacyr
Scliar. Essa aquisi¢do foi feitaantes daida deles a biblioteca, j& que ndo as visualizamos na sala
de leitura que apresentou muitos livros didaticos, livros de romances, de contos e de poesias,
contudo, nédo disponibiliza outros géneros da literatura, como a cronica.

Além disso, os alunos realizaram algumas leituras de crbnicas diversas enquanto
estavam na biblioteca. Apds esse momento, apresentei as cronicas: As razbes do amor, de
Rubem Alves; e Um amor conquistado, de Clarice Lispector, que explorariamos na proxima

aula. Destaquei que esses textos tratavam da primeira tematica, o amor, que seria abordada

! Disponivel em: https:/Mmww.youtube.com/watch?v=R2P28l0zoDg&t=248s Acesso 15 de jan. 2024
2 Disponivel em: https://mww.youtube.com/watch?v=R2P28l0zoDg&t=248s Acesso 15 de jan. 2024


http://www.youtube.com/watch?v=R2P28IozoDg&t=248s
http://www.youtube.com/watch?v=R2P28IozoDg&t=248s
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naquela oficina e os orientei a relaciona-los com a discussdo realizada no dia anterior sobre o
tema. Por fim, pedimos que lessem as cronicas em casa, utilizando o material impresso que
distribui para a aula seguinte, que seria propriamente 0 momento de leitura — o que serd

abordado no préximo tépico.
% Leitura

Apos a leitura feita em casa, esse foi 0 momento que o educando teve contato
diretamente com a leitura das cronicas sobre a mediacdo do professor. Assim, primeiramente,
pedimos para que os alunos fizessem a leitura de forma silenciosa na sala de aula. Essa forma
de leitura serviu para que os alunos construissem suas impressdes sobre os textos, bem como
para reforcar a que ja foi feita anteriormente. Em seguida, partimos para a leitura coletiva das
cronicas, na qual cada educando leu uma parte, o que fortaleceu a compreensao coletiva das
narrativas escolhidas.

Posteriormente, para promover um debate e uma roda de discussao, trouxemos a musica
"Sindnimos", de Zé Ramalho®. Foi nesse momento que os alunos ouviram a musica e também
a cantaram de forma descontraida. Buscamos realizar um karaoké com eles, promovendo a
dindmica de quem cantaria melhor. Ao final da leitura, iniciamos a roda de conversa com o
objetivo de estabelecer conexfes entre a obra e a musica, assim como criar um momento
propicio para a analise profunda das histérias, em que os alunos poderiam trocar experiéncias
e interpretacGes sobre a temética proposta. Para tanto, elaboramos algumas perguntas, a fim de

contribuir com a analise:

Quadro 4: Perguntas sobre a leitura das crnicas

1. Qualarelacdo existente entre as duas cronicas?

Vocés ja vivenciaram o que foi descrito na crénica? Descreva.

3. A mdsica que vocés escutaram tem alguma relacdo com a leitura
das cronicas? Explique.

4. A forma de tratar o tema nos textos sdo diferentes? Se sim, quais
seriam esses aspectos?

no

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FUz0Oa2cl_ RM Acesso 15 de jan. 2024 .


http://www.youtube.com/watch?v=FUz0a2cl_RM
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A partir das perguntas mencionadas, iniciei a discussdo com os estudantes. Por meio do
questionamento "Qual a relacdo existente entre as duas cronicas?”, o aluno P.H.C. relatou que
ambas tratavam sobre o amor, evidenciando a compreensao do tema presente nos textos. Além
disso, M.J.C.D.S. apontou a diferenca nas formas de amar nas obras ao mencionar: "a cronica
de Clarice trata de um amor pelos animais"”. Dessa forma, deduzimos que os educandos
também identificaram as diversas formas de amor.

Essas percepcdes dos alunos indicam o desenvolvimento de habilidades que pressupdem
uma perspectiva de letramento literario. Além disso, atendem a Base Nacional Comum

Curricular, que preconiza:

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e
por outras producg@es culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientagdes
dadas pelo professor (Brasil,2018,p 159)

Percebecemos, assim, que os alunos, por meio da participacdo no dialogo e com base no
conhecimento do género, identificaram a teméatica comum e diferenciaram as formas de amar
presentes no texto. Nesse sentido, eles ja conseguiram iniciar o processo de recepc¢do do texto

na fase de leitura, o0 que se demonstrou uma expectativa positiva em relacdo as demais etapas.

Na segunda pergunta: “Vocés ja vivenciaram o que foi descrito na crénica? Descreva”,
a aluna M.J.C.D.S. tornou a participar novamente do debate, ressaltando que ja tinha
vivenciado o sentimento de “amor” por um cachorro que era animal de estimagao dela e havia
morrido, fazendo referéncia a obra de Clarice Lispector na qual tinha essa relagdo com os
animais. Em dado momento, buscamos provocar a turma e perguntamos aos alunos sobre essa
vivéncia deles, e apenas P.H.C. participou novamente, afirmando que ja sentia amor pelo gato,
animal de estimacéo, e pelos pais dele. Essas respostas sugerem que os educandosapresentaram
um bom entendimento acerca das duas cronicas, uma vez que visualizaram no processo de
leitura as varias formas de amar que se construiram na leitura das obras.

A terceira pergunta foi relacionada a musica "Sinénimos" e, nela, os alunos
identificaram a relacdo existente entre os textos e as musicas. Nesse sentido, P.H.C. indicou
que os temas seriam diferentes por se tratarem de autores distintos. Assim, esclarecemos-lhe
que arelacao seria pela tematica e ndo pela autoria das obras. Essa intervencdo se fez necessaria
porque percebemos dificuldades na assimilacdo, e, como mediador, pudemos auxilia-lo a

construir o sentido do texto, conforme Cosson (2021) prevé em seus estudos.
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A partir da quarta pergunta: "A forma de tratar o tema nos textos é diferente? Se sim,
quais seriam esses aspectos?", foram indagados se as formas de tratar a tematica “amor” seriam
diferentes, e D.M.S. falou que: “0 tema da musica seria diferente”, sendo a unica participacao
registrada nesse momento da roda de conversa. Devido a essa colocacdo e a baixa adesdo
participativa na interacdo, fizemos uma breve explanacédo, explicando as diferentes visbes do
amor que estdo presentes na leitura das trés obras, tais como: o amor pelo proximo e o amor
pelos animais. E justamente nesse momento que o docente, como mediador do processo, exerce
um papel de guia para o educando construir sentidos na leitura literaria. Cabe ao professor
fornecer subsidios para que os alunos construam impressdes sobre o texto apds o debate
desenvolvido em sala de aula, conforme preconiza Cosson (2021) em seus estudos sobre a
formacéo do leitor literario.

Ao fim do momento da leitura, chegamos, entdo, a fase de interpretacdo dos textosem
que os alunos registrariam suas impressoes acerca da leitura feita individual e coletivamente,

tal como iremos expor na proxima fase.
< Interpretacdo

Na ultima parte dessa sequéncia, os alunos realizaram na biblioteca a producdo de
desenhos, com o intuito de expressar visualmente as impressdes obtidas durante a leitura das
cronicas. Logo, foram disponibilizados lapis de cor e folhas coloridas para eles, e cada um
pegou seu material para a construcdo das imagens. Essa etapa, conforme previsto por Cosson
(2021), destina-se exatamente a permitir que o colaborador construa sentidos a partir da leitura
literaria.

Foram desenvolvidas atividades para estimular o debate em sala de aula, com foco no
entendimento da cronica. Nesse contexto, os alunos utilizaram seus conhecimentos prévios para
enriquecer as discussbes. Além disso, realizaram o processo de interpretacdo, incluindo o
registro das impressdes que tiveram das leituras por meio de um desenho.

A imagem a seguir, reproduzida como referéncia a crénica de Rubem Alves, representa

uma impressdo sobre o amor por meio de um coracao e da metafora "O amor é tudo™
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Imagem 1- Desenho referente a cronica “As razbes do amor”

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Percebe-se que N.A.S. estabeleceu um sentido conotativo a partir da leitura,
apresentando uma reflexéo acerca da tematica. O educando ndo apenas construiu sentido, mas
também utilizou a linguagem metafdrica para expressar sua visao sobre o amor, partindo da
leitura da crbnica. Nesse contexto, observamos que a proposta de letramento literario foi
atendida, pois o aluno gerou uma reflexao a partir do entendimento do texto que coaduna com
a premissa defendida por Cosson (2021, p. 41) de “[...] que a interpretacdo parte do
entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcao de
sentido do texto, dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade.”

Na imagem abaixo, P.H.C. amplia a reflexdo em relagéo ao colega, trazendo o conceito

de amor para o seio familiar ao citar o pai e reproduzir um local onde mora:
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Imagem 2 - Desenho referente a cronica “As razdes do amor”

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Além disso, o aluno utiliza o recurso da intertextualidade ao fazer referéncia metaforica
a musica "Sindnimos”, uma composi¢cdo de Zé Ramalho, com a frase "O amor € feito de
paixdo". Notamos que, além da reflexdo, ha o processo de leitura critica do tema, pois a relacéo
estabelecida no desenho constroi um significado para além do texto literario.

Essas representacdes feitas pelos estudantes reproduzem o chamado momento externo,
que, para Cosson (2021, p.65), é: “a concretiza¢do, a materializacdo da interpretacdo como ato
da construcao de sentido em uma determinada sociedade. E aqui que o letramento literario feito
na escola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos independentemente dela”.
Logo, percebemos que os alunos se envolveram com a leitura e procuraram ampliar seus
horizontes, tanto a partir do entendimento construido quanto do conhecimento prévio que
possuem sobre 0 assunto abordado.

Além dessas duas representagdes, compete tratar da producdo que foi reproduzida a
partir da leitura da cronica “Um amor conquistado”, de Clarice Lispector. Nela, E.T.G.A. faz
referéncia ao animal de estimacdo que tem em casa para representar a impressdo que tem da

leitura literaria desenvolvida, conforme notamos na seguinte imagem:
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Imagem 3 - Desenho referente & crénica “Um amor conquistado”

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Na percepgdo acima, apenas o momento dedecifracdo é construido, uma vez que o texto
de Clarice Lispector trata de uma reflexdo relacionada a capacidade humana de criar ilusdes e
impor impressdes pessoais aos outros. Assim, essa interpretacdo indica que o educando
compreendeu o texto de maneira superficial, abordando apenas a relacéo afetiva que podemos
desenvolver com os animais.

Mesmo que o contexto criado pelo estudante tenha partido de sua propria concepgéo de
mundo, foi necessaria minha intervencao para explicar qual seria a critica central do texto. Essa
intervencgdo ocorreu apos o término dos desenhos, quando os alunos tiveram um momento para
compartilhar e comentar as impressdes que tiveram durante a exposi¢do do mural.

Pelas inferéncias realizadas, constatamos que o0s estudantes tiveram um bom
entendimento do texto literario. No entanto, no terceiro desenho, a construcdo de sentido foi
atendida parcialmente, o que ndo afetou de maneira significativa o processo de letramento, pois,
como mediador, e conforme preconizado por Cosson (2021), contribuimos para que
alcancassem a melhor compreensdo possivel, proporcionando orientaces e esclarecimentos
necessarios.

Em seguida, foi montado um mural destinado & exposicao dos desenhos a comunidade
escolar. Essa iniciativa visou proporcionar uma apreciacdo visual dos trabalhos produzidos,
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além de estimular reflexdes que podem ser geradas pelos educandos dentro da comunidade

escolar:

Imagem 4 - Mural de exposicéo

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Esse trabalho foi realizado colaborativamente pelos discentes e, ao final, expusemos na
biblioteca para que a comunidade escolar pudesse apreciar as obras deles. Na sequéncia, para a
préxima aula, solicitamos que os alunos trouxessem noticias ou fotos de desportistas com os
quais tivessem afinidade para compartilhar na sala de aula, com o intuito de iniciar a proxima

oficina que é “esporte e lazer”.

» Segunda oficina: esporte e lazer

Nessa sequéncia basica que constituiu a segunda oficina, foi trabalhada a tematica de
“esporte e lazer” por ter sido a segunda mais votada pelos alunos. Este tema deve ter sido
preferido, pois os participantes estdo numa etapa da vida em que a forma de interacéo entre eles
também ocorre por meio do esporte, 0 qual se torna uma forma de lazer. Além disso, a escola,
situada na zona rural, € um ambiente propicio para a prética de atividades esportivas como
futebol, corrida, vblei e muitas outras. Os adolescentes associam essa pratica ao lazer, uma vez
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que sdo estimulados a competir entre si, e isso gera parceria, divertimento e amizades a partir
do esporte. Ademais, outro fator importante é a contextualizagdo que esse tema proporciona,
conforme ja ressaltado anteriormente, uma vez que os alunos vivem no local que pode
proporcionar a pratica de atividades esportivas.

Na segunda oficina, ampliamos o leque de atividades desenvolvidas no processo de
interpretacdo. Nesse contexto, os alunos se envolveram em acfes que abrangiam oralidade,
compreensdo e interpretacdo textual, além da producdo textual escrita. O objetivo desse cenario
foi fortalecer o aprego pela leitura literaria, analisar e potencializar a capacidade critica e
reflexiva deles, bem como buscar a producdo autoral de crbnicas para estimular também o
processo de criacdo literaria.

Assim, essa sequéncia basica explorou esse assunto a partir da leitura das cronicas "O
cronista, as borboletas e os urubus™ e "O sapo de Arubinha™, ambas produzidas por Jose Lins
do Régo. Optamos por selecionar as cronicas desse autor principalmente por abordar o
Flamengo, time pelo qual a maioria dosalunos demonstra preferéncia, e também porque o autor
dessas cronicas é paraibano. Nosso objetivo é introduzir aos estudantes um escritor originario
da Paraiba. Essas obras foram exploradas em rodas de conversas, aplicacdo de questionario

interpretativo e de producdo textual, conforme relataremos a seguir.

% Motivagéo

A principio, o focofoina temética esportiva, pois foi proposto, na tltima aula, que cada
estudante pesquisasse noticias ou fotosde algum desportista com o qual tivesse afinidade. Essa
atividade serviu para que o aluno expusesse esse atleta e fizesse um comentario, destacando o
motivo da escolha, promovendo impressdes pessoais sobre o0 mundo esportivo.

Além disso, para instigar o debate e a reflexdo sobre a relagdo entre literatura e esporte,

elaboramos as seguintes perguntas para essa roda de conversa:

Quadro 5: Perguntas sobre o tema esporte e lazer

1. Quala principal motivacdo para vocé escolher esse atleta?

Vocé conhece algum autor que escreve sobre esportes?

3. Vocé ja leu alguma narrativa que tratasse sobre alguma modalidade
esportiva?

N

Fonte: Produzido pelo autor (2023)
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A partir da atividade de pesquisa e das perguntas feitas, percebemos uma boa interacdo
com os alunos. gque estavam empolgados em dizer quem era o atleta preferido, assim como
relatar a afinidade existente com ele. Nesse contexto, o aluno N.A.S. mencionou ter escolhido
Pedro, atleta do Flamengo. Ao questiona-lo sobre a motivacao para essa escolha, ele respondeu:

2

“porque ele joga muito”. Por conseguinte, indagamos-0 se conhecia algum autor que
escrevesse sobre esporte, bem como se teria lido alguma narrativa sobre alguma modalidade
esportiva, e relatou que nao leu.

Além dele, merece destaque também a A.B.P.N., que escolheu pesquisar sobre Marta,
jogadora de futebol daselecéo brasileira. Quando questionada sobre a motivacdo para a escolha
daatleta, explicou: “porque ela é uma mulher que representa todas que querem chegar no lugar
que ela chegou, e ela motiva as mulheres a terem um foco”. Outra estudante que também
escolheu uma atleta feminina foi a J.S.D.O., que destacou Rebeca Andrade, ginasta e
medalhista olimpica pelo Brasil. Essa escolha chamou a atengdo, pois a estudante contou: “ela
vem de familia humilde e fez sucesso no esporte”. Em seguida, assim como sua colega, ela ndo
teve contato com autores que tratassem sobre esporte.

Alunos como A.D.S., M.A.S.D.S. e J.K.S.M. citaram atletas tais como: Gabriel e Pedro,
atacantes do Flamengo, e os comentarios feitos destacavam que eles faziam gols e ganhavam
titulos - 0 que os deixavam felizes. Esses relatos, de certo modo, guardam relacdo com as
condicOes socioecondmicas deles, e a sensibilidade da escolha surpreendeu positivamente a
turma, gerando falas como: “Quero ser um jogador de futebol igual a Pedro” - de A.D.S.,e de
M.A.S.D.S. dizendo: “Um dia serei atacante do Flamengo como Gabi Gol”.

Como nesse debate perguntamos se os alunos conheciam algum autor que escrevera
sobre esporte e de forma unénime ndo conheciam, aproveitamos 0 momento para apresentar o
autor José Lins do Régo, explicando que era paraibano e que escreveu um livro de cronicas que
tinha o Flamengo como fonte de inspiracdo. Logo ap6s a minha fala, percebemos a empolgacédo
dos alunos quando descobriram que iriamos falar sobre o time, que era a opcdo da maioria.
Alguns que ndo torciam para o clube, comegaram a rir, tal como R.F.S.S. que admitiu torcer
pelo Vasco, referindo-se como maior time do Rio de Janeiro. Constatamos que esse momento
gerou uma curiosidade dos alunos sobre a leitura dos textos por se tratar de um tema que
despertou o interesse deles, e uma certa rivalidade se construiu naquele momento daaula. Sobre

essa curiosidade, iremos mostrar essa expectativa na se¢do seguinte:
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< Introducao

Nesse momento, conduzimos uma sondagem com os alunos para avaliar o
conhecimento prévio sobre a vida e obra de José Lins do Régo. Assim, P.H.C. citou: “ja li um
texto para responder questdes do livro didatico”, enquanto a aluna A.G.P.N. relatou: “J& li um
trecho para responder questoes da prova”. Esses dois relatos revelam que os educandos ja
tiveram contato com o autor, porém a leitura literaria ndo era a prioridade, uma problematica
comum nas aulas de lingua portuguesa, conforme visualizado por Cosson (2021). Ademais,
H.D.C.S, L.D.G. e J.V.A.F. mencionaram conhecé-lo apenas pelo nome de uma tradicional
escola em Joéo Pessoa.

Nesse panorama, iniciamos uma breve apresentacdo do autor, destacando seu local de
nascimento, sua relacdo com a leitura e o esporte, as motivacdes que o conduziram a escrita, e
sua importancia tanto para a literatura paraibana quanto para a brasileira.

Logo apoés a explanacao, apresentei o titulo das duasobras que leriamos em sala deaula,
formalizando, entdo, essa parte da sequéncia basica em que o aluno precisa conhecer o autor, a
relacdo com a tematica, como também uma contextualizacéo inicial que serviu como base para

a proxima atividade, que € a leitura das obras, conforme aborda Cosson (2021).

< Leitura

Na primeira aula, distribuimos copias dos dois textos a serem lidos, sendo a leitura de
forma silenciosa e, em seguida, de maneira coletiva. Essas modalidadesde leitura tiveram como
objetivo proporcionar aos alunos as primeiras reflexdes que fizeram sobre as narrativas em
questdo. Logo apos a leitura, demos inicio a uma roda de conversa com os alunos para colher
as expectativas deles apds a leitura.

Na segunda aula, para o debate, trouxemos para 0s estudantes uma charge de Regis
Soares, chargista que reside em Jodo Pessoa, na Paraiba, para que eles pudessem associa-la a
leitura da crénica, como também contribuir para expressarem suas impressfes sobre 0s textos

durante o dialogo. Para a mediacéo e estimulo do debate, propusemos as seguintes questdes:
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Quadro 6: Perguntas sobre a leitura das crnicas

1. Vocé consegue perceber algum sentimento na leitura das cronicas?

E possivel ter amor pelo esporte? Comente.

3. A charge apresenta a mesma tematica em relacdo as crbnicas? Aponte as
semelhancas.

4. A charge conta alguma historia, assim como as narrativas que lemos? Comente a
respeito.

5. Vocé acredita que o esporte pode mudar a vida de uma pessoa? Mudaria em que
sentido?

N

Iniciada a interacdo, perguntemos-lhes se tinham percebido sentimentos na leitura das
cronicas lidas, e D.M.S. relatou: “s6 na parte do inicio que ele estava triste”. Essa reflexdo dele
faz referéncia ao primeiro texto lido, "O cronista, as borboletas e os urubus”, em que o narrador
relata uma certa tristeza ao passar por ambientes que tinham lixo deixado pelo homem. Outro
aluno que participou foi N.A.S., que falou: “consegui perceber que ele esta feliz por ir ao
estadio”, fazendo alusdo a mesma crbnica. Sobre a segunda cronica, "O sapo de Arubinha”,
apenas o aluno R.F.S.S. contou: “ele acredita na vitdria”, fazendo referéncia a esperanca que

0 narrador tinha em ver o Flamengo vencer o Vasco.
No segundo questionamento, indaguemos-0s se era possivel ter amor pelo esporte e,

nesse contexto, R.F.S.S. relatou “O time é bom. Tem varios jogador bom e pa mim ele é o
melhor time”. Nessa questdo, o Unico a participar foi ele e, pela resposta dada, constata-se que
o discente s6 associa 0 amor pelo time em contextos de vitdrias, 0 que se torna habitual, pois o
futebol, como esporte coletivo, sempre tende a ter um vencedor que, ao alcancar a meta da
vitdria, tende a ser associado a felicidade, levando o torcedor a desenvolver esse amor.

Prosseguindo com a roda de conversa, perguntamos se a charge apresentava 0 mesmo
tema em relacdo as cronicas, pedindo para apontar as semelhancas e as diferencas entre as
leituras. Esse contexto foi respondido por D.M.S - “Sim, mas eu vejo diferenca na charge”.
Quando pedi para que ele apontasse a diferenga, relatou: “aqui € uma espécie de homenagem
ao rei do futebol”. Logo, partindo das respostas dele, percebecemos que ele conseguiu
diferenciar os textos da charge, mesmo que tratassem de uma mesma tematica, revelando uma
impressdo construida pelo educando por meio da discusséo.

Na quarta pergunta, questionamos se a charge contava alguma hist6ria assim como nas
narrativas e D.M.S. disse: “Conta a parte que fala dos anos que ele jogou”. Essa contribuicao

doeducando foi a unica colhida no momento do debate, revelando que os estudantesndo tinham
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um entendimento acerca do contetdo. Assim, tecemos um comentario sobre o assunto para
esclarecer as eventuais duvidas que surgiram naquela etapa da conversa.

Por fim, finalizamos a dindmica, perguntando como o esporte poderia mudar a vida de
alguém e em que sentido. Essa etapa teve as participacfes de R.F.S.S. que disse: “Acredito,
tipo muita coisa. Tipo... a pessoa € probe. Ai, vai fazer curso para jogar em qualquer time. Ai
ja pode mudar a vida”, de N.A.S. que falou: “Sim. Muda a vida de uma pessoa viciada”, de
C.A.P.S. que contou: “Deixa a vida das pessoas mai alegre”.

A partir dos relatos acima, notamos que a resposta de R.F.S.S. associa 0 esporte a uma
mudanca situacdo econdmica, enquanto N.A.S. e C.A.P.S. apresentam respostas mais
humanizadas, pois relacionaram o esporte no auxilio ao tratamento contra o vicio de drogas e
ao sentimento que ele pode gerar nas pessoas. Esses relatos, mostram que os educandos
vinculam o movimento esportivo tanto a classe social como também aos aspectos
humanizadores que podem despertar nos praticantes. Essas percep¢des mostram que os alunos
ampliaram a reflex&o sobre a tematica, bem como compreenderam o sentimento que permeou
a leitura dos textos literarios que é a paix&o pelo time de futebol.

Dessa forma, encerramos a roda, indicando aos alunos que, nas préximas aulas,
responderiam a dois questionarios sobre os textos literarios e produziriam uma cronica a partir
do esporte favorito de cada um. Essa proposta representa a fase final da sequéncia, denominada

interpretacdo, que serd abordada na proxima etapa.

< Interpretacéo

Iniciamos essa fase com a aplicacdo de dois questionarios de abordagem do texto sobre
as cronicas lidas, em duas aulas, a fim de perceber a capacidade interpretativa dos educandos
apos a leitura e a roda de conversa. Esse momento foi importante para a sequéncia, pois me
permitiu analisar o impacto das obras na formacé&o critica e reflexiva dos alunos, o que faz parte
dos objetivos do presente estudo.

Logo, os questionarios, que serdo apresentados, foram constituidos com 7 e 9 questdes,
a partir dostextos: "O cronista, as borboletas e os urubus” e "O sapo de Arubinha", de José Lins
do Régo. A produgdo textual, por sua vez, teve como orientacdo a elaboragdo de uma cronica

abordando o esporte favorito do educando:
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Interpretacdo da Crdnica: ""O cronista, as borboletas e os urubus™

e Qual é o tema central do texto ""O cronista, as borboletas e os urubus "'?

“Futebol” (Aluna A.B.P.)
“Esporte” (Aluna M.J.C.Z.)
“Esporte” (Aluno N.A.S.)

As respostas coletadas indicam que os alunos associam o tema central a préatica de
esportes. No entanto, o texto ndo trata diretamente sobre a tematica. José Lins do Rego traz para
sua narrativa a experiéncia de sua caminhada até o estadio de futebol para ver um treino do
Flamengo. Desse modo, notamos que os discentes, estimulados pela tematica da oficina e pelo
nome do clube, conhecido no futebol brasileiro, atenderam parcialmente ao processo de
interpretacdo da questéo.

e No primeiro paragrafo, o narrador demonstra um sentimento em relacdo a sua ida ao
treino do Flamengo. Qual seria esse sentimento?

“o sentimento de alegria” (Aluna A.B.P.)
“Emocdo, alegria e amor pelo time” (Aluna M.J.C.Z.)

“alegria” (Aluno N.A.S.)

Na segundaquestdo, os alunos A.B.P.e N.A.S. visualizam adegquadamente o sentimento
expresso pelo narrador personagem. Nota-se que as discussdes da primeira oficina foram
importantes para as respostas, uma vez que a percepcdo do amor foi entendida para além da
relacdo amorosa entre pessoas. Assim, as impressdes dos educandos atendem ao preceito
defendido por Cosson (2021) que enfatiza a necessidade de o aluno construir inferéncias para
chegar a construgdo de sentido de um texto.

Além disso, a resposta de M.J.C.Z. amplia o sentido do texto, posto que traz o amor
como uma emogdo que o narrador sente pelo seu time. Essa associacdo pode ser feita pela
experiéncia que a aluna tem, ou seja, ela pode compartilhar do mesmo sentimento. Logo,
inferimos que o processo de reflexdo dessa cronica, a partir da compreensdo do sentimento, é

um passo que contribui para o letramento literario como também para o prazer pela leitura.
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e Nacronica, “as borboletas” representam o lado alegre da caminhada no Rio de Janeiro.
Descreva esse cenario.

“a manha era toda uma festa de luz sobre as aguas, as marras alguns bancas ainda se
encontraram na lagoa, e os passaros do arvoredo da ilha do Piroqué cantavam com
alegria de primavera” (Aluna A.B.P.)

“Uma festa de luz sobre as aguas, os morros, alguns barcos, passaros do arvoredo da
ilha do Piraqué” (Aluna M.J.C.Z.)

“alegria e amor pelo flamengo” (Aluno N.A.S.)

Partindo do pressuposto do reconhecimento dos elementos da narrativa, essa questao
representa o entendimento da descricdo do espago para a construgdo de sentido de uma
narrativa. Nesse cenario, os alunos A.B.P. e M.J.C.Z. apresentaram elementos que descrevem
um cenério alegre, principalmente pela mencdo que foi feita da manh4, da presenca dos barcos
e dos péassaros. Para N.A.S., essa resposta parece se referir ao sentimento geral do narrador,
demonstrando, assim, que foge da expectativa da questéo.

Em linhas gerais, os educandos apresentaram o bom entendimento dessa questéo e
atenderam, mesmo que implicitamente, ao desenvolvimento de uma habilidade preconizada na
BNCC:

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao préprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a passa gem
do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o
foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e 0s
efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldégico e dos tempos cronoldgico e
psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacdoexpressiva, palavrase expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada
género narrativo. (Brasil, 2018,p 159)

Conforme observamos, as alunas A.B.P.e M.J.C.Z. constataram a escolha lexical tipica
para a descri¢do do cenario que representava esse lado alegre dacronica. Assim, além deatender

a expectativa do documento norteador, desenvolveram habilidade que tem uma relagdo com o
letramento literario.

e A partir da leitura, “os urubus” representam o lado desagradavel da caminhada no
Rio Janeiro. Descreva esse espaco.

“Um lugar sujo cheio de lixo e que ndo cheira bem” (Aluna A.B.P.)
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“Mas, vez de lindissimas borboletas, o cronista foi encontrado sortunos urubus, a
passearem, a passo banzeiro, os animais mortos” (Aluna M.J.C.Z.)

“ele ndo pode ficar triste naquele momento” (Aluno N.A.S.)

Nessa questéo, asalunas A.B.P.e M.J.Z.C. responderam a descricdo de forma coerente,
ja que fazem uma relagdo da palavra “urubu” com ambientes insalubres. Ademais, a resposta
de M.J.C.Z. tem um detalhamento do cenério como a presenca dos urubus a passo banzeiro, o
que demonstra que ela associou a condicdo desagradavel do local, o que ndo foi percebido na
resposta de N.A.S., que parece estar desconectado do processo de descricdo do espago.

Vale ressaltar que as duas Ultimas questdes do mesmo texto apontam para sentimentos
diferentes. Sobre tal compreensdo, nas atividades durante essa oficina, atentamos que a maioria
dos educandos tiveram o mesmo entendimento das questdes analisadas. Assim, a partir do que
foi exposto, esses enunciados apresentaram um recorte significativo para a aprendizagem do
aluno e para a sensibilizacdo deles em relacdo as diferentes emocdes que podem ser percebidas

pela composicdo de um cenario na obra.

e A partir do contexto da leitura, explique o sentido da expresséo “nauseabundo”.

“Um lugar podre” (Aluna A.B.P.)
“do lixo” (Aluna M.J.C.Z))
“perde muito o lixo” (Aluno N.A.S.)

Analisando as respostas de A.B.P. e M.J.C.Z., notamos gque ocorreu uma compreensao
mais precisa do vocabulo, uma vez que repararam o ambiente deteriorado em relacdo ao termo
“nauseabundo”. J& N.A.S.ndo demonstrou clareza na elaboracdo da sua resposta, indicando que
ndo conseguiu compreendé-la adequadamente. Essas percepgdes construidas pelos estudantes
corroboram para o desenvolvimento da habilidade de interpretacdo da palavra pelo contexto de
leitura da obra, refletindo a capacidade de entender o sentido global do texto assim como

preconiza Colomer (2007, p.62):

O trabalho escolar sobre as obras deve orientar-se, pois, para a descoberta do seu
sentido global, a estrutura simbdélica onde o leitor pode projetar-se. A literatura oferece
entdo aocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidadede entender
o mundo. Talrecompensa €é o que justifica o esforco de ler.
Nesse cendrio, constatamos que as alunas A.B.P. e M.J.C.Z. foram além da mera
decodificacdo das palavras, projetando a experiéncia individual no entendimento do vocabulo

“nauseabundo” para gerar uma leitura critica e reflexiva a partir da compreensao textual.
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e Apesar do cronista passar por um local que o fez apressar a caminhada, ele se manteve
com a mesma empolgacdo do inicio do seu trajeto. Aponte 0 motivo.

“ver o treino do flamengo” (Aluna A.B.P.)
“ver 0 treino do flamengo” (Aluna M.J.C.Z.)

“ver 0 treino do Flamengo” (Aluno N.A.S.)

Dando continuidade a andlise, vimos que os alunos demonstraram a habilidade de inferir
informacGes implicitas de um texto. Isto ocorre, pois conseguiram perceber a motivacao que 0
cronista se manteve empolgado, ja que ele passa por um local totalmente improprio para uma
caminhada. Nessa conjuntura, a partir dos pressupostos de Colomer (2007, p 70), se constroi
uma recepcdo critica, pois observamos que 0 aluno-leitor fez uma “[...] leitura baseada nos
elementos internos do enunciado, em direcdo a uma leitura mais interpretativa que utiliza sua
capacidade de raciocinar para suscitar significados implicitos”, extrapolando entdo o sentido

literal do texto.

e No ultimo paragrafo do texto, a expressio “relaxamento dos homens” apresenta uma
critica em relacédo ao que foi vivenciado pelo narrador em sua caminhada. Explique essa
critica.

“que 0s homens ndo se preocupa com o meio ambiente e que eles eram preguicosos”
(Aluna A.B.P.)

“porque 0 local onde ele passou estava sujo” (Aluna M.J.C.Z.)

“um luga muito sujo” (Aluno N.A.S.)

As respostas de A.B.P.e M.J.C.Z. sugerem uma interpretacéo critica do texto, uma vez
que estdo associando o ambiente sujo a palavra “relaxamento”. A.B.P. é a discente que
apresenta uma explicacdo mais clara, pois evidencia a falta de cuidado do ser humano com o
meio ambiente, relacionando-a também & preguica. Ja M.J.C.Z., embora ndo tenha a mesma
desenvoltura da colega, consegue inferir que o vocabulo esta relacionado a sujeira do ambiente,
como também podemos observar em N.A.S., pois ele faz referéncia ao descuido do ambiente.

Nesse sentido, constatamos que os discentes fizeram uma leitura critica da expresséo,
visto que a inferéncia feita esta diretamente relacionada ao conhecimento prévio que tém sobre
a preservacdo do meio ambiente, algo que certamente pode ter sido aprendido na escola ou no

meio em que vivem.

Desse modo, neste primeiro questionario, compreendemos que o0s discentes
desenvolveram uma recepc¢do prazerosa, ja que o amor pelo time criou uma identidade com a
leitura, levando-os, entdo, a construir inferéncias a partir das questdes propostas e a refletir
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criticamente sobre a tematica apresentada pelo cronista que foi a preservacao domeio ambiente,
favorecendo, entdo, o processo de letramento literario, assim como evidenciam Cosson (2021)

e Colomer (2007) quando trataram sobre a leitura literaria em seus estudos.

Interpretacdo da Cronica: “O sapo de Arubinha”

e Qual é o tema central do texto 'O SAPO DE ARUBINHA™"?

“falar sobre o jogo do Vasco e Flamengo” (Aluna A.B.P.)
“O tema do texto e futebol” (Aluna M.J.C.Z.)
“o tema do texto e futebol” (Aluno N.A.S.)

As respostas dos estudantes, embora breves, atendem a expectativa quanto a tematica
do texto, que trata sobre futebol. Nesta questdo, compreende-se o tema central do texto de José
Lins como um processo de percepgdo do texto literario, favorecendo também a construcdo do
letramento literario a partir dessa leitura. No entanto, esse letramento ndo é completo, uma vez
que requer uma analise mais aprofundada do texto, como serd abordado nas questbes
subsequentes.

Nessa perspectiva, 0s educandos, mesmo ao realizar uma analise superficial do texto,
estdo desenvolvendo habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular na area de
estratégias e procedimentos de leitura, como a capacidade de "reconhecer e inferir um tema".
Isso dialoga diretamente com a visao de Colomer (2007), que defende pelacapacidade daleitura
literaria em promover o desenvolvimento dessa habilidade leitora.

e De acordo com o texto, como é descrito o desempenho do Vasco no campeonato do Rio
de Janeiro?

“Bom desempenho” (Aluna A.B.P.)
“Um bom desempenho” (Aluna M.J.C.Z.)
“Bom” (Aluno N.A.S.)

Dando continuidade a andlise do questionario, notamos que 0s alunos comumente
utilizaram o adjetivo “bom” para se referir ao desempenho do Vasco no campeonato. Apesar
dessa percepcéo deles, entendemos que as respostas poderiam apresentar mais aspectos do texto
que simbolizassem a boa atuacdo do time carioca. Desse modo, mesmo com os colaboradores
demonstrando a capacidade de reconhecer a performance do clube, o letramento literario seria

atendido se eles trouxessem o detalhamento a partir do vocabulo que selecionaram.
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Podemos, entdo, concluir que essa atividade foi parcialmente compreendida pelos
educandos, uma vez que nao incluiram elementos presentes no texto que destacavam o bom
desempenho do Vasco. No entanto, no que diz respeito ao processo de compreensao do texto,
os alunos demonstram saber sobre a superioridade do Vasco, mesmo que ndo tenham

expressado isso no exercicio.

e Segundo o autor, qual é a perspectiva para o proximo jogo, em relacdo ao Flamengo?

“ele acha que o flamengo vai ganha” (Aluna A.B.P.)
“Ele acha que o flamengo vai ganhar” (Aluna M.J.C.Z.)

“vece o vasco” (Aluno N.A.S.)

As respostas de A.B.P. e M.J.C.Z. propGem uma possibilidade de vitéria do Flamengo
em relacdo a partida contra o Vasco. Diante disso, podemos perceber que os alunos ndo tém
dificuldade na compreensao das informagdes do texto. No caso de N.A.S., o erro de grafia e a
resposta breve podem prejudicar a interpretacdo da questdo, mas a expressao indica que houve
entendimento do texto literario.

E notério que as resolucdes apresentadas pelos alunos decorrem da atmosfera de
expectativa gerada pelo narrador ao longo da construcdo da narrativa. Essa inferéncia contribui
para o processo de letramento em desenvolvimento, tanto na leitura coletiva realizada em sala
de aula quanto nos debates tematicos, assim como no proprio texto que se associa ao contexto
dos educandos. Isso, por sua vez, influencia as respostas coletadas. Nessa perspectiva, Cosson
(2021) antecipa que este € 0 momento denominado de interpretacdo da obra, uma vez que as
deducdes feitas pelos alunos mantém uma relagdo direta com as etapas da sequéncia bésica,
bem como com o contexto sociocultural do educando.

e Como o autor expressa sua confianca na vitéria do Flamengo, fazendo referéncia a
"fibra de nossa gente™?

“corage” (Aluna A.B.P.)
“significa coragem” (AlunaM.J.C.Z.)
“coragem” (Aluno N.A.S.)

Nessa questdo, os estudantes mostraram uma similaridade na construcao das respostas.
Apesar doserros de grafiaem A.B.P. e M.J.C.Z., conseguiram transpor o sentido literal para o
literario, 0 que pode ter sido alcancado pelo conhecimento prévio deles, bem como pela

contextualizacdo da expressdao em relacdo ao amor do autor pelo Flamengo. Nesse contexto,
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visualizamos que a leitura reflexiva e critica ocorre, posto que apreendem os significados das
palavras a partir de suas experiéncias, pelo conhecimento que tém acerca do time favorito do

cronista e pelo contexto da obra.
e Qual é o significado simbdlico atribuido ao sapo de Arubinha no contexto do texto?

“uma maldi¢do” (Aluna A.B.P.)
“Uma maldi¢ao” (Aluna M.J.C.Z.)
“uma maldi¢cdo” (Aluno N.A.S.)

Nesse cenario, 0s alunos associaram 0 sapo a maldigdo, atendendo as expectativas do
contexto. Essa relacdo ocorreu de forma precisa, pois, a partir das conversas em sala de aula
sobre as cronicas, falei da lenda quando fui perguntado pelo educando. Desse modo, pelas
interacOes em sala e pelo contexto, notamos que os discentes usaram o conhecimento adquirido
no percurso pedagogico para fazer essa associacdo simbolica. Além disso, implicitamente, 0s
alunos perceberam que os textos podem dialogar entre si, a fim de enriquecer a construcao de
sentidos. A partir dessa analise, podemos dizer que houve um processo de letramento, pois 0s
estudantes interpretaram a simbologia do texto, ou seja, foram além do sentido literal.

Essas percepcBes dos alunos, que foi guiada por mim, fazem parte do processo de
mediacdo em sala de aula, uma vez que os discentes ndo tém esse primeiro dominio da leitura
e precisou ser assistido ou guiado, assim como preconiza Colomer (2007), quando trata da
importancia do professor no processo de mediacdo do texto literario:

O guia deve servirpara mostrar o modo de vencer as dificuldades de sentido da obra,
oferecer informacéo imprescindivel para atender determinados aspectos obscuros e
chamar atencgdo sobre outros aspectos, que suscitem interrogacdes inadvertidas ou que
estimulem novas interpretaces mais complexas. (Colomer, 2007, p. 183)

Logo, a partir do viés defendido pela autora, vé-se que o auxilio docente faz parte do
estimulo ao processo de leitura literaria, ja que o aluno, ante a esses obstaculos, pode ndo ter

uma desmotivacdo para dar continuidade no entendimento da obra.

e O que o autor sugere ao mencionar que a vitoria do Flamengo seria uma "'lanca na
Africa" se conseguisse abater o gigante invencivel?
“seria uma arma para abater o gigante” (Aluna A.B.P.)
“4 lanca na Africa seria uma arma para combater um gigante” (Aluna M.J.C.Z.)

“Celia uma arma para verce o opdnete” (Aluno N.A.S.)



94

Nessa questdo, notamos gque as alunas A.B.P. e M.J.C.Z. compreenderam 0 processo
metaforico construido pelo cronista. Ao mencionarem a expressdo "arma”, estabelecem uma
relacdo de embate entre os times, inferindo que seria uma estratégia possivel para o Flamengo
vencer 0o Vasco. O aluno N.A.S., apesar dos erros ortograficos, caminha para 0 mesmo
entendimento, fortalecendo, assim, a ideia de que houve um processo de letramento literario,
devido a compreensdo da metafora por parte dos alunos.

Essa interpretacdo converge com a capacidade de o aluno ler literatura - um

procedimento que perpassa pela leitura literaria, que na escola tema funcéo de

[..] nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
como proficiéncia o mundo feito de linguagem. (Cosson, 2021, p 30)
Isto posto, convém destacar que a resolucdo da questdo aponta para a leitura critica e
reflexiva, uma vez que o discente desenvolve uma proficiéncia leitora a partir da questéo

proposta, culminando também com o envolvimento da leitura.

e Como o autor utiliza a metafora de Davi e Golias para expressar a esperanca na vitoria
do Vasco da Gama? (lembrar da narrativa biblica, em que Davi venceu Golias. Trata-
se de uma histdria frequentemente utilizada como uma metafora para a vitéria do mais
fraco sobre o mais forte, baseada na habilidade, coragem e estratégia, em vez de forca
bruta.)

“abilidade, corage, estratega” (Aluna A.B.P.)
“o ator revele abilidade, coragem e estratégia” (Aluna M.J.C.Z.)

“abilidade, coragem e estrategia” (Aluno N.A.S.)

As respostas dos educandos ndo atenderam satisfatoriamente ao que foi pedido na
questdo. Os textos produzidos pelos alunos parecem ser uma compilacdo das palavras-chave
presentes no enunciado, visando auxilid-los na constru¢do das respostas. Apesar dessa
abordagem, podemos notar que os discentes devem ter compreendido minimamente a questé&o,
pois associaram a palavra "esperanca™ as palavras-chave do texto. Nesse sentido, para um
desenvolvimento mais eficaz das resolucdes, seria benéfica uma discussdo mais aprofundada
da questdo, permitindo que os alunos dissertem com mais afinco sobre o tema, contemplando
novamente com o preceito do professor-guia defendido por Colomer (2007), que mostra a
necessidade de intercessdo diante da dificuldade encontrada para que o processo de letramento

flua.
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e O que as referéncias a '"'sagacidade™ e a "bravura dos Davi" indicam sobre a
abordagem que o autor acredita ser eficaz contra o gigante invencivel?

“ndo precisar de forca bruta” (Aluna A.B.P.)
“ndo precisar de for¢a bruta” (Aluna M.J.C.Z.)

“ndo precisa de forga bruta” (Aluno N.A.S.)

Esse processo de inferéncia feito pelos alunos indica que conseguiram compreender a
importancia dasagacidade e da bravura como estratégia para vencer um adversario dificil, como
0 Vasco, sem recorrer a forga bruta. A construgdo dessaresposta advém do conhecimento prévio
que ativaram por meio dasdiscussdes em sala deaula, assim como pelo contextodeadversidade
que o cronista apresenta quando um oponente enfrenta o gigante da colina, cumprindo a etapa
de interpretacdo da sequéncia basica, legitimada por Cosson (2021), bem como desenvolvendo
uma habilidade preconizada na BNCC:

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacdes
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias
explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos
literarios e semioticos (Brasil, 2018,p 169)
A partir da habilidade, nota-se que o educando estabelece a técnica inferencial a partir
da referéncia explicita que foi feita a narrativa biblica na obra, acarretando uma compreensao
leitora que atendeu ao que estava preconizado no documento norteador.

e Como o0 autor constréi a expectativa em relacdo ao sapo de Arubinha, ao longo do
texto?

“ele espera que o sapo inpensar a vitoria do Vasco” (Aluna A.B.P.)
“Ele espera que o sapo impesa a vitoria do vasco” (Aluna M.J.C.Z.)

“ele é espero que 0 sapo e ipesa a vitoria do vasco” (Aluno N.A.S.)

Na altima questdo, mesmo com alguns erros de ortografia que ndo prejudicam a analise,
fica evidente que os alunos compreenderam o significado simbélico do sapo de Arubinha. Ao
discutirem sobre a tentativa do sapo de impedir a vitéria do Vasco, consideraram o sentido
conotativo do texto, entendendo a metafora presente em relacdo as expectativas do cronista.
Essa compreensdo foi estimulada tanto pelo contexto dodilogo reflexivo desenvolvido em sala
de aula quanto pela analise do contexto da prépria obra.

Em linhas gerais, as respostas apresentadas pelos educandos apontam para 0
desenvolvimento de uma leitura critica e reflexiva da obra, pois, ao responderem as questoes,
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eles conseguem compreender metaforas, elementos simbolicos e construirem inferéncias a
partir do texto e das discussGes que fizemos em sala. Além disso, visualizamos a recepcdo
prazerosa do texto literario, dado que conseguiram se conectar com o texto pela afinidade que
tiveram com o time que estava em destaque na cronica, o Flamengo. Essa conexdo associou,
entdo, o texto ao contexto sociocultural, ressignificando a experiéncia da leitura literaria para
esses estudantes.

Por conseguinte, incentivamos 0s alunos a produzirem cronicas a partir da leitura do
texto motivador "A Realeza dePelé", de Nelson Rodrigues. Essa atividade foi desenvolvida em
duas aulas, onde os estudantes fizeram a leitura do texto para motiva-los e inspira-los para a
producédo dos textos. Nesses textos, os estudantes foram convidados a criar uma narrativa sobre
um momento esportivo marcante em suas vidas, aliando assim a experiéncia individual de cada
um ao processo de criacdo do texto literario. Essas producdes foram realizadas em sala e depois
corrigidas para que os alunos fizessem o processo de reescrita, que seria a producao final para
ser socializada na culminancia da sequéncia bésica.

As produgOes escritas ndo foram realizadas por todos, uma vez que muitos nao
demonstraram interesse, e outros tinham dificuldade para a producdo escrita de um texto.
Enquanto os alunos produziam o texto, tentamos auxilid-los e motiva-los, mas observamos
bastante resisténcia no processo de producdo. No entanto, mesmo diante dessa dificuldade,
conseguimos estimular a producéo de alguns, e apresentarei um recorte de trés para analisa-los
e verificar a progressdo dos educandos no campo da autoria do texto literario.

Por conseguinte, ocorreu a socializacdo das producGes em um momento em que nos
dirigimos a biblioteca da escola e o lanche coletivo. Assim, essa etapa se desenvolveu em um
ambiente colaborativo e festivo, no qual os alunos apreciaram as obras autorais prod uzidas a

partir do aprendizado gerado durante as aulas:
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Imagem 5 - Lanche coletivo

A

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Conforme relatado, esse foi o instante do lanche coletivo e da leitura dos textos.
Percebemos que era um momento aguardado pelos alunos, devido a confraternizacdo que
ocorreria e a acdo que se distanciava da dindmica tradicional que tinham em sala de aula.
Realizamos o lanche coletivo em parceria com a escola, que preparou 0s sucos, enquanto eu
trouxe os salgados e o bolo. O lanche teve inicio apds a leitura das cronicas:
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Imagem 6 - Leitura das crbnicas autorais

Fonte: Registro fotografico dos arquivos pessoais do autor (2023)

Esse instante de leitura das crbnicas foi repleto de expectativas para os discentes.
Deixamos-0s a vontade para lerem seus textos, pois percebi que estavam envergonhados e
reticentes em fazer a leitura. Assim, ap6s minha orientagdo, trés alunos realizaram as leituras
de modo que toda a turma se atentou ao que eles contavam, gerando um ambiente de respeito e

apreciacao estética das obras autorais dos colegas.
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5.2.2 Analisando as producdes das cronicas

Ao propor a produgdo de cronicas, tinha como intuito instigar os alunos a produzirem
textos baseados nas experiéncias adquiridas durante o processo de letramento literario. A
expectativa era de que elaborassem seus textos a partir da proposta de redacéo, utilizando como
referéncia o texto "A realeza de Pelé", de Nelson Rodrigues, e as demais cronicas lidas em sala.
Dessa maneira, esperavamos que, por meio da cronica, narrassem situacdes vinculadas tanto ao
universo esportivo quanto ao cotidiano.

Essa fase marcou o desfecho do percurso metodoldgico, onde orientamos 0s 24 alunos,
mas apenas dez conseguiram concluir o textocom o processo dereescrita. Devido a dificuldade
da turma no desenvolvimento da escrita, houve uma adeséo limitada a atividade. No entanto,
isso ndo impediu a coleta de dados para analise, o que nos permitiu verificar se 0s objetivos
propostos foram alcancados.

Os textos foram produzidos pelos alunos com base em suas experiéncias, envolvendo o
esporte favorito. Nesse cenario, observamos que os educandos abordaram na producgdo a
tematica central, que foi o futebol, a partir do contexto de suas vivéncias, tornando os textos
mais subjetivos.

Apesar dos textos serem breves e apresentarem desvios gramaticais, mesmo apos 0
processo de reescrita, o processo de leitura e compreensao textual ndo foi comprometido. Nesse
contexto, percebemos que os alunos conseguiram produzir narrativas que contavam, de modo
subjetivo, fatosque estavam associados ao cotidiano deles, o que revela um entendimento sobre
a principal caracteristica da cronica que é contar uma historia partindo de eventos corriqueiros,
conforme exposto neste trabalho.

Entre as produgdes finalizadas, selecionamos trés de alunos distintos, considerando

critérios como criatividade, adesdo a proposta de redacdo, coesdo e coeréncia na escrita:

Aluno L.D.S.M. — Producéo da Crénica sobre esporte e lazer

Uma parceria eficaz

Eu fui ao tornei de futebol e meu time era 0 gavido e o adversario era o ledo entramos em
campo e, logo no primeiro lance fizemos o gol. Joguei a bola para meu companheiro de
time e ele chutou no angulo. Era apenas o primeiro tempo e o jogo estava muito disputado.
A parceria com meu amigo deu certo, pois nos ajuddvamos nas jogadas que rendeu um
novo gol no segundo tempo fiz meu gol, porém me machuquei. Nosso time ainda fez outro
gol e saimos ganhadores.
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Primeiramente, na producao de L.D.S.M., nota-se que o narrador relata as experiéncias
vivenciadas durante uma partida de futebol em que, juntamente com seu colega, alcangou a
vitéria. Embora o texto seja breve, o autor narra de maneira empolgada o sucesso de seu time,
que se consagrou campedo gracgas a parceria eficaz que estabeleceram.

Essa abordagem subjetiva permitiu que o educando captasse esse momento marcante.
No entanto, poderia ter explorado em seu texto momentos mais reflexivos acerca da partida,
buscando uma aproximacdo ainda maior com o género cronica, conforme preconiza Sa (1997)

em seus estudos:
com o seu toque de lirismo reflexivo, o cronista capta esse instante brevissimo que
também faz parte da condicdo humana e Ihe confere (ou Ihe devolve) a dignidade de
um nucleo estruturante de outros nucleos, transformando a simples situagdo no
didlogo sobre a complexidade das nossas dores e alegrias. Somente nesse sentido
critico é que nos interessa o lado circunstancial da vida. E da literatura também. (Sa,
1997,p.11)
Assim, constatamos que na elaboracdo do texto, seria possivel aplicar os principios de
Sa (1997), permitindo ao aluno construir reflexdes por meio da crénica. No entanto, ao
reconhecer as dificuldadesdosalunos na redagdo, percebemos que as etapas dasequéncia bésica
foram Uteis para iniciar a producdo do texto, orientando-0s quanto as caracteristicas essenciais

da crbnica.

Aluno P.H.C. - Producéo da Crdnica sobre esporte e lazer

Flamengo x Corinthians

Certo dia, joguei uma partida de PSP. O tempo era de dez minutos e me trouxe
emocdes inesqueciveis. O jogo tinha a narracdo de Galvdo Bueno e quando ele falou

“Comega 0 jogo” minha atencdo na partida dobrou foi uma partida dificil mas o meu time
Flamengo, venceu os dois tempos. Inesquecivel pela experiéncia, pela emocgdo e pela
vitdria. Até no video-game sou feliz com o Flamengo.

A segunda producéo, elaborada pelo aluno P.H.C., apesar de mencionar um jogo de
videogame, aborda também uma vivéncia esportiva. Além disso, o texto destaca o narrador
enfatizando a narracdo de Galvdo Bueno, conferindo um toque saudosista a narrativa e
expressando a emocao que o autor sentiu ao iniciar a partida. Por fim, o texto ressalta a
experiéncia, a emocao e a vitdria que proporcionam felicidade no mundo virtual, assemelhando-
se a trajetdria do Flamengo na vida real.

Esse estudante, ao abordar o esporte como lazer, incorpora um episédio comum ao seu

cotidiano, enquadrando-o0 na estrutura de uma cronica. Outro ponto relevante é a emocao
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presente no texto, a qual poderia ter sido explorada de maneira mais critica e reflexiva. Desse
modo, esta segunda analise segue o mesmo perfil da anterior, observando que os alunos

atenderam parcialmente a proposta de producao.

Aluno V.G.M.D.S. — Producéo da Cronica sobre esporte e lazer

O futebolzinho de fim de tarde

Certo dia eu estava voltando para casa e ja estava ancioso para o fim datardee
no fimdatarde que encontro meus colegas para bater aquela bolinha. Primeiro eu chego
em casa troco de roupa, depois a0 campo e corro para jogar bola. Pode parecer simples
mais é 14 que encontro meus amigos e minha paz.

J& na terceira, de V.G.M.D.S., a simplicidade da linguagem para contar um fato do
cotidiano é o que aproxima o texto do contexto do educando. Essa variacdo linguistica, usada

no texto, demonstra uma relagdo bem intrinseca com a cronica:

[...] Porisso a sua sintaxe lembra alguma coisa desestruturada, solta, mais préxima da
conversaentre dois amigosdo que propriamente do texto escrito. Dessa forma, ha
uma proximidade maior entre as normas da lingua escrita e da oralidade, sem que o
narrador caia noequivocode compor frases frouxas, sem a magicidade da elaboragéo,
poisele ndo perde de vista o fato de queo realndo é meramente copiado, mas recriado.
O coloquialismo, portanto, deixa de ser a transcricdo exata de uma frase ouvida na
rua,para sera elaboracdo de um dialogo entre o cronista e o leitor, a partir do quala
aparéncia simpléria ganha sua dimenséo exata. (S&,1997, p. 11)

Em razédo disso, observamos que o aluno pode ter escrito essa cronica motivada pelas
leituras, discussOes e atividades realizadas em nossas oficinas. Esse contexto sugere que o
processo de letramento literario contribuiu para que o discente adquirisse compreensdo do

género literario e desenvolvesse habilidades para a producdo textual, alinhando-se, assim, as

diretrizes estabelecidas pela BNCC, que enfatiza:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais
como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verba is
adequados a narracaode fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes
modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto. (Brasil,
2018,p 171)

Conforme exposto, além de atender aos objetivos do trabalho, a producdo textual

também incorporou uma habilidade do documento que orienta o Ensino Fundamental dos Anos
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Finais. Os educandos, assim como nas producdes anteriores, criaram um texto literario, embora
seja necessario aprimoréa-lo.

Em suma, compreendemos que as producdes textuais analisadas representaram um
avanco no que diz respeito ao processo de criacdo dos educandos. Isso se deve a imersao dos
alunos nas atividades propostas durante as aulas, proporcionando-lhes um alicerce importante
para o desenvolvimento do texto solicitado. Reconhecemos que a atividade de produzir um
texto é um desafio diante das dificuldades que os estudantes enfrentam com a escrita, no
entanto, esta pratica evidenciou contribuic6es significativas para o progresso deles. Seja pela
compreensdo das caracteristicas do género, seja pelo interesse desenvolvido na leitura do texto

literério, ou ainda pela leitura critica e reflexiva assimilada.

5.2.3 Questionario de avaliacdo do projeto de oficinas de leitura com o género cronica

A avaliacdo das oficinas de leitura por parte dos alunos objetivou analisar como foi a
experiéncia deles com as atividades aplicadas em sala de aula. Vale ressaltar que nosso foco
nesta pesquisa foi promover uma recepcdo prazerosa da leitura literéria e, a partir desse ponto,

desenvolver habilidades como a leitura critica e reflexiva.
Desse modo, elaboramos seis questdes, sendo duas objetivas e quatro subjetivas, para

coletarmos as impressdes dos educandos sobre 0s momentos vivenciados durante a aplicacdo
do projeto em nossas aulas. Essa abordagem serviu também para observarmos se os alunos
compreenderam os conteudos abordados, assim como para possiveis ajustes e melhorias do
percurso pedagogico.

Inicialmente, foram coletadas respostas acerca da participacdo das oficinas de leitura

com o género cronica:
Grafico 7 — Vocé participou das oficinas de leitura com o género cronica?

1. Vocé participou das oficinas de leitura com o género cronica?
20 respostas

@® Sim
@ Nao

A

Fonte: Produzido pelo autor (2023)
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Nesse contexto, percebemos que boa parte dos alunos participou ativamente das
atividades propostas nas aulas. Os 10% que ndo participaram devem ter sido decorrentes de
faltas, demonstrando que a pesquisa foi aplicada a partir de uma amostragem significativa e que
0s resultados apresentados abrangeram quase que totalmente a turma.

Além disso, na questdo 1.1 que foi complementar ao item anterior, foi tratado sobre a
experiéncia nas aulas desenvolvidas:

Gréfico 8 — Caso tenha participado, como vocé avalia a experiéncia?

1.1. Caso tenha participado, como vocé avalia a experiéncia?
20 respostas

@ () Excelente
@ () Muito boa
() Boa
@® () Regular

@ ()Ruim

Fonte: Produzido pelo autor (2023)

Revelando que 50% da turma avaliou como “boa”, 26% como “excelente” e 15% como
regular, comprovando uma receptividade positiva dos discentes no formato das oficinas. Esses
dados sdo importantes, pois revelam que os alunos tiveram aulas que romperam com a rotina
escolar e apresentaram novidades para que se interessassem mais na leitura de textos literarios.

Sobre as tematicas escolhidas, momento importante para avaliar se 0s estudantes

aceitaram satisfatoriamente as propostas, coletamos:

Grafico 9 — Vocé gostou da temfitica aboidada?

2. Vocé gostou da tematica abordada?
20 respostas

@® Sim
® Nao

Fonte: Produzido pelo autor (2023)
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Conforme observado, cerca de 85% da turma avaliou positivamente, o que se torna
previsivel, ja que os temas foram escolhidos por eles no questionario diagnéstico que
aplicamos. Os outros 15% possivelmente ndo se agradaram porque as tematicas nao foram as
escolhidas por eles. Nesse cenario, infere-se que, como as tematicas foram op¢6es da turma, o
trabalho com a leitura de cronicas se tornou mais oportuno por se tratar de assuntos que fazem
parte do contexto sociocultural dos colaboradores da pesquisa.

A partir da terceira questdo, os estudantes avaliaram os textos selecionados para a
leitura, bem como expressaram suas preferéncias por outros textos ou indicaram alternativas.
Nesse cenario, N.A.S. disse “eu gostei muito dos textos”, ja A.B.P.N. relatou “Sim gostei dos
textos selecionados para a leitura” e 1.0.S. comentou “Preferia outros”. Nessa perspectiva,
constata-se que os dois primeiros discentes, mesmo sem a resposta completa, gostaram dos
textos que foram lidos em sala, ressaltando-se, entdo, que essa expectativa foi gerada pelo fato
dos temas terem sido escolhidos a partir do contexto sociocultural que estavam inseridos.

Em contrapartida, a resposta de 1.0.S. revela que a sala de aula, enquanto ambiente

diversificado, pode abrigar alunos que busquem outras leituras. Cabe ao docente, em
colaboracéo com o aluno, selecionar textos mais pertinentes aos estudantes. 1sso também pode

ser caracterizado como um processo de mediacéo leitora, uma vez que o professor pode
apresentar uma bagagem de leitura mais ampla e auxiliar o aluno na escolha de outras leituras.

No quarto item, foi questionado sobre os pontos positivos dasoficinas e, nesse contexto,
N.A.S. comentou: “As cronicas tais amor vida e também”; A.B.P.N. disse: “ir a biblioteca, de
falar sobre amor e o esporte ouvir e cantar a musica sinonimos e producdo dos desenhos” e
1.0.S. contribuiu “Todas. Principalmente do cara que foi para o treino do flamengo”. As
respostas de N.A.S. e 1.0.S. apontam que o envolvimento com a leitura do texto literario
possivelmente foi 0 aspecto marcante para os estudantes, corroborando a premissa de que a
escolha dos textos literarios deve partir do contexto do educando para torna-la mais atrativa.
Por outro lado, a resposta de A.B.P.N. indica, dessa maneira, que as etapas que antecedem o
momento de interpretacdo da obra contribuiram para a promocéao da leitura literaria.

No questionamento sobre os pontos a serem melhorados, M.J.C.S. relatou: “Poderia
produzir mais desenhos e cantar mais musicas” ¢ J.V.A.F. expressou: “poderia produzir mais
desenhos”, assim como J.S.D.O. declarou “cronicas e mais musicas”. Esses dadosapontam que
os alunos se envolveram com a leitura da crénica devido ao momento de motivacdo, o que foi
importante para a receptividade das oficinas, pois as sugestdes mostram que os alunos pediram

mais das atividades que tinham sido aplicadas.
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Por fim, a analise do questionério indica que as atividades alcancaram o objetivo de
envolver o jovem na promocao da leitura literaria de forma agradavel e educativa, além de

fornecer dados que contribuirdo para aprimorarmos as oficinas para as futuras turmas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar literatura na escola, especialmente no Ensino Fundamental, representa um
desafio diante das dificuldades encontradas nesse percurso. Seja pela falta de bibliotecas nas
instituicGes publicas, seja pelas aulas em que o texto literério € utilizado como pretexto para o
ensino da gramatica, incentivar a leitura literaria € instigante e prazeroso. Como professor, ao
fazé-lo, estou contribuindo para a formag&o social e humanizadora do educando.

Nesse contexto, o objetivo geral desta pesquisa foi proporcionar ao educando uma
recep¢do prazerosa, critica e reflexiva do texto literario. A partir desse propdsito, percebi que,
nos momentos da realizacdo da sequéncia béasica, os alunos se envolviam de maneira
significativa com a leitura dotexto literario. 1sso era evidente, especialmente durante o processo
de interpretacdo no qual os estudantes ndo apenas ressignificavam a obra, mas também
realizavam analises por meio de desenhos, de questionarios e da producéo textual escrita.

Em linhas gerais, na primeira oficina, os alunos demonstraram habilidade na
compreensdo das cronicas, uma vez que, durante o processo de interpretacdo, desenvolveram
um senso critico em relacdo a complexidade do tema do amor em diversas areas de suas vidas.
Os desenhos produzidos representaram essas inferéncias, destacando o amor pela familia, pelos
amigos, pelo local de moradia, assim como pelos animais. A pratica permitiu aos discentes
perceberem que a crbnica aborda temas cotidianos e que 0 amor esta presente em nossas
relacBes e vinculos dirios.

Resumidamente, constatei que os discentes se envolveram com a atividade, participando
ativamente, principalmente nas etapas de motivagdo que envolviam o debate, a misica e asaida
do espaco tradicional, que € a sala de aula, para um ambiente mais acolhedor que era a
biblioteca. Essa ruptura com a rotina escolar pode ter sido o grande diferencial para a aceitacao
das oficinas, posto que, na escola em que trabalho, os alunos ndo dispdem de locais que 0s
recebam de maneira diferenciada. No tocante as atividades pedagogicas, a fase de interpretacao
colheu bons frutos das fases anteriores. Primeiramente, pela aplicacdo da oficina de desenhos
que propiciou um ambiente de novidade e ludicidade para 0s jovens se expressarem a partir da
temética do amor.

Na segunda oficina, especificamente nos questionarios aplicados, observei que 0s
jovens construiram significados nos textos trabalhados, indo além do mero processo de
decifracdo das palavras. Eles identificaram 0s sentimentos transmitidos pelos textos,

compreenderam a linguagem figurada e a intertextualidade, contribuindo para uma formacéo
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critica e reflexiva — o que serviu para verificar se 0s alunos desenvolveram as habilidades
educacionais previstas em nossas expectativas.

Nas produces textuais, a percepcdo de atendimento as expectativas ndo foi a esperada.
Alguns alunos conseguiram elaborar cronicas, mas, devido as dificuldades que enfrentam na
producdo de textos, muitos se recusaram a realizar a proposta apresentada em sala de aula.
Assim, classifico esse momento como de persisténcia, insisténcia e resisténcia, pois foi pelo
estimulo a leitura literaria e pelo processo de reescrita que consegui a producao de dez cronicas
autorais.

Diante desse fato, pensei em uma metafora que resume bem essa dissertagdo, que é “A
literatura como resisténcia”. Resisténcia porque contribui para que o discente tenha momentos
de interagdo em sala de aula a partir de temas que se adequem ao contexto deles, porque
fomentou momentos de ludicidade e autoria, porque oportunizou a leitura literéria e, sobretudo,
permitiu uma formac&o leitora prazerosa, reflexiva, critica e humanizadora.

Desse modo, para contribuir com o ensino da literatura, as sequéncias basicas
desenvolvidas nessa pesquisa foram organizadas num caderno pedagdgico que podera ser
compartilhado pela comunidade académica, pelos professores, pelos estudantes do curso de
letras e pela comunidade escolar como mais uma ferramenta didéatica que servira para colaborar
na formacdo de um leitor literéario.

Sei que essa pratica pedagogica é um gréo de areia no olho do furacédo, e que estamos
em constante formacdo para garantir a melhor aula para nosso educando. Como professor-
pesquisador, percebi que 0 PROFLETRAS pbdde me proporcionar essa oportunidade de aliar a
pratica que tenho em sala de aula com a teoria vista na academia. Desse modo, se me permitirem
um momento poético, desejo terminar esse trabalho com um trecho de uma musica, Linhas
Tortas®, de Gabriel, o Pensador, que resume bem a ressignificacdo que esse projeto
proporcionou:

"Alguns as vezes me tiram 0 sono

Mas ndo me tiram o sonho

Por isso eu amo e declamo, por isso eu canto
e componho™

Nesse contexto, encerro minhas consideragOes, sendo professor que sonha, ama a

profissdo e que, ao elaborar uma aula, compde para que alunos tenham acesso a literatura por

4 Linhas Tortas. .Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/linhas-tortas/>. Acesso em:
4/2/2024.


http://paperpile.com/b/YIp8by/VXkE
https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/linhas-tortas/
http://paperpile.com/b/YIp8by/VXkE
http://paperpile.com/b/YIp8by/VXkE
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direito, conforme Candido (2011) prevé, como também pelo prazer pela leitura, preconizado
por Colomer (2007).
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ANEXO A

DOCUMENTOS OFICIAIS

EMEIEF DR ABELARDO ALVES DE AZEVEDO

: - EMEIEF DR ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
ENDERECO: R Amaldo Alves De Azevedo, 303 - Nossa Sra. Das Neves, Conde - PB,

$8322-000

CARTA DE ANUENCIA

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado (a), de forma clara ¢
detalhada, do projeto de pesquisa a ser desenvolvido nesta instituigiio, cujo objetivo geral ¢
desenvolver a pritica de letramento literirio voltado para o processo de ensino-aprendizagem
do género cronica a fim de propiciar aos alunos do s¢timo ano do cnsino fundamental a
recepgdo critica, rellexiva ¢ também prazerosa da cronica literdna. Tenho conhecimento de
que reccberel resposta a qualquer davida sobre os procedimentos ¢ oulros  assuntos
relacionados com esta pesquisa. Também terei total liberdade para retirar meu consentimento,
a qualquer momento, podendo deixar de participar do estudo. Tenho consciéncia, ainda, que a
participagiio nesta pesquisa nio tera complicagdes legais ¢ que nenhum dos procedimentos
usados olercce niscos ¢ desconforto aos participantes. Concordo em participar deste estudo,
bem como autorizo, para fins exclusivamente de pesquisa, a utihizagio dos dados coletados. O
registro das observagdes ficard & disposigio da Universidade para outros estudos, sempre
respeitando o cariter confidencial das informagdes registradas ¢ o sigilo de identificagio dos
partucipantes. Os dados serdo arquivados pela pesquisadora ¢ destruidos apds um prazo de 05
(cinco) anos

Os responsavels por este projeto sdo: Prof. Dra. Lauréma Souto Sales (UFPB),
contato: laurenia souto@academico.ulpb.br, ¢ a mestrando Paulo Henrique Lima Bamoso

(UFPB), contato: paulo barrosohlb@gmai! com

Jodo Pessoa/PB, 20 de junho de 2023

Nome da Insutuigdo: EMEIEF DR ABEL(\

Responsivel pela Instituigdo
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Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO LITERARIO NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA EXPERIENCIA COM A LEITURA DE CRONICAS

Pesquisador: PAULO HENRIQUE LIMA BARROSO
AreaTematica:

Verséo: 1

CAAE: 70712923.8.0000.5188

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUumero do Parecer: 6.191.253

Apresentagao do Projeto:

O ensino da literatura no Ensino Fundamental Anos Finais é um desafio para os professores, uma vez
gue a énfase em sala de aula tem sido dada ao ensino de lingua portuguesa (producao textual e analise
linguistica). Além disso, quando o texto literario é abordado em sala de aula, o professor tende a
explorar a obra literaria a partir de f ragmentos, dando preferéncia as praticas de ensino que
privilegiam aspectos da lingua. Outrossim, parapotencializar a problematica, vive-se em uma
sociedade informatizada em que a preferéncia pela leitura literaria compete com outras atividades
que entretém o educando, ja que, quando chega em casa, o livro raramente é a melhor opcédo para o
deleite e, sim, jogos, séries ou redes sociais. Neste contexto, esse estudo visa propiciar a recepc¢ao

critica, reflexiva e também prazerosa da crdnica literaria para os alunos do 7° ano em uma escola
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publica em Conde, na Paraiba. Dessa maneira, esse projeto apresentara uma reflexdo sobre o ensino
da literatura em sala de aula e sobre o valor estético do género crbnica que serd embasada em
estudos de Candido (2011), Sa (1997) e Moisés (2012), bem como ir4 abordar a sequéncia basica de
leitura, proposta por Cosson (2021), que norteia o ensino da literatura na educacéo basica e, por f im,
ird discutir a nocdo de temas caracterizadores (Zilberman, 2005), relacionando-os com a aula de
literatura para entender quais sdo as contribuicBes que essa ideia pode gerar napratica pedagdgica
do professor. E ssa pesquisa tem respaldo em documentos norteadores e oficiais, como os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018), que pressup8em a formagéo do aluno leitor e a sala de aula como um espago possivel
para construgdo da relagdo entre o educando e a obra literaria. A proposta em andamento é
caracterizada como uma pesquisa-acaointervencionista e de natureza qualitativa. Assim, espera-se
que o projeto proposto contribua para a formacéo leitora dos alunos.O ensino da literatura na escola,
especialmente no Ensino Fundamental Anos Finais, sempre foi objeto de discussado e estudo na
academia, uma vez que o grande desafio é despertar no aluno o gosto pela leitura do texto literario.
Assim como preconiza Cosson (2021), o professor de Lingua Portuguesa muitas vezes utiliza o texto
literério como pretexto para ensinar aspectos da gramética ou, quando trabalha o processo de leitura
literaria, o faz por meio da leitura de trechos, desconsiderando a obra completa.Dessa maneira,
observa-se que planejar uma aula de literatura que modifique essa pratica pedagdgica téao tradicional
nas salas de aulas brasileiras se torna uma reflexdo importante ja que o educando, alvo do
processo, precisa ter acesso ao letramento literario, bem como a uma formagao critica e a percepc¢ao
de f ruicdo do texto literério. Além disso, vé-se também que os documentos oficiais, tais como a Base
Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais, norteiam que o ensino da
literatura no Ensino Fundamental deve formar o aluno-leitor para que tenha uma percepcgéao estética
e se encante pelo texto literario, bem como, por consequéncia, tenha ainda uma formacao
humanizadora a partir da obra.Formar o leitor literario vem pressuposto como uma competéncia geral
da BNCC e, para que aconteca, ele — o aluno — deve ser capaz de compreender o sentido do texto
literério, como também desenvolver a f ruicdo literaria. Outro aspecto a ser ressaltado é que o curriculo
educacional da Paraiba visualiza um ensino de literatura que forme um leitor que desenvolva o senso
estético, como também que se tenha uma formacdo humana a partir da leitura do texto literario: é

preciso que o professorconduzao aluno poresse caminho , fazendo-o vencer o nivel da decodificagéo
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e atingir o objetivo maior da interpretagcdo do texto e da percepcdo das intencbes com que foi
produzido. Tal ideia perpassa os textos do universo escolar, do universo literario e do mundo prético,
contribuindo para a formacdo integral do aluno, mas sem que haja a supervalorizacdo de um em
detrimento de outro. (PARAIBA 2018, p.80) A partir do recorte acima, nota-se que a proposta
curricular aborda a formagao integral dos alunos que passa pela escola, pelo mundo, bem como
de perceber os sentidos da obra literaria. Nesse contexto, o discente podera, pela leitura do
texto literario, construir uma formagdo humana. No entanto, quando seguimos as orientacdes
desses documentos em sala de aula, 0 que se encontra € uma resisténcia por parte do aluno a leitura
daobra literaria. Afirmagdes tais como: “Odeio literatura!”, “Texto literario ¢é dificil de se entender”
ou ‘“Literatura é sem graga” - sdo enfrentamentos diarios que o professor precisa combater,
ao mesmo tempo em que busca estimular o aluno a ler textos literarios no Ensino Fundamental Anos
f inais. Diante disso, considerando que a sala de aula pode ser um importante impulsionador para
aproximar o aluno do texto literario e despertar nele 0 senso estético e outras habilidades que
podem surgir a partir da leitura, temos como questdo norteadora da pesquisa: Como possibilitar
aos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental arecepcdao critica, reflexiva e também prazerosa
do género cronica?A partir dessa questdo de pesquisa, surge o objetivo geral deste estudo: Propiciar
aos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental a recep¢dao critica, reflexiva e também prazerosa
da crénica literaria.De modo especifico, foram delineados os seguintes objetivos para a pesquisa:o
Revisitar os estudos e as pesquisas sobre a formacéao leitora em literatura e, de modo especial, sobre
0 género cronica literaria.o Analisar como se da a recepc¢ao do texto literario por alunos do sétimo
ano do Ensino Fundamental.o Propor atividades que potencializem a recepgéo critica e reflex iva, mas
também prazerosa da crdnica literaria.o Produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para
propiciar o desenvolvimento da sensibilidade estética e a recepg¢do critico -ref lexiva dos alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental. Como se pode observar nos objetivos tracados, o caminho a ser
percorrido é complexo, contudo, buscaremos percorrer o trajeto da maneira mais adequada possivel,

e ja demos inicio a esse processo com uma pesquisa que aponta para outros
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Introdugéo:
Data de Submissdo do Projeto: 21/ 06/ 2023

Nome do Arq uivo:

PB_INFORMACOES BAS ICAS D O PROJE TO 2164930.pdfVersédo do Projeto: 1
Pagina2de 7

Hipotese:

Nao se aplica

Objetivo Primario:

Propiciar aos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental a recepg¢do critica, reflexiva e

também prazerosa da cronica literaria.

Objetivo Secundario:

0 Revisitar os estudos e as pesquisas sobre a formacé&o leitora em literatura e, de modo especial, sobre
0 género cronica literaria. o Analisarcomo seda a recepc¢ao do texto literario por alunos do sétimo

ano do Ensino Fundamental. o Propor atividades que potencializem a recepc¢éo critica e reflexiva,

mas também prazerosa da crbnica literaria.o Produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para
propiciar o desenvolvimento da sensibilidade estética e a recepcdo critico-reflexiva dos alunos do

sétimo ano do Ensino Fundamental.

Metodologia Proposta:

A construcdo da pesquisa requer um passo a passo a ser seguido que deve apresentar um
suporte metodolégico para que o trabalho transcorra dentro de perfil académico estimado, ja que a
confiabilidade desses métodos s6 sera validada pela literatura ja existente das praticas que serao
adotadas na aplicacdo do projeto. Nesse sentido, a pesquisa-acdo é de carater intervencionista
e de natureza qualitativa, ou seja, a proposta de trabalho apresenta um foco de melhorar o contexto
educacional do aluno que é um participante da pesquisa, assim como o professor que € o

pesquisador/observador do processo.Conforme visto, esta modalidade de pesquisa insere o aluno
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como protagonista desse processo e o professor como o mediador, com o intuito de refletir sobre o
aporte tedrico e pratico gerado pelos dados da acdo. Nesse contexto, Paiva (2019, p. 73) defende
que ‘[...] a pesquisa-acdo €, por natureza, participativa, pois 0s pesquisados, em conjunto com o
pesquisador, sdao os produtores diretos do conhecimento”.Nao sé o pesquisador faz parte da
dindmica da geracdo de dados, pois o professor também pode refletir sobre sua pratica a f im de
ressignifica-la ao longo da pesquisa, ja que o planejamento da intervengédo néo é estanque e pode ser
modificado para se adequar as expectativas e contextos dos discentes. Nesse prisma, observa-se
gue O planejamento envolve a identificacdo do problema, as mudancas desejadas, o que ¢é
necessario para a pesquisa e o delineamento das acdes iniciais possiveis dentro do contexto. A acéo
consiste em intervencdo deliberada e criticamente informada, a observagcdo, na documentacdo das
acOes e ocorréncias relevantes para a pesquisa e a reflexdo, na avaliagdo e descricdo dos efeitos.
Essa reflexdo pode levar o(s) pesquisador(res) a iniciar(em) novo ciclo de acdo e reflexdo. (PAIVA,
2019, p. 74).Nessa 6tica, BortoniRicardo (2008) defende que o professor que segue esse caminho de
pesquisador tem a possibilidade de ter um aperfeicoamento da sua pratica, pois compreende como
funciona o processo de ensino e aprendizagem, o que vai colaborar paraa formacgéo profissional, ao
longo do percurso.

Critério de Inclusao:

Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Abelardo Alves
de Azevedo trabalhos académicos que trataram de tematica semelhante, a partir do objeto de estudo
cronica literaria, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.A partir do levantamento feito, destaca-se
gue foram encontradas pesquisas acerca da tematica abordada, tanto no viés do letramento literario
em cronicas como também no processo de formacao do leitor critico, a partir da leitura literaria.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Propiciar aos alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental a recepc¢do critica, reflexiva

e também prazerosa da crdnica literaria.
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Objetivo Secundario:

0 Revisitar os estudos e as pesquisas sobre a formacgéo leitora em literatura e, de modo especial, sobre
0 género crdnica literaria.o Analisar como se da a recepc¢ao do texto literario por alunos do sétimo

ano do Ensino Fundamental.o Propor atividades que potencializem a recepc¢do critica e reflexiva,

mas também prazerosa da crbnica literaria.o Produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para
propiciar o desenvolvimento da sensibilidade estética e a recepgdo critico-reflexiva dos alunos do
sétimo ano do Ensino Fundamental.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O professor que é aplicador e participante da pesquisa deve organizar suas praticas a partir de
principios que envolvem os aspectos socioemocionais dos alunos, tais como a ética e 0 respeito ao
contexto do educando, que, inclusive, sdo elementos norteadores para 0 processo de letramento
literario que deve partir da realidade do estudante. No entanto, todo projeto de pesquisa que é aplicado
numa sala de aula pode incorrer em riscos que devem surgir no andamento do processo.
Primeiramente, o aluno, envolvido no letramento, podera ter dificuldade em acompanhar a dindmica
proposta, umavez que ndo tem a proficiéncia leitora adequada para a leitura das crénicas propostas.
Outro ponto, que convém destacar, € que 0s textos apresentados podem despertar o interesse no
discente, assim como se visualiza no objetivo geral desse trabalho.

Beneficios:

Concomitante aos riscos, podemos observar também que os beneficios devem ser evidenciados
apOs o percurso de aplicagdo da pesquisa. Esses beneficios estdo diretamente relacionados ao
desenvolvimento da aprendizagem do aluno que, a partir da leitura das crénicas, podera desenvolver

0 gosto pela leitura do texto literario, assim como, construir um senso critico e reflexivo do que foi lido.

Endereco: Campus | /Prédio do CCS UFPB - 12 Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA

Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 06 de 08


mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br

121

CENTRO DE CIENCIAS DA

SAUDE DA UNIVERSIDADE CWW
FEDERAL DA PARAIBA - -

CCS/UFPB

Continuagdo do Parecer:6.191.253

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um protocolo de pesquisa que tem como origem o PROGRAMA DE MESTRADO
PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS do Centro de Ciéncia Aplicadas e Educacdo da
Universidade Federal da Paraiba, do aluno Paulo Henrique Lima Barroso, sob a orientacdo da
professora Doutora Laurenia Souto Sales, com término previsto para fevereiro de 2024.0s resultados
do presente estudo permitirdo que os pesquisadores possam propiciar aos alunos do sétimo ano do

Ensino Fundamental a recepc¢éo critica, reflexiva e também prazerosa da crdnica literaria.

Desfecho Secundario:

Todo os resultados do presente estudo serdo tornados publicos apds a defesa da dissertacdo e

enviados para os participantes da mesma, assim como serdo encaminhados para publicagdo em
periddicos cientificos. Tudo como estabelece as resolugdes 466/2016, 510/2016 e a Norma
Operacional 001/2013 todas do Conselho Nacional de Saide (CNS)

ConsideragGes sobre os Termos de apresenta¢do obrigatéria:

O projeto atende as exigencias institucionais

Recomendagbes:

Nao foram percebidos ébices éticos

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade
Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucao do referido projeto de pesquisa. Outrossim,
informo que a autorizacao para posterior publicagcéo f ica condicionada a submisséo do Relatério
Final na Plataforma Brasil, via Notificacdo, para f ins de apreciacdo e aprovacdo por este egrégio
Comité.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes PB_INFORMACOES BASICAS DO_P 21/06/2023 Aceito
Basicas do Projeto | ETO_2164930.pdf 00:12:31 Aceito
Outros Certidaodeaprovacao.pdf 21/06/2023 | PAULO Aceito

00:09:37 | HENRIQUE LIMA
BARROSO
TCLE / Termos de Tcle.pdf 21/06/2023 | PAULO Aceito
Assentimento / 00:06:53 | HENRIQUE LIMA
Justificativa de BARROSO
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projetodetalhado.pdf 21/06/2023 [ pPAULO Acelto
Brochura 00:05:56 | HENRIQUE LIMA
Investigador BARROSO
TCLE / Termos de | Tale.pdf 20/06/2023 | PAULO Aceito
Assentimento / 23:52:27 | HENRIQUE LIMA
Justificativa de BARROSO
Auséncia
Orgcamento orcamento.pdf 20/06/2023 | PAULO Aceito
23:50:58 | HENRIQUE LIMA
BARROSO
Cronograma cronograma.pdf 20/06/2023 | PAULO Aceito
23:50:02 | HENRIQUE LIMA
BARROSO
Declaracdo de abelardoalves.pdf 20/06/2023 | PAULO Aceito
Instituicéo e 23:49:02 | HENRIQUE LIMA
Infraestrutura BARROSO
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 20/06/2023 | PAULO Aceito
23:47:09 | HENRIQUE LIMA
BARROSO
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Situagdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

JOAO PESSOA, 19 de Julho de 2023

Assinado por:

Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
Endereco: Campus| /Prédio do CCS UFPB - 12 Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-900
UF: PB Municipio: JOAO PESSOA
Telefone: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Pagina 08 de 08


mailto:comitedeetica@ccs.ufpb.br

124

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

(A ser utilizado pelos alunos menores de idade)

(Elaborado de acordo com as Resolugdes N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

Vocéesta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar dapesquisa intitulada
“LETRAMENTO LITERARIO NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA COM A LEITURA DE CRONICAS”, desenvolvida por PAULO
HENRIQUE LIMABARROSO, alunoregularmente matriculadono Curso de Mestradoem Letras
do Programa de Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS Universidade Federal da
Paraiba (CCAE/UFPB), sob a orientacdo da Profa. Dra. Laurénia Souto Sales.

O presente estudo tem como objetivo geral propiciar aos alunos do sétimo ano do
Ensino Fundamental a recepcao critica, reflexiva e também prazerosa da cronica literaria em
Conde-PB, e como objetivos especificos: revisitar os estudos e pesquisas sobre formagdo
leitora em literatura e, de modo especial, sobre o género cronica literaria; analisar com se da
a recepcao do texto literario por alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental; propor
atividades que potencializem a recepcdo critica e reflexiva, mas também prazerosa da cronica
literaria e , por fim, produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para propiciar o
desenvolvimento dasensibilidade estética e a recepgdo critico-reflexiva dos alunos do sétimo
ano do Ensino Fundamental.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ira contribuir para a
pratica de leitura literria no contexto escolar que ainda € sensivel frente a tendéncia
tradicional de se priorizar o ensinamento da producéo textual escrita e da analise linguistica.
Nesse sentido, se faz necessario (re)pensar o ensino daLingua Portuguesa, por meio daleitura
literdria em que o educando possa desenvolver o letramento literario a partir da discusséo de
temas geradores que viabilizam a recepcao critico-reflexiva e também prazerosa do género
cronica.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): de observacao
participante e de atividade de proposta didética.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responséavel por vocé podera retirar
0 consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacéo
é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na

forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ird tratar a sua identidade com padrdes
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profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo
apresenta risco minimo, limitado a possibilidade de eventual desconforto psicolégico ao
responder o questionario, para que isso ndo venha a ocorrer, sera escolhido um local privado
sem a presenca de pessoas alheias ao estudo, enquanto que, em contrapartida, os beneficios
obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para
a populacdo estudada. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissao do responsavel
por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra seréd fornecida
a Vocé.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa. Vale ressaltar que durante todas as
etapas da presente pesquisa serdo cumpridas todas as determinagfes constantes das
Resolucbes 466/12 e 510/16 ambas do Conselho Nacional de Saude — CNS, que disciplina as
pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil.

Eu, , fui informado(@ dos objetivos,

justificativa, risco e beneficio do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacées, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma via deste Termo Assentimento assinado por mim e pelo pesquisador

responsavel, e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Jodo Pessoa-PB, de de 2022.

Assinatura do (a) menor

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar:

Pesquisador Responsavel: Paulo Henrique Lima Barroso

Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Maria Batista Rodrigues, 140, ap 105 , Jardim S&o Paulo — Jodo
Pessoa- PB - CEP: 58.052 770 - Fones: (83) 9 999414557 - E-mail: paulo.barrosohlb@gmail.com

O CEPe a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, Campus | -

Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail:
eticaccsufpb@hotmail.com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro
Asa Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail:
conep@saude.gov.br

A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissio do Conselho Nacional de Satde - CNS,
criada através da Resolugdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucdo 246/97, com a funcdo de
implementaras normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo
Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nasinstituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resolucdes N° 466/12 e 510/2016 do CNYS)

O(A) seu(ua) filho(a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:
“LETRAMENTO LITERARIO NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
EXPERIENCIA COM A LEITURA DE CRONICAS?”, desenvolvida por PAULO
HENRIQUE LIMA BARROSO, aluno regularmente matriculado no Curso de Mestrado em Letras
do Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS Universidade Federal da
Paraiba (CCAE/UFPB), sob a orientacdo da Profa. Dra. Laurénia Souto Sales.

O presente estudo tem como objetivo geral propiciar aos alunos do sétimo ano do
Ensino Fundamental a recepg¢do critica, reflexiva e também prazerosa da cronica literaria em
Conde-PB, e como objetivos especificos: revisitar os estudose pesquisas sobre formacéo leitora
em literatura e, de modo especial, sobre o género cronica literaria; analisar com se da a recepcao
do texto literario por alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental; propor atividades que
potencializem a recepcdo critica e reflexiva, mas também prazerosa da cronica literaria e , por
fim, produzir um Caderno Pedagdgico que contribua para propiciar o desenvolvimento da
sensibilidade estética e a recep¢do critico-reflexiva dos alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental.

Justifica-se 0 presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ira contribuir para a
pratica de leitura literaria no contextoescolar que ainda € sensivel frente a tendéncia tradicional
dese priorizar o ensinamento da producao textual escrita e da analise linguistica. Nesse sentido,
se faz necesséario (re)pensar o ensino da Lingua Portuguesa, por meio da leitura literaria em que
0 educando possa desenvolver o letramento literario a partir da discussédo de temas geradores
que viabilizam a recepcdo critico-reflexiva e também prazerosa do género crénica.

A participacdo do seu (sua) filho(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas sera voluntaria, ndo Ihe cabendo qualquer obrigacdo de fornecer as informacfes e/ou
colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se ndo concordar com isso, bem
como, participando ou ndo, nenhum valor lhe sera cobrado, como também n&o lhe serd devido
qualquer valor.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): de observacdo
participante e de atividade de proposta didéatica.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento

dele desistir, nenhum prejuizo lhe seré atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s
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riscos da participacdo do(a) seu(ua) filho(a) séo considerados minimos, limitado a possibilidade
de eventual desconforto psicolégico ao responder o questionario, para que isso ndao venha a
ocorrer, serd escolhido um local privado sem a presenca de pessoas alheias ao estudo, enquanto
que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e
traduzidos em esclarecimentos para a populacdo estudada. Apesar disso, seu (sua) filho(a) tera
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacgdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa.

Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢do quando finalizado. O nome do(a)
seu (sua) filho(a) ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permisséo
do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugbes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do
Conselho Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no
Brasil.

Solicita-se, ainda, a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se que 0 nome do(a) seu
(sua) filho(a) serd mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados.

Caso a participacéo de seu (sua) filho(a) implique em algum tipo de despesa, a mesma
sera ressarcida pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui

devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa,
e dou 0 meu consentimento para que meu (minha) filho(a) possa dela participar e para a
publicacdo dos resultados, assim como o0 uso de minha imagem dos mesmos nos slides
destinados a apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste
documento, assinada por mim e pelo pesquisador responsavel, como se trata de um documento
em duas paginas, a primeira devera ser rubricada tanto pelo pesquisador responsavel quanto por
mim.

Jodo Pessoa-PB, de de 202 .
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Pesquisador Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Testemunha

Em caso de dividascom respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar: Pesquisador Responsavel: Paulo Henrique Lima Barroso

Endereco da Pesquisadora Responsdvel: Rua Maria Batista Rodrigues, 140, ap 105 , Jardim Sdo Paulo
— Jodo Pessoa-PB - CEP: 58.052 770 - Fones: (83) 9 999414557 - E-mail:

paulo.barrosohlb@gmail.com

O CEPe a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade Federal da Paraiba,
Campus| - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-

mail: eticaccsufpb@hotmail.com. Horario de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700,3%°andar — Bairro
Asa Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail:
conep@saude.gov.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de Sadde
- CNS, criada através da Resolugdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolugdo 246/97, com a
funcdo de implementaras normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,
aprovadas pelo Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e
independente, com “munus publico”, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas
envolvendoseres humanosno Brasil, criado para defenderos interesses dos sujeitos em sua integridade

e dignidade para contribuirno desenvolvimento da pesquisa


mailto:paulo.barrosohlb@gmail.com
mailto:eticaccsufpb@hotmail.com
mailto:conep@saude.gov.br

130

ANEXOB

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: Ne
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

Um mundo lindo

Morreu o ultimo caracol da Polinésia. Havia um caracol da Polinésia, umcaracol de
arvore, e nenhum outro. Era o Gltimo. E morreu. Morreu de qué? Ninguém sabe me dizer. O
jomal ndo acha importante revelar a causa mortis de um caracol da Polinésia. Noticia apenas que
com ele extinguiu -se a sua espécie. Ninguém nunca mais verd em lugar algum, nem mesmo na
Polinésia, um polinesiano caracol.

Pois eu ouso dizer que sei 0 que foi que o matou. Ele morreu de ser o Gltimo. Morreu de
sua extrema Soliddo.  Sua vida ndo era acelerada, nada capaz de causardhe stress, mas era dindmic a ;
ao longo de um ano, gracas a esforcos e determinagdo e impulso fomecido pela propria natureza,
0 molusco lograva deslocar-se cerca de setenta centimetros. Mais, teria sido uma temeridade.
Assim mesmo, de que adiantavam esses setenta centimetros suados, batalhados dia a dia, sem
ninguém para medi-los, sem nenhum parente amigo companheiro que Ihe dissesse, vocéhoje bateu
suamarca? Sem ninguém paraespera-lo na chegada?

O ultimo caracol da Polinésia olhava ao redor e ndo via ninguém. Ali estava,

frequentem ente, seu tratador — o caracol vivia no Zoologico de Londres — mas o tratador ndo era
ninguém, o tratador era qualquer coisa menosimportante que o tronco sobre o qual o caracol se
deslocava, o tratador era deoutra espécie. E via, sim, de vez em quando via 0s pesquisadores
que o examinavam, olho agigantado pela lente. Mas os pesquisadores ndo tinham uma concha
rosada cobrindo-lhes as costas. Os pesquisadores também ndo eram ninguém. Entdo o caracol
da Polinésia olhava 0 mundo, e o mundo estava vazio. E como pode alguém viver, como pode

alguém querer viver num mundoesvaziado de seus semelhantes?
Seguramente ele era muito bem tratado no Zoolbgico, comida ndo havia de lhe faltar - o

que come, comia, um caracol da Polinésia? — e de dia e de noite estava livre de predadores. Seus
antepassados, talvez ele mesmo na infancia,tinham tido que lutar pela sobrevivéncia. E a vida

era dura. Mas lutavam em companhia. Quando um deles era esmagado - quantos caracois S&o
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esmagados mesmo na Polinésia! — outros lamentavam sua sorte. Quando um deles se atrasav a
em sua marcha — € tdo facil a um caracol se atrasar — outros esperavam por ele. Havia sempre
companheiros. E 0 mundo, povoado de companheiros,era lindo.

Mas os outros, os outros todos foram acabando aos poucos, vitimas dounico predador
disposto a transformar suas conchas em objetos turisticos. E oultimo caracol da Polinésia,
cansado de ser o ultimo, cansado de ser tdo sd, deixou-se pisar pela Morte que passava
apressada, certo talvez de poder renascer em algum mundo lindo, em que milhares de ovos de

caracol preparam-se para eclodir.

Marina Colasanti In: A casa das palavras. S&o Paulo: Atica, 2002. p. 15-16
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ANEXO C

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: N°
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

As razoes do amor

(Rubem Alves)

Os misticos e apaixonados concordam em que 0 amor ndo tem razées. Angelus Silésius,
mistico medieval, disse que ele é como a rosa: “A rosa ndo tem ‘porqués’. Ela floresce porque
floresce.”

Drummond repetiu a mesma coisa no seu poema “as sem-razdes do amor”. E possivel
que ele tenha se inspirado nestes versos mesmo sem nunca os ter lido, pois as coisas do amor
circulam com o vento. “Eu te amo porque te amo...” — sem razdes... “Nao precisas ser amante,
e nem sempre saber sé-1o0”.

Meu amor independe do que me fazes. N&o cresce do que me das. Se fossem assim ele
flutuaria ao sabor dos teus gestos. Teria razdes e explicagOes. Se um dia teus gestos de amante
me faltassem, ele morreria como a flor arrancada da terra.

“Amor ¢ estado de graca e com amor ndo se paga.” Nada mais falso do que o ditado
popular que afirma que “amor com amor se paga”. O amor nao € regido pela l6gica das trocas
comerciais. Nada te devo. Nada me deves. Como a rosa floresce, eu te amo porque te amo.

“Amor ¢ dado de graca, ¢ semeado no vento, na cachoeira, no eclipse. Amor foge a
dicionarios e a regulamentos varios... Amor ndo se troca... Porque amor é amor a nada, feliz e
forte em si mesmo...”

Drummond tinha de estar apaixonado ao escrever estes versos. S6 0s apaixonados
acreditam que o amor seja assim, tdo sem razdes. Mas eu, talvez por ndo estar apaixonado (o
que € uma pena...), suspeito que o coragdo tenha regulamentos e dicionarios, ¢ Pascal me
apoiaria, pois foi ele quem disse que “o coragdo tem razdes que a propria razdo desconhece”.
N&do é que faltem razdes ao coracdo, mas que suas razfes estdo escritas numa lingua que
desconhecemos. Destas razdes escritas em lingua estranha o proprio Drummond tinha
conhecimento e se perguntava: “Como decifrar pictogramas de ha 10 mil anos se nem sei
decifrar minha escrita interior? A verdade essencial € o desconhecido que me habita e a cada
amanhecer me da um soco.” O amor sera isto: um soco que o desconhecido me da?

Ao apaixonado a decifracdo desta lingua esta proibida, pois se ele a entender, 0 amor se
ird. Como na historia de Barba Azul: se a porta proibida for aberta, a felicidade estara perdida.
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Foi assim que o paraiso se perdeu: quando o amor — fragil bolha de sabéo -, ndo contente com
sua felicidade inconsciente, se deixou morder pelo desejo de saber. O amor ndo sabia que sua
felicidade s6 pode existir na ignorancia das suas razdes. Kierkergaard comentava o absurdo de
se pedir dos amantes explicacdes para o seu amor. A esta pergunta eles s6 possuem uma
resposta: o siléncio. Mas que se lhes peca simplesmente falar sobre o seu amor — sem explicar.
E eles falardo por dias, sem parar...

Mas — eu ja disse — ndo estou apaixonado. Olho o amor com olhos de suspeita, curiosos.
Quero decifrar sua lingua desconhecida. Procuro, ao contrario de Drummond, as cem razdes do
amaor...

Vou a Santo Agostinho, em busca de sua sabedoria. Releio as Confissdes, texto de um
velho que meditava sobre o amor sem estar apaixonado. Possivelmente ai se encontre a analise
mais penetrante das razdes do amor jamais escritas. E me defronto com a pergunta que nenhum
apaixonado poderia jamais fazer: “Que € que eu amo quando amo o0 meu Deus?”” Imaginem que
um apaixonado fizesse essa pergunta a sua amada: “Que ¢ que eu amo quando te amo?” Seria,
talvez, o fim de uma estéria de amor. Pois esta pergunta revela um segredo que nenhum amante
pode suportar: que ao amar a amada o0 amante estd amando uma outra coisa que nao € ela. Nas
palavras de Hermann Hesse, “o0 que amamos € sempre um simbolo”. Dai, conclui ele, a
impossibilidade de fixar o seu amor em qualquer coisa sobre a terra.

VariagOes sobre a impossivel pergunta: Te amo, sim, mas ndo é bem a ti que eu amo.
Amo uma outra coisa misteriosa, que ndo conheco, mas que me parece ver aflorar no teu rosto.
Eu te amo porque no teu corpo um outro objeto se revela. Teu corpo é lagoa encantada onde
reflexos nadam como peixes fugidios...Como Narciso, fico diantedele... “Nofundo de tua luz
marinha nadam meus olhos, a procura...” (Cecilia Meireles). Por isto te amo, pelos peixes
encantados...

Mas eles sdo escorregadios, os peixes. Fogem. Escapam. Escondem-se. Zombam de
mim. Deslizam entre meus dedos. Eute abrago para abragar o que me foge. Ao te possuir alegro-
me na ilusdo de os possuir. Tu és o lugar onde me encontro com esta outra coisa que, por pura
graca, sem razdes, desceu sobre ti, como o Vento desceu sobre a Virgem Bendita. Mas, por ser
graca, sem razdes, da mesma forma como desceu poderd de novo partir. Se isto acontecer
deixarei de te amar. E minha busca recomecara de novo...

Esta é a dor que nenhum apaixonado suporta. A paixao se recusa a saber que o rosto da
pessoa amada (presente) apenas sugere o obscuro objeto do desejo (ausente). A pessoa amada
¢ metafora de uma outra coisa. “O amor comega por uma metafora”, diz Milan Kundera. “Ou
melhor: o amor comega no momento em que uma mulher se inscreve com uma palavra em
nossa memoria poética.”

Temos agora a chave para compreender as razdes do amor: 0 amor nasce, vive e morre
pelo poder — delicado — da imagem poética que 0 amante pensou ver no rosto da amada. ..

— Rubem Alves, no livro “O retorno e Terno” (Cronicas). 272 ed., Campinas|SP: Editora
Papirus, 2008.
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ANEXO D

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: Ne

Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso

Ano: 7°ano A

UM AMOR CONQUISTADO- CLARICE LISPECTOR

Encontrei Ivan Lessa na fila de lotacdo do bairro e estdvamos conversando quando Ivan
se espantou e me disse: olhe que coisa esquisita. Olhei para tras e vi, da esquina para a gente,
um homem vindo com o seu tranquilo cachorro puxado pela correia. S0 que nédo era cachorro.
A atitude toda era de cachorro, e a do homem era a de um homem com o seu cdo. Este é que
ndo era. Tinha focinho acompridado de quem pode beber em copo fundo, rabo longo e duro -
poderia, € verdade, ser apenas uma varia¢do individual da raga. lvan levantou a hipétese de
quati, mas achei o bicho muito cachorro demais para ser quati, ou seria o quati mais resignado
e enganado que jamais vi. Enquanto isso, 0 homem calmamente vindo. Calmamente, ndo; havia
uma tensdo nele, era uma calma de quem aceitou luta: seu ar era de um natural desafiador. Nao
se tratava de um pitoresco; era por coragem que andava em publico com o seu bicho. Ivan
sugeriu a hipotese de outro animal de que na hora ndo se lembrou o nome. Mas nada me
convencia. S depois entendi que minha atrapalhacdo ndo era propriamente minha, vinha de
que aquele bicho ja ndo sabia mais quem ele era, e ndo podia, portanto, me transmitir uma
imagem nitida. Até que o homem passou perto. Sem u sorriso, costas duras, altivamente se
expondo - ndo, nunca foi facil passar diante da fila humana. Fingia prescindir de admiragdo ou
piedade; mas cada um de nds reconhece o martirio de quem esta protegendo um sonho.- Que
bicho é esse? perguntei-lhe, e intuitivamente meu tom foi suave para ndo feri-lo com uma
curiosidade. Perguntei que bicho era aquele, mas na pergunta o tom talvez incluisse: "por que
é que vocé faz isso? que caréncia € essa que faz vocé inventar um cachorro? e por que ndao um
cachorro mesmo, entao? pois se 0s cachorros existem! Ou vocé ndo teve outro modo de possuir
a graca desse bicho sendo com uma coleira? mas vocé esmaga uma rosa se aperta-la com forga!"
Sei que o tom é uma unidade indivisivel por palavras, sei que estou esmagando uma rosa, mas

estilhacar o siléncio em palavras € um dos meus modos desajeitados de amar o siléncio, e é
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assim que muitas vezes tenho matado o que compreendo. (Se bem que, gloria a Deus, sei mais
siléncio que palavras.)O homem, sem parar, respondeu curto, embora sem aspereza. E era quati
mesmo. Ficamos olhando. Nem lvan nem eu sorrimos, ninguém na fila riu - esse era o tom,
essa era a intuicdo. Ficamos olhando. Era um quati que se pensava cachorro. As vezes, com
seus gestos de cachorro, retinha o passo para cheirar coisas, 0 que retesava a correia e retinha
um pouco o dono, na usual sincronizacdo de homem e cachorro. Fiquei olhando esse quati que
ndo sabe quem é. Imagino: se 0 homem o leva para brincar na praca, tem uma hora que o quati
se constrange todo: "mas, santo Deus, por que é que os cachorros me olham tanto?" Imagino
também que, depois de um perfeito dia de cachorro, o quati se diga melancolico, olhando as
estrelas: "que tenho afinal? que me falta? sou t&o feliz como qualquer cachorro, por que entdo
este vazio, esta nostalgia/ que ansia € esta, como se eu s6 amasse 0 que nao conheco?" E o
homem, o Unico a poder de livra-lo da pergunta, esse homem nunca Ihe diré para nao perdé-lo
para sempre. Penso também na iminéncia de 6dio que ha no quati. Ele sente amor e gratidao
pelo homem. Mas por dentro ndo hd como a verdade deixar de existir: e 0 quati s6 ndo percebe
gue o odeia porque esta vitalmente confuso. Mas se ao quati fosse de subito revelado o mistério
de sua verdadeira natureza? Tremo ao pensar no fatal acaso que fizesse esse quati
inesperadamente defrontar-se com outro quati, e nele reconhecer-se, ao pensar nesse instante
em que ele ia sentir o mais feliz pudor que nos é dado: eu... nds... Bem sei, ele teria direito,
guando soubesse, de massacrar 0 homem com o 6dio pelo que de pior um ser pode fazer a outro
ser - adulterar-lhe a esséncia a fim de usa-lo. Eu sou pelo bicho, tomo o partido das vitimas do
amor ruim. Mas imploro ao quati que perdoe ao homem, e que o perdoe com muito amor. Antes

de abandona-lo, é claro.
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ANEXOE

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: N°
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

O CRONISTA, AS BORBOLETAS E OS URUBUS

(José Lins do Rego)

FUI HOJE PELA MANHA, em caminhada a pé, até o estadio do Flamengo, com o
intuito deassistir ao treino do rubro-negro. Amanha era todade uma festade luz sobre as aguas,
os morros. Alguns barcos ainda se encontravam na lagoa, e 0s passaros do arvoredo da ilha do
Piraqué cantavam com alegria de primavera.

Tudo estava muito bonito, e o cronista descuidado e lirico comecou a caminhada para
gozar um pedaco desta maravilhosa cidade do Rio de Janeiro. E com esse propoésito, de camisa
aberta ao peito, procurou descobrir as borboletas azuis do seu caro Casimiro de Abreu.

Mas, em vez das lindissimas borboletas, o cronista foi encontrando soturnos urubus, a
passearem, a passo banzeiro, por cima do lixo, das imundices, dos animais mortos, de toda a
podriddo que a prefeitura vai deixando ali, por detrds dos muros do Joquei Clube. Fediatanto o
caminho que o pobre cronista, homem de noventa quilos, teve de correr para fugir o mais
depressa possivel daquele cenério nauseabundo.

A manha era linda, e o sol, apesar de tudo, brilhava sobre o lixo, indiferente a todo
aquele relaxamento dos homens.

(5/5/1945)
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ANEXO F

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: N°
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

O SAPO DE ARUBINHA (José Lins do Rego)

CHEGAMOS AO FIMDO primeiro turno de um campeonato dos mais duros da cidade
do Rio de Janeiro. Ha um ponteiro invicto e concorrentes em 6timas colocacfes para a disputa
do titulo. O Vasco da Gama possui, ndo h& davida, uma verdadeira sele¢do, com todos os
recursos em material humano. Jogadores de primeira ordem e um técnico com sabedoria de um
general deestado-maior. Os adversarios do Almirante tudo tém feito para derruba-lo, mas tudo
tem sido em vao. No proximo domingo, vai o Flamengo experimentar as forcas de Golias, la
na sua propria furna. A facanha do rubro-negro serd uma langa na Africa se conseguir abater o
gigante invencivel.

Eu, de mim, faco fé na fibra de nossa gente. Gigante foi feito para ndo resistir a
sagacidade e a bravura dos Davi.

E, depois, hd aquele sapo do Arubinha bem-enterrado pelas dependéncias de Séao
Januério. Eu acredito no sapo.

(14/9/1945)
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ANEXO G

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: Ne

Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso

PREFEITURA MUNICIPA] . 0
CIDADE DE CONDE AnO . 7 ano A

CHARGE SOBRE 0S 80 ANOS DE PELE

Disponivel em: <https://marcelojose.com.br/2020/10/23/charge-do-dia-regis-soares-o-artista-das-charges-e- sua-
homenagem-ao-artista-do-futebol-pele-pelo-seu-aniversario-de-80-anos/>. Acesso em: 16/1/2024.



https://marcelojose.com.br/2020/10/23/charge-do-dia-regis-soares-o-artista-das-charges-e-sua-homenagem-ao-artista-do-futebol-pele-pelo-seu-aniversario-de-80-anos/
https://marcelojose.com.br/2020/10/23/charge-do-dia-regis-soares-o-artista-das-charges-e-sua-homenagem-ao-artista-do-futebol-pele-pelo-seu-aniversario-de-80-anos/
https://marcelojose.com.br/2020/10/23/charge-do-dia-regis-soares-o-artista-das-charges-e-sua-homenagem-ao-artista-do-futebol-pele-pelo-seu-aniversario-de-80-anos/
http://paperpile.com/b/YIp8by/3YBG
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3°BIMESTRE/2023

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO

Nome:

NO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professor (a): Paulo Barroso

Ano: 7°ano A

Outra opcéo:

5

AN NN NN

Outra opcéo:

ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

. Vocé gosta de ler?

)Sim () Nio

. O que vocé gosta de ler? Cite exemplos.

. Seus pais ou responsaveis tém o habito de leitura?

Se “sim”, 0 que eles mais leem:

) Jornais e revistas eletrénicos
) Jornais e Revistas fisicos
) Textos nas redes sociais

. Qual seria a situacdo de leitura que mais lhe agrada?

) Individual

) Silenciosa

) Coletiva

) Compartilhada

) Nenhuma dessas opgoes
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6. Vocé prefere ler
() textos curtos
() textos longos

Por que sua preferéncia por esse tipo de texto?

7. Vocé gosta de ler textos literarios, como romances, poemas, cronicas, etc.?

( )sim. ( )ndo

. Vocé considera que o texto liter&rio pode te proporcionar?
) Prazer
) Criatividade
) Concentragéo
) Compreensao

) Opinido critica

AAAAAA@

) Conhecimento

Outra opcéo:

9. Sobre a leitura de cronicas, se vocé pudesse escolher dois temas, quais desses que seguem
abaixo seriam sua preferéncia?

) Amor
) Violéncia

) Bullying e Cyberbullying
) Preconceito

) Desigualdade

) Empoderamento feminino
) Esporte e lazer

) Vida no campo

) Relacdo familiar

) Meio ambiente

Outra opcéo:

NN N NN NN NN



https://www.google.com/search?sca_esv=559361602&sxsrf=AB5stBg5jxPFGKZI6B-HZwlp8aHxlu16WQ%3A1692797743640&q=bullying%2Be%2Bcyberbullying&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiYqL6B8_KAAxXugpUCHdE9A_QQkeECKAB6BAgJEAE
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APENDICE B

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: N°
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

ATIVIDADE DE INTERPRETACAO SOBRE
“O CRONISTA, AS BORBOLETAS E OS URUBUS”

. Qual é o tema central do texto “O CRONISTA, AS BORBOLETAS E OS
URUBUS"?

. No primeiro paragrafo, o narradordemonstra umsentimento em relacdo a suaida
ao treino do Flamengo. Qual seria esse sentimento?

. Na cronica, as borboletas representam o lado alegre da caminhada no Rio de
Janeiro. Descreva esse cenario.

. A partir da leitura, os urubus representam o lado desagradavel da caminhada no
Rio Janeiro. Descreva esse espaco.

. A partir do contexto da leitura, expliqgue o sentido da expressao “nauseabundo”.

. Apesar do cronista passar por um local que o fez apressar a caminhada, ele se
manteve com a mesma empolgacédo do inicio do seu trajeto. Aponte o motivo.

. No ultimo paragrafo do texto, a expressao “relaxamento dos homens” apresenta
uma critica em relacdo ao que foi vivenciado pelo narrador em sua caminhada.
Explique essa critica.
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APENDICE C

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: Ne
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

5-

ATIVIDADE DE INTERPRETAC}AO SOBRE O SAPO DE ARUBINHA
Qual é o tema central do texto "O SAPO DE ARUBINHA"?

De acordo com o texto, como é descrito o desempenho do Vasco no campeonato
do Rio de Janeiro?

Segundo o autor, qual é a perspectiva para o proximo jogo, em relacdo ao
Flamengo?

Como o autor expressa suaconfiancanavitériado Flamengo,fazendoreferéncia

a "fibra de nossa gente"?

Qual é o significado simbdlico atribuido ao sapo de Arubinhano contexto do texto?

6- O que o0 autor sugere ao mencionar que a vitoria do Flamengo seria uma "lanca

na Africa" se conseguisse abater o gigante invencivel?

Como o autor utiliza a metafora de Davi e Golias para expressar a esperanc¢a na
vitéria do Vasco da Gama? (lembrar da narrativa biblica, em que Davi venceu
Golias. Trata-se de uma histéria frequentemente utilizada como uma metafora
para a vitéria do mais fraco sobre o mais forte, baseada na habilidade, corageme
estratégia, em vez de forga bruta.)

O que as referéncias a "sagacidade" e a "bravura dos Davi" indicam sobre a
abordagem que o autor acredita ser eficaz contra o gigante invencivel?

Como o autor constroi a expectativa em relagéo ao sapo de Arubinhaaolongo do
texto?




144

APENDICE D

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO
3°BIMESTRE/2023

Nome: Ne
Disciplina: Lingua Portuguesa Professor (a): Paulo Barroso
Ano: 7°ano A

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

A cronica se faz presente em muitos jornais pelo mundo. Leia a seguir a primeira cronica de
Nelson Rodrigues sobre Pelé, escrita em 8 de mar¢o de 1958,

A Realeza de Pelé*
Por Nelson Rodrigues

Depois do jogo América x Santos, seria um crime ndo fazer de Pelé o meu personagem
da semana. Grande figura, que o meu confrade [Albert] Laurence chama de “o Domingos da
Guia do ataque”. Examino aficha de Pelé e tomo um susto: — dezessete anos! H& certas idades
gue sdo aberrantes, inverossimeis. Uma delas é a de Pelé. Eu, com mais de quarenta, custo a
crer que alguém possa ter dezessete anos, jamais. Pois bem: — verdadeiro garoto, 0 meu
personagem anda em campo com uma dessas autoridades irresistiveis e fatais. Dir-se-ia um
rei, ndo sei se Lear, se imperador Jones, se etiope. Racialmente perfeito, do seu peito parecem
pender mantos invisiveis. Em suma: — ponham-no em qualquer rancho e a sua majestade
dinastica ha de ofuscar toda a corte em derredor.

O que nds chamamos de realeza €, acima de tudo, um estado de alma. E Pelé leva sobre
os demais jogadores uma vantagem consideravel: — a de se sentir rei, da cabeca aos pés.
Quando ele apanha a bola e dribla um adversario, é como quem enxota, quem escorraga um
plebeu ignaro e piolhento. E 0 meu personagem tem uma tal sensacdo de superioridade que
ndo faz cerimdnias. Ja Ihe perguntaram: — “Quem é 0 maior meia do mundo? ” Ele respondeu,
com a énfase das certezas eternas: — “Eu.” Insistiram: — “Qual é o maior ponta do mundo?”
E Pelé: — “Eu.” Em outro qualquer, esse desplante faria rir ou sorrir. Mas o fabuloso craque
pde no que diz uma tal carga de convicgdo que ninguem reage, e todos passam a admitir que
ele seja, realmente, o maior de todas as posicGes. Nas pontas, nas meias e no centro, ha de ser
0 mesmo, isto é, o incomparavel Pelé.

Vejam o que ele fez, outro dia, no ja referido América x Santos. Enfiou, e quase sempre
pelo esforgo pessoal, quatro gols em Pompeia. Sozinho, liquidou a partida, liquidou o América,
monopolizou o placar. Ao meu lado, um americano doente estrebuchava: — “Vd jogar bem
assim no diabo que o carregue!” De certa feita, foi até desmoralizante. Ainda no primeiro
tempo, ele recebe o couro no meio do campo. Outro qualquer teria despachado. Pelé, néo.
Olha para a frente, e 0 caminho até o gol esta entupido de adversarios. Mas o homem resolve
fazer tudo sozinho. Dribla o primeiro e o segundo. Vem-lhe, ao encalgo, ferozmente, o terceiro,
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que Pelé corta sensacionalmente. Numa palavra: — sem passar a ninguém e sem ajuda de
ninguém, ele promoveu a destruicdo minuciosa e sadica da defesa rubra. Até que chegou um
momento em que ndo havia mais ninguém para driblar. N&o existia uma defesa. Ou por outra:
— a defesa estava indefesa. E, entdo, livre na area inimiga, Pelé achou que era demais driblar
Pompeia e encagapou de maneira genial e inapelavel.

Ora, para fazer um gol assim ndo basta apenas o simples e puro futebol. E preciso algo
mais, ou seja, essa plenitude de confianca, de certeza, de otimismo que faz de Pelé o craque
imbativel. Quero crer que a sua maior virtude é, justamente, a imodéstia absoluta. Pde-se por
cima de tudo e de todos. E acaba intimidando a prépria bola, que vem aos seus pés com uma
lambida docilidade de cadelinha. Hoje, até uma cambaxirra sabe que Pelé é imprescindivel na
formacdo de qualquer escrete. Na Suécia, ele ndo tremera de ninguém. Ha de olhar os
hangaros, 0s ingleses, os russos de alto a baixo. Nao se inferiorizara diante de ninguém. E é
dessa atitude viril e, mesmo, insolente, que precisamos.

Sim, amigos: — aposto minha cabeca como Pelé vai achar todos 0s nossos adversarios
uns pernas de pau. Por que perdemos, na Suica, para a Hungria? Examinem a Fotografia de
um e outro time entrando em campo. Enquanto os hdngaros erguem o rosto, olham duro,
empinam o peito, n0s baixamos a cabeca e quase babamos de humildade. Esse flagrante, por
si sO, antecipa e elucida a derrota. Com Pelé no time, e outros como ele, ninguém ira para a
Suécia com a alma dos vira-latas. Os outros é que tremerdo diante de nds.

*Manchete Esportiva, 8/3/1958, sobre Santos5 x 3 América, em 25/02/1958, no Maracand, pelo Torneio Rio -SP.

Com base nessa cronica esportiva e nas outras que ja lemos e discutimos em sala de aula, redija
uma cronica que trate do seu esporte favorito.
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3°BIMESTRE/2023

EMEIEF EJADR. ABELARDO ALVES DE AZEVEDO

Nome:

NO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Professor (a): Paulo Barroso

Ano: 7°ano A

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PROJETO DE OFICINAS DE LEITURA

COM O GENERO CRONICA

1. Vocé participou das oficinas de leitura com o género cronica?

()Sim ( )Nio

1.1. Caso tenha participado, como vocé avalia a experiéncia?

() Excelente () Muito boa( )Boa( ) Regular ( ) Ruim

2. Vocé gostou da tematica abordada?

( )Sim( )Nao

3. Gostou dos textos selecionados para leitura? Ou preferiria outros? VVocé teria algum para

indicar?

4. Quais foram os pontos positivos que vocé identificou nas oficinas?

5. Houve algum aspecto que vocé considera que poderia ser melhorado nas oficinas? Se sim,

qual ou quais?

6. Vocé gostaria de dar alguma sugestdo ou fazer algum comentario adicional sobre o projeto
como um todo? Sua colaboracdo é importante para gue possamos aprimorar 0 projeto

para realizd-lo com outras turmas.
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CAO

caderno pedagdgico, que sera lido agora

por vocé, leitor, resulta da aplicacdo

de aulas que tinham como objetivo
proporcionar ao educando a recepgao prazerosa,
critica e reflexiva do texto literario, Nesse
contexto, as atividades apresentadas pertencem
a pesquisa intitulada “Letramento literario no 7°
ano do Ensino Fundamental: Uma experiéncia
com a leitura de cronicas”, desenvolvida em uma
escola publica de Ensino Fundamental - Anos
Finais, precisamente em Conde, na Paraiba,
numa sala de aula do sétimo ano,

CADERNO 3 PEDAGOGICO



APRESENTACGCAO

Essa proposta metodologica € mais uma ferramenta
didatica para que o professor, o pesquisador ou até
mesmo 0s estudantes do curso de Letras possam ter mais
uma possibilidade de aplicacao de uma aula em que o
ensino da literatura se torna contextualizado, partindo da
realidade dos educandos, Essa perspectiva coaduna para
que o discente tome gosto pela leitura literaria a partir de
seu viés sociocultural, como veremos mais a frente,

No que diz respeito a sequéncia basica,
apresentaremos duas oficinas com tematicas escolhidas
pelos discentes a partir de um questionario diagndstico,
Nesse cenario, as praticas terao como tematicas
norteadoras o “Amor” e o “Esporte e Lazer”, que serao
desenvolvidas nas etapas da metodologia de Cosson
(2021): motivacao, onde o professor deve apresentar
o tema; introducao, momento em que os autores e as
cronicas devem ser introduzidos; leitura, em que o aluno
tem contato com o texto literario por meio da leitura
coletiva ou individual; e interpretacao, intervencao em
que sao registradas as impressdes dos participantes do
processo,

O percurso metodoldogico exposto visa aproximar
a literatura dos alunos, sendo o professor o mediador das
acoes, Em contrapartida, podera contribuir também para
o desenvolvimento de habilidades nos educandos, tais
como as inferéncias explicitas e implicitas, assim como a
pratica da producdo textual escrita de uma cronica literaria
a ser desenvolvida por eles,

Ademais, percebemos que os alunos, a partir da
aplicacao das atividades, foram capazes de resolver as
propostas, uma vez que as etapas foram contextualizadas,



APRESENTACGCAO

resultando em uma aceitacao satisfatdria da turma,
tanto pela leitura das cronicas quanto pelas atividades
propostas,

Por fim, cabe ressaltar que este caderno nao esgota
as praticas de letramento e pode ser ressignificado a partir
dos multiplos contextos que uma sala de aula possui,
O importante é que, como professores, mediadores do
processo, busquemos sempre novas formas de aproximar
o texto literario da realidade do educando,



ON
IN|

|Al

leitor um percurso metodoldgico construido

a partir dos pressupostos da sequéncia
basica de Cosson (2021), bem como pelo viés
dos temas caracterizadores de Zilberman (2005),
Essa pratica pedagdgica teve a intencao de
proporcionar, em uma escola publica do Ensino
Fundamental - Anos Finais, a recepgao prazerosa,
critica e reflexiva do texto literario,

E ste caderno pedagdgico visa apresentar ao

CADERNO 6 PEDAGOGICO



CONSIDERAGCOES INICIAIS

Diante dessa expectativa, convém lembrar que
0 ensino da literatura na educagao basica é um grande
desafio, uma vez que, geralmente, o texto literario &
utilizado como pretexto para o ensino da gramatica
tradicional, Logo, as praticas que serdao apresentadas
tém como expectativa romper com esse paradigma de
ensino, a partir da leitura de crbnicas literarias que se
adequem ao contexto sociocultural, fomentando neles o
estimulo a leitura e, por conseguinte, o desenvolvimento
de habilidades de compreensao e interpretagao textual,

Nesse cenario,b a base tedrica para o
desenvolvimento das atividades propostas foi balizada
por Cosson (2021) e Zilberman (2005), que apresentam
a proposta metodologica a ser desenvolvida, Candido
(2011), que discute o direito a literatura que um ser humano
tem, Moisés (2012) e Sa (2007), os quais tratam sobre
a cronica e suas principais caracteristicas, bem como
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que
aborda as competéncias e habilidades que os estudantes
devem desenvolver na educacao basica a partir da leitura
do texto literario, Esse arcabouco teorico foi de extrema
relevancia para que pudéssemos construir a proposta que
sera exposta mais adiante, sedimentando os processos
estabelecidos por meio da teoria académica,

Além disso, convém ressaltar que a ferramenta
apresentada pode ser ressignificada em diferentes
realidades socioculturais, assim como as cronicas podem
ser substituidas a partir das escolhas que os alunos fizerem
no primeiro momento do questionario diagnodstico inicial,
onde escolherao os temas que desejam explorar nas aulas
de leitura literaria,



MEDIACAO
PARA | EITURA
LITERARIA: UMA
EXPERIENCIA
COM O GENERO
CRONICA



MEDIAGCAO PARA LEITURA LITERARIA

Neste topico, apresentaremos o percurso didatico
criado em razdao da mediacao realizada nas aulas do sétimo
ano, Foram desenvolvidas duas oficinas tematicas a partir dos
pressupostos da sequéncia basica de Cosson (2021), Cada
oficina sera nomeada de acordo com a escolha dos temas
pelos alunos no questionario diagndstico inicial,

Essas oficinas tematicas se organizam em torno dos
temas “"Amor” e “Esporte e Lazer”, nas quais foram conduzidas
rodas de conversa, atividades de desenho, resolucao de
questionarios interpretativos e, o mais importante do processo,
a leitura literaria, Todos esses momentos tinham como objetivo
estimular nos alunos o gosto pela leitura literaria, assim como
contribuir para a recepgao critica e reflexiva do texto,

Caro professor, antes de iniciar uma atividade de
mediacdo leitora em literatura com os alunos, €
importante aplicar uma atividade de diagndstico
para conhecer o habito de leitura deles. Desse modo,
segue como sugestao atividades que podem ser
aplicadas nesse momento:

( Q "Professor, as questoes foram elaboradas para
avaliar os habitos de leitura dos alunos. Essas

sugestoes podem ser adaptadas ao contexto de sua
turma.”



MEDIAGCAO PARA LEITURA LITERARIA

QUESTOES DIRIGIDAS:

1, Vocé gosta de ler?
( )Sim ( ) Nao
2, O que vocé gosta de ler? Cite exemplos,

3, Seus pais ou responsaveis tém o habito de leitura?

( )Sim ( ) Nao

4, Se “sim”, o que eles mais leem:
() Jornais e revistas eletronicos
() Jornais e Revistas fisicos
( ) Textos nas redes sociais
Outra opcao:

5, Qual seria a situacao de leitura que mais Ihe agrada?

() Individual
() Silenciosa
() Coletiva

() Compartilhada
() Nenhuma dessas opcoes
Outra opcao:

6, Vocé prefere ler
() textos curtos
() textos longos
Por que sua preferéncia por esse tipo de texto?

10



MEDIAC,AO PARA LEITURA LITERARIA
7, Vocé gosta de ler textos literarios, como romances,
poemas, cronicas, etc?

( )sim, ( )nao

8, Vocé considera que o texto literario pode te proporcionar?
( ) Prazer
() Criatividade
( ) Concentracgao
( ) Compreensao
() Opiniao critica
( ) Conhecimento
Outra opcao:

9, Sobre a leitura de cronicas, se vocé pudesse escolher
dois temas, quais desses que seguem abaixo seriam sua
preferéncia?

N\

)JAmor

) Violéncia

) Bullying e Cyberbullying
) Preconceito

) Desigualdade

) Empoderamento feminino
) Esporte e lazer

) Vida no campo

) Relacao familiar

AN N N N N N N N N

) Meio ambiente
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MEDIACAO PARA

LEITURA LITERARIA

g,.,: Vocé deve dedicar, em média, 50 minutos de aula
com sua turma.

Os objetivos dessas
atividades sao:

o Conhecer os habitos de

leitura dos educandos e de

Seus responsaveis;

» Perceber quais temas os
estudantes gostariam de

explorar

Recursos
necessarios:

Apenas questionario
impressos

Apds a etapa diagndstica, os estudantes ja terao
escolhido os temas, e vocé tera conhecimento dos
habitos de leitura deles, permitindo contextualizar a
leitura literaria a partir de sua realidade sociocultural.

1
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SISTEMATIZACAO DO GENERO CRONICA

Chegou a hora de os alunos conhecerem as principais
caracteristicas do género. Assim, é recomendavel
iniciar a aula com a leitura de uma crbnica para
estimula-los ao contato com o texto literario. Em
seguida, discuta com o0s educandos 0S principais

atributos do texto por meio de uma roda de conversa,
apresentada em slides. Como sugestdo, vocé poderia

comegar com a cronica:

UM MUNDO LINDO

Morreu o Uultimo caracol da Polinésia, Havia um caracol
da Polinésia, um caracol de arvore, e nenhum outro, Era o
ultimo, E morreu, Morreu de qué? Ninguém sabe me dizer,
O jornal nao acha importante revelar a causa mortis de um
caracol da Polinésia, Noticia apenas que com ele extinguiu-
se a sua espécie, Ninguém nunca mais vera em lugar algum,
nem mesmo na Polinésia, um polinesiano caracol,

Pois eu ouso dizer que sei o que foi que o matou, Ele
morreu de ser o Ultimo, Morreu de sua extrema solidao, Sua
vida nao era acelerada, nada capaz de causar-lhe stress,
mas era dinamica; ao longo de um ano, gracas a esforcos
e determinagao e impulso fornecido pela propria natureza, o
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SISTEMATIZACAO DO GENERO CRONICA

molusco lograva deslocar-se cerca de setenta centimetros,
Mais, teria sido uma temeridade, Assim mesmo, de que
adiantavam esses setenta centimetros suados, batalhados
dia a dia, sem ninguém para medi-los, sem nenhum parente
amigo companheiro que lhe dissesse, vocé hoje bateu sua
marca? Sem ninguém para espera-lo na chegada?

O Ultimo caracol da Polinésia olhava ao redor e nao
via ninguém, Ali estava, frequentemente, seu tratador — o
caracol vivia no Zooldgico de Londres — mas o tratador nao
era ninguém, o tratador era qualquer coisa menos importante
que o tronco sobre o qual o caracol se deslocava, o tratador
era de outra espécie, E via, sim, de vez em quando via os
pesquisadores que o examinavam, olho agigantado pela
lente, Mas os pesquisadores nao tinham uma concha rosada
cobrindo-lhes as costas, Os pesquisadores também nao
eram ninguém, Entdo o caracol da Polinésia olhava o mundo,
e o mundo estava vazio, E como pode alguém viver, como
pode alguém querer viver num mundo esvaziado de seus
semelhantes?

Seguramente ele era muito bem tratado no Zooldgico,
comida nao havia

de lhe faltar — 0 que come, comia, um caracol da
Polinésia? — e de dia e de noite estava livre de predadores,
Seus antepassados, talvez ele mesmo na infancia, tinham
tido que lutar pela sobrevivéncia, E a vida era dura, Mas
lutavam em companhia, Quando um deles era esmagado
— quantos caracois sao esmagados mesmo na Polinésia! —
outros lamentavam sua sorte, Quando um deles se atrasava
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SISTEMATIZAGCAO DO GENERO CRONICA

em sua marcha — € tao facil a um caracol se atrasar — outros
esperavam por ele, Havia sempre companheiros, E 0 mundo,
povoado de companheiros, era lindo,

Mas os outros, os outros todos foram acabando aos
poucos, vitimas do Unico predador disposto a transformar
suas conchas em objetos turisticos, E o ultimo caracol da
Polinésia, cansado de ser o ultimo, cansado de ser tao so,
deixou-se pisar pela Morte que passava apressada, certo
talvez de poder renascer em algum mundo lindo, em que
milhares de ovos de caracol preparam-se para eclodir,

Marina Colasanti In: A casa das palavras.
Sdo Paulo: Atica, 2002. p. 15-16

g,,: Lembre-se de que vocé pode escolher crbnicas que
se adequem ao contexto dos alunos.

Os objetivos dessas Recursos
atividades sao: necessarios:
o Estimular a leitura de ¢ Notebook
cronica
+ Datashow

* Conhecer as principais
caracteristica do género
cronica literaria

o Slides

16



SISTEMATIZAGCAO DO GENERO CRONICA

(@ E quanto ao slide, como fica?

Vocé pode utilizar um modelo de interface do
Canva:

INTERFACE ILUSTRATIVA DO SLIDE

Clartul Mt W Nad e biae Croalios L.

o
*)

csfl o feaal - Y SR

w v 0ok O Tevporioedo Pagralin . » B O
Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/_xH2se8_P11zBXg0aoRMVA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024

Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/_xH2se8_P11zBXg0aoRMVA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024
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Disponivel em: https.//www.canva.com/design/DAFxou0jG4g/ xH2se8 P11zBXg0aoRM VA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024

Na noticia® Na cronicat
O cbywtve ¢ & fofcn @ il oo Goe de O wokrmnto e um (ot me o créescn & st mos
Awetin WIS € IMOPrelBnnG CTh COmpPArogdo oo o
vhcmoagem byt o loctual da rotcn

Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/ xH2se8 P11zBXg0aoRMVA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024
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Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/_xH2se8_
P11zBXg0aoRMVA/edit, Acesso 15 de jan, 2024

Oyu.iam.a,c'cd/u;ca.?

Subjetividode: O autor do crdaics gemdmoente
£ um génoro literanc que permite ao outor uma Insere sua proprio penpective, opinides o
ampla margen de Mardode criativa o sentimanton em relogdo oo foto. Ele poda
subjetvidade. compartilher suos refloxles pessools o
expondnwos, tornando a arémea uma forma de
oxpromndo subjetiva.

Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/_xH2se8_P11zBXg0aoRMVA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024
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Para phoxima aula:

-

Pesquise letras de misicas ou poemas que tratem da temética “amor”

Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFxouQjG4g/ xH2se8 P11zBXg0aoRMVA/edit.
Acesso 15 de jan, 2024

Ao final dessa aula, apresente 0s temas que 0s
alunos escolheram na atividade diagndstica e sugira
pesquisas sobre o recorte tematico. Nossos alunos

selecionaram dois temas com base em seus contextos
socioculturais para desenvolvermos a sequéncia

basica de Cosson (2021). Portanto, as etapas que se
seguem sao sugestbes que podem ser adaptadas
conforme as especificidades de cada sala de aula.

Esse modelo de sequéncia basica aborda o ‘Amor’,
que foi escolhido na atividade diagnostica, Nesse sentido, as
cronicas escolhidas e as atividades desenvolvidas seguirao
essa tematica:
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OFICINA TEMATICA: AMOR

Vocé deve dedicar, em média,
oito aulas de cinquenta minutos

Os objetivos dessas Recursos
atividades sao: necessarios:
o Estimular a leitura de ¢ Notebook
cronicas:
! + Datashow

o Incentivar o debate

acerca da temética para o + Slides
entendimento da cronica; » Folhas coloridas
* Propor a produgdo de v Lapis coloridos
desenhos autorais; .
o Tecido TNT

* Promover o letramento _
literario + Pistola de cola

quente e bastoes

(V./: Caro professor, esta sequéncia basica pode ser
adaptada ao contexto da sua turma
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OFICINA TEMATICA: AMOR

MOTIVACAO PARA A LEITURA (2 AULAS):

» Solicite aos alunos que apresentem as musicas e 0
poemas pesquisados sobre a tematica “Amor”,

 Inicie uma roda conversa a partir do questionario
norteador:

1, O que é o amor?

2, O que vocé sente pela seus pais ou responsaveis pode
ser considerado amor? Descreva esse sentimento

3, O amor entre amigos pode existir? Defina esse
momento?

4, Além do amor entre amigos, entre familiares, existe
outras formas de amar? Cite algumas

5, Além dos seus pais ou responsaveis, vocé ama mais
alguém em sua vida?

Apds o debate, leve-os a biblioteca para que eles
tenham contato com colecbes que tratem sobre cronicas
de autores diversos, Nesse momento que eles poderao ter
contato com as obras que estdao a disposicao, assim como
estimular o contato deles com elementos paratextuais das
obras que estavam observando,

(Q Caso sua escola nao tenha espaco para leitura,
crie um ambiente agradavel ou leve os alunos para
um local propicio ao contato com as obras
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OFICINA TEMATICA: AMOR

E se nao houver obras disponiveis?

Monte uma coletdanea de crbnicas e providencie
as impressées para que os alunos tenham esse
contato. Além disso, em parceria com a escola,
explore a possibilidade de adquirir algumas obras.

INTRODUGCAO PARA A LEITURA DA OBRA (2 AULAS):

* Faca uma sondagem a fim de perceber se os alunos
conhecem os autores: Rubem Alves e Clarice Lispector;

o Apresente a biografia de Clarice Lispector e Rubem
Alves a partir desses dois videos;

Disponivel em:  https://www.youtube.com/watch?v=R2P28Ioz0Dg&t=248s
Acesso 15 de jan. 2024
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! : . - : 5
wr ) . - . - *

» _- . (w] [

Disponivel em:  https://www.youtube.com/watch?v=gbPhYkFcjbA&t=150s
Acesso 15 de jan, 2024

+ Em seguida, apresente o titulo das duas cronicas: “As
razdes do amor” e “"Um amor conquistado”,

:Vocé pode explorar outros autores, assim como incluir
diferentes cronicas com a tematica ‘Amor,” Seguem
algumas sugestoes:

1, "A IMPONTUALIDADE DO AMOR” - Martha
Medeiros

2, "O AMOR ACABA" - Paulo Mendes Campos
3, "AMOR E OUTROS MALES” - Rubem Braga

LEITURA DA OBRA (2 AULAS):

o Distribua cdpias das cronicas entre os alunos e organize
a leitura que podera ser silenciosa ou coletiva;
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‘As razoes do amor’
(Rubem Alves)

Os misticos e apaixonados concordam em que o amor
nao tem razbes, Angelus Silésius, mistico medieval, disse
que ele € como a rosa: "A rosa ndo tem 'porqués’. Ela floresce
porque floresce.”

Drummond repetiu a mesma coisa no seu poema “as
sem-razoes do amor”, E possivel que ele tenha se inspirado
nestes versos mesmo sem nunca os ter lido, pois as coisas
do amor circulam com o vento, "Eu te amo porque te amo..” -
sem razoes... “Nao precisas ser amante, e nem sempre saber
sé-lo”,

Meu amor independe do que me fazes, Nao cresce do
que me das, Se fossem assim ele flutuaria ao sabor dos teus
gestos, Teria razdes e explicacdes, Se um dia teus gestos de
amante me faltassem, ele morreria como a flor arrancada da
terra,

"Amor é estado de graca e com amor ndo se paga.” Nada
mais falso do que o ditado popular que afirma que “amor com
amor se paga”, O amor nao é regido pela logica das trocas
comerciais, Nada te devo, Nada me deves, Como a rosa
floresce, eu te amo porque te amo,

"Amor é dado de graca, é semeado no vento, na
cachoeira, no eclipse. Amor foge a dicionarics e a requlamentos
varios.. Amor ndo se troca.. Porque amor é amor a nada, feliz
e forte em si mesmo...”

Drummond tinha de estar apaixonado ao escrever estes
versos, SO os apaixonados acreditam que o amor seja assim,
tdo sem razdes, Mas eu, talvez por nao estar apaixonado (o0 que
€ uma pena...), suspeito que o coragao tenha regulamentos
e dicionarios, e Pascal me apoiaria, pois foi ele quem disse
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que "o coracdo tem razbes que a propria razao desconhece”,
N3ao é que faltem razOes ao coracao, mas que suas razoes
estdo escritas numa lingua que desconhecemos, Destas
razOes escritas em lingua estranha o proprio Drummond tinha
conhecimento e se perguntava: "Como decifrar pictogramas
de ha 10 mil anos se nem sei decifrar minha escrita interior? A
verdade essencial é o desconhecido que me habita e a cada
amanhecer me da um soco.” O amor sera isto: um soco que o
desconhecido me da?

Ao apaixonado a decifracdo desta lingua esta proibida,
pois se ele a entender, o amor se ird, Como na historia de
Barba Azul: se a porta proibida for aberta, a felicidade estara
perdida, Foi assim que o paraiso se perdeu: quando o amor
— fragil bolha de sabao -, nao contente com sua felicidade
inconsciente, se deixou morder pelo desejo de saber, O amor
ndo sabia que sua felicidade s6 pode existir na ignorancia das
suas razoes, Kierkergaard comentava o absurdo de se pedir
dos amantes explicagdes para o seu amor, A esta pergunta
eles sO possuem uma resposta: o siléncio, Mas que se lhes
peca simplesmente falar sobre o seu amor — sem explicar, E

eles falarao por dias, sem parar...

Mas — eu ja disse — nao estou apaixonado, Olho o amor
com olhos de suspeita, curiosos, Quero decifrar sua lingua
desconhecida, Procuro, ao contrario de Drummond, as cem

razoes do amor...

Vou a Santo Agostinho, em busca de sua sabedoria,
Releio as Confissoes, texto de um velho que meditava sobre
0 amor sem estar apaixonado, Possivelmente ai se encontre a
analise mais penetrante das razoes do amor jamais escritas,
E me defronto com a pergunta que nenhum apaixonado
poderia jamais fazer: "Que é que eu amo quando amo o meu
Deus?” Imaginem que um apaixonado fizesse essa pergunta a
sua amada: "Que é que eu amo quando te amo?” Seria, talvez,
o fim de uma estéria de amor, Pois esta pergunta revela um
segredo que nenhum amante pode suportar: que ao amar a
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amada o amante esta amando uma outra coisa que nao € elga,
Nas palavras de Hermann Hesse, "o que amamos é sempre
um simbolo”. Dai, conclui ele, a impossibilidade de fixar o seu
amor em qualquer coisa sobre a terra,

VariacOes sobre a impossivel pergunta: Te amo, sim,
mas nao € bem a ti que eu amo, Amo uma outra coisa misteriosa,
que nao conheco, mas que me parece ver aflorar no teu rosto,
Eu te amo porque no teu corpo um outro objeto se revela, Teu
corpo € lagoa encantada onde reflexos nadam como peixes

fugidios...Como Narciso, fico diante dele... "No fundo de tua
luz marinha nadam meus olhos, a procura..” (Cecilia Meireles),

Por isto te amo, pelos peixes encantados...

Mas eles sao escorregadios, o0s peixes, Fogem,
Escapam, Escondem-se, Zombam de mim, Deslizam entre
meus dedos, Eu te abraco para abracar o que me foge, Ao
te possuir alegro-me na ilusao de os possuir, Tu és o lugar
onde me encontro com esta outra coisa que, por pura graca,
sem razoes, desceu sobre ti, como o Vento desceu sobre a
Virgem Bendita, Mas, por ser graca, sem razoes, da mesma
forma como desceu podera de novo partir, Se isto acontecer

deixarei de te amar, E minha busca recomecara de novo...

Esta € a dor que nenhum apaixonado suporta, A paixao
se recusa a saber que o rosto da pessoa amada (presente)
apenas sugere o obscuro objeto do desejo (ausente), A pessoa
amada € metafora de uma outra coisa, "O amor comeca por
uma metafora”, diz Milan Kundera, "Ou melhor: o amor comeca
no momento em que uma mulher se inscreve com uma palavra
em nossa memoria poética.”

Temos agora a chave para compreender as razoes
do amor: 0 amor nasce, vive e morre pelo poder — delicado
— da imagem poética que o amante pensou ver no rosto da
amada...

- Rubem Alves, no livro “O retorno e Terno”
(Cronicas). 27%ed., Campinas|SP: Editora Papirus, 2008.
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UM AMOR CONQUISTADO - Clarice Lispector

Encontrei Ivan Lessa na fila de lotacao do bairro e
estavamos conversando quando Ivan se espantou e me disse:
olhe que coisa esquisita, Olhei para tras e vi, da esquina para a
gente, um homem vindo com o seu tranquilo cachorro puxado
pela correia, SO que nao era cachorro, A atitude toda era de
cachorro, e a do homem era a de um homem com 0 seu cao,
Este € que nao era, Tinha focinho acompridado de quem pode
beber em copo fundo, rabo longo e duro - poderia, é verdade,
ser apenas uma variagao individual da raca, Ivan levantou a
hipétese de quati, mas achei o bicho muito cachorro demais
para ser quati, ou seria o quati mais resignado e enganado
que jamais vi, Enquanto isso, o homem calmamente vindo,
Calmamente, nao; havia uma tensao nele, era uma calma de
quem aceitou luta: seu ar era de um natural desafiador, Nao
se tratava de um pitoresco; era por coragem que andava em
publico com o seu bicho, Ivan sugeriu a hipotese de outro
animal de que na hora nao se lembrou o nome, Mas nada me
convencia, SO depois entendi que minha atrapalhacdo ndo era
propriamente minha, vinha de que aquele bicho ja ndo sabia
mais quem ele era, e nao podia, portanto, me transmitir uma
imagem nitida, Até que o homem passou perto, Sem u sorriso,
costas duras, altivamente se expondo - nao, nunca foi facil
passar diante da fila humana, Fingia prescindir de admiracao
ou piedade; mas cada um de noés reconhece o martirio de quem
esta protegendo um sonho,- Que bicho é esse? perguntei-
lhe, e intuitivamente meu tom foi suave para nao feri-lo com
uma curiosidade, Perguntei que bicho era aquele, mas na
pergunta o tom talvez incluisse: “por que € que vocé faz isso?
que caréncia é essa que faz vocé inventar um cachorro? e por
que nao um cachorro mesmo, entao? pois se os cachorros
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existem! Ou vocé nao teve outro modo de possuir a graca
desse bicho sendo com uma coleira? mas vocé esmaga uma
rosa se aperta-la com forca!” Sei que o tom é uma unidade
indivisivel por palavras, sei que estou esmagando uma rosa,
mas estilhacar o siléncio em palavras € um dos meus modos
desajeitados de amar o siléncio, e € assim que muitas vezes
tenho matado o que compreendo, (Se bem que, gldria a
Deus, sei mais siléncio que palavras,)O homem, sem parar,
respondeu curto, embora sem aspereza, E era quati mesmo,
Ficamos olhando, Nem Ivan nem eu sorrimos, ninguém na
fila riu - esse era o tom, essa era a intuicao, Ficamos olhando,
Era um quati que se pensava cachorro, As vezes, com seus
gestos de cachorro, retinha o passo para cheirar coisas, 0
que retesava a correia e retinha um pouco o dono, na usual
sincronizacao de homem e cachorro, Fiquei olhando esse
quati que nao sabe quem ¢, Imagino: se 0 homem o leva para
brincar na praca, tem uma hora que o quati se constrange
todo: “mas, santo Deus, por que é que os cachorros me olham
tanto?” Imagino também que, depois de um perfeito dia de
cachorro, o quati se diga melancdlico, olhando as estrelas:
“que tenho afinal? que me falta? sou tao feliz como qualquer
cachorro, por que entdo este vazio, esta nostalgia/ que ansia é
esta, como se eu sO amasse 0 que nao conhego?” E o homem,
o Unico a poder delivra-lo da pergunta, esse homem nunca
lhe dira para nao perdé-lo para sempre, Penso também na
iminéncia de édio que ha no quati, Ele sente amor e gratidao
pelo homem, Mas por dentro nao ha como a verdade deixar
de existir: e o quati s6 nao percebe que o odeia porque esta
vitalmente confuso,Mas se ao quati fosse de subito revelado
0 mistério de sua verdadeira natureza? Tremo ao pensar no
fatal acaso que fizesse esse quati inesperadamente defrontar-
se com outro quati, e nele reconhecer-se, ao pensar nesse
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instante em que ele ia sentir o mais feliz pudor que nos &
dado: eu,, nds,, Bem sei, ele teria direito, quando soubesse,
de massacrar o homem com o ddio pelo que de pior um ser
pode fazer a outro ser - adulterar-lhe a esséncia a fim de usa-
lo, Eu sou pelo bicho, tomo o partido das vitimas do amor
ruim, Mas imploro ao quati que perdoe a0 homem, e que o
perdoe com muito amor, Antes de abandona-lo, é claro,

+ Para promover o debate, os alunos podem escutar ou
cantar a musica “Sindnimos”;

Zé Ramalho - Sinénimos (Ao Vivo 2005) (Clipe Oficial)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FUz0a2cl RM
Acesso 15 de jan, 2024
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OFICINA TEMATICA: AMOR

« Em roda de conversa, os alunos vao compartilhar as
impressoes sobre as leituras, a partir das questoes
abaixo:

QUESTOES DIRIGIDAS:

1, Qual a relacao existente entre as duas cronicas?

2, Vocés ja vivenciaram o que foi descrito na crbnica?
Descreva

3, A musica que vocés escutaram tem alguma relagcao com
a leitura das cronicas? Explique

4, A forma de tratar o tema nos textos sao diferentes? Se
sim, quais seriam esses aspectos?

INTERPRETACAO DA OBRA (2 AULAS):

 Reserve um momento para que 0s alunos possam
registrar as impressoes sobre a cronica por meio de
um desenho;

 Produza um mural com juntamente com os alunos
para expor o trabalho deles a comunidade escolar,
incluindo os desenhos;

o Discuta com os alunos as impressoes que eles
tiveram apds a leitura e a aplicacdo das atividades de
interpretacao da sequéncia basica,

* Ao final das atividades, solicite aos alunos que levem
noticias ou fotos de desportistas que eles tenham
afinidade para a sala de aula

32



OFICINA
TEMATICA:
ESPORTE
E LAZER




OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

Caro professor, esta proxima oficina tematica €
resultado da atividade diagndstica em que os alunos
escolheram o tema "Esporte e Lazer” para ser
trabalhado na proposta de sequéncia basica. Além
disso, buscamos associar as duas tematicas, explorando
"o amor pelo esporte” a partir das cronicas de José
Lins do Régo. Ressaltamos que as atividades abaixo
sao sugestbes que podem ser adaptadas ao contexto
especifico da sua turma.

( :, Vocé deve dedicar, em média, dez aulas de
cinquenta minuto

Os objetivos dessas Recursos
atividades sao: necessarios:
o Estimular a leitura de ¢ Notebook
Ccronicas;
! + Datashow

o Incentivar o debate

acerca da tematica para o
entendimento da cronica;

¢ Slides

» Propor a resolugcao de
atividades interpretativas e
a producao textual escrita;

o Contribuir para formacao
critica e reflexiva do leitor;

e Promover o letramento
literario,
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OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

MOTIVACAO PARA A LEITURA (2 AULAS):

o Em uma roda de conversa, cada aluno apresentara o
atleta o qual tem mais afinidade, bem como comentard
0os motivos que o levou a essa escolha, Além disso,
para instigar o debate, farei as seguintes perguntas:

1, Qual a principal motivacao para vocé escolher esse
atleta?

2, Vocé conhece algum autor que escreve sobre esportes?

3, Vocé ja leu alguma narrativa que tratasse sobre alguma
modalidade esportiva?

INTRODUCAO PARA A LEITURA DA OBRA (2 AULAS):

* Faca uma sondagem com os alunos a fim de perceber
se eles conhecem o escritor José Lins do Régo;

o Apresente a biografia de José Lins do Régo, destacando
onde nasceu, qual era a relacao dele com a leitura e
com o esporte, qual foi a motivacao para se tornar
escritor, mostre a foto dele e a importancia para a
literatura brasileira;

» Exponha o titulo das duas cronicas: “O cronista, as
borboletas e os urubus” e *O Sapo Arubinha”

LEITURA DA OBRA (2 AULAS):

Distribua coOpias das cronicas e da charge para os
alunos e organize o processo de leitura que sera silenciosa €
coletiva:
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OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

O CRONISTA, AS BORBOLETAS E OS URUBUS
(José Lins do Rego)

FUI HOJE PELA MANHA, em caminhada a pé, até o
estadio do Flamengo, com o intuito de assistir ao treino do
rubro-negro, A manha era toda de uma festa de luz sobre as
aguas, os morros, Alguns barcos ainda se encontravam na
lagoa, e os passaros do arvoredo da ilha do Piraqué cantavam
com alegria de primavera,

Tudo estava muito bonito, e o cronista descuidado e
lirico comegou a caminhada para gozar um pedaco desta
maravilhosa cidade do Rio de Janeiro, E com esse proposito,
de camisa aberta ao peito, procurou descobrir as borboletas
azuis do seu caro Casimiro de Abreu,

Mas, em vez das lindissimas borboletas, o cronista foi
encontrando soturnos urubus, a passearem, a passo banzeiro,
por cima do lixo, das imundices, dos animais mortos, de toda
a podridao que a prefeitura vai deixando ali, por detras dos
muros do Jéquei Clube, Fedia tanto o caminho que o pobre
cronista, homem de noventa quilos, teve de correr para fugir
0 mais depressa possivel daquele cenario nauseabundo,

A manha era linda, e o sol, apesar de tudo, brilhava sobre
o lixo, indiferente a todo aquele relaxamento dos homens,

(5/5/1945)
O SAPO DE ARUBINHA
(José Lins do Rego)

CHEGAMOS AO FIM DO primeiro turno de um
campeonato dos mais duros da cidade do Rio de Janeiro, Ha
um ponteiro invicto e concorrentes em Otimas colocagdes para
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OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

a disputa do titulo, O Vasco da Gama possui, nao ha duvida,
uma verdadeira selecao, com todos 0s recursos em material
humano, Jogadores de primeira ordem e um técnico com
sabedoria de um general de estado-maior, Os adversarios do
Almirante tudo tém feito para derruba-lo, mas tudo tem sido
em vao, No préximo domingo, vai o Flamengo experimentar
as forcas de Golias, 1a na sua proépria furna, A facanha do
rubro-negro sera uma langa na Africa se conseguir abater o
gigante invencivel,

Eu, de mim, faco fé na fibra de nossa gente, Gigante foi
feito para nao resistir a sagacidade e a bravura dos Davi,

E, depois, ha aquele sapo do Arubinha bem-enterrado
pelas dependéncias de Sao Januario, Eu acredito no sapo,

(14/9/1945)

Disponivel em: <https://marcelojose.com.br/2020/10/23/charge-do-dia-regis-soares-o-artista- das-
charges-e-sua-homenagem-ao-artista-do-futebol-pele-pelo-seu-aniversario-de-80-anos/>.

Acesso em. 16/1/2024.
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OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

o A partir da leitura, estimule uma roda de discussao
sobre as obras a partir das questdoes norteadoras:

1, Vocé consegue perceber algum sentimento na leitura
das crénicas?

2, A charge apresenta a mesma tematica em relacao as
cronicas? Aponte as semelhancas,

3, A charge conta alguma histdria, assim como as narrativas
que lemos? Comente sobre,

4, Vocé acredita que esporte pode mudar a vida de uma
pessoa? Mudaria em que sentido?

INTERPRETACAO DA OBRA (4 AULAS):

o Aplique os questionarios interpretativos referente as
cronicas a fim de perceber se alunos desenvolveram a
recepcao critica e reflexiva do texto literario:

Sobre O CRONISTA, AS BORBOLETAS E OS URUBUS

1, Qual é o tema central do texto * O CRONISTA, AS
BORBOLETAS E OS URUBUS “?

2, No primeiro paragrafo, o narrador demonstra um
sentimento em relagao a sua ida ao treino do Flamengo,
Qual seria esse sentimento?

38



OFICINA TEMATICA: ESPORTE E LAZER

3, Na crobnica, “as borboletas” representam o lado alegre
da caminhada no Rio de Janeiro, Descreva esse cenario,

4, A partir da leitura, “os urubus” representam o lado
desagradavel da caminhada no Rio Janeiro, Descreva
esse espaco,

5, A partir do contexto da leitura, explique o sentido da
expressao “nausebundo”,

6, Apesar do cronista passar por um local que o fez apressar
a caminhada, ele se manteve com a mesma empolgacao
do inicio do seu trajeto, Aponte o motivo,

7, No ultimo paragrafo do texto, a expressao “relaxamento
dos homens” apresenta uma critica em relacao ao que
foi vivenciado pelo narrador em sua caminhada, Explique
essa critica,

Sobre O SAPO DE ARARUBINHA

1, Qual é o tema central do texto “O SAPO DE ARUBINHA"?

2, De acordo com o texto, como é descrito o desempenho
do Vasco no campeonato do Rio de Janeiro?

3, Segundo o autor, qual é a perspectiva para o préximo
jogo, em relagao ao Flamengo?

4, Como o autor expressa sua confianca na vitoria do
Flamengo, fazendo referéncia a “fibra de nossa gente™

5, Qual é o significado simbolico atribuido ao sapo de
Arubinha no contexto do texto?

6, O que o autor sugere ao mencionar que a vitoria do
Flamengo seria uma “lanca na Africa” se conseguisse
abater o gigante invencivel?
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7, Como o autor utiliza a metafora de Davi e Golias para
expressar a esperanca na vitéria do Vasco da Gama?
(lembrar da narrativa biblica, em que Davi venceu Golias,
Trata-se de uma historia frequentemente utilizada como
uma metafora para a vitéria do mais fraco sobre o mais
forte, baseada na habilidade, coragem e estratégia, em
vez de forca bruta,)

8, O que as referéncias a “sagacidade” e “bravura dos
Davi” indicam sobre a abordagem que o autor acredita
ser eficaz contra o gigante invencivel?

9, Como o autor constrdi a expectativa em relacdo ao sapo
de Arubinha ao longo do texto?

» (Registro): Reserve 0 momento para que os estudantes
produzam crbnicas que retratem algum momento
esportivo que foi marcante na sua vida, a partir da
proposta:

A cronica se faz presente em muitos jornais pelo
mundo, Leia a seguir a primeira cronica de Nelson Rodrigues
sobre Pelé, escrita em 8 de margo de 1958,

A Realeza de Pelé*
Por Nelson Rodrigues

Depois do jogo América x Santos, seria um crime nao
fazer de Pelé o meu personagem da semana, Grande figura,
que o meu confrade [Albert] Laurence chama de “o Domingos

da Guia do ataque”, Examino a ficha de Pelé e tomo um susto:
— dezessete anos! Ha certas idades que sao aberrantes,
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inverossimeis, Uma delas é a de Pelé, Eu, com mais de
quarenta, custo a crer que alguém possa ter dezessete anos,
jamais, Pois bem: — verdadeiro garoto, 0 meu personagem
anda em campo com uma dessas autoridades irresistiveis e
fatais, Dir-se-ia um rei, nao sei se Lear, se imperador Jones,
se etiope, Racialmente perfeito, do seu peito parecem pender
mantos invisiveis, Em suma: — ponham-no em qualquer
rancho e a sua majestade dinastica ha de ofuscar toda a corte
em derredor,

O que nés chamamos de realeza é, acima de tudo, um
estado de alma, E Pelé leva sobre os demais jogadores uma
vantagem consideravel: — a de se sentir rei, da cabega aos
pés, Quando ele apanha a bola e dribla um adversario, € como
gquem enxota, quem escorraga um plebeu ignaro e piolhento,
E 0 meu personagem tem uma tal sensacao de superioridade
que nao faz cerimonias, Ja Ihe perguntaram: — “Quem é o
maior meia do mundo?” Ele respondeu, com a énfase das
certezas eternas: — “Eu,” Insistiram: — “Qual € o maior ponta
do mundo?” E Pelé: — “Eu,” Em outro qualquer, esse desplante
faria rir ou sorrir, Mas o fabuloso crague pde no que diz uma
tal carga de conviccao que ninguém reage, e todos passam a
admitir que ele seja, realmente, o maior de todas as posicoes,
Nas pontas, nas meias e no centro, ha de ser o mesmo, isto &,
0 incomparavel Pelé,

Vejam o que ele fez, outro dia, no ja referido América x
Santos, Enfiou, e quase sempre pelo esforco pessoal, quatro
gols em Pompeia, Sozinho, liquidou a partida, liquidou o
Ameérica, monopolizou o placar, Ao meu lado, um americano
doente estrebuchava: — “Va jogar bem assim no diabo que
o carregue!” De certa feita, foi até desmoralizante, Ainda no
primeiro tempo, ele recebe o couro no meio do campo, Outro
qualquer teria despachado, Pelé, nao, Olha para a frente, e 0
caminho até o gol estd entupido de adversarios, Mas o homem
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resolve fazer tudo sozinho, Dribla o primeiro e 0 segundo,
Vem-lhe, ao encalgo, ferozmente, o terceiro, que Pelé corta
sensacionalmente, Numa palavra: — sem passar a ninguém e
sem ajuda de ninguém, ele promoveu a destruicdo minuciosa
e sadica da defesa rubra, Até que chegou um momento em que
nao havia mais ninguém para driblar, Nao existia uma defesa,
Ou por outra: — a defesa estava indefesa, E, entao, livre na
area inimiga, Pelé achou que era demais driblar Pompeia e
encacapou de maneira genial e inapelavel,

Ora, para fazer um gol assim nao basta apenas o
simples e puro futebol, E preciso algo mais, ou seja, essa
plenitude de confianca, de certeza, de otimismo que faz de
Pelé o craque imbativel, Quero crer que a sua maior virtude
é, justamente, a imodéstia absoluta, Pde-se por cima de tudo
e de todos, E acaba intimidando a prdpria bola, que vem aos
seus pés com uma lambida docilidade de cadelinha, Hoje, até
uma cambaxirra sabe que Pelé é imprescindivel na formacgao
de qualquer escrete, Na Suécia, ele ndo tremera de ninguém,
Ha de olhar os hingaros, os ingleses, os russos de alto a baixo,
N3o se inferiorizara diante de ninguém, E é dessa atitude viril
e, mesmo, insolente, que precisamos,

Sim, amigos: — aposto minha cabeca como Pelé
vai achar todos os nossos adversarios uns pernas de pau,
Por que perdemos, na Suica, para a Hungria? Examinem a
Fotografia de um e outro time entrando em campo, Enquanto
os hungaros erguem o rosto, olham duro, empinam o peito,
nds baixamos a cabeca e quase babamos de humildade, Esse
flagrante, por si s, antecipa e elucida a derrota, Com Pelé
no time, e outros como ele, ninguém ira para a Suécia com a
alma dos vira-latas, Os outros é que tremerao diante de nos,

*Manchete Esportiva, 8/3/1958, sobre Santos 5 x 3
América, em 25/02/1958, no Maracana, pelo Torneio Rio-SP.
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Com base nessa cronica esportiva e nas outras que ja
lemos e discutimos em sala de aula, redija uma crénica que
trate do seu esporte favorito,

« Em sequida, faca a socializagao das producdes textuais
com os educandos,

o Ao término, promova um momento de leitura das
cronicas, acompanhado pela exposicao do mural de
desenhos elaborados durante a primeira oficina, Este
mural sera mantido na biblioteca da escola, acessivel
para a leitura da comunidade escolar, Adicionalmente,
aproveite a ocasiao para realizar um lanche coletivo,

Essas atividades sdo sugeridas para despertar o gosto
pela leitura literaria nos alunos e, consequentemente,
desenvolver a recepcao critica e reflexiva do texto
literario. Prezado professor, esta abordagem ndo é

rigida e pode ser adaptada ao contexto da sua turma. O

mais importante € proporcionar momentos de contato

dos estudantes com a literatura.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Com este caderno, buscamos apresentar a comunidade
escolar, aos docentes, aos pesquisadores e aos alunos da
graduacao mais uma forma de mediar a leitura literaria a partir
da sequéncia basica de Cosson (2021), Essa proposta partiu
do contexto sociocultural do educando, o que consideramos
importante, posto que a leitura literaria pode ser constituida
por tematicas que devem despertar um interesse pela literatura
na educacao basica,

Acreditamos que o professor, como mediador
desse processo de ensino da literatura, exerce um papel
preponderante na relacao que os estudantes vao construir
com o texto literario a partir das aulas, Essa missao € complexa,
porém nao € impossivel, uma vez que as atividades aqui
desenvolvidas foram aplicadas em uma escola que carecia
de recursos minimos, mas que deu para mediar as atividades
partindo das especificidades do local,

Nesse contexto, concluimos essa proposta com a
intencao que o educando desenvolva o gosto pela leitura
literaria, assim como a recepcao critica e reflexiva do texto
literario, E cabe ao professor, como mediador, estreitar esses
lacos junto ao aluno a partir de textos que sejam adequados
a realidade dele,

45



PAULO HENRIQUE LIMA BARROSO

Graduado em Letras (UFPB), especialista
em Lingua, Linguagem e Literatura (CINTEP-PB)
e mestrando em Letras (PROFLETRAS/UFPB),
Atualmente, sou professor de Lingua Portuguesa
na Secretaria de Educacao, Cultura e Tecnologia do
estado da Paraiba, bem como na Secretaria Municipal
de Educacao, Esporte e Cultura em Conde, Paraiba,
Para entrar em contato, meu e-mail é:

paulo,barrosohlb@gmail,com

CADERNO 46 PEDAGOGICO



LAURENIA SOUTO SALES

Doutora em Linguistica (2009) pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Docente da
Universidade Federal da Paraiba, Campus IV, onde
também atua no Programa de Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS e no Programa de POs-
graduacao em Linguistica — PROLING,

E-mail:  laureniasouto@gmail,com

CADERNO 47 PEDAGOGICO



REFERENCIAS

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionaisda Educagdo Basica.
Brasilia: MEC, 2000, Disponivel em: http://portal,mec,gov,br/

index,php?option=com docman&view=download&alias=13448-

diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192, Acesso
em 28 jan, 2024

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdao Basica, 2017, Disponivel em:
https://www2,senado,leg,br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/

lei_de_diretrizes e bases led,pdf Acesso em 28 jan, 2024

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Introducdo,
Ensino Fundamental, Brasilia: MEC/SEF, 1998,

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionaisda Educagdo Basica.
Brasilia: MEC, 2000, Disponivel em: http://portal,mec,gov,br/

index,php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192, Acesso
em 28 jan, 2024

BRASIL, Ministério da Educacdao, Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018,

COSSON, Rildo, Letramento literario: teoria e pratica, Sao Paulo:
Contexto, 2021,

MOISES, Massaud, A Criacdo Literdria: poesia e prosa, Sao
Paulo: Culrix, 2012, 782 p,

SA, J, de, A cronica. Sdo Paulo: Atica, 1997,

ZILBERMAN, Regina, A universidade brasileira e o ensino das
literaturas de lingua portuguesa, In: BORDINI, Maria da Gldria et
al (Org,), Critica do tempo presente. Porto Alegre: Nova Prova;
Iel, 2005,



