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RESUMO

Por entender a importancia da lingua para o desenvolvimento das atividades que
realizamos, acreditamos que estudos de base linguistica que versem sobre o0s contextos
de producdo s&o essenciais para compreendermos como atividades sdo realizadas/
impactadas, uma vez que a linguagem sofre influéncias das circunstancias em que estao
inseridas e dos objetivos esperados a serem alcangados. Partindo desse entendimento,
para o desenvolvimento desta tese, foi utilizada a interface presente entre os arcaboucos
tedrico-metodoldgicos da Linguistica Aplicada (LA) (Moita Lopes, 2006; 2015), com
énfase na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (Halliday; Matthiessen, 2004), e do
ensino de linguas inclusivo (Medrado, 2016; 2019). Este estudo tem como objetivo
principal investigar as realizacdes léxico-gramaticais de trés professores de lingua
portuguesa de alunos Surdos ao avaliarem suas atua¢Ges com esse grupo durante a
pandemia da covid-19. Para atingir esse objetivo, as categorias do Sistema de
Avaliatividade (Martin; White, 2005), mais especificamente do subsistema atitude, foram
utilizadas para a analise das marcas avaliativas encontradas nas vozes dos participantes.
A geracdo dos dados que foram analisados para a pesquisa ocorreu por meio da realizacéo
de um Grupo Focal (GF), que aconteceu em dois momentos e foi registrado em audio, e
da aplicacdo de um questionario com os colaboradores deste estudo. Os dados foram
submetidos a analise de Avaliatividade para investigar como esses docentes avaliam suas
experiéncias com alunos Surdos e como essas foram afetadas nesse contexto de pandemia.
Os resultados alcancados sugerem que, nos recortes observados, os docentes tendem a
focar, na maioria dos casos, em avaliacGes de insatisfacdo, que desvelam afetos de
polaridade negativa em relacdo ao processo de inclusdo do alunado Surdo no ensino
remoto, ao desempenho das suas préaticas inclusivas, a falta de uma formacéao docente que
abarque as especificidades da Educacéo Inclusiva e a ineficacia do processo de inclusédo
escolar de pessoas com deficiéncia na atualidade.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Linguistica Sistémico-Funcional; Incluséo;
Avaliatividade; Pandemia da covid-19.



ABSTRACT

Understanding the significance of language in the execution of activities, we contend that
language studies examining the pandemic context are indispensable for comprehending
how these activities were conducted and impacted. In this context, language, being
influenced by its production context and the anticipated objectives, plays a pivotal role.
In the pursuit of this thesis, for this study, it was employed the interface between the
theoretical-methodological frameworks of Applied Linguistics (LA) (Moita Lopes, 2006;
2015), with a particular emphasis on Systemic-Functional Linguistics (LSF) (Halliday;
Matthiessen, 2004), and Inclusive language teaching (Medrado, 2016; 2019). The primary
aim of this study is to investigate the lexico-grammatical elements chosen by three
Portuguese language teachers of Deaf students in assessing their performances during the
covid-19 pandemic. To achieve this objective, the categories of the Appraisal System
were used (Martin; White, 2005), specifically from the attitude subsystem, to analyze the
evaluative marks. Data for the research was generated through a Focus Group (FG),
conducted in two sessions and audio-recorded, along with the administration of a
questionnaire to the study's collaborators. The data underwent Evaluative analysis to
explore how these teachers understand their experiences with Deaf students and how their
teaching was affected in the context of the pandemic. The findings suggest that, in the
observed sections, teachers predominantly focus on assessments of dissatisfaction,
revealing negative polarity affects concerning the inclusion of Deaf students in remote
teaching, the execution of their inclusive practices, the lack of teacher training addressing
the specifics of Inclusive Education, and the inefficacy of the school inclusion process for
individuals with disabilities nowadays.

Keywords: Applied Linguistics; Systemic-Functional Linguistics; Inclusion; Appraisal
System; Pandemic.



RESUME

En comprenant I'importance de la langue pour le développement des activités que nous
réalisons, nous pensons que les études de langues qui regardent le contexte pandémique
sont essentielles pour comprendre comment ces activités ont été réalisées/impactées,
puisque la langue est influencée par son contexte de production et le objectifs attendus a
atteindre. Sur la base de cette compréhension, pour le développement de cette thése,
I'interface présente entre les cadres théorico-méthodologiques de la linguistique appliquée
(LA) (Moita Lopes, 2006; 2015) a été utilisée, avec un accent sur la linguistique
systémique-fonctionnelle (LSF). (Halliday; Matthiessen, 2004) et I’enseignement inclusif
des langues (Medrado, 2016; 2019). L'objectif principal de cette étude est d'étudier les
éléments lexico-grammaticaux choisis par trois professeurs de langue portugaise d'éléves
sourds pour évaluer leurs performances avec ce groupe pendant la pandémie de Covid-
19. Pour atteindre cet objectif, les catégories du Systéme Evaluatif (Martin; White, 2005),
plus précisément le sous-systeme d'attitude, ont été utilisées pour analyser les notes
évaluatives. La génération des données analysées pour la recherche s'est produite a travers
un Focus Group (FG), qui s'est déroulé en deux moments et a été enregistré en audio, et
I'application d'un questionnaire avec les collaborateurs de cette étude. Les données ont
été soumises a une analyse évaluative pour étudier comment ces enseignants évaluent
leurs expériences avec les éléves sourds et comment celles-ci ont été affectées dans ce
contexte pandémique. Les résultats obtenus suggerent que, dans les sections observées,
les enseignants ont tendance a se concentrer, dans la plupart des cas, sur des évaluations
d'insatisfaction, qui révelent des effets de polarité négative par rapport au processus
d'inclusion des éleves sourds dans I'enseignement a distance, a la performance de leurs
pratiques inclusives. , le manque de formation des enseignants qui couvre les spécificités
de I'éducation inclusive et I'inefficacité du processus d'inclusion scolaire des personnes
handicapées aujourd'hui.

Mots-clés: Linguistique appliquée; Linguistique Systémique-Fonctionnelle; Inclusion;
Caractéere évaluatif; Pandémie.
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A emocdo, 0 juizo de valor, a expressdo sdo coisas alheias a
palavra dentro da lingua, e s6 nascem gracas ao processo de sua
utilizacdo ativa no enunciado concreto. [...] H& palavras que
designam especificamente a emogao, o juizo de valor: “alegria”,
““‘aflicdo”, ‘‘belo”, ‘‘alegre’’, “triste’’, etc. [...]. O colorido
expressivo lhes vem unicamente do enunciado, e tal colorido n&o
depende da significacdo delas considerada isoladamente.

(Bakhtin, 1997, p. 312)



23

1 INTRODUCAO

Como membros de uma sociedade, em algum momento da vida, temos, de uma
forma ou de outra, a oportunidade de incluir. Ao observar a significacdo dessa expressao

9%  ¢¢

lexical em dicionarios, encontram-se defini¢des como: “a¢do de acrescentar”, “ac¢do de
adicionar algo no interior de”, “inser¢ao” e “integracao absoluta de pessoas que possuem
necessidades especiais ou especificas numa sociedade: politicas de inclusdo” (Dicio,
2022, n.p.). Ao partir dessas definicdes, é possivel inferir que, em algum momento de
nossa vida pessoal, educacional, profissional e académica, na posicao, por exemplo, de
parentes, professores, alunos e pesquisadores, mesmo que inconscientemente, podemos
incluir alguém de alguma maneira.

Partindo dessa acepcdo, a Educacao Inclusiva ndo se preocupa apenas em incluir
os alunos com deficiéncia. Portanto, cabe entender que um ensino-aprendizagem
ancorado nos preceitos da Educacdo Inclusiva preocupa-se em incluir todos os alunos,
sem distin¢des, pois esse é um direito garantido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988).
Nesse sentido, uma educacdo que realmente é inclusiva proporciona espagos para que
todos, independentemente da sua deficiéncia, cor, género, sexualidade ou status social,
sejam incluidos em todas as esferas da sociedade.

Além de ser um direito constitucional, a busca por promover, sempre que possivel,
a inclusdo social é algo que precisa ser naturalizado e fazer parte do nosso cotidiano.
Diante disso, a inclusdo escolar apresenta-se como uma ferramenta que nos oferece meios
para refletirmos sobre nossas préaticas pedagogicas. Nessa conjuntura, a efetivacdo da
inclusdo em todos os ambitos escolares, desde a educacao infantil até o ensino superior,
ndo € apenas a garantia de um direito, € um posicionamento politico e social que visa
assegurar o local desses estudantes na sociedade. Nesse quadro, Se pensarmos
especificamente no aluno com deficiéncia, o recorte adotado nesta investigacdo, entende-
se que ha um impedimento de longo prazo, o qual pode ser um obstaculo para sua efetiva
participacdo na sociedade em igualdade de condi¢cbes com os demais cidaddos (Brasil,
2015).

Dentre os problemas enfrentados pelos profissionais atuantes no contexto
educacional, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no processo educativo é uma questdo
“imprescindivel e inadiavel” (Medrado; Celani, 2017, p. 205), uma vez que as

especificidades educacionais desse publico podem, em determinados contextos, provocar
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uma desigualdade de condi¢des quando comparadas com as dos alunos sem deficiéncia.
Para a efetivacao da inclusdo, é necessario muito mais que apenas trazer esses alunos para
0 espaco fisico da sala de aula. E preciso que os professores, e demais profissionais da
educacdo, tornem-se mais conscientes e que tenham, a sua disposi¢do, meios para que
possam compreender as especificidades educacionais do seu alunado para trabalha-las de
uma forma efetiva.

De fato, a incluséo escolar, em solo brasileiro, como veremos no segundo capitulo
desta tese, vem acontecendo em passos lentos. Por causa disso, ainda ha aspectos desse
processo que precisam ser melhorados. Nas ultimas décadas, € comum escutarmos
discursos de professores que ndo se sentem preparados para atuar com alunos com
deficiéncia. Essa mesma preocupagdo € instanciada nas vozes dos professores
colaboradores deste estudo e na voz deste pesquisador, que, recentemente, comecou a
ensinar para alunos com diversas deficiéncias e transtornos, como, por exemplo,
deficiéncia intelectual, fisica, visual, dentre outros.

Apesar de possuir certa experiéncia com alunos com deficiéncia, a primeira vez
que lecionei para alunos que possuem algumas dessas deficiéncias provocou, muitas
vezes, a realizacdo de uma série de autoavaliacGes sobre minhas proprias limitacdes e
falta de preparo para atuar com esse publico, visto que as deficiéncias sdo multiplas e que
cada tipo de deficiéncia possui suas especificidades, as quais devem ser consideradas no
processo de ensino-aprendizagem para a promocdo da incluséo.

Nesse contexto, quando verificamos os dados do Censo Escolar da Educagéo
Bésica realizado no ano de 2021, no Brasil, houve um aumento de 26,7% no ndmero de
alunos com deficiéncias, altas habilidades ou transtornos globais do desenvolvimento
matriculados na educacdo regular, quando comparado com o ano de 2017. Ao
observarmos os numeros do Censo Escolar do ano de 2020 em solo paraibano, em
comparagdo com o ano de 2016, identificamos um aumento de 44,7% no nimero desse
publico matriculado em contexto escolar. Quando examinamos apenas as matriculas no
ensino médio, esse aumento representa um crescimento de mais de 200% (INEP, 2021).

Desta maneira, compreender a dimensao do processo de inclusdo nos permite, na
posicdo de seres sociais que vivem em grupos, refletir sobre que espacos estamos
ocupando como cidaddos. Embasando-nos no que foi refletido até o momento, e por
experiéncias profissionais e académicas com o tema, esta pesquisa surge na tentativa de
contribuir com conhecimentos para entendermos um pouco sobre experiéncias docentes

de lingua portuguesa para alunos Surdos, um dos publicos abarcados pela Educacéo
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Inclusiva.

A preocupacdo com a incluséo das pessoas com deficiéncia deve ser um processo
constante, seja em situacfes cotidianas ou ndo esperadas. Ao fazer uma reflexdo, é
possivel inferir que, devido ao seu elemento surpresa e de desconhecimento, a crise
sanitaria instaurada no inicio do ano de 2020 acentuou alguns movimentos excludentes
da nossa sociedade. Para enfrentar a pandemia da covid-19, o Ministério da Salde
implantou o sistema de lockdown, no qual algumas medidas de seguranga foram
implementadas, como, a titulo de curiosidade, a “suspensdo de todas as atividades ndo
essenciais a manutencdo da vida e da saude, apenas autorizando o funcionamento dos
servigos considerados essenciais, por sua natureza” (Brasil, 2020, n.p.).

Resultado dessa politica de lockdown, foram inimeras as reformula¢Ges que
tivemos que adotar para que pudéssemos manter nossa integridade fisica e mental nessa
situacdo de crise sanitaria. Quando o assunto € a atividade docente, a disseminacédo da
doenca também a afetou drasticamente, dado que essa ditou novos modos de se trabalhar,
como, por exemplo, a transicao das aulas para um ambiente virtual, que, até entdo, muitos
professores ndo estavam preparados para abarcar. Por conseguinte, deve-se considerar
que a pandemia gerou mudancas ndo s6 comportamentais e sociais, como também
mudancgas no agir profissional docente para que fosse possivel tentar criar uma sala de
aula minimamente inclusiva.

No inicio do contexto pandémico, por consequéncia da pouca informacao que
circulava sobre o virus, os professores se viram diante de uma realidade inesperada. Por
essa razdo, uma das primeiras medidas adotadas no setor da educacéo foi a paralisagéo
das aulas, para depois transicionarem para a modalidade remota emergencial como uma
tentativa de mitigar a disseminacdo da covid-19. Como resultado dessa transi¢do, o0s
docentes precisaram tracar um conjunto de a¢6es para suprir as necessidades do alunado.
Outro ponto importante para esse movimento foi a necessidade de buscar se aperfeicoar
para que fosse possivel adequar o fazer docente as novas tecnologias, especialmente as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) (Gouveia, 2024; Bezerra;
Andrade, 2021).

Apesar de a pandemia impactar as atividades de toda a sociedade brasileira, pode-
se dizer que as pessoas com deficiéncia tiveram suas necessidades, muitas vezes,
ampliadas, o que pode ter gerado mais excluséo. Historicamente, a Educacdo Inclusiva
no Brasil vem avancando lentamente na tentativa de oferecer meios para que uma

verdadeira inclusdo aconteca — uma inclusdo que promova espacos e abordagens para que
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as necessidades desse publico sejam efetivamente atendidas. A vista disso, quando se
parte dessa reflexdo, a pandemia evidenciou as necessidades ja existentes dos alunos com
deficiéncia e dificultou ainda mais o processo educativo desses discentes.

Ajustar as praticas docentes ao contexto pandémico foi, sem davidas, uma tarefa
ardua. Como um dos primeiros movimentos de ajuste para se adequar as adversidades
provocadas, a atividade docente precisou ser reformulada para se ajustar & modalidade
remota. No entanto, os professores que lecionaram para alunos com deficiéncia também
tiveram que considerar as necessidades educacionais que esse alunado ja possuia e as
novas especificidades que surgiram como resultado da crise sanitaria (Andrade et al.,
2021). Pensando por essa perspectiva, um aluno cego, a titulo de exemplo, por vezes ndo
teve acesso ao material impresso em braile para que pudesse acompanhar as aulas, visto
qgue muitas escolas e institutos que adaptam o material estavam fechados devido ao
isolamento social (Monteiro, 2021). Isso significa que além de precisar se adequar as
especificidades da sua deficiéncia ao uso de plataforma digitais (como Google Meet e
Zoom), também, em alguns casos, 0 aluno ndo teve acesso as atividades adaptadas no seu
codigo de escrita.

Considerando que a linguagem € uma atividade socialmente situada e
contextualizada, utilizada para trocar significados e desempenhar papéis sociais, e
visando entender o contexto pandémico que foi vivenciado, esta investigacdo surge do
interesse de desvelar as configuragdes linguisticas, decorrentes deste contexto, em
discursos produzidos por trés professores que atuaram com alunos com deficiéncia
durante a pandemia da covid-19. Por essa perspectiva, os esforcos investigativos do
presente estudo voltam-se para investigar a tese de que ha relacdo entre a linguagem e as
emoc0Oes presentes nestes discursos que revelam os impactos da transi¢do da atividade
docente em um contexto pandémico na atividade profissional de trés professores que
lecionaram portugués para alunos Surdos.

Partindo do aporte tedrico da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), é plausivel
inferir que a situacdo de pandemia instaurada, na qual os professores precisaram
reformular suas préaticas, pode influenciar, mesmo que inconscientemente, 0s
participantes a escolher, no sistema linguistico, uma estrutura léxico-gramatical que ndo
seria a mesma adotada para discorrer sobre suas experiéncias educacionais em um
contexto pré-pandémico. Portanto, serdo investigadas as escolhas léxico-gramaticais
adotadas pelos professores e as configuragdes quando utilizadas para expressar avaliagcdes

sobre suas atuacgdes profissionais na situacdo contextualizada para entender o que essas
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marcas avaliativas expressam sobre a relacdo dos docentes com o processo de inclusao
de alunos Surdos na pandemia.

De igual maneira, ao entender como e quais 0s mecanismos usados pelos trés
professores para compartilhar emocdes, avaliac@es e valores, por meio da linguagem, em
relacdo ao seu agir docente em contexto inclusivo, poderemos entender como estdo sendo
desenvolvidas as condices de inclusdo no ensino de lingua portuguesa para alunos
Surdos no contexto do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), local em que os colaboradores

da pesquisa atuam.

Nesta investigacdo, o tema motivador sera abordado por lentes teoricas diferentes
das utilizadas até o momento da escrita desta tese. Desta forma, ao utilizar os pressupostos
da LSF, da Educacéo Inclusiva e dos Estudos dos Discursos Profissionais (EDP) para
investigar o discurso de professores sobre suas praticas educativas com a inclusdo na
pandemia da covid-19, uma interface ainda pouco empregada sera explorada, pois ainda

ha poucos estudos que partem da LSF para entender a educacéo inclusiva.

Esta constatacdo foi verificada a partir de um levantamento que realizamos nas
plataformas Google Académico?, Scientific Electronic Library Online (SCiELO)?,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)? e Periodico da Capes* na
busca por pesquisas que se utilizem deste aporte tedrico para estudar a educagdo de
pessoas Surdas, utilizando as seguintes palavras-chave: “Linguistica Sistémico-
Funcional/ Educag¢do Inclusiva”; “Linguistica Sistémico-Funcional/ inclusdo”;
“Gramatica Sistémico-Funcional/ Educag¢ao Inclusiva”; “Gramatica Sistémico-
Funcional/ inclusdao”; “Sistema de Avaliatividade/ Educa¢do Inclusiva™; “Sistema de

Avaliatividade e Inclusiao”.

Os resultados desse levantamento permitiram mapear (11) onze trabalhos que
buscam compreender a Educacdo Inclusiva a luz da LSF, que podem ser observados no
Apéndice A. Apos a realizacdo desse processo, encontramos um total de uma tese de
doutorado, cinco dissertacbes de mestrado e cinco artigos cientificos. Com base no
levantamento, o inicio da producdo dessas pesquisas data do ano de 2016 e vai até 2020.

Um elemento importante a se observar nesse levantamento é que o inicio da produgéo

1 pagina de acesso: https:/scholar.google.com.br/?hl=pt. Ultimo acesso: 09 jan. 2023.

2 pagina de acesso: https://www.scielo.org/. Ultimo acesso: 09 jan. 2023.

3 Pagina de acesso: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Ultimo acesso: 09 jan. 2023.

4 P4gina de acesso: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?. Ultimo
acesso: 09 jan. 2023.
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desses estudos comecou um ano apos a publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
que foi produzida na tentativa de “assegurar ¢ a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, art. 1). Outrossim, esse mesmo
documento defende que ¢ “dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, [...]
a educacdo, a profissionalizagdo, ao trabalho” (Brasil, 2015, art. 8). Infere-se, entdo, que
a publicacdo desse documento, que busca efetivar os direitos essenciais da pessoa com
deficiéncia, dentre eles a educacdo, pode ter influenciado o inicio da producdo de
pesquisas mapeadas.

Até a data deste levantamento, que ocorreu em janeiro de 2023, é possivel
perceber uma escassez de estudos que investiguem a Educacdo Inclusiva sob o viés da
LSF®, o que reforca a necessidade da realizacdo desta pesquisa de doutoramento. Além
disso, a presente pesquisa possui um diferencial em relagido aos estudos mencionados,
Vvisto que se preocupa em observar, a partir dos relatos de trés professores colaboradores
de lingua portuguesa, como ocorreu 0 processo de tentativa de promover a inclusdo de
estudantes Surdos da educacao basica nas suas salas de aula durante a pandemia da covid-
19.

A abordagem selecionada para esta pesquisa preocupa-se com questdes
linguisticas, mas também aborda o lado social, académico e afetivo que estd em volta da
configuracdo destes discursos (Martin; White, 2005), permitindo, assim, a realizacao de
um estudo que almeja trazer contribuicGes para as discussdes sobre o momento de
pandemia que passamos. De igual maneira, o trabalho que serd desenvolvido surge da
necessidade de criar ferramentas para observar a situacdo vivenciada por professores no
contexto pandémico, dado que esse, até hoje, ainda se configura como um periodo de
muitas incertezas e que muito pode nos ensinar sobre o processo educacional nos mais
variados contextos.

Para entender o lado social, afetivo e académico presente nos nossos dados, o
Sistema de Avaliatividade serd utilizado como ferramenta tedrico-analitica, a qual se

apresenta em trés subareas da semantica do discurso, quais sejam: atitude — manifesta

5 Ao considerar a abordagem adotada para a realizacdo desse levantamento, reconhecemos que, apesar dos
esforcos mobilizados para seu desenvolvimento, h4 a possibilidade de haver trabalhos que ndo estdo
incluidos na listagem. Por essa razdo, apds a finalizacdo desta etapa de doutoramento, sera realizada um
novo e atualizado levantamento, principalmente no que tange ao periodo apds a sua data de finalizacéo.
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avaliacbes dos sentimentos e das reacGes emocionais dos falantes, engajamento —
apresenta avaliagdes do posicionamento das posturas e das vozes projetadas no discurso,
gradacdo — enfocam avaliagdes que sé@o utilizadas para graduar os sentimentos em
relacdo a intensidade em que ocorrem (Martin; White, 2005).

Dito isso, esta investigacdo toma como objeto de estudo as avaliacdes de atitude
presentes no discurso dos professores participantes em relacdo aos seus trabalhos com a
inclusdo no decorrer da pandemia e 0s possiveis impactos desse contexto na atuagdo dos
docentes. Ao entender que as vivéncias em sala de aula sdo diretamente afetadas por
diversos fatores, como, a titulo de exemplo, o contexto soOcio-histérico que
experienciamos, esta pesquisa parte da premissa que 0 ensino na pandemia foi
diretamente afetado e que reformulagdes no agir docente precisaram ser feitas. Desta
forma, ao entender como o agir docente dos colaboradores da pesquisa ocorreu no
contexto pandémico, sera possivel apontar algumas das (re)configuracdes realizadas por
esses para adequarem suas praticas de ensino ao momento que enfrentavam e como 0s
participantes as avaliam.

Partindo da premissa que a transicdo que ocorreu em 2020 para um contexto de
pandemia instaurou mudancas nas configuracdes linguisticas e profissionais adotadas por
professores, a seguinte pergunta pesquisa foi textualizada para nortear a realizacdo deste
estudo: quais escolhas Iéxico-gramaticais sdo feitas pelos trés professores de lingua
portuguesa de alunos Surdos para avaliarem suas atuagdes com esse grupo durante a
pandemia da covid-19?

A partir da construcdo desta questdo geral de pesquisa, para alcancé-la de forma
que permita responder 0s objetivos estipulados para este estudo, foram desdobrados trés
guestionamentos secundarios, que podem ser verificados a seguir:

a) quais escolhas no sistema atitude, no ambito do Sistema de Avaliatividade,
séo feitas nos discursos dos colaboradores sobre suas atividades docentes inclusivas no
periodo pandémico?

b) quais elementos Iéxico-gramaticais revelam emog6es e como se caracterizam
nos textos produzidos?

c) quais escolhas revelam o posicionamento dos trés participantes perante as
especificidades do ensino de lingua portuguesa para alunos Surdos ao longo da pandemia
instaurada?

Os questionamentos apresentados encontram-se em consonancia com o objetivo

geral desta pesquisa, em que se almeja investigar as realizacdes Iéxico-gramaticais de
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trés professores de lingua portuguesa de alunos Surdos ao avaliarem suas atua¢ées com
esse grupo durante a pandemia da covid-19.

Para atingir este objetivo, foram tragados os seguintes objetivos especificos:

(i) descrever o posicionamento de atitude realizado nos discursos dos
professores de alunos Surdos ao relatarem suas atividades docentes no periodo
pandémico;

(i) investigar a instanciacdo das emoc0es realizada nos discursos focalizados;

(iii) analisar como os colaboradores da pesquisa posicionam-se acerca das
caracteristicas do ensino de lingua portuguesa para educandos Surdos diante da situacdo
contextualizada.

Para interpretar os achados da pesquisa, uma série de passos foram tracados. No
que se refere a abordagem metodoldgica adotada, a pesquisa enquadra-se no paradigma
qualitativo-interpretativista, uma vez que o objeto de estudo analisado se compde de
textos produzidos por trés professores de lingua portuguesa no que concerne a tematica
desta investigacdo, ou seja, discursos que discorrem sobre a atuacdo docente inclusiva
nesse contexto considerado atipico.

O processo de geracdo de dados, por sua vez, foi desenvolvido em trés momentos.
No primeiro momento, foi realizada uma sesséo de ativagdo das lembrancas e de emocoes,
em formato de Grupo Focal (GF), referentes a tematica abordada neste estudo. No
segundo momento, no final da realizacdo do GF, os participantes da pesquisa
apresentaram entre si as suas impressdes sobre as experiéncias que foram compartilhadas
no primeiro momento e os topicos que mais Ihe chamaram atencdo. No terceiro momento,
os colaboradores responderam a um questionario composto por (14) quatorze questdes, 0
que permitiu tracar o perfil dos participantes e suas avaliacfes sobre suas atuacdes com
alunos com deficiéncia no decorrer da pandemia. Depois desse processo, apds uma
primeira leitura dos dados, por meio do Sistema de Avaliatividade, os procedimentos e as
categorias de analise foram selecionados.

A realizacdo desta pesquisa de doutorado se justifica, pois a problematica reflete
questdes relacionadas ao agir docente com um publico historicamente marginalizado em
um contexto ndo esperado, que podem apontar para novas (re)configuracOes das
atividades educacionais evidenciadas por essa situacdo. Em virtude disso, seréo
investigados alguns fatores contextuais que modificaram diferentes espacos, como a
atividade profissional educacional, para, assim, compreender a natureza e 0s impactos

dessas mudangas nas aulas de lingua portuguesa para alunos Surdos. Além do mais, a
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realizacdo desta investigacdo justifica-se pela necessidade de ampliar a literatura no que
diz respeito ao estudo da Educacéo Inclusiva por meio das lentes da LSF.

Outro ponto que motivou o desenvolver deste estudo € a experiéncia pessoal do
pesquisador em relacdo ao ensino para alunos com deficiéncia. No ensino médio, no ano
de 2010, vivenciei 0os primeiros passos para a tentativa da inclusdo de alunos com
deficiéncia visual na escola publica em que estudava. Apesar do ensaio de incluir uma
aluna cega na sala de aula em que eu estudava, era visivel o despreparo da instituicdo no
que concerne a estrutura fisica e ao corpo docente para a realizacéo deste processo, o0 que
poderia ser reflexo da falta de uma politica publica mais precisa e dos escassos espacos
de formagéo inicial e continuada para os professores sobre a Educacéo Inclusiva. A vista
disso, era perceptivel a insatisfacdo e o sentimento de exclusdo que essa aluna sentia, de
modo que isso era constantemente verbalizado por ela. Como resultado dessa experiéncia,
essa aluna pediu para sair da escola, dado que, nas suas palavras, ndo aguentava mais ser
excluida. Além do que foi mencionado, vivencio o processo de inclusdo de um sobrinho
autista no ensino fundamental da educacdo regular e, por meio dos seus relatos e dos
relatos de seus pais, é perceptivel uma série de barreiras arquitetdnicas e atitudinais que
dificultam a sua inclusdo no ambiente escolar.

Pode-se dizer que estas experiéncias me motivaram, enquanto professor-
pesquisador, a buscar investigar sobre o processo de ensino-aprendizagem para alunos
com deficiéncia. Durante a graduacdo, estagiei no Instituto dos Cegos da Paraiba Adalgisa
Cunha (ICPAC) para observar como o ensino de linguas ocorria na instituicdo. Apds
finalizar o estagio obrigatdrio, decidi passar mais dois periodos l& atuando, como
voluntario, o que resultou no meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no qual
investiguei acerca do ensino de leitura de textos em lingua inglesa para alunos com
deficiéncia visual com a finalidade de observar como esses educandos mobilizavam
estilos e estratégias de aprendizagem ao longo do processo (Marinho, 2017).

De igual modo, as discussfes que pude vivenciar acerca da Educacgéo Inclusiva
enquanto membro do grupo de pesquisa Agir de Linguagem, Docéncia e Educagdo
Inclusiva (ALDEI/UFPB) despertaram o meu desejo de poder contribuir com a area.
Além do mais, enquanto professor, vivencio, atualmente, o processo de inclusao de alunos
com deficiéncia nas minhas salas de aula, 0 que me motiva a sempre buscar aprimorar
meus conhecimentos sobre a tematica. Destarte, a realizacdo da presente pesquisa
configura-se como continuacdo desses esforcos investigativos e praticos pela busca de

entender a inclusdo de alunos com deficiéncia na educagéo bésica brasileira.
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Para mais, vale salientar também que esta pesquisa pode apontar algumas
problemaéticas enfrentadas no ensino de lingua portuguesa para alunos com deficiéncia na
contemporaneidade, ja que esse processo de ensino-aprendizagem foi o ponto de partida
deste estudo. De igual maneira, apesar da emergéncia de estudos que se preocupam em
investigar a Educacdo Inclusiva por um viés linguistico (Medrado; Celani, 2017), esses
ainda s&o escassos quando relacionamos a educacédo de pessoas com deficiéncia durante
a pandemia.

Considerando este aspecto, ao provocar essas reflexdes, esta pesquisa parte de
uma postura critica que permite identificar e (res)significar os impactos deste contexto
atipico na atuacdo dos professores participantes. Sobre a estruturacdo deste texto, além
da presente introducdo, o presente estudo é composto por outros cinco capitulos.

O préximo capitulo, segundo capitulo desta tese, intitulado Linguistica Aplicada,
formacdo docente e Educacdo Inclusiva: intersecdes, discutird conceitos e momentos
historicos e legais importantes que se relacionam a Educacédo Inclusiva. O capitulo esta
dividido em cinco se¢Ges, nas quais serdo abordados aspectos que devem ser considerados
no agir docente inclusivo no contexto observado.

No capitulo seguinte, o terceiro capitulo desta tese, intitulado Linguistica
Sistémico-Funcional: bases analiticas para a observacdo dos significados, seréd
apresentada a fundamentacdo teérica que norteard as andlises desenvolvidas nesta
pesquisa, com base nos estudos de Halliday e Matthiessen (2004; 2014) e Martin e White
(2005). Para a escrita deste capitulo, o contetido esta dividido em trés se¢Bes, em que sdo
discutidos os conceitos basilares da teoria, como esses conceitos s&o mobilizados e as
categorias que serao utilizadas no processo analitico.

No quarto capitulo, intitulado A metodologia adotada na pesquisa: natureza,
geracdo e andlise dos dados, serdo elencados o0s passos metodologicos que possibilitaram
o desenvolver da investigacdo. Esse capitulo é composto por cinco se¢Bes, as quais
discorrerdo sobre a natureza da pesquisa, 0 contexto em que ela se insere, o perfil dos
participantes selecionados, o caminho seguido para a geracdo dos dados e, por fim, os
procedimentos e categorias de analise, dispostas de forma prévia no terceiro capitulo,
mobilizados na analise dos dados.

No quinto capitulo, intitulado A realizacdo da Atitude no discurso dos
professores, sera desenvolvida a analise dos discursos produzidos pelos trés professores
de lingua portuguesa que lecionaram para alunos Surdos durante a pandemia da covid-

19. O capitulo se divide em quatro secOes, as quais se relacionam as temaéticas e as
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categorias de analises propostas.

O dltimo capitulo desta pesquisa, intitulado Avaliatividade, discursos e
possibilidades: algumas consideragdes, retomara os objetivos, perguntas de pesquisa,
discussOes e analises propostas no decorrer da tese, para tecer compreensdes, verificar se
houve uma ampliacdo do problema observado e, por fim, apontar 0s possiveis

desdobramentos da investigagao.
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2 LINGUISTICA APLICADA, FORMACAO DOCENTE E EDUCAGCAO
INCLUSIVA: INTERSECOES

No presente capitulo, sera langada uma reflexdo sobre algumas teorias, conceitos
e marcos historicos que serdo de grande valia para o desenvolvimento deste estudo.
Ademais, serdo abordados aspectos que véo desde a legislacdo educacional, no que se
refere & Educacdo Inclusiva, até as especificidades do ensino no contexto pandémico.

2.1 MARCOS E POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

No decorrer da historia, as pessoas com deficiéncia foram, muitas vezes, vitimas
de preconceito e de exclusao social (Pereira; Saraiva, 2017). Em razéo disso, resultado da
falta de informacdo sobre as deficiéncias e suas especificidades, o inicio do
desenvolvimento de a¢des para a incluséo social deste grupo data de um periodo néo téo
distante quando comparado com os primoérdios da civilizacdo. Para ilustrar a questdo, ao
pensarmos sobre essa realidade no Brasil, a primeira iniciativa de carater oficial para a
educacéo de pessoas com deficiéncia visual foi a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos,
no ano 1854, localizado no Rio de Janeiro, que hoje é conhecido como Instituto Benjamin
Constant. De acordo com Aragon (2016), esse instituto inspirava-se no Instituto dos
Jovens Cegos de Paris e “oferecia o ensino primario, parcialmente o secundario, ensino
de educag@o moral e religiosa, de musica, oficios fabris e trabalhos manuais” (p. 19).

Ainda na mesma década, visando abranger um outro publico, a comunidade Surda,
foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos, o que se configurou como um momento
importante para o avan¢o da inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva no sistema
educacional. Atualmente, apds passar por algumas reformulagdes, a instituicdo é
conhecida como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e fica situada no Rio
de Janeiro. A criacdo deste instituto foi um marco importante para essa comunidade, visto
que esse, por muito tempo, foi o Unico “que oferecia educacdo para surdos, sejam
brasileiros ou estrangeiros, tornando-se referéncia, tanto na sua educagdo como na
profissionalizagdo e socializagdo” (Aragon, 2016, p. 20).

Nas décadas seguintes, houve a criacdo de algumas instituicGes que atuaram na
tentativa de incluir as pessoas com deficiéncia no ambito educacional. Nesse contexto,

em Recife, mais especificamente no ano de 1906, foi fundado o primeiro Instituto dos
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Cegos da regido Nordeste (Dantas, 2014). Essa instituicao ainda esta ativa, atendendo um
publico com faixa etaria de seis até sessenta (60) anos de idade. Pouco tempo depois, no
Rio Grande do Sul, em 1909, duas escolas adotaram o ensino especial, estas possuiam
como publico-alvo pessoas com deficiéncias de comunicagdo ou mental (Jannuzzi, 2006).

Apesar dessas acGes em prol da educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especificas, entre as décadas de 1930 e 1950, esse processo ndo teve muitos
avancos, em decorréncia das politicas do Estado Novo, uma vez que este foi um periodo
com forte controle do estado sobre setores sociais e da educagdo (Marinho, 2017).

Dando inicio as agdes inclusivas na segunda metade do século XX, foram
desenvolvidas campanhas do Ministério da Educacdo em defesa do acesso das pessoas
com deficiéncia a educacdo basica. Em 1957, foi divulgada a Campanha para a Educacao
do Surdo Brasileiro (CESB), que visava conscientizar sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia auditiva no sistema educativo. No ano seguinte, houve a Campanha Nacional
de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficitarios Visuais, tendo, dessa vez, como publico-alvo
as pessoas com deficiéncia visual. Por fim, na década de 1960, ocorreu a Campanha
Nacional de Educacdo ao Deficiente Mental, visando uma conscientizacdo em torno da
educacdo para pessoas com deficiéncia intelectual (Dantas, 2014).

Em 1961, apds uma discussao que durou treze anos, foi aprovada a primeira versao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN); vale salientar que, nesta
primeira versao, o termo “excepcionais”, que é atualmente abolido, era utilizado para se
referir a pessoa com deficiéncia. Deste modo, a aprovacdo desta lei foi um ponto decisivo
no que diz respeito a educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, uma vez que
defendia que “a educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema de educagdo” (Brasil, 1961).

Dez anos ap0s a aprovacao da primeira versdao da LDBEN, a Lei n° 5.962 foi
aprovada, a qual veio a atualiz&-la. Esse movimento reafirmou o papel do estado na
educacdo de pessoas com deficiéncia em instituicOes especializadas no atendimento a
pessoa com deficiéncia, em virtude de que essas escolas visavam a reabilitagdo desse
alunado. Entretanto, nessa época, a énfase recaia sob a reabilitacdo social deste publico,
isto é, ndo havia uma grande preocupagdo com outros aspectos da sua educacao (Marinho,
2017).

Ainda na década de 1970, o Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP) foi
criado no Ministério da Educacdo, para aprimorar o atendimento que era oferecido a

pessoa com deficiéncia. Atualmente, esse centro foi reformulado e ficou mais conhecido
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como Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
(SECADI). Ao realizar esta reformulacdo, objetivou-se promover uma melhoria no
sistema educacional, por meio da oferta de uma educacdo inclusiva que visava valorizar
os direitos humanos (Aragén, 2016).

A Constituicdo de 1988 foi outro documento gque serviu como base na busca por
uma defesa da Educacéo Inclusiva em solo brasileiro. No decorrer do seu texto, vé-se que
a educacdo é um direito de todos e que “[...] igualdade de condigdes de acesso ¢
permanéncia na escola” (Brasil, 1988, art. 206) deve ser oferecida. Por conseguinte, a
Carta Magna, enquanto Lei Superior do pais, fortalece a necessidade de se haver uma
educacdo de qualidade acessivel a todos, independente da sua origem ou deficiéncia.

Com base no que foi visto até 0 momento, é perceptivel que alguns movimentos
em defesa da educacdo inclusiva existiram, mesmo que de maneira, muitas vezes, timida.
De igual modo, é notavel que a educacdo que era oferecida a pessoa com deficiéncia ainda
n&o era plena, pois sua educacdo, de forma generalizada, ficava a cargo das instituicoes
especializadas no atendimento a pessoa com deficiéncia, ndo nas escolas regulares, e
objetivava a reabilitacdo social desses alunos ndo tanto na sua educacdo em uma
perspectiva mais ampla. Todavia, na década de 1990, a luta pela inclusdo escolar ganhou
certo félego. Apds uma série de agdes, esta ficou conhecida como a “década da Inclusao”.

Nesse periodo, ocorreu a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
— norma que dispGe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente
independentemente das suas caracteristicas —, a qual discorre sobre a Educacdo Inclusiva
e visa garantir “atendimento educacional especializado a portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1990, art. 54, inciso 3). As men¢oes
a educacdo desse publico no documento é um dos resultados alcancados pela luta pela
inclusdo que ocorria no periodo, pois defende a oferta de um atendimento educacional
que supra as necessidades especificas dos alunos e a inclusdo destes na rede regular de
ensino.

No ano de 1990, é criado outro documento que buscou garantir o direito da pessoa
com deficiéncia, a declaracdo elaborada por meio da Conferéncia Mundial de Educacéao
Para Todos, que ocorreu em Jomtien, Tailandia (UNESCO, 1990). Quatro anos depois,
em 1994, foi elaborada, na Espanha, a Declaracdo de Salamanca, que defendia que as
pessoas com deficiéncia “devem ter acesso a escola regular”. Além disso, preocupava-se
com a qualidade do ensino que era oferecido para esses alunos, afirmando que é

necessario “prover meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
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comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacgéo
para todos” (UNESCO, 1994, p. 24).

A terceira versdo da LDBEN, que sofreu influéncia dos movimentos em defesa da
inclusdo, foi promulgada em 1996. Nessa perspectiva, uma atualizacdo foi realizada
visando aprimorar o sistema educacional no que diz respeito a inclusao educacional e aos
preceitos da Declaracdo de Salamanca. Entretanto, o texto da lei deixa margem para
duvidas em relagdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular, porque
aponta essa inclusdo como “preferencial”. Desta forma, o termo “preferencialmente”,
encontrado na redacéo da lei, gera imprecisdo, ja que abre margens para que o aluno com
deficiéncia, em alguns casos, ndo tenha acesso ao atendimento especializado nas escolas
regulares (Aragén, 2016). Todavia, essa interpretacdo passa a ser impossibilitada, pois a
Convencado de Guatemala, que ocorreu em 1999, define que nao pode haver “tratamento
desigual da pessoa com base na deficiéncia” (Dantas, 2014, p. 39).

Essas acdes desenvolvidas na década de 1990 em defesa da educagdo da pessoa
com deficiéncia e as politicas publicas criadas, as quais buscavam a inclusdo desse grupo
nas escolas regulares, passaram a garantir, por meios de leis, o direito do aluno com
deficiéncia de estudar ndo sé nas instituicbes especializadas, mas também nas instituicdes
de ensino regular. Desse modo, ressalta-se que essas politicas publicas, que muitas vezes
se provaram ineficientes, resultaram em uma mudanca comportamental nas relagdes
existentes entre os agentes envolvidos na educagao desse alunado, “uma vez que os alunos
com deficiéncia deveriam, por direito, frequentar as salas de aula juntamente com todos
os demais discentes” (Medrado; Dantas, 2019, p. 42).

Além do mais, deve-se considerar que “os alunos com deficiéncia sempre
estiveram a porta (ou a margem) da escola, aguardando que Ihes fossem assegurados o
direito de entrar e, mais importante de permanecer na escola” (Medrado; Dantas, 2019,
p. 42), o que é resultado de um movimento de exclusdo que é permeado no decorrer da
historia da pessoa com deficiéncia e da ineficacia das politicas pablicas que, em teoria,
visam uma inclusdo desse publico na sociedade.

Ja no século XXI, entra em vigéncia no Brasil, em 2008, a Politica Nacional de
Educacdo Especial (PNEE). Nessa regulamentacdo, visou-se estabelecer politicas
publicas em defesa do acesso a educagdo das pessoas com necessidades educacionais
especificas, para, assim, garantir uma “educa¢do de qualidade para todos os alunos”

(Brasil, 2008, p. 1), direito que esta presente na Constituicdo Federal de 1988.



38

Em 2013, a comunidade surda conseguiu uma vitéria. A Lei n. 5.016 foi redigida
para estabelecer diretrizes e parametros para o desenvolvimento de politicas para a
educacao bilingue de surdos. Com isso, a pessoa com surdez conseguiu o direito de acesso
a educacdo basica em escolas bilingue, onde a Libras seria utilizada como primeira lingua
e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, seria utilizada como segunda lingua. Essa
conquista € um momento importante na educacdo da pessoa surda, porque, até o
momento, ndo havia a garantia da oferta de escolas regulares especializadas no ensino e
na comunicacao em Libras, para que, de fato, a pessoa Surda fosse realmente incluida no
contexto escolar.

Em 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), n°13.146, que trata dos direitos da pessoa com deficiéncia e apresenta um capitulo
dedicado ao direito a educacdo desse publico (Capitulo IV — Do direito a Educacdo). No
documento, discorre-se de forma clara e especifica sobre como deve ser 0 ensino para
pessoas com deficiéncia. No texto, sobre a qualidade e garantia do acesso a educacéo,
temos:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o0 méaximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminacdo (Brasil, 2015, n. p.).

Nesse sentido, a LBI garante 0 acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia
no sistema educativo. Entretanto, vale apontar que o texto visa garantir ndo apenas esse
acesso, como também uma educacdo de qualidade que supra necessidades educacionais
para garantir a permanéncia dos discentes no sistema educativo. Desta maneira, essa “lei
traz a ideia de adocdo de medidas individuais e coletivas para maximizar o
desenvolvimento social e académico de alunos com necessidades especificas”® (Medrado;
Mello; Tonelli, 2019, p. 4 — tradugéo nossa).

Diante disso, confirma-se que a inclusdo educacional precisa ser bem pensada para
que ocorra de forma adequada, uma vez que os tipos de deficiéncia diferem entre si. Por

essa razdo, o trabalho inclusivo invoca o desenvolvimento de estratégias de ensino que

¢ the law brings about the idea of the adoption of individual and collective measures in order to maximize
the social and academic development of students with specific needs (Medrado; Mello; Tonelli, 2019, p. 4).
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contemplem as necessidades especificas de cada grupo (e de cada aluno), para, assim,
ocorrer a promocao de uma aprendizagem significativa.

Em 2019, um estudo realizado pela Pesquisa Nacional de Saude (PNS) revelou
que 8,4% da populacdo brasileira, 17.3 milhdes de pessoas, possuia algum tipo de
deficiéncia. Nesse contexto, o estudo ainda apontou que os trés tipos mais comuns de
deficiéncia eram: deficiéncia visual — com 6.978 milhdes de pessoas (3,4% da populacdo),
deficiéncia mental — com 2.5 milhdes (1,2% da populagéo) e deficiéncia auditiva — com
2.3 milhdes (1,1% da populacédo) (IBGE, 2021).

Em 2023, com carater inovador, a Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios
Continua (PNAD Continua) disponibilizou dados acerca das pessoas com deficiéncia. No
estudo, estimou-se que 8,9% da populacéo brasileira, 18.6 milhdes de pessoas, possui
alguma deficiéncia, ou seja, um acréscimo de 0,5% quando comparado ao estudo de 2019.
No ambito da educacdo, quando observado o analfabetismo da populagéo, o indice de
pessoas com deficiéncia analfabetas corresponde a um total de 19,5% — nimero superior
aos 4,1% da populacdo sem deficiéncia —, 0 que se concluiu estar atrelado a faixa etaria,
refletido em uma maior escolarizacéo das gera¢es mais novas (Brasil, 2023).

Segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica (2021), o nimero de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades matriculados
na educacéo basica chegou a 1.4 milh&o no ano de 2021, ocorrendo um aumento de 26,7%
guando comparado a 2017. Outrossim, o estudo apontou que o numero de discentes
incluidos em classes comuns também cresceu de 90,8%, em 2017, para 93,5%, em 2021.
Percebemos, por meio desses dados, que as pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais
sendo incluidas, pelo menos no espaco fisico, no sistema educacional brasileiro, o que
reforca a necessidade de (re)pensar o processo de inclusdo com a finalidade de que o
direito a educacdo igualitaria seja garantido.

Apesar de ainda haver a necessidade de melhorar o sistema educativo brasileiro
devido as suas falhas, quando pensamos especificamente sobre a incluséo escolar, com
base na breve contextualizacdo historica e politica que foi feita até 0 momento, observa-
se que ha um grande avanco no sistema educativo na tentativa de efetivar a incluséo do
aluno com deficiéncia no ambiente escolar.

Nessa acepgéo, é preciso reafirmar a Educacdo Basica como espaco de educacéo
para todos. A presenca de alunos com deficiéncia, na sala de aula regular, apresenta-se
como um espago em que as fronteiras fisicas, que antes existiam, e ainda existem, estéo

sendo rompidas. Sobre o assunto, Dantas (2019) defende que
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ao abrir as portas da escola regular para a educacdo das pessoas com
deficiéncia, fomos, também, provocados a olhar para as diferencas dos
demais alunos, para as nossas e para a inclusdo que cada um demanda
a partir das suas singularidades. Abrimos portas para questionamentos,
incertezas, erros e acertos, para desafios e descobertas de que podemos
ser melhor do que somos. Abrimos portas para a busca pelo
desenvolvimento de uma escola acessivel ndo apenas para aqueles com
deficiéncia, mas para a diversidade que habita nossas salas de aula (p.
50).

De igual maneira, a autora defende que ainda hd demandas para a criacdo de
politicas educacionais que visem discutir, especificamente, a formacdo inicial e
continuada de professores na perspectiva do ensino inclusivo, em virtude de que seréo
esses sujeitos que exercerdo um papel fundamental na inclusdo dos alunos com
deficiéncia no sistema educativo brasileiro’.

Diante desse cenario, “a luz das demandas educacionais contemporaneas” (Brasil,
2019), foi produzida a Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial e Continuada de
Professores da Educacéo Basica. Nesse documento, é explicitada a necessidade de haver
espacos para que o professores, mesmo apds concluirem seu processo de formacéo inicial,
possam buscar se aprimorar para suprir suas demandas educacionais e, assim, promover
uma educacao que seja condizente com as especificidades do seu alunado. Destarte, essa
preocupacdo é reflexo da importancia de se repensar o sistema educacional brasileiro
como um todo, o que considera as indagac6es postas aqui.

As informagdes ponderadas até 0 momento estéo situadas em um contexto mais
amplo. Por isso, na tentativa de entender o ambiente mais situado em que os professores
colaboradores deste estudo estdo inseridos, a Educaco Inclusiva em solo paraibano® sera
apresentada.

Em consonancia com a legislacdo nacional, pela publicacdo da resolugéo n.
284/2016 — Educacdo Especial na Educacdo Basica —, fica definido que a educacgdo do
aluno com deficiéncia ocorrera

I — em estabelecimento de ensino regular, visando ao processo de
aprendizagem escolar e adaptacdo social,

I — em cursos e exames supletivos, adaptados para as pessoas com
deficiéncia, que apresentem condicOes bésicas para se beneficiarem das
diversas modalidades desse tipo de ensino;

7 Esse assunto sera retomado a fundo na secéo 2.4 desta pesquisa.

8 Para entender o local da educacio inclusiva e das politicas educacionais nos niveis internacional, nacional
e estadual, indico a leitura da tese de doutorado de Dantas (2019). Nessa tese, a autora preocupa-se em
apresentar, de forma detalhada, esses movimentos inclusivos.
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Il — em instituicdo especializada, para as pessoas com deficiéncia que
ndo possam receber atendimento educacional adequado em
estabelecimento de ensino regular ou supletivo (Paraiba, 2016, art. 15).
Ainda no documento, observa-se a énfase em oferecer uma educacdo que seja
satisfatoria frente as necessidades educacionais do alunado. No inciso 1, do artigo 16, é
posto que “serdo incluidos em classe comum de ensino os alunos com deficiéncia a fim
de desenvolver as atividades curriculares programadas com nivel de aproveitamento
satisfatorio compativel com suas possibilidades™ (Paraiba, 2016, art. 16). A leitura do
documento gera o entendimento de que, quando possivel, os alunos com alguma
deficiéncia devem, preferencialmente, ser inseridos na escola regular, pois essa
socializacdo, se feita de modo que satisfaca as necessidades educacionais desses
individuos, podera ajudar no seu desenvolvimento educacional e social.
A educacdo das pessoas com deficiéncia, como exposto, podera ocorrer em
instituicGes especializadas no atendimento a esse publico. A atuacdo educacional nessas
instituicdes, como postulado no artigo 19 da resolucéo, devera visar

I — habilitar a pessoa com deficiéncia para integracdo no sistema regular
de ensino;

Il — complementar o atendimento prestado no ensino regular por meio
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM);

111 — propiciar atendimento educativo continuado, incluindo a formag&o
profissional que assegura ingresso no trabalho protegido ou
competitivo, para aqueles cujas condigbes pessoais impecam sua
integracdo no sistema de ensino.

Seguindo 0 mesmo padrao das politicas educacionais nacionais, percebe-se que as
legislacBes estaduais atuais buscam garantir 0 acesso a educagdo para as pessoas com
deficiéncia. No entanto, apesar dessas garantias, vé-se, inclusive nas vozes dos nossos
colaboradores, a necessidade de propor maneiras para que os professores e demais
profissionais da educacdo, desde o porteiro até os diretores das instituicGes, aprimorem-
se e auxiliem esses educandos para que, de fato, a inclusdo ocorra.

Apesar de sempre, neste estudo, haver uma referéncia aos profissionais da
Educacdo, uma vez que aqui é investigada a inclusdo em contexto escolar, é importante
enfatizar que a inclusdo ndo deve ocorrer apenas na escola. Portanto, a sociedade precisa
estar preparada para (re)conhecer as necessidades dessas pessoas para oferecer uma
incluséo social e real.

Com a ampliagdo das agdes que defendem a incluséo desses alunos na escola

regular, aumentou-se o nimero de alunos com deficiéncia matriculados. De acordo com
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0 censo escolar de 2020, na Paraiba, o numero de matriculas na educacéo especial chegou

a um total de 25.400, em 2020. Esse nimero representa um crescimento de 44,7% no

namero de matriculas quando comparado ao ano de 2016. Além do mais, apos a

comparacdo no numero de matriculados especificamente no Ensino Médio entre 2016 e

2020, percebeu-se um aumento de 242,5%, isto é, uma diferenca consideravel (INEP,

2021). Essas e outras informacGes podem ser encontradas no grafico 1:

Grafico 1 - Numero de alunos com deficiéncias matriculados na Paraiba (2016-2020)
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Fonte: INEP (2021, p. 36).

O grafico mostra, como ja enfatizado, uma maior (tentativa de) inclusdo desses

alunos em todos os niveis da educagdo basica regular. Consoante Dantas (2019), a

inclusdo dessas pessoas com deficiéncia nesse contexto é muito importante, visto que a

escola regular ocupa, diferentemente da escola especializada, todo o territério paraibano,

0 gue proporciona, em todo o estado da Paraiba, oportunidades para que esses alunos

sejam incluidos no sistema educativo. Ademais, a autora discorre sobre os resultados

dessa incluséo e afirma que a

escolarizagdo dos alunos com deficiéncia na escola regular diz respeito
a transformacdo que esta pode orquestrar no modo como a sociedade
enxerga e se relaciona com a pessoa com deficiéncia, pois o
entendimento construido historicamente ao longo dos anos de que a
pessoa com deficiéncia era incapaz (SANTIAGO, 2011), comeca a ser
desconstruido. Os individuos com deficiéncia ganham visibilidade para
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poder mostrar suas potencialidades para além dos muros das
institui¢Oes especializadas (Dantas, 2019, p. 56).
Ap0s a realizacdo deste mapeamento, que reflete os movimentos histéricos, legais
e sociais que estdo em torno da educacdo das pessoas com deficiéncia atualmente,
compreende-se que as instituicbes legais e educacionais estdo, de maneira geral,
preocupando-se em oferecer meios para que esse publico seja incluido nas diversas
esferas da sociedade. Deste modo, é imprescindivel que o docente esteja ciente e
mantenha-se aprimorando para que os alunos com deficiéncia sejam, de fato, incluidos
nas suas aulas, ndo apenas no espago fisico e virtuais dessas instituicoes.
A seguir, seréd discutida a Linguistica Aplicada, como campo de investigacdo, € as

suas contribuicdes para o desenvolvimento deste estudo.

2.2 LINGUISTICA APLICADA (LA): UM OLHAR PARA A INCLUSAO

A presente investigacdo, como ja enfatizado em outros momentos, surge do anseio
de se refletir sobre o trabalho docente em um contexto inesperado. Portanto, parte-se da
motivacdo de compreender os anseios (Moita Lopes, 2006) que cercam 0s professores
que atuaram com alunos Surdos em um contexto pandémico; isto é, aqui busca-se
compreender a Educacéo Inclusiva pelo uso das lentes da LA.

Para alcancar os objetivos estipulados, me vinculo a LA, pois, no presente estudo,
investiga-se sobre inquietagcdes que permeiam nossa sociedade (Medrado, 2016) e sobre
“aqueles que estiveram sempre a margem, nao legitimados em seus modos de vida,
considerados invisiveis” (Moita Lopes, 2013, p. 19). Por igual motivo, esta tese atrela-se
aos preceitos da LA, em razdo de que seus achados podem contribuir com conhecimentos
que permitam entender a percepcao que os professores colaboradores possuem sobre suas
atuac@es profissionais com um grupo especifico em uma situacdo de crise sanitéria.

Com os avancos dos estudos da LA no passado, a &rea comecgou a se desenvolver
por meio da investigacdo cientifica do ensino de linguas. Como resultado desse
movimento, ainda no ultimo seculo, ocorreram diversas discussdes sobre o que é LA e a
Aplicacdo da Linguistica. Entretanto, ndo entraremos em tais questdes, dado que outros
estudiosos, como Moita Lopes (2015) e Sarangi (2005), ja discutem sobre a problematica.

A partir da nogdo do carater indisciplinar da LA (Moita Lopes, 2006), Celani

(2016) afirma que esse campo do saber oferece meios para que o0 pesquisador compreenda
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0s mais variados contextos culturais, econdmicos e educacionais da escola publica
brasileira. Nesse sentido, a autora, vinculando-se aos estudos de Moita Lopes, define a
LA como “mestica, ndbmade, explode a relacdo teoria e prética, ndo quer adotar ou
construir teorias sem considerar as vozes dos que vivem as praticas sociais, compreende
os novos tempos. E Indisciplinar” (p. 546).

A busca por compreender as experiéncias de professores de lingua no decorrer do
contexto pandémico enquadra-se nesta perspectiva, pois busca-se (re)construir vivéncias
sociais materializadas nos textos produzidos pelos colaboradores da pesquisa, na tentativa
de compreender esse “novo tempo” e seus possiveis impactos no sistema educacional
brasileiro. Portanto, ao analisar essas vozes, deve-se considerar a lingua como um recurso
que permite que os seres humanos construam e avaliem suas experiéncias e préaticas
sociais (Martin; White, 2005), configurando-se, assim, como um objeto de investigacdo
potente para a compreensao do contexto em que estamos inseridos.

De acordo com Moita Lopes (2015), € importante perceber que a LA possui um
carater indisciplinar, porque “reconhece a necessidade de ndo se constituir como
disciplina, mas como area mestica e némade, e principalmente porque deseja ousar pensar
de forma diferente” (p. 19). Outro adjetivo que € recorrentemente utilizado para definir a
LA ¢ o transdisciplinar; Moita Lopes (2015) sugere essa caracterizagdo, uma vez que
defende que essa, enquanto area de conhecimento, “deseja atravessar as fronteiras
disciplinares, continuamente se transformando” (p. 19), para, assim, observar a
constitui¢do do sujeito por meio das suas praticas sociais.

Nessa perspectiva, o carater indisciplinar e transdisciplinar da LA permitiu a
realizacdo deste estudo, porque nos utilizamos da Educacdo Inclusiva e da Linguistica,
mais especificamente a LSF, para observarmos vivéncias educativas em uma situacéo que
pouco ainda se conhece acerca dos impactos gerados. Logo, a LA permite ao pesquisador
mergulhar no vasto oceano das praticas sociais para analisar objetos que se relacionam
com as necessidades humanas.

Defendendo esse mesmo principio, Jorddo (2016) define que fazer LA é
“relacionar-se com outras areas, outros conhecimentos, outras metodologias, outras
visdes, estabelecendo praticas multifacetadas, plurais, contingentes que se contrastam e
contrapBem, exigindo uma abertura constante para negocia¢des” (p. 13). Dessa forma, a
pesquisa em LA legitima espacos “marginais, anda pelas estradas e pelas picadas,
seguindo rumos e abrindo passagens — sempre. Lidando com presencas e auséncias —

sempre” (p. 13).
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Partindo destas conceituacdes, explicitamos a relacdo que essa tese de doutorado
tem com essa &rea de atuacdo. Parte-se do entendimento que o presente estudo ndo apenas
apresenta as vozes destes professores, que atuaram em um contexto tdo atipico, como
também discute o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, um grupo que, por
muito tempo, teve suas demandas sociais e educacionais negligenciadas. Por isso, €
essencial discutir o papel do educador, suas préaticas inclusivas e como este se adaptou as
mudangas que ocorreram a partir de margo de 2020, como consequéncia da enfermidade
que circulava no pais.

As praticas sociais, assim, sdo o0 centro de observacdo dos pesquisadores que se
utilizam do aparato tedrico da LA. Sobre o assunto, Moita Lopes (2015) pontua que a LA,
uma ciéncia social, problematiza e teoriza sobre a vida e as atividades humanas. Por isso,
a observacéo do trabalho docente, pela perspectiva da LA, ndo pode desconsiderar o seu
contexto de atuacdo e 0s elementos constitutivos desse agir, pois a linguagem € vista como
“constitutiva da vida institucional” (p. 18), 0 que permite ao pesquisador analisar a
constituicdo dos sujeitos e suas necessidades humanas. A vista disso, a pesquisa em LA
“deve fazer sentido e ter relevancia para além das discussdes teoricas”, dado que este tipo
de pesquisa objetiva “discutir, problematizar e construir epistemologias que perpassem
experiéncias vividas a partir das vozes do Sul” (Bezerra; Andrade, 2021, p. 318).

Por esse angulo de observacdo, a pratica docente esta inserida em um contexto
socio-historico-politico-cultural. Como ja exposto no presente capitulo, deve-se
considerar que, por muito tempo, a pessoa com deficiéncia foi, e ainda €é, excluida e
marginalizada do processo educacional. Nessa acepcdo, a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola regular propicia espacgos para que o professor reflita sobre seu agir
docente.

Para “compreender o mundo atual” (Moita Lopes, 2015, p. 19), quando o assunto
é Educacao Inclusiva, é imprescindivel observar o impacto que a inclusdo destas pessoas
estd gerando na educacéo basica. Nesse ponto de vista, Dantas (2019) discute a relacéo
da LA com esse movimento inclusivo em contexto brasileiro e defende que

as pesquisas em LA precisam [..] investigar o recente cenario
educacional para que “novas alternativas sociais sejam pensadas e
propostas” (MEDRADO, 2016, p. 270). E uma produgdo de
conhecimento a partir da inclusdo e para a inclusdo, um conhecimento

gue ndo apenas preencha as densas exigéncias da academia, mas que
transforme suas préticas e a vida dos sujeitos sociais (p. 31).
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Nesse sentido, a LA oferece caminhos para observar e problematizar a vida social
e profissional dos nossos colaboradores, permitindo tracar compreensdes das suas
praticas sociais, nas quais a linguagem exerce papel essencial. De igual modo, evidencia-
se a necessidade de se investigar sobre as “vozes do Sul”, visto que, por muito tempo,
€ssas VOzes — nesse caso, mais especificamente, as vozes dos professores e de seus alunos
com deficiéncia — foram excluidas no processo de construcéo do conhecimento (Moita-
Lopes, 2006).

Nesse quadro, de acordo com Medrado e Celani (2017), os pesquisadores da LA
comecaram a se engajar para entender as praticas inclusivas contemporaneas, realizando
pesquisas que discutem desde a formagdo docente até a efetivacdo das praticas
pedagogicas. Entretanto, as praticas investigativas da LA, quando observam inclusdo
educacional das pessoas com deficiéncia, apresentam-se como um espago que ainda
carece de atengdo, pois “parte, talvez grande parte, de praticas inclusivas estdo
diretamente relacionadas ao campo das linguagens e da formagdo docente em nosso
contexto escolar e social” (Mello; Vian Jr, 2019, p. 60), o que real¢a a importancia da
realizacdo desta investigacao.

Considerando esses aspectos, aqui se pretende contar a historia de sujeitos
inseridos no processo de inclusdo educacional, na tentativa de ouvir essas vozes, pois elas
exercem papel central, o que favorece a constru¢do de uma imagem desse contexto no
qual atuam.

A seguir, serdo apresentados os Estudos dos Discursos Profissionais e sua

relevancia para o desenvolvimento deste estudo.

2.3 ESTUDOS DO DISCURSO PROFISSIONAL

A premissa de que uma comunicagdo eficaz é essencial em todas as esferas da
vida em sociedade sempre existiu (Matthiessen, 2013). Quando consideramos a
reformulacdo no agir docente que ocorreu em decorréncia da pandemia da covid-19
(Tonelli; Furlan, 2021), devemos ter o mesmo cuidado. Nesse entendimento, 0 processo
de adaptacgéo resultado da pandemia provocou uma (re)configuragdo que perpassa pelo
simples uso da linguagem e vai até o desempenho de reflexdes e atividades profissionais.
A partir dessa perspectiva, a eficacia da comunicagdo auxilia o profissional na sua
atividade profissional, assim, apresenta-se como um instrumento diferenciador no

momento de interagdo entre os personagens envolvidos.
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Interessado em entender os contextos profissionais, Sarangi (2005) propde uma
Linguistica Aplicada Profissional, ou seja, defende que a LA deva se preocupar em olhar
para 0s mais variados contextos profissionais, como, por exemplo, a Educacéo e a Salde.
Partindo desta nocao, estudos sobre os mais diversos contextos profissionais vém sendo
desenvolvidos no grupo de pesquisa “Contextos Profissionais Investigativos: Linguistica
Sistémico-Funcional” (CPlI — LSF/ UFPB), sob a orientacdo da Profd. Dr2 Elaine
Espindola, orientadora desta tese. No grupo, ha o desenvolvimento de pesquisas que
observam, a titulo de curiosidade, os seguintes contextos: educacional (Gouveia, 2024;
Gomes-Sousa; Marinho, 2023; Castro; Araudjo; Marinho, 2023), terapéutico (Espindola et
al., 2021), farmacéutico, médico (Espindola et al., 2022), hospitalar (Slade et al., 2015a;
Slade et al., 2015b), entre outros.

Por se utilizar da interface dos estudos desenvolvidos sob a perspectiva dos
Estudos do Discurso Profissional (EDP), esta pesquisa busca fazer uma diferenca no
ambiente profissional em que estd situada, uma vez que pretendemos analisar as
experiéncias e os desafios encontrados pelos professores na sua atuagdo docente nesse
contexto especifico, para podermos refletir sobre as possiveis contribui¢cbes dessas

praticas educativas.

De acordo com Sarangi (2012), este tipo de pesquisa “pode ser potencialmente
transformadora, com consequéncias planejadas e ndo planejadas” (p. 3). Por esse angulo,
um novo olhar sob o contexto profissional docente e sobre o discurso que nele é produzido
sera lancado, o que, possivelmente, gerara achados para entendermos esse ambiente
comunicacional. Isto posto, analisar o trabalho do professor pela mobilizacdo de
diferentes perspectivas e paradigmas teoricos, promove “uma melhor compreensido da
multidimensionalidade constitutiva da atividade docente e [acaba] enfatizando a nocao
de ensino como trabalho™® (Pérez, 2015, p. 245).

Como toda atividade criativa, o discurso profissional caracteriza-se como um
espaco em que os significados sdo construidos levando-se em consideracdo o contexto
em que estd situado e o que se pretende alcancar. Em outras palavras, o discurso
profissional, no qual o discurso docente encontra-se, engloba o papel do discurso como
um personagem vital para a construcdo social da realidade, apresentando-se como um

espaco no qual relagdes dialéticas entre o discurso e as praticas sociais estdo associadas.

® Para fazer tais afirmacgGes, a autora baseia-se no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Entretanto, seus
apontamentos, no que diz respeito ao tépico discutido, encontram-se em sintonia com o que defendemos
nesta pesquisa.
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Nessa logica, as realizagbes linguisticas produzidas pelos professores
participantes desta pesquisa séo de grande valia para reconstruir a atividade profissional
docente em interface com a Educacéo Inclusiva e seus processos de reformulagdes. Diante
disso, esses discursos sdo constituidos de uma série de negociacdes e avaliacdes sobre o
que aparentam elementos essenciais da atividade desses profissionais (Martin; White,
2005). Por esse motivo, as interagdes sociais sdo requisitos para transformar o senso de
realidade social dos seres humanos. Assim, as interacGes que serdo analisadas nesta
pesquisa podem contribuir tanto para o contexto em que esses professores atuam gquanto
para o agir docente dos possiveis leitores do estudo.

Entender como as interacdes acontecem neste contexto ajudara a tracar, por meio
da interacdo linguistica, como os agentes envolvidos vivenciaram a atividade docente na
pandemia e como o ensino para alunos Surdos foi afetado com essa transicdo contextual.
Ressalta-se, desta forma, a necessidade da realizag@o de estudos que discorram sobre o
discurso docente nesse contexto, procurando entender os impactos na relagdo professor-
aluno. Nessa acepcdo, essa pesquisa se utilizara da relacdo entre os achados dos EDP, da
Educacao Inclusiva e da LA, enfatizando as categorias da LSF, para investigar como esses
discursos sdo textualizados e, assim, compreender as caracteristicas do recorte em
questéo.

E nesse angulo que essa pesquisa esta inserida, dado que se busca acrescentar para
a literatura dados relevantes sobre o contexto profissional docente, objetivando apresentar
um olhar novo para a situacdo analisada, a fim de, como resultado, propor reflexdes acerca
desses ambientes.

Na proxima secdo, a formacdo docente de professores de lingua e sua interface
com a inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto da educacéo basica brasileira sera

explorada.

2.4 FORMACAO DOCENTE PARA UM ENSINO INCLUSIVO

A formacdo de professores, neste caso professores de lingua, caracteriza-se,
muitas vezes, como 0 momento mais importante da carreira docente. Portanto, tendo
consciéncia deste processo, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) buscam oportunizar
as bases praticas e tedricas que guiardo o fazer docente destes educadores no decorrer das

suas atividades ao longo dos seus exercicios profissionais.



49

Partindo deste entendimento, faz-se essencial atentar para o processo de formacao
inicial e continuada dos professores, uma vez que, para que se haja uma educacao
inclusiva de qualidade, é preciso oferecer meios para que os docentes, que estdo em
formagc&o e que ja atuam na educacéo, busquem se qualificar. A vista disto, o processo de
formacdo de professores de lingua deve buscar romper os arquétipos de formacao
tradicionais (Tardif, 2017) que, em alguns casos, ndo proporcionam as ferramentas
necessarias para que os alunos com deficiéncia sejam incluidos na sala de aula da escola
regular (Costabile; Brunello, 2015). Em outras palavras, deve-se pensar em um novo
modelo de formacdo que produza professores habilitados para ensinar e incluir
considerando as especificidades desses alunos (Costa; Gomes; Bezerra, 2022).

Por conseguinte, ao indagar sobre o ensino de lingua para alunos com deficiéncia,
somos levados a refletir sobre os relatos recorrentes de professores, o que também ocorre
no nosso corpus, que enfatizam a demanda de existir um processo continuo de
aprendizagem e formacdo docente. Em razdo disso, é importante ampliar a producéo de
estudos que aproximem o conhecimento tedrico desenvolvido nos ultimos anos com a
sala de aula, para, assim, contribuir com saberes que propiciem ferramentas para repensar
a realidade do sistema educacional brasileiro.

Consoante Medrado (2014), a “educacdo para todos é, sobretudo, um principio
que recomenda que o trabalho do professor ndo deve segregar, inibir ou discriminar” (p.
27). Para que isso aconteca, Medrado, Mello e Tonelli (2019) afirmam que os professores
devem ser capazes de adaptar conteldos e materiais, trabalhar para proporcionar um
ambiente académico positivo e possuir habilidades especificas de ensino. Sendo assim,
uma das maneiras de minimizar essa segregacao, inibicao e discriminacdo é oportunizar
aos professores, e demais profissionais da educacdo basica, meios para que haja um
aprimoramento profissional, o que pode proporcionar um trabalho mais eficaz com a
Educacao Inclusiva.

A vista dessa realidade, a ineficacia do processo de inclusio de alunos com
deficiéncia, ou outras especificidades, na sala de aula de linguas na educagédo basica esta
diretamente relacionada a caréncia de preparagao existente nos cursos de licenciatura para
o trabalho com esse publico, pois a formacdo docente deve preparar profissionais para
trabalhar com as necessidades dos seus possiveis futuros alunos (Santos, 2020). Com base
no supracitado, deve-se considerar que € essencial “pensar a inclusdo anteriormente a
presenca de uma pessoa [...] (com deficiéncia), no sentido de que qualquer meio deve ser

construido de modo a incorporar todos e todas” (Fidalgo; Hashizume; Gongalves, 2022,
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p. 5), movimento que pode ser incluso no processo de formacdo docente, de modo que
leve ao professor a considerar as especificidades do outro.

Destarte, faz-se indispensavel que os cursos de licenciatura das universidades
brasileiras sejam repensados para incluir a realidade dos alunos com necessidades
educacionais especificas, uma vez que esse é um direito garantido pela Constituicdo
Federal Brasileira (Brasil, 1988) e uma caréncia histérica e social.

Nesta perspectiva, a LBI afirma que recursos didaticos e procedimentos de ensino
diferenciados sdo essenciais para que seja possivel promover uma aprendizagem
significativa, 0 que s6 pode ser alcancado por meio de uma formacéo profissional de
qualidade e pensada para a incluséo (Brasil, 2015). Portanto, os professores que atuam
com alunos com deficiéncia devem ser capazes de considerar a exploracdo de estratégias
diferenciadas e inclusivas como forma de oferecer espacos em que esses alunos atinjam
uma aprendizagem de forma eficaz.

Levando em consideracdo o que foi discutido até 0 momento, a necessidade de
formar docentes preparados para atuar na educacdo com pessoas com deficiéncia é
evidente. Nesse entendimento, Medrado (2016) discute que a formacdo docente deve
pensar ndo sO nos conteudos abordados nos cursos de Letras, como também em um
“curriculo mais amplo, que permita ao professor em formagao enxergar para fora da sala
de aula, pois o aluno que ali esta é um individuo que vive fora da sala de aula” (p. 271),
para que possa propiciar aos alunos com deficiéncia meios para que estes consigam
usufruir, com qualidade, do sistema educacional (Figliuzzi et al., 2016).

Deste modo, € preciso oferecer formacgdes para (tentar) preparar o professor para
o0 trabalho com os alunos de acordo com suas especificidades. Se pensarmos em alunos
com deficiéncia visual, por exemplo, é essencial que professores possuam conhecimento
sobre recursos didatico-pedagdgicos, como o uso do braile, que sejam direcionados para
suprir as necessidades desse alunado. Ao pensarmos em alunos com surdez, o professor
de lingua portuguesa precisa ter consciéncia que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
uma lingua oficial brasileira, que possui caracteristicas sintaticas préprias; ou seja, €
essencial que se haja conhecimento das noc¢des basicas para que, como professores,
possamos ensinar da melhor maneira e criar espagos de pertencimento partindo das
caracteristicas do alunado (Brasil, 2003). De igual forma, é essencial tornar os docentes
preparados para reconhecer o papel do intérprete de Libras na sala de aula, dado que esses
profissionais, em um trabalho colaborativo com os educadores, auxiliam na mediacdo da

comunicagdo com o alunado Surdo, no processo de garantia de acesso dos educandos ao
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curriculo, na promogéo da inclusdo social, no desenvolvimento linguistico dos alunos e
nos desafios e limitagcbes encontradas pelos professores no ambiente escolar (Farias,
2021; Franco, 2021; Silva; Oliveira, 2016; Oliveira; Benite, 2015).

Em uma perspectiva mais local, na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
instituicdo em que o pesquisador e um dos colaboradores da pesquisa se formaram, ainda
h& uma falta de preparo na formacao docente dos alunos dos cursos de Letras no que diz
respeito & Educagdo Inclusiva. Ao se observar o curriculo do curso Letras — Lingua
portuguesa e suas literaturas, a Libras é a unica disciplina com um viés inclusivo, em
forma de conteddos complementares, que aparece como obrigatoria no fluxograma do
curso (UFPB, 2010). A disciplina de Libras apresenta, para os professores em formagéo
inicial, a pessoa surda no decorrer da historia, algumas implicacGes pedagdgicas e
algumas sinalizac@es basicas que podem auxiliar o professor em formacgao a se comunicar
com o aluno com deficiéncia auditiva.

Além da disciplina de Libras, ha a disciplina “Educacdo Especial”, como
componente optativo, ofertada pelo Departamento de Educagdo da UFPB. Nesse
componente curricular, o foco recai sobre as pessoas com as mais diversas deficiéncias,
suas caracteristicas e as implicacfes no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto,
como dito anteriormente, essa disciplina € optativa, isto é, fica a critério do professor de
lingua portuguesa em formacéo cursar ou nao.

Apesar de ser um processo que precisa passar por melhorias, vale salientar que a
insercdo destes dois componentes curriculares, pensados como espacos de geracdo de
reflexdes sobre o processo de inclusdo escolar, na formacéo inicial desses professores
pode gerar nestes alunos uma sensibilizagdo para o ensino com alunos com deficiéncia e,
como resultado, motiva-los na busca por se aprimorar, para que, de fato, a inclusdo
aconteca nas suas salas de aula. Todavia, ha mesma instituicdo, quando observamos o
atual Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso Letras — Lingua Inglesa e suas
literaturas, hd uma clara tentativa de incluir contetdos referentes a formacdo dos seus
discentes para o trabalho com a educacdo inclusiva na educacéo bésica (Rolim; Rolim;
Marinho, 2018).

Outro ponto que gostariamos de apontar € a falta de conhecimentos praticos, uma
vez que é a partir das suas experiéncias que o professor se desenvolve e aprimora suas
praticas educacionais. Portanto, a formacao inicial e continuada dos professores de lingua
deve prover aos alunos oportunidades para o desenvolvimento das suas competéncias.

Sobre esse assunto, Dantas (2019) defende que “0 maior problema enfrentado na
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formacéo docente para a inclusdo € a falta de conhecimentos praticos. Um desafio que
atravessa fronteiras continentais e também se faz evidente na Paraiba” (p. 63). Diante
disso, confirma-se a relevancia de haver uma formacdo docente mais preparada para o
trabalho com alunos com necessidades educacionais especificas.

Com base no que foi discutido até 0 momento, € imprescindivel oferecer, durante
0 processo de formacdo de professores, oportunidades para a reflexéo e experimentacédo
da Educacdo Inclusiva, pois essas podem conscientizar os docentes para “potencialidades
que precisam ser exploradas e valorizadas” (Tonelli et al., 2017, p. 108). Nesse contexto,
0 docente, durante sua formacao, estd aberto a novos conhecimentos, o que facilita a
conscientizacdo destes profissionais “para considerar a perspectiva daquele que vive o
desafio da diferenca devido as suas necessidades individuais especiais” (Mello; Vian Jr,
2019, p. 60). Desta maneira, por meio da reflexdo e atualizacdo do processo de formacéo
dos profissionais envolvidos no processo educacional — o que também inclui, por
exemplo, os professores formadores, que precisam estar conscientes e buscarem se
atualizar sobre as questdes da inclusdo para que, assim, possam conscientizar esses
professores em formacao, pois é necessario ter conhecimentos sobre o que se deve ser
ensinado — sera possivel ofertar uma educacao de qualidade para todos, independente das
suas necessidades educacionais.

No proximo tdpico, as especificidades do ensino no decorrer da pandemia da
covid-19 e suas possiveis implicacGes no ensino inclusivo serdo dissertadas, ja que esta

relacdo caracteriza 0 nosso objeto de investigacao.

2.5 O ENSINO NA PANDEMIA DA COVID-19: NOVOS CAMINHOS

A pandemia da covid-19, que foi instaurada em marco de 2020, sem duvidas,
modificou as atividades desenvolvidas em todas as esferas da sociedade. Neste contexto,
a educacdo foi uma das areas que teve suas atividades mais afetadas. Com a deflagragédo
do contexto pandémico, as aulas da educacdo bésica e superior, que costumavam ocorrer
na modalidade presencial, precisaram ser adaptadas para se adequarem a nova realidade,
em virtude de que o isolamento social foi incentivado por politicas pablicas.

Como resultado dessa crise sanitaria, as instituicdes de ensino se viram na busca
por ferramentas que, na medida do possivel, suprissem as necessidades educacionais dos
seus discentes. Apb6s um breve periodo de reflexdo, a alternativa encontrada foi o

desenvolvimento das atividades na modalidade remota emergencial. Em 17 marco de
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2020, foi promulgada a Portaria n°® 343, que apresentou a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do
coronavirus no Brasil (Brasil, 2020).

Esse processo de (re)formulacdo e (re)adequacdo do ensino para a modalidade
remota ndo foi um processo facil e trouxe repercussdes negativas, como a evasao escolar.
Segundo um estudo realizado pelo C6 Bank/ Data folha (2020), quatro milhdes de
estudantes brasileiros abandonaram a escola, no ano de 2020, como consequéncia das
dificuldades que a pandemia trouxe. Outro dado apontado é que 17,4% destes alunos, em
razao das caracteristicas do ensino remoto, ndo possuiam intencdo de retomar os estudos
no ano de 2021.

Nesse movimento de transicdo, todo o sistema educacional precisou ser
(re)pensado para se ajustar as novas demandas (Morais; Costa; Dantas, 2023). Muitos
professores precisaram aprender a trabalhar com ferramentas digitais com as quais, até
aquele momento, ndo tinham contato. Nesse quadro, ndo sé os professores necessitaram
se adequar a essas mudangcas, os alunos também foram diretamente afetados.

Na instituicdo de ensino em que os participantes desta pesquisa atuam, por
exemplo, muitos alunos ndo possuiam acesso a internet ou a equipamentos digitais, como
computadores ou notebooks, para assistir as aulas. Por essa razdo, a instituicdo precisou
mapear estes alunos e prover, por meio de compras de materiais e ajuda de custo, o que
era necessario para que as aulas pudessem recomecar nessa nova modalidade. Essa acédo
da instituicdo configurou-se como um passo muito importante para a ndo exclusao de
certos grupos de alunos. Nessas circunstancias, a pesquisa desenvolvida pelo C6 Bank/
Data folha (2020) ainda aponta que as duas maiores causas da evasao escolar no primeiro
ano de pandemia foram as dificuldades financeiras, em relacdo a manter os estudos e
ajudar nas demandas da casa, e as dificuldades resultantes da modalidade remota.

Apesar das suas lacunas, dado que foi um processo de adaptacdo que foi feito de
forma repentina (Hodges et al. 2020), o ensino remoto emergencial foi crucial para
mitigar os possiveis prejuizos educacionais que seriam gerados pela falta das aulas
presenciais. Sobre o assunto, Manfredini et al. pontuam que o ensino remoto foi

uma solucéo emergencial e temporéria aplicada no momento de crise.
Seguindo essa linha de raciocinio, ndo devemos considerar ensino
remoto ou aulas remotas como uma modalidade de ensino, mas, sim,
uma solucdo de contorno, rapida e acessivel, que muitas escolas
adotaram de forma rapida e se popularizou como um dos poucos meios
para cumprir o calendario académico, inicialmente concebido para ser
cumprido de forma presencial (Manfredini et al. 2021, n.p.).
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Por isso, vale apontar que a maior parte das instituicdes de ensino regulares, na
Paraiba, realidade investigada nesta tese, so voltaram a atuar presencialmente em margo
de 2022, quase dois anos ap06s a transicdo para a modalidade remota. Todavia, a
instituicdo de ensino em que os colaboradores atuam voltou a trabalhar presencialmente,
na modalidade hibrida (ou seja, desenvolvia atividades de forma presencial na instituicéo,
mas também havia momentos de atividades na modalidade remota, para trabalhar as
necessidades dos educandos), em outubro de 2021. Esse movimento de transportar a
educacdo para o ensino remoto ndo foi apenas uma troca de ambientes; logo, foi preciso
que os agentes envolvidos nessa reformulacdo repensassem suas praticas educacionais e
pedagogicas para propiciar, na medida do possivel, uma educac¢do de qualidade.

Nesse processo, como bem apontam Manfredini et al. (2021), ao contrario do que
muitos pensam, ndo ocorreu uma transicdo para a modalidade EaD (Educacdo a
Distancia), dado que essa ja possui praticas pedagogicas especificas que se adequam a
essa realidade. Deste modo, o que aconteceu foi uma transferéncia do modelo de ensino
que era aplicado presencialmente para os meios digitais, na tentativa de manter algumas
caracteristicas, como: aulas sincronas, que ocorreram nos mesmos horérios que
aconteciam na modalidade presencial, e espacos de construcdo do saber de forma
colaborativa, espelhando, muitas vezes, dinamicas realizadas no espaco fisico da sala de
aula.

Apesar dos impactos da pandemia afetarem toda a sociedade brasileira, as pessoas
com deficiéncia tiveram suas vidas reformuladas. Por consequéncia, a pandemia veio para
acentuar estas questdes e promover uma maior dificuldade no processo educativo dos
alunos com deficiéncia, visto que permeou “lacunas que provocaram processos de falta
de inclusdo ndo apenas para os alunos, mas também para os professores que ndo
conseguiam desenvolver suas atividades de forma a criar um espaco de ensino-
aprendizagem que acolhesse todos” (Morais; Costa; Dantas, 2023, p. 96-97). Sobre isso,
Oliveira Neta, Nascimento e Falcdo (2020) discorrem que a “mediacdo a distancia, 0
afastamento do espago escolar, a auséncia de praticas pedagdgicas individualizadas, a
falta de interagédo entre os alunos [, entre outros,] [...] tendem a evidenciar ainda mais 0s
problemas que a educacdo inclusiva enfrenta atualmente” (p. 28).

Em relacdo a educagdo da pessoa com deficiéncia no contexto pandémico, em
abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu uma série de diretrizes

para as instituicoes de ensino seguirem. Segundo o documento, as escolas deviam propor
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atividades pedagdgicas nao presenciais para incluir os alunos com deficiéncia e propiciar

medidas de acessibilidade, principalmente no que diz respeito a mediag¢do. Além disso,
junto as atividades, deve ser assegurado o atendimento educacional
especializado, que envolve parceria entre profissionais especializados e
professores, para desempenhar suas fungdes na adequacdo de materiais,

além de dar orientagdes e apoios necessarios a pais e responsaveis
(Brasil, 2020, n.p.).

Pensar a Educacéo Inclusiva nesse contexto foi, sem duvidas, umas das maiores
dificuldades enfrentadas por esses professores. Foi fundamental que praticas pedagdgicas
fossem reformuladas e adequadas ndo sé ao ensino remoto emergencial, como também
as necessidades educacionais especificas desses educandos. Ao discutir o fazer docente
inclusivo na pandemia, Magalhdes (2020) diz que “mais do que nunca o curriculo deve
ser flexivel o bastante para permitir que o professor busque solucBes para suprir 0s
impedimentos de cada aluno” (p. 215), ou seja, € preciso que, mesmo em um momento
atipico, o professor oportunize espagos de aprendizagem significativas que englobem as
especificidades dos alunos.

E notorio que as acdes desenvolvidas no periodo pandémico, em um primeiro
momento, foram pensadas para amenizar os desafios mais gerais evidentes naquele
contexto. Além disso, os docentes precisaram se adaptar para minimizar possiveis
prejuizos no desenvolvimento escolar dos educandos. A vista disso, foram desenvolvidas
acOes que possibilitassem um maior rendimento dos educandos, objetivando que as
necessidades educacionais especificas fossem abordadas e trabalhadas.

Nesse cendrio, os alunos com deficiéncia, muitas vezes, tiveram suas necessidades
educacionais ampliadas, o que provocou a busca, por parte de alguns professores, por
meios para reformular praticas pedagdgicas na tentativa de incluir esses grupos. Destarte,
analisar as experiéncias desses professores em relacdo as suas praticas educativas
inclusivas no decorrer da pandemia se faz uma tarefa essencial, pois foram esses
educadores que se viram frente a essas dificuldades e precisaram pensar em novas praticas
educativas, independente do ambiente de aprendizagem em que foram desenvolvidas.

No préximo capitulo, as bases teodricas da Linguistica Sistémico-Funcional que

serdao mobilizadas no processo analitico do nosso corpus serdo discutidas.
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3 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL: BASES ANALITICAS PARA A
OBSERVACAO DOS SIGNIFICADOS

Neste capitulo, apresento as bases tedricas utilizadas para fomentar as analises dos
discursos adotados como fontes e no cruzamento dos dados gerados para ser possivel a
construcdo de uma narrativa analitica. Posto isto, em um primeiro momento,
explanaremos alguns dos conceitos tedricos basilares da LSF, como estes séo utilizados
e alguns pontos de investigacdo da pesquisa de base sistémica. Em seguida, sera discutida
a Metafuncéo Interpessoal da linguagem e a sua mobilizacdo. Em um terceiro momento,
discorreremos sobre as no¢des de contexto para essa abordagem tedrica e suas aplicacoes.
Para fechar o capitulo, sera apresentado o Sistema de Avaliatividade, suas categorias e a

sua importancia para o desenvolvimento desta tese.

3.1 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL: CONCEITOS-CHAVE

De acordo com os preceitos que regem a LSF, a lingua, um dos sistemas
sociosemidticos utilizados pelos seres humanos para a comunicacgdo, produz significados
em constante (re)negociacdo, por meio da instanciacdo, no qual aspectos deste sistema
sdo observados pela materializacdo dos componentes linguisticos presentes nos discursos,
levando em consideragdo como esses se relacionam aos seus contextos de producéo.

No evolucionismo, constata-se que as espécies evoluem e se adaptam como
resultado das necessidades contextuais. Porém, essa premissa pode ser aplicada ao
desenvolvimento das linguas ao longo da histéria, dado que esse sistema surge da
necessidade humana de interagir em sociedade, definir papéis sociais e desempenhar
atividades sociais, como, por exemplo, o trabalho e a venda de mercadorias. Nessa
perspectiva, algumas linguas, no processo evolutivo, como o latim, morrem e ddo vez a
outras linguas que, naquele momento historico, sdo capazes de prover 0S recursos
essenciais para sanar a necessidade comunicativa dos individuos que se utilizam desse
sistema sociosemiotico para viver em sociedade (Butt et al., 2003).

Considerando esses aspectos mencionados, surgindo na segunda metade do século
XX, a LSF, diferente das teorias formalistas que estavam em voga na época, busca
desenvolver uma abordagem em que sdo consideradas as influéncias que a comunicagéo

sofre em decorréncia do contexto comunicacional em que é realizada, visto que esse
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elemento contextual prové meios para entender a interface do sistema linguistico com a
organizacdo comunicacional da mensagem (Espindola et al., 2021).

A partir disso, a teoria sisttmico-funcional compreende que uma analise
gramatical e discursiva se realiza em dois eixos e visa: a) compreender o texto, almejando
perceber como e o porqué de um determinado texto transmitir significado da maneira que
o faz; e b) avaliar o texto para apresentar o motivo pelo qual um texto é ou ndo efetivo
para seus propdsitos comunicacionais (Halliday, 1994).

Nesta premissa, na abordagem da LSF, a linguagem ¢é vista como pratica social,
cujo uso € movido para atingir uma finalidade, isto &, um objetivo comunicativo. De igual
forma, a LSF preocupa-se em entender as maneiras utilizadas pelos usuérios da lingua
para produzir significados em contextos especificos, investigando a utilizacdo da
linguagem em contextos sociais, levando em consideracdo o0s aspectos interacionais e
comunicacionais envolvidos na troca.

Para Halliday (1994), a linguagem é primeiramente funcional, pois todas as trocas
de significados, por texto escrito ou falado, ocorrem em algum contexto interacional,
acomodando o sistema em que ocorre, em outros termos, a linguagem é utilizada para
suprir as necessidades humanas no convivio em sociedade. De modo equivalente, a
utilizacdo da linguagem ndo ¢ aleatdria, ela € motivada pelo contexto social em que esta
inserida e pelos objetivos comunicativos do falante. Logo, todos os componentes do
sistema linguistico sdo funcionais.

Destarte, na observacédo da criacdo dos significados, ndo se pode desconsiderar o
contexto de producédo do discurso observado. Partindo desses preceitos, entende-se a
linguagem como um sistema semiético particular, baseado na gramatica, que é organizada
em estratos e por sua funcionalidade. Nessa acepcao, compreende-se que os estratos “sao
diferenciados de acordo com a ordem de abstragdo” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 21), que

podem ser verificados na Figura 1:
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Figura 1 - Linguagem e o sistema de estratificacdo

semantica
(significados)

Fonte: Fuzer e Cabral (2014, p. 22) com base em Halliday e Matthiessen (2004).

Esse sistema de estratificacdo, visto na figura 1, concebe a observagao de textos
em diversos niveis, podendo ocorrer no nivel linguistico, em que sdo construidos os
significados, o fraseado e a grafologia, ou no extralinguistico, o contexto. Por esse angulo,
a lingua funciona em um espaco composto por subsistemas, baseado no nivel de
abstra¢do, que pode ser superior ou inferior. Consoante Vian Jr (2023), “os niveis
superiores (em ordem de abstracdo) sdo realizados pelos inferiores e, de modo inverso,
0s niveis inferiores realizam os superiores” (p. 26); isso implica dizer que todos os estratos
da lingua funcionam concomitantemente, a0 passo que, ao realizar uma escolha
linguistica, o produtor do discurso estd produzindo sentido nos niveis superiores e
inferiores.

Segundo Halliday e Matthiessen (2014), as escolhas linguisticas desempenhadas
pelos usuérios da lingua em uma situacdo comunicacional sdo adotadas a partir de
inimeras possibilidades disponiveis pelo sistema linguistico. De acordo com os autores,
no processo de comunicacdo, ao produzirmos textos — que entendemos como uma
“unidade semantica realizada pelos fraseados” (Vian Jr, 2023, p. 29) —, estamos
construindo, de maneira simultanea e interdependente, no estrato Iéxico-gramatical, trés
tipos de significados; em outras palavras, estamos realizando as trés MetafuncGes da
linguagem, a conhecer: i) a Ideacional; ii) a Interpessoal; e iii) a Textual.
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A Metafuncédo Ideacional esta relacionada a producéo de significados que estdo
ligados a representacdo da experiéncia de mundo do interlocutor por meio da utilizagéo
da lingua, tanto sobre o mundo real, a¢cdes que acontecem no mundo fisico (exterior),
quanto o mundo interior, 0 mundo presente no nosso subconsciente (pensamentos,
emocdes etc.). E a maneira utilizada pelo falante/escritor para representar e expressar
como o mundo é percebido interna e externamente.

Em nivel oracional, sdo observados 0s processos — que séo realizados por grupos
verbais e podem ser materiais (0s quais representam uma experiéncia externa, no mundo
fisico), mentais (representa experiéncias do mundo interno do produtor do discurso, como
lembrancas e emocdes), relacionais (representa relagdes entre duas entidades), verbais
(representa dizeres), existenciais (representa a existéncia de algo) ou comportamentais
(representa comportamentos humanos) —, participantes, 0s quais sdo representados por
grupos nominais, e circunstancias, instanciadas por grupos adverbiais.

A Metafuncdo Interpessoal, por sua vez, tem como principio a observacéo dos
papéis estabelecidos pelos participantes diante de uma interacdo comunicacional, de
modo que varias relacdes surgem ao analisa-la, como: relacbes de poder/ hierarquia,
avaliacOes, trocas, ordens, solicitagdes, negociacGes etc. Em resumo, a Metafuncédo
Interpessoal propde meios para a observacgéo das relagfes de trocas e/ou negociacgdes que
sdo construidas entre os participantes da interacdo, bem como os papé€is assumidos, a
exemplo de relacGes de poder.

A Metafuncdo Textual refere-se a materializacdo da mensagem; é a organizagao
do discurso e manifesta os significados ideacionais e interpessoais em um fluxo de
informacdes (Silva; Espindola, 2013). Em nivel Iéxico-gramatical, nesta Metafunc¢éo, o
texto é tido como mensagem e observa-se a composi¢do do discurso e a organizacao
utilizada na constituicdo da mensagem. Ao pensar sobre as Metafun¢des da linguagem,
compreende-se que, apesar de Halliday destrinchar a realizacdo de significados em trés
Metafungdes, o texto realiza o seu objetivo comunicativo pelo uso das Metafuncgdes, de
forma que elas ocorrem simultaneamente e séo interdependentes (Halliday; Matthiessen,
2004).

Apesar de entender a relacdo de interdependéncia existente entre as metafuncgoes,
para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario adotar um recorte teorico. Apos

uma pré-analise dos dados, optamos por observar a Metafungédo Interpessoal, mais
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especificamente o Sistema de Avaliatividade'® (Martin; White, 2005) nos discursos
selecionados, pois nesta Metafuncdo o foco estd na relacdo construida entre os
participantes e entende o texto como instrumento de interagdo social.

Além do mais, as marcas avaliativas presentes nos discursos dos docentes, ao
relatarem suas experiéncias acerca do tema, destacaram-se pelas suas frequéncias e pelas
oscilagdes atitudinais presentes nos textos. Entretanto, vale salientar que, apesar de ndo
nos aprofundarmos na Metafuncdo ldeacional, utilizaremos, ao longo do processo de
analise dos dados, as nomenclaturas participante, processos e circunstancias, para a
observagdo da constitui¢do linguistica dos discursos, pois “sem gramatica ndo se constroi
discurso” (Vian Jr, 2023, p. 26).

Por meio desses conceitos, observa-se o posicionamento enunciativo do falante
diante do fato que esta sendo narrado. Percebe-se, assim, que, partindo da linguagem, é
possivel mapear as opinides e valores de julgamento dos falantes. Os conceitos oriundos
da Metafuncao Interpessoal?, e que foram discutidos aqui, permitirdo compreender como
séo realizadas as construgdes e trocas de significados presentes nos discursos produzidos
pelos colaboradores desta pesquisa.

A partir da discussdo apresentada nesta secdo, aponta-se a importancia da LSF
para estudos, como este, de natureza social. Ao se dedicar a uma investigagao que parte
dos estudos da linguagem, esta teoria apresenta-se para além da sua capacidade de
oferecer meios analiticos para a linguagem, pois oferece meios para observar o contexto
de situacdo e de cultura em que essas trocas acontecem. Portanto, a utilizacdo desta
perspectiva tedrica justifica-se pelo seu compromisso social (Thompson, 2014) e por sua
contribuicdo para o processo de compreensdo das necessidades decorrentes deste novo
contexto (Matos, 2022).

De igual modo, evidenciam-se as ferramentas que a teoria oferece para a analise
linguistica dos dados adotados para esta pesquisa, considerando que ha pouca exploragdo
do tema selecionado para esta tese com as bases teoricas que séo adotadas neste estudo.
Na subsecdo a seguir, apresentaremos, de forma mais detalhada, a Metafuncéo

Interpessoal.

3.1.1 Metafuncéo Interpessoal: relagdes de troca

10 Cf. segdo 3.3 (p. 67).
11 Essa Metafuncéo sera explorada na subsecéo 3.1.1.
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A metafuncdo interpessoal foi desenvolvida a partir da premissa que papéis séo
estabelecidos pelos participantes diante de uma interagdo social. Deste modo, esta
Metafuncgéo oferece categorias para a observacdo das relagfes de trocas, negociagdes e
avaliaces que sdo construidas entre os participantes no processo de comunicacao, bem
como o0s papéis assumidos por estes na interacdo, a exemplo de relagdes de hierarquia e
de poder.

Nessa perspectiva, partindo das trocas Iéxico-gramaticais que séo realizadas no
texto, podemos perceber os papéis e as funcdes sociais desempenhados pelos usuarios da
lingua. Consoante Halliday e Matthiessen (2014), a parte da oragdo responsavel por
realizar a Metafungdo Interpessoal é o sistema de modo. Para os autores, todos os
participantes envolvidos na troca comunicacional exercem determinadas fungdes de fala,
podendo trocar informacg6es ou bens e servicos.

Quando se fala sobre troca de informacao, aquilo que é trocado na interacédo € a
propria linguagem. Ao realizar este movimento comunicacional, o falante convida o
interlocutor a desempenhar um papel verbal. Desta forma, o enunciador espera que o
interlocutor receba a mensagem e que a responda realizando, assim, a troca de
informac&o. Pelas suas configuracdes, os textos utilizados como dados de analise deste
estudo, a partir da criagio de um GP e de respostas a um questionario, foram
caracterizados como troca de informag0es, pois, nas textualizagbes motivadas pelos
guestionamentos realizados pelo pesquisador, ocorre uma série de relatos de experiéncias
profissionais dos colaboradores. Consequentemente, sdo realizadas, por meio de
declaragdes e perguntas, trocas de informacges entre os participantes da comunicacao.

Na troca de bens e servicos, a linguagem é vista como um instrumento de ac¢éo. O
falante ou escritor utiliza-se da linguagem para influenciar o comportamento do seu
interlocutor, na expectativa de que o receptor da mensagem aja no mundo fisico e faca o
que lhe € solicitado. As categorias aqui discutidas, troca de informacao e troca de bens e
servicos, estabelecem as quatro fungdes primarias da fala: oferta, comando, declaracéo e
pergunta. As func¢des primarias e suas relagcbes com as trocas de informagdes e bens e

servigos podem ser percebidas no quadro a seguir:
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Quadro 1 - FuncGes da fala

VALOR TROCADO

Papel na troca Bens e servicos Informacéo

‘Oferta’ ‘Declaragao’
Dar . ) ) ) )

Vocé quer esse cha? Ele esta servindo o cha a ela.
. ‘Comando’ ‘Pergunta’
Solicitar X . o )
Dé-me esse cha. O que vocé esta servindo?

PROPOSTA PROPOSICAO

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 136) e Fuzer e Cabral (2014, p. 105).

O sistema de modo produz os significados interpessoais nas oracfes, podendo
realizar as funcdes da fala por meio dos modos oracionais, que podem ser divididos em
trés categorias, a saber: interrogativo (perguntas com respostas sim/nédo ou de contetdo),
declarativo ou indicativo (oracdes exclamativas ou ndo exclamativas) e imperativo
(oracBes de comandos/ordens). Por esse olhar, a oracdo pela qual o usuario troca
informagdes, por meio de uma declaracdo ou pergunta, é chamada de proposicao; a
oracdo utilizada para oferecer ou solicitar bens e servicos com o objetivo de agir sobre o
interlocutor na forma de oferta e/ou comando é chamada de proposta.

Dentro do conceito de modo, ainda ha um conceito caro para a elaboracdo deste
estudo: a polaridade. De acordo com Halliday e Matthiessen (2014), a polaridade refere-
se a uma escolha entre os polos do “sim” e “ndo”, ou seja, afirmar ou negar algo pela
utilizacdo de um enunciado. Entretanto, existem graus em regides intermediarias a essas
duas opcdes, varios tipos de indeterminacdo, como as vezes ou talvez. Segundo os autores,
as opcOes léxico-gramaticais adotadas entre a escolha do “sim” e do “ndo” séo
denominadas de modalidade.

A modalidade refere-se a capacidade dos usuarios da lingua de se adequarem a
uma situacdo comunicativa especifica e mostrar sua posicao e opiniao; isto &, o potencial
dos falantes de julgar quando é aceitdvel mandar, pedir ou solicitar durante a troca
comunicacional. Nessa perspectiva, “o que o sistema de modalidade faz ¢ interpretar a
regido de incerteza que fica entre 'sim' e 'ndo"1? (Halliday; Matthiessen, 2014, p. 176 —
traducdo nossa). Em suma, esses graus intermediarios, que transitam entre os polos
positivo e negativo, sdo conhecidos como modalidade. O conceito de modalidade

subdivide-se em dois grupos: modalizagdo e modulagéo.

12 What the modality system does is to construe the region of uncertainty that lies between ‘ves’ and ‘no’
(Halliday; Matthiessen, 2014, p. 176).
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A modalizacdo realiza-se em proposi¢cdes que permitem ao produtor textual a
utilizacdo de graus de probabilidade ou usualidade. A modulacdo é realizada em
propostas, podendo ser ofertas (possuindo graus de inclinacdo) e comandos (graus de
obrigacdo). Para Fuzer e Cabral (2014), esses usos podem apresentar um valor de
julgamento que esta sendo realizado, que pode ser alto, médio ou baixo. Nessa acepcao,
o valor considerado mais alto encontra-se mais proximo da polaridade positiva, o valor
considerado mais baixo estd mais proximo da polaridade negativa. Entender a nogéo de

valor dentro da conceituacdo de modalidade permite ao pesquisador observar “a

verdadeira medida das opinides do autor” (p. 115).

Para uma melhor compreenséo dessas conceituacoes, observe a figura abaixo:

Figura 2 - Relacédo entre a modalidade e a polaridade

Polaridade Positiva

?.Q’\
(o]

e Bdfde Determinado

SUROSEO]

ovrigacdo

o
(=
()
Usugllmenta —
o
g
(/)

RPenmiit

Polaridade Negativa

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 691).

Em suma, os conceitos discutidos até o momento permitem tecer uma
compreensdo nos discursos sobre a inclinagdo dos falantes diante do fato que esta sendo
narrado; é observavel a diferenca, por exemplo, entre dizer se algo € possivel ou certo de
acontecer. Percebe-se que, pelo uso da linguagem, podemos observar as opinides e
valores de julgamento dos produtores de textos. Destarte, esses conceitos e categorias
oriundos da Metafuncdo Interpessoal auxiliam o pesquisador na compreensdo de como

sdo realizadas as construges e trocas de significados realizados nos textos.
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As conceituacdes apresentadas nesta secdo sdo o ponto de partida adotado por
Martin e White (2005) para a construcao tedrica do Sistema de Avaliatividade, dado que
este surge como uma complementacdo da Metafuncdo Interpessoal para sistematizar
certos aspectos que, até o momento, ainda ndo haviam sido categorizados pela LSF.
Portanto, a discussao que aqui foi apresentada relaciona-se com a que sera desenvolvida
na se¢do 3.3, uma vez que o Sistema de Avaliatividade surge como uma maneira de
observar determinados elementos que se relacionam com o que é analisado na
Metafuncéo Interpessoal.

Na subsecdo a seguir, apresento a nocdo de contexto para a LSF e a sua

observacao.

3.2 BUSCANDO O CONTEXTO: SEGUINDO AS TRILHAS LINGUISTICAS

A premissa de que textos sdo produzidos em determinados contextos, para atingir
determinados objetivos comunicativos, é a base constitutiva da LSF. Tendo isso em
mente, nesta subsecdo, sera discutida a no¢do de contexto adotada por essa abordagem
linguistica e como ela se divide para a observacdo do contexto em que 0s usuarios da
lingua produzem os textos.

Dito isto, para a utilizagdo da nogéo de contexto, a LSF toma para o seu arcabouco
tedrico-metodoldgico a ideia de que o contexto se subdivide em duas categorias: o
contexto de situacdo, caracterizado pela situacdo em que a troca comunicacional ocorre,
e 0 contexto de cultura, caracterizado pelo contexto de producdo cultural, politico,
educacional, sdcio-histérico e econdmico do lugar de producédo dos discursos produzidos
(Halliday; Matthiessen, 2014).

Considerando que esses conceitos foram cunhados para a utilizacdo em uma teoria
de base linguistica, para a observacdo do contexto de situacdo, podemos partir do estrato
da Iéxico-gramatica, porque as escolhas léxico-gramaticais adotadas pelos usuarios, nos
textos, nos dao pistas sobre o contexto de situacdo em que s&o produzidos. Pensando a
partir dessa perspectiva, 0 contexto de situacdo apresenta-se como uma esfera mais
situada e mais préxima do contexto comunicacional.

O contexto de situacdo pode ser definido como uma abstragéo realizada por meio
da soma das caracteristicas que motivam a producao de um texto, o que torna o texto o

que ele é. Isso € possivel, j& que a lingua prové informacdes suficientes para que ocorra
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uma reconstrucdo, com certo grau de certeza, dos aspectos contextuais/ motivacionais
envolvidos na instanciacdo dos textos.

Nesse sentido, Halliday e Matthiessen (2014) apresentam o contexto de situacéo
como constituido por trés variaveis de registro, a saber: campo, relagdes e modo. Na
estratificacdo, essas variaveis fazem equivaléncia, respectivamente, as Metafuncdes
Ideacional, Interpessoal e Textual, que sdo instanciadas na léxico-gramética pelos
sistemas de transitividade, modo e estrutura tematica.

A variavel campo diz respeito a atividade que esta sendo desenvolvida pelos
participantes do ato comunicacional, ela enfoca 0 que esta acontecendo na troca
linguistica. A varidvel relacBes refere-se ao poder e envolvimento afetivo existente entre
os interlocutores; logo, olha-se o grau de controle que um participante exerce sobre o
outro, as relacdes e a distancia social ou grau de formalidade mobilizado no decorrer da
troca. Por fim, a varidvel modo concerne ao papel da linguagem e ao canal de
comunicagdo, compreendendo se a lingua exerce um papel constitutivo ou auxiliar na
troca, se o compartilhamento das trocas entre os participantes se deu de forma dialégica
ou monoldgica e se o canal utilizado foi o grafico ou fonico, entre outros (Fuzer; Cabral,
2014).

Para ilustrar o que foi dito até 0 momento sobre o contexto de situagdo, com base
nos textos apresentados até o momento, sistematizaremos alguns questionamentos que

podem auxiliar na analise e caracterizacao deste contexto durante a realizacdo de estudos:

Quadro 2 - Questionamentos para observacdo do contexto de situacéo

Variavel de Metafuncdo que .
. - Questionamentos
registro se relaciona
e Qual é a atividade que esta
acontecendo?
Campo Ideacional e Qual a finalidade da atividade?
e Qual o local em que a atividade esta
acontecendo?

e Quem sdo os participantes da troca
comunicacional?

e H& distancia social entre o0s

RelagOes Interpessoal participantes da troca?

e Ha itens lexicais no texto que avaliam
positiva ou negativamente o que esta
sendo relatado?

e O texto € um mondlogo ou um
didlogo?

Modo Textual
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Variavel de Metafuncéo que

. . Questionamentos
registro se relaciona

¢ O texto foi produzido atraves do canal
grafico ou foi falado?

e A linguagem constitui a totalidade da
atividade ou esta apenas ajudando na
realizacdo da atividade?

Fonte: Elaboragéo propria com base nos textos discutidos nesta segdo (2024).

O contexto de situacdo, assim, acontece em um estrato inferior, em abstracéo, ao
contexto de cultura; este ultimo definido como o conjunto dos contextos de situacdo que
ocorrem pelos usos linguisticos situados em uma determinada cultura. Além disso,
considera-se que, na posicdo de produtores de textos, nds aprendemos a lingua por meio
da observacdo dos seus usos nos mais diversos contextos. Portanto, deve-se considerar
que, quando o usudrio utiliza ou interpreta a lingua, ele parte de um repertério proprio de
suas experiéncias, 0 que o permite entender, ou ndo, o que esta sendo falado, a intencéo
por tras da conversa, 0s papéis adotados pelos falantes e o papel que a lingua desempenha
nesta troca comunicacional (Butt et al., 2003).

Ao tomar o conceito de contexto de cultura, devemos entender que o potencial
contextual de uma comunidade linguistica é sua cultura. Ao partir dessa conceituacao,
busca-se investigar o que os significados produzidos por membros de uma determinada
comunidade podem significar partindo de aspectos mais abrangentes. Nessa acepc¢éo, a
cultura é entendida como um sistema de significados de nivel superior, pertencente ao
estrato extralinguistico.

A cultura, para a LSF, é um ambiente em que os significados de varios sistemas
semioticos operam, incluindo, assim, lingua, danca, desenho, pintura, entre outros
(Halliday; Matthiessen, 2014). Para observar esse contexto, considera-se a potencialidade
que o sistema linguistico oferece para a instanciacdo dos discursos produzidos. Nesse
processo, compreende-se um dominio cultural situado, partindo das evidéncias presentes
nos contextos de situacéo que se relacionam com essa atividade comunicacional.

Os pesquisadores que se utilizam dessa abordagem buscam entender a motivagéo
que leva a produgdo de um texto, ja que é de amplo conhecimento que nds, enquanto
falantes/escritores, utilizamos 0 nosso conhecimento prévio para produzir e interpretar
textos, inclusive as trocas comunicacionais do nosso cotidiano, que muitas vezes parecem

sem motivacdo ou sem relacdo com situacOes passadas (Butt et al., 2003).
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Para entender o contexto de cultura em que os discursos que sdo estudados nessa
pesquisa estdo imbuidos, além de observar os textos produzidos pelos colaboradores,
discutimos no decorrer do trabalho, por exemplo, os marcos historicos e legais da
Educacao Inclusiva, a formacao de professores de lingua no Brasil e 0 ensino no decorrer
da pandemia da covid-19 — contexto que motivou a realizacdo da presente investigacao.

No préximo momento, discutiremos o Sistema de Avaliatividade e sua relevancia

para entendermos as avaliagOes presentes nos discursos que serdo analisados neste estudo.

3.3 O SISTEMA DE AVALIATIVIDADE: DESVELANDO AS AVALIACOES

Em conformidade com Martin e White (2005), os usuarios da lingua adotam
posturas linguisticas orientadas pela mensagem que querem passar e para quem sera
comunicado. Por isso, os autores defendem a ideia de que os textos sdo unidades de
compartilhamento de emocOes, gostos e avaliagdes. Deste modo, ao estudar a
materializacdo desses textos, podemos entender os significados infundidos e o que eles
significam em um determinado contexto.

Na visdo de Halliday e Matthiessen (2014), a lingua é considerada um sistema
semiotico que tem como base a construcdo de significado e as escolhas linguisticas,
ambos orientados pelo contexto. Como uma ferramenta para a compreensdo da
construcdo de significado implicados nos discursos, Martin e White (2005) e Martin e
Rose (2007) desenvolvem a nocao de sistemas discursivos no ambito da LSF.

Nesse quadro, os sistemas discursivos tratam das escolhas linguisticas adotadas e
os significados que essas expressam, dado que ““as realizacdes manifestadas nos textos
[...], em conjunto, constroem os significados do texto como um todo” (Vian Jr, 2023, p.
27). Cientes da necessidade de categorias no arcabouco tedrico-metodoldgico da LSF
que discutam essas manifestacbes, Martin e Rose (2007) apresentam seis sistemas
discursivos, a conhecer: ldeacédo (representacdo da experiéncia) e Conjungéo (conexao
de eventos), ambos relacionados a metafuncdo ideacional; Negocia¢do (promogéo de
trocas) e Avaliatividade (negociacdo de atitudes), que sdo vinculados & metafuncédo
interpessoal; e Identificagdo (rastreamento de pessoas e coisas) e Periodicidade
(acompanhamento do fluxo de informacéo), associados a metafuncéo textual (Martin;
White, 2005; Martin; Rose, 2007; Vian Jr, 2023).

Como discutido anteriormente, apds um processo de leitura de dados, tomamos a

decisdo de pesquisa de utilizar o Sistema de Avaliatividade para a analise dos dados.
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Nesse sistema, sdo observados posicionamentos avaliativos que se fazem presentes nos
discursos que produzimos e 0 que estes expressam. A partir dessa perspectiva, as
avaliacBes que os usuérios da lingua fazem dos eventos que s&o discorridos nos discursos
observados neste estudo, quanto em outras situacdes comunicativas, estdo diretamente
relacionadas as suas emocdes, influenciando as escolhas linguisticas adotadas. Tendo
consciéncia dessas informag@es, para esta pesquisa, serdo tomadas como foco de analise
as avaliagOes, instanciadas em nivel Iéxico-gramatical, que os participantes tecem em
relacdo aos topicos discutidos. Portanto, o uso do Sistema de Avaliatividade apresenta-se
como um elemento essencial para a analise das interacdes aqui observadas.

Consoante Vian Jr. (2009), o Sistema de Avaliatividade oferece mecanismos para
observar avaliacfes, em termos léxico-gramaticais, que, inicialmente, podem passar
despercebidos. Segundo o autor, as avaliacdes sdo manifestadas em textos e revelam
como o falante/escritor posiciona-se em relacdo ao seu interlocutor e como julga o mundo
por meio de atitudes e sentimentos. Por conseguinte, a Avaliatividade é uma ferramenta
semantico-discursiva que desempenha significados interpessoais capazes de revelar o

posicionamento dos participantes perante a situacdo enunciada.

Considerando que o Sistema de Avaliatividade surge como uma contribuicao para
0 arcabouco tedrico-metodolégico da LSF, a linguagem é tida como um recurso utilizado
para a troca e criacdo de significados. Diante disso, esse sistema € uma ampliacdo da
construcdo de significados interpessoais desenvolvido por Halliday (1994) e surge da
necessidade de abarcar aspectos até entdo ndo sistematizados, como, por exemplo, 0s
afetos.

Na teoria sisttmico-funcional, a linguagem ¢ estratificada em trés niveis de
abstracdo: semantico-discursivo, léxico-gramatical e grafo-fonoldgico. As atitudes
textualizadas no texto situam-se no estrato da semantica e sdo realizadas léxico-
gramaticalmente; isto €, estdo situadas no estrato da léxico-gramatica. Porém, a depender
do Modo, no estrato grafo-fonoldgico. Destarte, o Sistema de Avaliatividade apresenta-
se como um arcabougo tedrico-metodoldgico que permite ao analista identificar nos
textos como os participantes posicionam-se para construir suas crencas, julgamentos,
experiéncias de mundo, afeto, dentre outros elementos contextuais e individuais
instanciados. Deste modo, esse sistema prové meios para a observacdo das escolhas
linguisticas e descreve o potencial de significados ali presentes (Martin; White, 2005).

A vista disso, este estudo busca compreender, pela analise dos textos gerados
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pelos professores implicados, como estes se posicionam e avaliam determinadas
situacOes, em um determinado contexto. Para tanto, parte-se da nogdo de que textos séo
instrumentos para o compartilhamento de avaliagdes, podendo ser afetos, valores e/ ou
julgamentos (Martin; White, 2005).

O Sistema da Avaliatividade subdivide-se em trés areas da semantica do discurso,
a entender: Atitude, Engajamento, Gradacao. Essa divisdo esta relacionada ao fato de que
os significados de cada um desses subsistemas enfocam diferentes tipos de avaliagéo.

Essa divisdo pode ser observada na figura 3:

Figura 3 - O Sistema de Avaliatividade com base em Martin e White (2005).

Sistema de
avaliatividade

Engajamento Gradacao

Fonte: Adaptado de Martin e White (2005).

As avaliagdes localizadas no subsistema atitude manifestam os sentimentos e
reac0es emocionais dos falantes. As avaliagdes de Engajamento focam no
posicionamento das posturas e nas vozes projetadas no discurso. A Gradacao engloba as
avaliacdes que sdo utilizadas para graduar os sentimentos de acordo com a intensidade
que ocorrem. Apesar da divisdo que € apresentada, esses tipos de avaliacbes, como as
Metafunges, ocorrem simultaneamente no discurso.

Mediante o exposto, apds um processo pré-analitico dos dados, a proposta aqui
foi observar as avaliagdes do subsistema atitude, conforme realizadas nos discursos fontes
desta pesquisa. Este subsistema subdivide-se em outros trés campos semanticos: Afeto,
Julgamento, Apreciacéo. Esses subsistemas representam, respectivamente, as atitudes
emocionais, éticas e estéticas (Martin; White, 2005).

A seguir, na figura 4, pode-se ver a representacdo dos trés subsistemas:
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Figura 4 - O subsistema atitude com base em Martin e White (2005).

Afeto Julgamento| |Apreciacao

Fonte: Adaptado de Martin e White (2005).

Os subsistemas da atitude possuem algumas caracteristicas em comum, a
conhecer: podem veicular status positivos ou negativos — a polaridade; podem se fazer
presentes nos enunciados implicitamente ou explicitamente; e podem indicar posi¢oes
atitudinais que podem ser transmitidas por meio da interacdo de maultiplos elementos
presentes nos discursos (Azevedo, 2015). Na subsecdo a seguir, discutiremos sobre o
primeiro subsistema da atitude, o afeto, e apresentaremos as categorias de analise que

serdo mobilizadas.

3.3.1 O subsistema afeto

O subsistema afeto € o recurso que manifesta o posicionamento atitudinal dos
sentimentos do falante/escritor e, normalmente, pode ser realizado, em nivel lexical, pelo
uso de Processos mentais, Circunstancias, Atributos relacionais de afeto ou
Nominalizacdes.

No quadro 3, é possivel observar essas realizagbes nas textualizagdes dos
participantes:

Quadro 3 — Exemplos de realizagdes de afeto no corpus.

Recurso gramatical Exemplo

Eu tenho_aprendido a ter mais paciéncia e menos
medo do novo

ha boas intencdes de todas as partes, mas ndo
acontece satisfatoriamente.

Processo mental

Circunstancia
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Recurso gramatical Exemplo

*[Ela foi] insatisfatoria, pois ndo h& estudos
suficientes sobre como lidar com esses alunos

Parti do medo inicial e da sensacéo de impoténcia
para me sentir instigada

Fonte: Elaboracédo propria com base nos dados da pesquisa.

Atributos relacionais de afeto

Nominalizagéo

A analise do afeto é desenvolvida pela observacdo de trés subcategorias:
(in)felicidade, (in)seguranca e (in)satisfacdo (Martin; White, 2005).

De acordo com os autores, a (in)felicidade ¢ a varidvel que “cobre emocgodes
relacionadas aos ‘assuntos do coragdo’ — tristeza, odio, felicidade e amor” (p. 49 —
traducdo nossa)'®. Ainda segundo os autores, essa variavel é, provavelmente, a que
primeiro vem as nossas mentes quando pensamos sobres emogdes, porque “envolve os
humores de se sentir feliz ou triste, e a possibilidade de direcionar esses sentimentos a um
gatilho, gostando ou n&o (p. 49 — traduc&o nossa)'*”

A variavel (in)segurancga cobre as emogdes relacionadas ao bem-estar ecosocial
(ansiedade, medo e confianca). Deste modo, a (in)seguranca esta ligada aos nossos
“sentimentos de paz e ansiedade em relacdo aos ambientes em que estamos inseridos,
incluindo, é claro, as pessoas que os compartilham conosco” (p. 49 — tradugdo nossa)®®.

A variavel (in)satisfacdo cobre os “sentimentos de realizag¢do e frustragdo em
relacdo as atividades em que estamos engajados, incluindo nossos papéis como
participantes e espectadores” (p. 50 — traducdo nossa)'®. Esses sentimentos podem ser:
desprazer, tédio, interesse, prazer etc. (p. 51).

O afeto ainda pode ser classificado como autoral ou ndo-autoral. Como a propria
nomenclatura indica, no afeto autoral, o falante é a fonte responsavel pela emocéao
avaliada; em outras palavras, ele assume total responsabilidade sobre o enunciado. No
afeto ndo-autoral, o falante ndo assume responsabilidade em relagdo ao posicionamento

adotado, visto que ndo sao as emocgdes do proprio falante que sdo descritas, mas, sim, as

13 covers emotions concerned with ‘affairs of the heart’ — sadness, hate, happiness and love (Martin; White,

2005, p. 49).

14 1t involves the moods of feeling happy or sad, and the possibility of directing these feelings at a Trigger
by liking or disliking it (Martin; White, 2005, p. 49).

15 feelings of peace and anxiety in relation to our environs, including of course the people sharing them
with us (Martin; White, 2005, p. 49).

16 feelings of achievement and frustration in relation to the activities in which we are engaged, including
our roles as both participants and spectators (Martin; White, 2005, p. 50).
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emoc0Oes de terceiros. No proximo tdpico, discutiremos sobre o segundo subsistema da
atitude, o julgamento, e apresentaremos as categorias de analise que sdo utilizadas para a
investigacdo dessas avaliagoes.

3.3.2 O subsistema julgamento

Os recursos de Julgamento manifestam a avaliagcdo de comportamento humano,
tomando como base as normas sociais, e suscita 0s conceitos estima e sangdo social. Em
outras palavras, o Julgamento visa avaliar a ética e posicdo social e apresenta 0s
mecanismos avaliativos do comportamento. Partindo desse preceito, o subsistema
julgamento pode ser dividido em outros dois para uma melhor observacgdo, sao:
Julgamentos de estima social e de sanc¢ao social (Martin; White, 2005).

Os Julgamentos de estima social representam as avaliacdes que se relacionam
com a posicdo social dos avaliados. Esses tipos de julgamentos sdo realizados para avaliar
individuos no que diz respeito aos seus status de admiragdo ou critica na comunidade na
qual esté inserido. Para Martin e White (2005), os Julgamentos de estima social podem
ser observados por meio de trés classificacfes: (ndo)normalidade — o qudo incomum se
é ou ndo, (in)capacidade — o0 qudo capaz € ou nao, (ndo)tenacidade — o quao decidido ou
determinado se é ou ndo. No quadro a seguir, pode-se observar exemplos de Julgamentos
de estima social:

Quadro 4 - Exemplos realizac6es de Julgamentos de estima social

ESTIMA SOCIAL POSITIVA NEGATIVA
sortudo, normal, natural, azarado, peculiar, excéntrico,
Normalidade — legal, estavel, previsivel, | estranho, imprevisivel,
“0 qudo especial?” desconhecido, celebrado, | obscuro, retrégrado, entre
entre outros. outros.
poderoso, vigoroso, robusto, ]
) fraco, doente, imaturo,
) saudavel, adulto, maduro, | ) )
Capacidade — o ) infantil, imaturo, lento,
inteligente, sensivel, . )
“o quao capaz?” estupido, incompetente,
educado, competente,

) improdutivo, entre outros.
produtivo, entre outros.

) corajoso, heroico, cuidadoso, | timido, covarde, impaciente,
Tenacidade — » ) o
perseverante, confiavel, leal, | impetuoso, distraido, desleal,
“o0 qudo confiavel?” )
adaptavel, entre outros. entre outros.
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Fonte: Adaptado de Martin e White (2005, p. 53).

Os Julgamentos de sancdo social avaliam comportamentos pelo viés legal e

moral, 0s quais, por essa 6tica, sdo elogiados ou condenados; assim, observa-se como nés

devemos nos comportar em sociedade. Nessa perspectiva, avalia-se partindo de regras de

comportamentos ja estabilizadas na nossa cultura. A anélise dessas avaliagdes parte da

verificagcdo dos comportamentos com base na “veracidade (0 quao honesto alguém €) e

propriedade (0 qu&o ético alguém é) (Martin; White, 2005, p. 52 — tradugao nossa)*’”.

No quadro 5, verifica-se alguns exemplos de Julgamentos de sancao social:

Quadro 5 - Exemplos realiza¢6es de Julgamentos de sancéo social

“o0 quao honesto?”

direto, discreto, entre outros.

ESTIMA SOCIAL POSITIVA NEGATIVA
) verdadeiro, honesto, | desonesto, enganador,
Veracidade [verdade] — o ) ) )
verossimil, franco, sincero, | mentiroso, manipulador,

brusco, tagarela, entre outros.

Propriedade [ética] —

“o0 quao além de censura?”

bom, ético, cumpridor da lei,

justo, sensivel, gentil,

carinhoso, modesto, humilde,
entre

educado, respeitoso,

outros.

mau, imoral, corrupto,
injusto, insensivel, cruel, véo,
arrogante, rude, egoista, entre

outros.

Fonte: Quadro adaptado de Martin e White (2005, p. 53).

De acordo com Martin e White (2005, p. 54), com base em Halliday (1994), os
parametros de organizacdo das avaliacdes de julgamento refletem distingGes gramaticais

no sistema de modalizacdo. Além do mais, as avalia¢fes de julgamento podem aparecer

explicita ou implicitamente nos textos. Segundo Azevedo (2015),

os valores de Julgamento podem ser veiculados por meio de um item
lexical que carregue tal significado ou por meio de descricbes
aparentemente factuais, mas que tem o potencial de despertar na
audiéncia atitudes julgadoras. No segundo caso, essa resposta por parte
do interlocutor dependera dos valores ideol6gicos, sociais e culturais
gue ele compartilha com falante/escritor a ponto de assimilar e legitimar
aquele Julgamento (p. 79).

7 “eracity’ (how truthful someone is) and ‘propriety’ (how ethical someone is) (Martin; White, 2005, p.

52).
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Desse modo, cabe ao pesquisador, no processo de analise, investigar a construcéo
do discurso para identificar se essa realizacdo ocorre e se acontece de forma explicita ou
implicita, para, assim, tracar seus entendimentos acerca da avaliagao.

Na préxima subsecéo, sera discorrido sobre o ultimo subsistema da atitude, a

apreciacéo.

3.3.3 O subsistema apreciacao

Na apreciacdo, observam-se os significados que constroem avaliacBes sobre as
coisas, performances, bens e servigos e fendmenos naturais, levando em consideracdo “o
que essa coisa vale (como noés as valorizamos?)” (Martin; White, 2005, p. 56). Todavia,
vale salientar que pessoas também podem ser o foco de apreciacdo na condicdo de que a
“avaliacdo em questdo ndo foque diretamente no fato de seu comportamento ser correto
ou incorreto (caso em que estariamos lidando com um Julgamento)” (Azevedo, 2015, p.
79). Logo, o foco da avaliagdo se volta para como atribuimos valor a determinadas coisas.

Os autores apresentam trés tipos de apreciacdes, a conhecer: reacédo, composi¢ao
e valor. A reacdo é utilizada quando algo provoca alguma reacdo ou chama a atengdo do
avaliador, isso pode ocorrer pelo impacto provocado (“isso me tocou?)® ou por meio da
qualidade (“eu gostei disso?”’)!°. A composicao refere-se ao equilibrio (“esta coeso?”’)?
e a complexidade (“isso foi dificil de acompanhar?”)?* do objeto da avaliacdo. O valor
relaciona-se o quéo inovador e relevante e auténtico o objeto da avaliacdo parece (“valeu
a pena?”)?? (Martin; White, 2005, p. 56 — traducio nossa).

Tendo em mente 0s objetivos desta pesquisa, nesta investigacao serd considerado
apenas 0 conceito de atitude, ja que este estudo almeja compreender as oscilacdes
atitudinais que ocorrem nos discursos dos professores colaboradores ao discorrerem sobre
suas experiéncias com alunos Surdos no decorrer da pandemia da covid-19.

No quadro 6, serdo resumidas e apresentadas as principais caracteristicas do

subsistema atitude.

18 did it grab me? (Martin; White, 2005, p. 56).

19 did I like it? (Martin; White, 2005, p. 56).

20 did it hang together? (Martin; White, 2005, p. 56).
2L was it hard to follow? (Martin; White, 2005, p. 56).
22 was it worthwhile? (Martin; White, 2005, p. 56).
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CARACTERISTICAS AFETO JULGAMENTO APRECIACAO
Forma, aparéncia,
composicdo dos
L ~ Comportamentos objetos, processos
Avaliacao Emocgdes A
humanos e fendbmenos
naturais, situacoes
e performances.
Foco da avaliacéo O avaliador O avaliado O avaliado

Positivo/Negativo

Positivo/ Negativo

Positivo/Negativo

Categorias Autoral Estima social Rea@"’?ﬂ
~ ~ - Composicéao

Né&o-autoral Sancao social .
Valor social

Linguagem Emocdes Etica Estética

Questdo guiadora

“Como voceé se
sente em relacéo a
isto?”

“Como vocé julga
este
comportamento?”

“O que vocé acha/
pensa disso?”

Fonte: Adaptado de Nébrega (2009, p. 100).

Apds essa explanacdo sobre a LSF e sobre o Sistema de Avaliatividade e como
ambas se vinculam a esta investigacdo, passaremos para 0 proximo capitulo, no qual
discorreremos sobre os passos metodoldgicos adotados para que a realizacdo dessa

pesquisa se tornasse possivel.
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4 A METODOLOGIA ADOTADA NA PESQUISA: NATUREZA, GERACAO E
ANALISE DOS DADOS

No presente capitulo, discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos
adotados para ser possivel o desenvolvimento desta investigacdo, cuja natureza é
interpretativa. A vista disso, todos 0s passos que serdo descritos a seguir estdo ancorados
na questdo de pesquisa proposta como guia para o desenvolvimento desta pesquisa,
considerando aspectos que vao desde a descricdo do contexto de pesquisa, dos

colaboradores até o processo de geracdo dos dados e 0 seu momento de analise.

4.1 ANATUREZA DA PESQUISA

O desenvolvimento deste estudo se deu por meio de uma série de etapas
metodoldgicas que visaram alcancar o objetivo geral que foi estipulado. O ponto de
partida, que ocorreu antes do momento de escrita do texto, consistiu em realizar
levantamento bibliografico para delinear de que maneira as teorias norteadoras
informariam as analises a serem conduzidas e os procedimentos metodologicos a serem
seguidos.

Como mencionado em outros momentos, esta investigacdo se desenvolveu na
busca de entender um momento atipico/ ndo esperado que abalou todo o planeta no inicio
de 2020, que foi a pandemia da covid-19. Diversas esferas da sociedade foram impactadas
por esse cenario e, dentre elas, a Educacdo foi uma das mais afetadas. Deste modo,
visando compreender a influéncia que esse contexto teve na sala de aula dos trés
professores participantes desta pesquisa, foi adotada uma perspectiva qualitativo-
interpretativista de analise dos dados (Cresswell; Ivankova, 2009; Cresswell, 2014).

Nas ciéncias humanas, quando embasado em abordagem qualitativa, o cientista
investiga tracando uma compreensdo dos fendmenos que estuda pela observacdo de
aspectos da complexidade do comportamento humano. De acordo com Lakatos e Marconi
(2005), essa abordagem fornece ao pesquisador meios para realizar uma analise
“detalhada sobre [...] habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos” dos seres
humanos, quando suas experiéncias sdo tomadas como objetos de investigacao (p. 269).

A pesquisa interpretativista, por sua vez, parte do entendimento de que a visdo dos
membros da sociedade ndo deve ser ignorada, pois “o mundo social é tomado como

existindo na dependéncia do homem” (Moita Lopes, 1994, p. 331). O mundo social,
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entdo, ¢ o resultado de “significados [...] construidos pelo homem, que interpreta e re-
interpreta 0 mundo a sua volta, fazendo, assim, com que ndo haja uma realidade Unica,
mas varias realidades” (Moita Lopes, 1994, p. 331).

Ao adotar essa perspectiva para esta investigacdo, durante o processo de leitura e
analise dos dados, o ponto de partida foi a concepcdo de que o conhecimento a ser
construido neste estudo seria um reflexo do contexto de cultura em que n6s, membros de
uma sociedade, estamos inseridos (Halliday; Matthiessen, 2014). Destarte, 0s passos
investigativos seguidos nos direcionam, até certo ponto, a interpretar, por meio da analise
das experiéncias dos docentes participantes, respostas que permitam entender os possiveis
impactos que esse contexto provocou no agir docente dos colaboradores.

Outrossim, esta tese possui base qualitativa, pois foi observada a construgédo de
significados realizados pelos participantes quando discorrem sobre a temaética selecionada
para esta investigacdo. Além disso, buscamos compreender como as ocorréncias das
categorias observadas nas textualizacbes de cada participante relacionam-se com 0s
padrbes linguisticos apresentados, para investigar como esses resultados podem
direcionar para uma melhor compreensao dos discursos produzidos acerca do trabalho
docente a luz da Educacéo Inclusiva em um momento de pandemia.

Para alcancar esses entendimentos, motivados pelos anseios (Moita-Lopes, 2006)
de diversas ordens (pessoal, social e politica), provocados pela problematica do ensino de
linguas para pessoas com deficiéncia, nos vinculamos ao fazer cientifico da pesquisa em
LA. Para o desenvolvimento deste estudo, a selecdo da LA se deu pela necessidade de
possuir um alicerce tedrico que permitisse a realizacdo de um estudo linguistico de base
interdisciplinar, que se preocupa em tracar compreensdes sobre questdes que afligem a
vida na sociedade. Nesse sentido, a LA nos forneceu ferramentas para investigar o
discurso dos professores colaboradores com o objetivo de langar uma visdo sob 0 nosso
objeto de estudo.

A seguir, apresentaremos 0 contexto em que essa investigacao foi realizada para
ser possivel obter uma maior compreensdo do local no qual esses colaboradores estdo

inseridos.

4.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto investigado no desenvolvimento deste estudo foi escolhido pela

preocupacdo do pesquisador em compreender a transicdo que aconteceu no sistema
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educativo durante o periodo pandémico, entre 2020 e 2022. Vale apontar que, apesar de
a Educacdo como um todo precisar ser repensada para se enquadrar no ensino remoto
emergencial, a atividade de ensino na Educacdo Inclusiva, provavelmente, foi a mais
afetada, dado que j& havia uma defasagem no processo educativo para pessoas com
deficiéncia (Santos Sobrinho, 2021). Nessa transi¢do, alunos surdos, cegos, com
deficiéncia intelectual, por exemplo, precisaram se adaptar ao ensino remoto, 0 que, em
muitos casos, tornou-se uma barreira a mais no processo de aprendizagem desses
educandos.

Isso posto, essa investigacdo desenvolveu-se no contexto da Educacéo Basica, mais
especificamente no Ensino Médio, e visou investigar as (re)formulacdes realizadas nas
préaticas docentes dos professores colaboradores, que atuaram no Instituto Federal de
Educac&o, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)?3, no que diz respeito as suas atuacdes
com alunos Surdos na pandemia da covid-19.

Para apresentar o contexto de situacdo em que os dados analisados nesta pesquisa
foram produzidos, no quadro 7, serdo apresentadas as variaveis campo, relacdes e modo,

no que concerne ao N0sso contexto especifico.

Quadro 7 - Contexto de situacdo dos dados coletados para a pesquisa

VARIAVEL DE ~ X
REGISTRO DESCRICAO DO CONTEXTO DE SITUACAO

A atividade desenvolvida, no contexto de situacdo, foi uma
geracdo de dados para a presente pesquisa de doutoramento, que
aconteceu em trés momentos diferentes: no primeiro e no segundo
momento da geracdo dos dados, guiada pelo pesquisador, ocorreu a
gravacdo de um Grupo Focal (GF).

Ao longo do GF, os participantes conversaram sobre 0 ensino
de lingua portuguesa no decorrer da pandemia para alunos com
deficiéncia e apresentaram suas experiéncias e impressfes, tema
gerador do desenvolvimento desta investigacdo. O pesquisador guiou
a conversa através de um roteiro de perguntas, visando estimular o
dialogo entre os professores colaboradores. Apés a realizacdo das
perguntas, os colaboradores alternaram o turno de fala, em forma de
dialogo.

No terceiro momento da geracdo dos dados, na atividade
desenvolvida, foi solicitado que os colaboradores respondessem a um
questionario, o qual contava com perguntas sobre seu perfil
profissional e sobre sua atuacdo com alunos com deficiéncia no
contexto pandémico. Por fim, os docentes implicados enviaram para
0 e-mail do pesquisador os arquivos do questionario com as suas
devidas respostas.

CAMPO

2 A aprovagdo da execucdo deste estudo foi emitida pelo Comité de Etica pelo parecer: 5.439.769.
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VARIAVEL DE % %
REGISTRO DESCRICAO DO CONTEXTO DE SITUACAO

O GF contou com a participacéo de trés professores de lingua
portuguesa e do pesquisador, o ultimo na funcdo de mediador do
dialogo.

No momento de responder aos questionarios, os participantes
da atividade séo o pesquisador individualmente com cada professor
colaborador, uma vez que o0s professores responderam
individualmente e em locais diferentes.

Todos os colaboradores possuem relagéo profissional, visto
que todos atuam na mesma funcdo e instituicdo de ensino. Deste
modo, ndo ha distancia social entre os professores colaboradores.
Entretanto, ha distancia social e grau de formalidade médios entre o
pesquisador e os participantes, visto que o pesquisador assume papel
de mediador nas atividades e esta gerando dados para uma pesquisa
de Doutorado.

No GF, a lingua assume um papel constitutivo, o canal
utilizado foi o fénico, através de um processo dialdgico, visto que
esse ocorreu no formato de conversa entre 0s participantes.

Nas respostas ao questionario, a lingua também exerce um
papel constitutivo, o canal utilizado é o grafico, através de um
processo dialdgico, uma vez que a realizacdo dessa atividade foi
construida para uma pesquisa, diante de um pesquisador que visava
interpretar as respostas dadas.

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa (2024).

RELACOES

MODO

O contexto de cultura, por sua vez, como discutido em outro momento, foi
caracterizado no desenvolver do estudo, uma vez que discorremos sobre o contexto geral
em que os participantes da pesquisa estdo inseridos, que influencia diretamente o agir
docente destes, ao passo que foram discutidos temas como politicas publicas para a
Educacao Inclusiva, a formacédo docente de professores de linguas, o0 ensino no decorrer
da pandemia da covid-19, entre outros.

No proximo topico, sera apresentado o perfil profissional destes educadores, para

identificar, de forma mais clara, quem séo esses profissionais participantes.

4.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O processo de geracdo dos dados analisados na elaboracdo da tese se deu em
algumas etapas. Inicialmente, foram contatados professores com o perfil desejado, isto é,
professores de Lingua Portuguesa que, durante a pandemia da covid-19, lecionaram para
alunos Surdos.

Em seguida, foram identificados quais os profissionais que possuiam interesse em

colaborar com o estudo, participando de sessdo de ativagédo de lembrangas e emocGes, em
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formato de GF, para, em seguida, responder a um questionario. Para a realizacao deste
GF, foi elaborado um roteiro semiestruturado composto por perguntas abertas, pensadas
para coletar os discursos/ avaliagdes desses professores acerca do tema abordado.

Ap0s feito esse processo, a pesquisa contou com a participacao de trés professores
de Lingua Portuguesa (LP) que atuam em uma instituicdo de Ensino Médio paraibana.
Por meio da aplicacdo de questionarios, foi tracado o perfil dos colaboradores da pesquisa.
Ao levar em consideracdo a natureza do tema investigado nesta pesquisa, um ponto que
julgo importante a se mencionar € que nenhum dos trés docentes selecionados possui
formacéo (inicial ou continuada) para o trabalho com alunos com deficiéncia. Para manter
o sigilo da identidade dos colaboradores, foram selecionados trés nomes ficticios, a
conhecer: Diana, André e Giovana.

Diana, que possui 0 maior tempo de atividade de ensino, professora titular da
instituicdo, graduou-se em Letras — Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) em 1999. Ela é Mestra e Doutora em Letras pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), na qual concluiu os cursos, respectivamente, em 2004 e 2013. Atua nessa
instituicdo de ensino desde 2006. Além disso, Diana é graduada em Licenciatura em
Histdria pela UEPB. Durante a geracdo dos dados, ela estava cursando P6s-Doutorado
em Histdria na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

André também é professor de Lingua Portuguesa (LP). Ele é formado em Letras
— Portugués e suas Literaturas pela UFPB, com conclusdo em 2014. André € Mestre em
Linguistica pela UFPB, onde concluiu o curso em 2017. No periodo da geracgéo dos dados,
na mesma instituicdo em que se formou, ele cursava Doutorado em Linguistica, proximo
ao prazo da defesa final da tese.

Giovana € graduada em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), com finalizacdo datando de 2011.
E especialista em Teorias e Estudos sobre a Linguagem pela UFRN, com conclus&o no
ano de 2012. Ademais, ela é Mestra em Letras pelo Mestrado Profissional da UFRN, area
Linguagens e Letramentos, titulo defendido em 2015. Dentre os trés participantes do
estudo, Giovana é a Unica pessoa com deficiéncia — possuindo deficiéncia visual, mais
especificamente visdo monocular.

No quadro 8, verifica-se, de forma esquematizada, o perfil destes colaboradores,
com identificacdo, idade, escolaridade, a instituicdo de formacéo e o tempo que lecionam

para alunos com deficiéncia.
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Deficiéncia
Identificacéo x P Te_mpo que para qual
Formacéo/ | Instituicdo de | leciona para .
do Idade . ~ ~ lecionou ao
ff titulacéo formacao alunos com
participante deficiéncia longo da
pandemia
Letras . Universidade
Portugues; Estadual da
Diana 52 Mestrado e b 9 anos Surdez
Doutorado Paraiba
em Letras. (UEPB)
Letras — Universidade
André 33 Portugues; Federzill da 5 anos Surdez
Mestrado em Paraiba
Linguistica. (UFPB)
Letras — Universidade
. Portugués; Federal do Rio
Giovana 32 Mestrado em Grande do 11 anos Surdez
Letras. Norte (UFRN)

Fonte: Elaboracédo propria com base nos dados da pesquisa (2024).

A seguir, serd explanado o processo de geracdo dos dados, pois o entendimento

desse momento se configura como uma etapa essencial para compreender, de forma mais

nitida, as bases que permitiram o desenvolvimento da pesquisa.

4.4 0 CAMINHO METODOLOGICO DA GERACAO DOS DADOS

Nesta secdo, serdo descritos 0s passos metodologicos seguidos no processo de

geracdo dos dados. A geracdo dos dados se deu em trés momentos que ocorreram na

mesma data. Esses momentos podem ser vistos a seguir:

1° momento — uma sessdo de ativacdo das lembrancas e emocgbes dos

colaboradores;

2° momento — apresentacao entre os professores sobre as suas percepgdes sobre

0 primeiro momento;

3° momento — aplicacdo de um questionario para que os colaboradores

discorressem sobre suas atividades profissionais no contexto pandémico com esse publico

especifico.

Ap0s a aprovacdo desta pesquisa no comité de ética, a sessdo de ativacdo, em

formato de GF, foi gravada com o consentimento dos participantes e de acordo com as
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devidas normas éticas, tomando, assim, as medidas necessarias para que 0s participantes
tivessem suas identidades preservadas.

O GF, enquanto método de geracdo de dados, € uma técnica utilizada para gerar
dados por meio das interagdes que ocorrem em grupo com base em um tema
preestabelecido. Por essa razdo, esse método auxilia o pesquisador a entender as
percepcOes, atitudes e avaliages que 0s participantes da pesquisa possuem sobre um tema
que estd sendo discutido. Para a realizacdo do GF, é necesséria a presenga de um
facilitador, este responsavel por auxiliar o andamento da conversa entre 0s colaboradores

— papel que foi ocupado pelo pesquisador. Desta forma,

0S encontros grupais possibilitam aos participantes explorarem seus
pontos de vista, a partir de reflexes sobre um determinado fenbmeno
social, em seu préprio vocabulario, gerando suas proprias perguntas e
buscando respostas pertinentes a questdo sob investigacdo. Desse
modo, o grupo focal pode atingir um nivel reflexivo que outras técnicas
ndo conseguem alcancar, revelando dimensfes de entendimento que,
frequentemente,  permanecem inexploradas pelas  técnicas
convencionais de coleta de dados (Backes et al., 2011, p. 438-439).

A sessdo foi desenvolvida no ambito educacional e, por esse motivo, a instituicao
de ensino em que os professores selecionados trabalham, o IFPB, foi contatada e aprovou,
por meio de uma Carta de Anuéncia, a realizacdo da pesquisa. A sessdo ocorreu no dia
21 de junho de 2022 e contou com cinquenta e oito minutos e cinguenta e dois segundos
de gravacdo (58’ 52°’), nos quais os professores discorreram sobre suas experiéncias
inclusivas. O objetivo da realizacdo desse GF foi construir um ambiente em que 0s
professores pudessem relembrar e refletir acerca de suas atividades docentes nesse
contexto, uma vez que a sua gravagao ocorreu trés meses apés a volta as aulas de forma
presencial.

O segundo momento, que aconteceu logo apos a realizacédo das questbes do roteiro
de perguntas semiestruturadas do GF, consistiu na apresentacdo entre si das impressoes/
avaliagOes que os professores realizaram no decorrer da atividade do GF para observar o0s
aspectos e experiéncias que mais chamaram atencao no relato dos outros.

As transcricdes das falas desses primeiros momentos?* tomaram como base as
normas de transcricio de discursos espontineos de Eggins e Slade (1997)%. Essas
convencgdes foram adotadas por permitirem realizar uma transcricao fiel a fala espontanea

dos interlocutores em questdo, de modo que pausas, ruidos, turnos de fala interrompidos,

24 A transcricdo das falas do GF encontra-se no Apéndice 1.
25 Cf. Apéndice H.
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dentre outros fendmenos do discurso natural aparecam no texto transcrito. Em vista disso,
estas normas e convencdes sdo adequadas para o desempenho desta etapa, visto que se
preocupam em abarcar atos espontaneos presentes nas interacdes (Eggins; Slade, 1997).

O terceiro momento consistiu na aplicacdo de um questionario que contém (14)
quatorze questdes referentes ao perfil profissional dos colaboradores, para que fosse
possivel tracar os seus perfis, e suas atividades educacionais com alunos com deficiéncia
no decorrer da pandemia da covid-19. O arquivo com as questfes foi enviado para 0s
professores em formato word e as respostas?® foram produzidas individualmente de forma
escrita e, em seguida, enviadas para o e-mail do pesquisador. A aplicacdo desta etapa
permite realizar um cruzamento entre as falas espontaneas do GF com as falas
textualizadas no questionario — esse ultimo configurando-se como um momento mais
controlado, que proporciona aos colaboradores espacos para (re)pensarem sobre o0 que vai
ser relatado, gerando, assim, oportunidades para selecionar, ou ndo, determinadas
avaliacdes ou experiéncias que julguem importantes ou pertinentes para serem relatadas.

Para o desenvolvimento dessas etapas, foi permitida a utilizagdo das instalacGes
da instituicdo para a realizacdo da sessdo e da gravacdo desta. A sessdo foi gravada com
0 consentimento dos participantes, de acordo com as devidas normas éticas. Nesse
contexto, foi requerido que o0s participantes da pesquisa assinassem 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?’. Além disso, foi informado que caso algum
participante desejasse desligar-se do estudo, estes seriam excluidos imediatamente.

Em seguida, encontra-se a secdo em que discorreremos sobre 0s procedimentos e
as categorias que foram mobilizados na anélise, para a observacdo da construcdo dos
significados presentes nos discursos dos professores colaboradores.

4.5 OS PROCEDIMENTOS E AS CATEGORIAS ADOTADOS NA ANALISE DOS
DADQOS

Ap0s a geracdo dos dados, foi feita uma primeira leitura dos dados para observar
quais temas foram os mais recorrentes, isto €, os que foram mais discutidos pelos
participantes, para mapear as categorias de analises que seriam mais adequadas para a

descricdo dos dados.

% Cf. ApéndicesE, Fe G.

27 Cf. Apéndice B.
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Em um segundo momento, apds compreender as avaliagcbes presentes nos
discursos, foi mobilizada uma anélise qualitativa preliminar para identificar e discutir os
tracos de Avaliatividade presentes nos discursos pelo uso do Sistema de Avaliatividade
de Martin e White (2005). Em virtude da abrangéncia do sistema, observamos o campo
semantico de atitude e seus subcampos (afeto, julgamento e apreciacdo), em razdo da alta
frequéncia de avaliacOes de nivel afetivo nos discursos e de sua importancia para tragar
compreensdes acerca do tema abordado.

Logo, foi observada a construgéo de significados realizados pelos participantes,
as trocas relacionadas as categorias e aos temas selecionados. Além do mais, buscou-se
compreender como as ocorréncias destas categorias nos textos de cada participante
relacionam-se com a frequéncia e os padrbes apresentados e como esses dados podem
direcionar para uma melhor compreensdo de discursos produzidos acerca do trabalho
docente com a Educacdo Inclusiva em um periodo de crise sanitaria. Portanto, como
mencionado no inicio deste capitulo, foi realizada uma pesquisa linguistica de natureza
interpretativista e de base qualitativa.

Com base nos objetivos e perguntas de pesquisa estipulados, foi realizada uma
nova leitura dos dados para selecionar os excertos em que foi possivel encontrar as
avaliacdes de atitude dos participantes importantes para fundamentar a analise dos dados.
No total, foram selecionados trinta e sete (37) excertos para compor a analise e auxiliar
na construcdo da narrativa desenvolvida no Capitulo 5. Esses excertos foram classificados
com base nas tematicas que abordam e nas categorias da Avaliatividade que mobilizam.
Dito isso, foram classificados da seguinte forma: 1- Autoavalia¢do da atuacdo docente no
contexto pandémico; 2- Avalia¢c6es do processo de incluséo escolar atual; e 3- Avaliacdes
sobre o0 ensino na modalidade remota.

Para observacdo das marcas atitudinais nos trechos selecionados como mais
representativos das nossas categorias de analise, foi utilizada, pelo uso de uma adaptacéo,
a tabela de abreviacOes das terminologias proposta por Martin e White (2005) para

facilitar a leitura dos dados. Essas informacdes podem ser conferidas no Quadro 9:

Quadro 9 — Procedimentos de analise da atitude que serdo aplicados no corpus

AVALIACAO ABREVIACAO

1 Atitude positiva +

2 Atitude negativa -
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AVALIACAO ABREVIACAO
3 Afeto: Felicidade Felicidade+
4 Afeto: Infelicidade Felicidade-
5 Afeto: Seguranca Seguranga+
6 Afeto: Inseguranca Seguranga-
7 Afeto: Satisfacdo Satisfagéo+
8 Afeto: Insatisfagao Satisfagao-
9 Julgamento: Normalidade Normalidade
10 Julgamento: (Ndo)Normalidade Normalidade-
11 Julgamento: Capacidade Capacidade+
12 Julgamento: Incapacidade Capacidade-
13 Julgamento: Tenacidade Tenacidade+
14 Julgamento: (N&o)Tenacidade Tenacidade-
15 Julgamento: Veracidade Veracidade+
16 Julgamento: Inveracidade Veracidade-
17 Julgamento: Propriedade Propriedade+
18 Julgamento: Impropriedade Propriedade-
19 Apreciacdo: Reagdo Reacdo
20 Apreciacdo: Reagéo negativa Reacéo-
21 Apreciacdo: Composigdo Composicao
22 Apreciacdo: Composi¢do negativa Composicao-
23 Apreciacdo: Valor Valor
24 Apreciagédo: Valor negativo Valor-

Fonte: Adaptado de Martin e White (2005, p. 71).

Em cada excerto, foram interpretadas as categorias do Sistema da Avaliatividade

nos discursos dos participantes, relacionando-as com os temas e os padrfes apresentados

para, assim, buscar entender como esses dados podem propiciar, até certo ponto, uma

compreensdo sobre a atividade docente desses educadores no contexto investigado e as

(re)formulacBes necessarias pelas quais esses profissionais precisaram passar para se

adequar a este.

Finalizado o capitulo metodologico da pesquisa, no qual foram discutidos 0s

aspectos metodoldgicos mais importantes para o desenrolar deste estudo, passaremos para

a apresentacdo das analises desenvolvidas dos dados selecionados.
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5 A REALIZACAO DA ATITUDE NOS DISCURSOS DOS PROFESSORES

Neste capitulo, uma interpretacdo sobre as falas dos professores participantes do
estudo serd tecida, para escrevermos uma narrativa que represente, até certo ponto, as
suas experiéncias com a inclusdo educacional. Dito isso, € imprescindivel apontar que
essa narrativa serd desenvolvida com base nos objetivos e na problemética delimitada
para essa pesquisa.

Desse modo, nesta parte da investigacdo, buscaremos entender as experiéncias dos
professores colaboradores no que concerne & Educacgéo Inclusiva pela mobilizacdo das
trés categorias apresentadas no Ultimo capitulo, a relembrar: 1- autoavaliacdo da atuacéo
docente no contexto pandémico; 2- avalia¢fes do processo de inclusao escolar atual; e 3-
avaliacdes sobre o ensino na modalidade remota.

As categorias mencionadas foram selecionadas, por meio de uma leitura prévia
dos discursos, na busca pelos temas mais presentes nos textos produzidos pelos
colaboradores. Desta forma, ao analisar essas tematicas, foi possivel ter uma visdo
apurada acerca de como aconteceram algumas experiéncias desses docentes com a
educacédo de alunos Surdos no contexto pandémico e quais os fatores que, de alguma
forma, influenciaram diretamente as suas praticas educativas.

A andlise dos dados compilados pela aplicacdo do GF e do questionario aconteceu
com base nessas categorias, Visto que esse processo ajudara a construir uma imagem das
experiéncias dos participantes no que se refere ao ensino para pessoas com deficiéncia e
como esses docentes as avaliam. Portanto, a narrativa que aqui serd construida, como
discutido no capitulo 3, se pautard na mobilizacdo dos conceitos oriundos da Linguistica
Sistémico-Funcional, mais especificamente do Sistema de Avaliatividade (Martin; White,
2005).

Feita essa introducdo, a seguir, serd apresentada a analise dos excertos
selecionados para a observacédo do processo de autoavaliagdo que os colaboradores tecem

sobre suas atuagfes no contexto pandémico.

5.1 AUTOAVALIACAO DA ATUACAO DOCENTE NO CONTEXTO PANDEMICO

Muitas sdo as inquietacGes que os docentes, de lingua ou ndo, enfrentam no seu

cotidiano. Para nos, professores, a autoavaliagdo sobre nossas praticas educativas
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configura-se como um valioso instrumento de analise. Pela realizacdo destas analises, o
educador pode tentar entender seus sucessos, suas dificuldades e, até mesmo, seus afetos.

Nos textos selecionados, que serdo discutidos mais a frente, percebe-se que, em
diversos momentos, o0s participantes instanciam autoavaliacGes para caracterizar suas
experiéncias com alunos Surdos, essas sendo passadas ou presentes. Entéo, a observacéao
dessas autoavaliagfes configura-se como essencial para entendermos como esses
professores compreendem suas atuacoes.

Ao discutir sobre sua atividade no ensino remoto, durante a pandemia da covid-
19, Diana nos diz:

Excerto 01 — Fala de Diana

Diana: Entdo, assim, foi muito desafiador, se a... se foi desafiador

trabalhar com os alunos ouvintes, manté-los diante de um aparelho
eletrbnico assistindo aula, imagine daquele que ndo estava ouvindo
nada que a gente estava dizendo, né?

[Afeto: Satisfagéo-]

No excerto 01, Diana utiliza-se de uma marca avaliativa afetiva para discorrer
sobre sua experiéncia na modalidade remota. De acordo com a colaboradora, 0 ensino
remoto, nas suas palavras, foi desafiador. Nota-se que essa caracterizagdo ocorreu por
meio da realizacdo do processo relacional (foi), de polaridade positiva, e por seu atributo
relacional de afeto (desafiador). Além disso, percebe-se a presencga da particula “muito”
para intensificar como a colaboradora se sentiu em relacdo a sua atuacdo no periodo
pandémico.

Diana, neste excerto, apresenta-se insatisfeita com sua atuacdo. Para ela, o ensino
remoto trouxe uma dificuldade: manter o alunado na frente do computador, prestando
atencdo na aula. Essa preocupacdo também se estende ao aluno com deficiéncia,
especialmente ao aluno Surdo, visto que esse, algumas vezes, poderia ndo ter o auxilio do
intérprete de Libras. Consoante Martin e White (2005), a insatisfagdo esta relacionada
aos sentimentos de realizacdo ou frustracdo em decorréncia das atividades que estamos
engajados. Nesse caso, Diana instancia sua frustracdo em relacdo a sua pratica docente
no ensino remoto frente a defasagens encontradas ao longo do percurso.

Explicitamente, como vimos no excerto 01, a colaboradora verbaliza sua
insatisfacdo em decorréncia da modalidade de ensino. No excerto 02, Diana retoma,

novamente, sua experiéncia nesse contexto.
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Excerto 02 — Fala de Diana

Diana: Entdo, assim, foi... foi... € ainda muito desafiador para mim

[Afeto: Satisfacdo-], mas a gente tem pensado estratégias...

[Apreciacdo: Reacdo+]

Como no trecho anterior, a professora avalia suas experiéncias educativas pelas
telas do computador. Quando comparado ao outro exemplo, percebemos novamente a
presenca de um processo relacional (é) e de um atributo relacional de afeto (desafiador)
para caracterizar essa experiéncia. Ademais, houve uma repeticdo da circunstancia
“muito” para intensificar o atributo presente na oracao relacional. Deste modo, mais uma
vez, a colaboradora preocupa-se em intensificar a marca avaliativa de polaridade
negativa, expressando, dessa maneira, o seu grau de insatisfagéo.

Apesar de descrever essa experiéncia como desafiadora, Diana, pelo uso do
processo mental cognitivo “tem pensado”, expde que vem buscando estratégias para
enfrentar essa situacdo atipica, para, assim, tentar propiciar uma educacdo significativa
que considere as potencialidades dos seus alunos. Essa preocupagéo da participante em
se adaptar aos desafios que séo lancados na sua frente reflete os dizeres de Tardif (2017),
pois o autor defende que

0s conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de
improvisacdo e adaptacdo a situaces novas e Unicas que exigem do
profissional reflexdo e discernimento para que possa nao SO

compreender o problema como organizar e esclarecer os objetivos
almejados e 0s meios a serem utilizados para atingi-los (p. 248).

Ao realizar essas escolhas linguisticas, Diana instancia uma avaliacdo de reacao
positiva as dificuldades que precisou enfrentar na sala de aula virtual. De acordo com
Martin e White (2005), utilizamos as marcas avaliativas, dentro da apreciacdo, de reacao
qguando visamos construir avaliacBes sobre determinadas situacGes. Na reacdo, o
falante/escritor tece uma avaliacdo quando algo/alguém provoca alguma reacdo ou chama
sua atencdo, ou seja, quando o fendmeno toca o avaliador.

Ao observar esses elementos, pbde-se mapear, outra vez, uma marca de
insatisfacdo utilizada pela docente para expor sua frustracdo em razdo das dificuldades
que se fizeram presentes nesse contexto. Deste modo, pelo uso dessas repeti¢oes, capta-
se a intencdo da colaboradora em reforcar seu afeto de insatisfacdo em relacéo as praticas

docentes inclusivas na pandemia da covid-19.
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Esse sentimento de insatisfacdo se faz presente na voz de Giovana. Observemos a
sequir:
Excerto 03 — Fala de Giovana
Giovana: E...

Para mim foi um pouco frustrante, eu diria [Afeto: Satisfacdo-], mas

uma experiéncia que me faz ter muito o pé no chdo e_entender que eu

tenho muita coisa para fazer ainda pela frente, para estudar, para

ir atras [Apreciacdo: Reacao+].

Ao ser questionada sobre suas aulas na modalidade remota, Giovana utiliza-se de
uma oracao relacional, de polaridade positiva, para caracterizar esse momento. Na oracao,
encontra-se um processo relacional (foi) e o atributo (frustrante) para descrever suas
praticas. Ademais, h& a presenca de uma circunstancia (um pouco) para intensificar o
atributo da oracdo. Essa frustragéo, por sua vez, pode ser resultado da falta de preparo, ou
da preparacdo superficial, em decorréncia do contexto ndo previsto, para a transicao de
modalidades que ocorreu de forma emergencial.

Ao utilizar-se dessas escolhas léxico-gramaticais, Giovana avalia suas
experiéncias com alunos com deficiéncia, na modalidade remota, pelo uso de marcas de
insatisfacdo. Por meio da oracdo relacional, como Diana, a docente apresenta seu
sentimento de frustracdo ao discorrer sobre suas aulas no periodo que precisou atuar
online. Sobre essa transicdo para o ensino remoto emergencial, Rondini et al. (2020)
defendem que esse “periodo desafiador pode ser promissor para a inovagao da educacgao,
considerando-se que os professores e estudantes ndo serdo mais 0s mesmos, apos o
periodo de ensino remoto” (p. 43), o que pode ser percebido na reagcdo provocada na
colaboradora.

Além de demonstrar marcas atitudinais de insatisfacdo, Giovana apresenta uma
avaliacdo de reacdo positiva. Pela analise da oracdo, compreende-se que as experiéncias
com a Educacdo Inclusiva no periodo pandémico emergencial provocaram uma reagdo na
avaliadora. Percebe-se que, por meio do processo mental cognitivo “entender”, como
consequéncia dos impasses vivenciados em sala de aula, a colaboradora reconhece a
relevancia de buscar se aprimorar para sanar as lacunas que possam existir no seu agir
docente.

Em um outro momento, Giovana retoma sua pratica docente inclusiva no periodo

pandémico. No excerto 04, podemos observar essa retomada:
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Excerto 04 — Fala de Giovana
Giovana: Entdo, ao mesmo tempo que é frustrante [Afeto: Felicidade-

], [*€] angustiante [Afeto: Felicidade-], e me sentir um pouco perdida

[Afeto: Felicidade-], com as médos atadas [Julgamento: Capacidade-],
muitas expressdes que os professores aqui falaram agora, mas isso me
instiga [Apreciacdo: Reacdo+] mais do que deixa triste [Apreciacdo:

Reacdo-].

No excerto 04, a educadora apresenta uma série de avaliagdes sobre o tema.
Inicialmente, Giovana avalia seu agir docente pela selecdo de trés marcas atitudinais de
afeto negativo (“frustrante”, “angustiante” e “perdida’). Nas duas primeiras avaliaces,
vé-se oracOes relacionais para caracterizar como se sente em decorréncia das suas
vivéncias. Deste modo, ha a presenca de dois processos relacionais (€), o segundo
retomado implicitamente, e dois atributos relacionais de afeto (frustrante e angustiante),
para instanciar avaliagdes de infelicidade.

No discurso, é possivel vislumbrar o impacto negativo que a transi¢cdo para um
contexto pandémico teve nas praticas educativas e nos sentimentos experienciados por
ela. Logo, para a docente, o contexto pandémico, como consequéncia das suas
reformulac0es e restri¢ces, configurou-se como um momento que despertou sentimentos
de infelicidade no que se refere a sua préatica educativa.

Por meio das oracOes relacionais, Giovana expressa afetos de infelicidade para
discorrer como se sente frente as praticas de ensino. Mais uma vez, como analisado no
excerto 03, a colaboradora realiza a escolha léxico-gramatical do atributo relacional de
afeto “frustrante”, quando avalia suas praticas docentes inclusivas, e reconhece que
precisa buscar aprimorar seus conhecimentos na area. Nesse contexto, a identificacdo
dessa caréncia provoca, na colaboradora, um processo de conscientizacdo e,
possivelmente, um movimento que a levara a aperfei¢oar o seu agir docente inclusivo.

Outrossim, a colaboradora, em seguida, realiza outras duas avaliagbes: uma
afetiva de infelicidade e outra de julgamento de incapacidade. Por intermédio de duas
oracGes mentais afetivas, Giovana textualiza duas marcas afetivas negativas (“pouco
perdida” e “maos atadas”). Nesses dois exemplos, ha a presenca de dois processos mentais
(“sentir”), o segundo retomado implicitamente, utilizados para projetar o fendmeno
experienciado. Para Fuzer e Cabral (2014), as oragdes mentais se constituem de processos
que evidenciam a experiéncia do mundo da nossa consciéncia e podem, entre outros

significados, indicar afei¢do — como ocorre nessas avaliacoes.
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Por fim, por meio do elemento textual “mas”, Giovana retoma a experiéncia a
avaliando de duas formas. Na primeira, ela textualiza uma avaliacdo de reacéo positiva
ao discorrer acerca do impacto provocado por essas experiéncias, ja que a colaboradora
se sente “instigada” pelas dificuldades enfrentadas, para buscar estudar e se aprimorar
profissionalmente. Na segunda, encontra-se uma avaliacdo de reacdo negativa ao falar
sobre o tdpico, pois, a0 mesmo tempo que ela sente essa motivacao para evoluir em
decorréncia das experiéncias, ela também se sente “triste”.

Desse modo, por meio da leitura do fragmento, pode-se notar que a transicéo para
0 contexto pandémico impactou a visao que a docente possuia sobre as suas aulas de duas
formas: 1- caracterizou-se como um momento que despertou sentimentos de medo,
insegurancas e de limitagdo; e 2- configurou-se como um momento que provocou uma
conscientizacao para a busca por um aprimoramento dos seus conhecimentos e praticas
pedagdgicas.

No proximo excerto, André avalia sua experiéncia com seus alunos Surdos no

periodo pandémico.

Excerto 05 — Fala de André
André: A experiéncia positiva que eu tive do ensino remoto foi a

apropriacgdo das tecnologias [Apreciacdo: Valor+].

No excerto 05, por meio de uma oragéo relacional, André exprime que 0 ensino
remoto propiciou experiéncias positivas. Para expressar isso, 0 participante utiliza-se de
uma oracao relacional, marcada pelo uso do processo relacional “foi”, para caracterizar
parte da sua experiéncia como positiva por resultar em uma apropriacéo das tecnologias,
0 que ndo havia acontecido anteriormente.

As escolhas linguisticas utilizadas para textualizar essa adaptacdo pela qual André
precisou passar mobilizam uma avaliacdo de valor positivo, pois o colaborador apresenta
uma marca atitudinal que reflete a relevancia dessa experiéncia. Consoante Martin e
White (2005), as avaliagdes de apreciacao de valor exprimem a relevancia do objeto de
avaliacdo para o avaliador e responde a pergunta “valeu a pena?’’. Quando se observa a
fala do professor, € perceptivel, que em partes, a resposta para essa pergunta € “sim”, pois
essa vivéncia trouxe um beneficio — uma maior apropriacao das tecnologias digitais.

Como discutido no capitulo 2 deste estudo, o contexto atipico vivenciado, que
promoveu uma transi¢do da modalidade de ensino presencial para o remoto, requereu dos

professores imbricados nesse processo 0 dominio de contetidos e de tecnologias que
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permitissem desenvolver suas atividades no ambiente virtual sem perdas significativas
para os discentes, o que inclui os alunos com deficiéncia. Desse modo, ao serem obrigados
por resolucBes e por um contexto de crise sanitéria, os docentes, para lecionarem suas
aulas de forma efetiva, precisaram, como um processo de reacdo, se aprimorar no uso das
Novas Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo (NTICs), gerando, como mencionado
por André, uma maior apropriacdo das tecnologias.

No questionario, quando perguntados se consideram a sua atuacdo nesse contexto
satisfatoria ou insatisfatoria, os professores implicados avaliaram suas préaticas, o que

pode ser observado a seguir:

Excerto 06 — Resposta de André a questéo 6
André: Nao considero_satisfatdria [Afeto: Satisfacdo-], porque nem
sempre [*eu] consegui adaptar as atividades em virtude das demandas

de aulas, de ndo saber como didatizar o contetdo para o aluno surdo etc

[Julgamento: Capacidade-].

Excerto 07 — Resposta de Diana a questdo 6
Diana: Fazemos o possivel dentro das limitagbes nossas e deles.
[Afeto: Satisfagéo-]

Excerto 08 — Reposta de Giovana a questdo 6

Giovana: Insatisfatoria [Afeto: Satisfagdo-], pois ndo ha estudos

suficientes sobre como lidar com esses alunos em um periodo de

isolamento social [Afeto: Satisfacdo-] e, por disso, 0s profissionais ndo

estdo preparados para corresponder as demandas [Julgamento:

Capacidade-].

Por meio da observacdo das respostas dadas ao questionario, confirma-se a
insatisfacdo dos professores com sua atuacdo docente no contexto pandémico. A
confirmagédo da-se por meio das marcas atitudinais afetivas de insatisfagdo presentes no
texto dos trés docentes. Entretanto, gostaria de evidenciar que esse padrdo de
textualizacdo dessas marcas de insatisfacdo, e ndo de outras, em parte, pode ser resultado
da formulacédo da pergunta presente no questionario (“Vocé considera a sua atuagdo com
esses alunos, nesse contexto, como satisfatoria ou insatisfatoria? Por qué?”).

Além do mais, nos excertos 06 e 07, sdo instanciadas duas marcas atitudinais de

julgamento de capacidade de polaridade negativa. Nesses fragmentos, André e Giovana
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mobilizam essas avaliaches para textualizar suas faltas de preparo para atuarem na
modalidade remota com alunos Surdos, uma vez que, além de ndo terem passado por um
processo de formacéo, ainda havia uma auséncia de estudos, em razdo de ser uma situagéo
ndo esperada, que versassem sobre questdes como a adaptacdo, acessibilidade e
didatizacdo de atividades no periodo em que estavam atuando para esse publico.

Ao analisar os fragmentos dos relatos expostos nesta sec¢do, capta-se que, para 0s
colaboradores, a insatisfacdo em relacdo as suas praticas educativas no contexto de
pandemia foi resultado de motivos diferentes, a saber: 1- a falta de conhecimento
necessarios para o processo de didatizacdo de atividades para a modalidade emergencial
remota; 2- o conjunto de limitagdes pré-existentes para o trabalho com a Educagdo
Inclusiva e com as tecnologias digitais; e 3- a falta de estudos para embasamento tedrico
para a adaptacdo do agir em uma situacdo isolamento social.

Desse modo, discute-se, na fala desses profissionais, que hd uma caréncia de
formacdo para os docentes atuantes em todos os niveis da educacdo — porque esses
professores atuam na educacao bésica e superior —, ou seja, é necessario oferecer meios
para que esses possam se qualificar para o trabalho com alunos com deficiéncia
(Medrado; Celani, 2017) e com as tecnologias digitais (Xavier; Serafim, 2022).

Nesta se¢éo, foram analisadas as autoavaliagdes que os professores fazem acerca
de suas vivéncias docentes com a Educacdo Inclusiva na pandemia da covid-19 para
vislumbrar como estes percebem essas experiéncias. Mediante as analises dos excertos, é
observavel que sdo utilizadas pelos colaboradores, majoritariamente, marcas atitudinais
de afeto (insatisfacdo e infelicidade) para discorrer sobre suas vivéncias inclusivas neste
contexto.

Nesse sentido, quando refletem sobre suas proprias praticas, os professores
apresentam sentimentos negativos para descrevé-las, pois foram impactados pelas
incertezas e falta de preparo para o enfrentamento das adversidades provocadas por esse
contexto ndo esperado. Além disso, hd uma presenca consideravel de avaliacGes de
apreciacao, do tipo reagdo, dado que esses docentes instanciam que essas vivéncias
provocaram uma reagdo, em outras palavras, uma busca por (re)pensar meios para o
aprimoramento do processo de ensino para alunos com deficiéncia para a exploracao das
potencialidades deste alunado.

Observado como os colaboradores da pesquisa se autoavaliam sobre esse tema,
no préximo topico, serdo observadas as avaliagdes que os docentes promovem no que diz

respeito ao processo de incluséo educacional que vivenciam.
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5.2 AVALIACOES DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR ATUAL

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, cf. capitulo 2, vem acontecendo
em passos mais largos nas Ultimas trés décadas, quando comparamos esse periodo com o
resto da historia da inclusdo desse publico no sistema educativo brasileiro. Todavia, para
que de fato ocorra uma incluséo social-escolar que respeita as diferencas desses cidad&os,
esse processo ainda precisa ser revisto e discutido em todas as esferas da sociedade.

Nesse sentido, como politica educacional atual mais importante para esse publico,
ha a Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil, 2015), documento que visa propor uma educagdo
que julgamos mais inclusiva, abrangendo a Educa¢do como uma esfera em que 0s
processos educativos devam ser capazes de incluir as especificidades de todos os alunos,
para nao propiciar praticas de ensino que promovam exclusdo em sala de aula. Todavia,
para que isso seja efetivamente alcancado, ha uma necessidade de propor um
“aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusio plena” (Brasil, 2015,
art. 28).

Nesse processo, para compreender a inclusdo escolar, faz-se necessario ouvir os
sujeitos que estdo diretamente inseridos na educacao regular. Nesta secdo, serd observado,
por meio dos relatos de professores de lingua portuguesa que atuam na educacdo basica,
como eles avaliam a tentativa de inclusdo educacional no contexto em que estao situados.

Dito isto, os trés excertos a seguir serdo analisados:

Excerto 09 — Fala de Giovana

Giovana: Nem sempre era possivel [fazer reunides] [Julgamento:

normalidade-], as vezes a gente tinha que dar... é... porque assim... esse
processo de... de comunica¢do com esses técnicos... ¢ muito dificil

[Afeto: Satisfacdo-], porque eles precisam ter um conhecimento de

lingua portuguesa, de Letras, né? que algumas vezes eles ndo tém

[Julgamento: Capacidade-].
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Excerto 10 — Fala de André

André: Entdo, [*Eu estava] tentando trabalhar isso dentro das

limitacOes [Afeto: Satisfacdo-] que... que ela tinha e das limitacdes

[Afeto: Satisfacdo-] que eu tenho, né? que eu tenho, que a gente tem,

né?

Excerto 11 — Fala de Diana
Diana: As dificuldades [Afeto: Satisfacdo-] sdo essas ja mencionadas,

como o professor André falou, né? A gente tem gue trabalhar com as

limitacOes deles e também as nossas [Julgamento: Capacidade-].

Nos excertos 09, 10 e 11, ha uma preocupagdo em comum: as limitacdes que estdo
presentes no ensino de lingua portuguesa para os alunos com deficiéncia. Na fala de
Giovana, mapearam-se trés marcas avaliativas: a primeira de (ndo)normalidade, a
segunda de insatisfacdo e a Gltima de incapacidade. Quando discorre acerca de como
acontecia o processo de realizacdo de reunides para planejamento de atividades, a
professora utiliza-se de uma oracgéo relacional, marcada pelo uso do processo relacional
“era”, na qual ¢ vista a circunstancia de frequéncia “nem sempre”, para tecer uma
avaliacdo de (ndo)normalidade, visto que entende que a realizacdo de reunides de
planejamento para atender as necessidades educacionais especificas desse publico deveria
ser algo regular.

Na segunda avaliacdo, é utilizada uma oracdo relacional, por meio do processo
relacional “€”, para caracterizar a relacdo existente entre ela, enquanto professora de
portugués, e os intérpretes de Libras que traduzem as suas aulas. Ainda nessa ora¢do, a
educadora utiliza a circunstancia “muito” para intensificar 0 atributo relacional de afeto
“dificil”, expondo, assim, sua avaliagdo Sobre como ocorre a comunicagdo com 0s outros
profissionais envolvidos nesse processo de inclusdo escolar atual. Deste modo, ao definir
essa relacdo como “muito dificil”, a colaboradora apresenta uma marca atitudinal afetiva
de insatisfacéo para qualificar esse processo.

Na ultima avaliagdo, ao mobilizar uma oracéo relacional, na qual se encontra o
processo relacional “tém”, Giovana aponta outro fator que, na sua concepgéo, torna a
interacdo entre os docentes de lingua portuguesa e os intérpretes de Libras mais dificil: a
falta de dominio ou de formacéo especifica desses ultimos no que se refere ao contetdo

especifico de lingua portuguesa, dado que, como eles atuam interpretando em varias
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areas, os interpretes ndo possuem formacao especifica para trabalhar nessa frente junto
ao aluno Surdo.

Nesse contexto, entende-se que a relacdo entre o docente e o intérprete de Libras,
quando falamos especificamente sobre o0 ensino para a pessoa Surda, deve estar em
sintonia para suprir essas lacunas, pois este profissional assume um papel de “interlocutor
e, porque ndo dizer, mediador” (Franco, 2021, p. 54) entre o docente, o conteldo e 0
alunado.

Na fala de André, no excerto 10, encontram-se duas marcas atitudinais afetivas de
insatisfacdo. A primeira das avaliacdes fora realizada por meio de uma oragdo material,
na qual hé a presenca de um Ator (eu), de um complexo verbal “estava tentando”, em que
0 “estava” esta eliptico no texto, da meta “trabalhar” e de uma circunstancia de modo
“dentro das limita¢Ges”, o que constroi, por meio dessas escolhas 1éxico-gramaticais, o
afeto de insatisfacdo na voz do colaborador. As oragdes materiais sdo caracterizadas como
oragdes de “fazer e acontecer”, pois, por meio de um gasto de energia no mundo
exterior/real, provocam uma “mudanca no fluxo dos eventos” (Fuzer; Cabral, 2014, p.
46), 0 gque acontece na avaliacdo analisada, j& que André aponta seu esforco para
trabalhar, por meio de um processo de adaptacdo, para suprir as necessidades dele e da
sua aluna Surda.

Além disso, na segunda avaliacdo, percebe-se uma marca afetiva de insatisfacéo,
que é realizada por meio de uma oracdo relacional, caracterizada pelo uso do processo
relacional “tenho”, na qual ha, novamente, a presenga da nominalizagdo “limita¢des”,
como atributo, para revelar como o participante enxerga o seu proprio agir docente e o do
coletivo de professores no que diz respeito ao trabalho escolar inclusivo — o que
caracteriza a presenca de afetos autorais e ndo-autorais no discurso do colaborador. Essa
escolha, nesse segundo caso, de uma oracao relacional atributiva foi adotada para trazer
a tona a dificuldade encontrada pelo participante resultante das suas limitacdes, isto é, 0
falante/escritor apresenta seu entendimento sobre a situagédo discutida caracterizando o
seu agir docente.

Em ambas as avaliagOes, o professor implicado aponta que sua atuagdo com
alunos Surdos é limitante, em decorréncia de fatores que precisam ser aprimorados no seu
agir docente. Por meio dessas textualiza¢Ges, o colaborador deixa explicita a sua tomada
de consciéncia no que concerne a necessidade de buscar novas formas de se ensinar para

publicos especificos.
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Na fala de Diana, no excerto 11, foram mapeadas duas marcas afetivas: uma de
satisfacdo e uma de capacidade, ambas de polaridade negativa. Na primeira avaliacéo,
Diana utiliza-se de uma oracéo relacional para concordar com as colocagdes apresentadas
por André, que é observavel por meio do processo relacional “sao”. Ademais, ainda nessa
avaliacdo, a participante utiliza-se da nominalizagdo “dificuldades” para caracterizar
momentos enfrentados na sua atuacdo com alunos com deficiéncia. Ao realizar essas
escolhas Iéxico-gramaticais, Diana avalia essas praticas e demonstra-se insatisfeita.

Na instanciacdo da segunda avaliacdo, a professora opta por utilizar uma oragéo
material, na qual ha a presenca da meta “limita¢cdes”, que, nesse caso, se refere as
limitacbes que ambos, professor e aluno, possuem, para expressar a importancia de
trabalhar com esse publico, levando em consideracdo a sua falta de preparo e as
especificidades desses discentes. Seguindo o mesmo padrdo de Andre, a participante
aborda a tematica das limitacGes e aponta que ha dificuldades que sdo enfrentadas para
promover um ambiente inclusivo.

Ao retomar essa questdo, Diana expressa que estd consciente dessas questdes, 0
que pode ter sido provocado pela interacdo motivada pela realizacdo do GF, e que precisa
repensar suas praticas, pois, durante seu discurso, seleciona marcas avaliativas que
refletem o julgamento de que se sente incapaz de trabalhar de forma inclusiva em certos
cenarios com alunos com deficiéncia, o que torna o processo de inclusdo menos eficiente
e mais excludente.

A temaética da falta de preparo pode ser vista novamente no excerto a seguir:

Excerto 12 — Fala de Diana

Diana: Ndo somos trabalhados assim na... ndo fomos preparados...
[Julgamento: Capacidade-] pelo menos eu ndo fui preparada
[Julgamento: Capacidade-] ao longo da minha vida académica, né? Da
minha vida profissional... ndo fui preparada [Julgamento: Capacidade-
] para... para trabalhar com esse publico. E, as vezes, me angustia
[Afeto: Felicidade-] ...

E isso me angustiava muito [Afeto: Felicidade-], porque eu ficava

dando a aula, a técnica interpretando, fazendo o papel dela, mas eu sabia
que o processo de... de... inclusdo estava distante, né? [Afeto:

Satisfagéo-].
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Nesse recorte da fala de Diana, foram realizadas seis avaliacdes, das quais trés sao
de julgamento e trés de afeto. Nas trés primeiras avaliacGes encontradas, a colaboradora
vale-se de oracgBes relacionais para avaliar o topico da discussdo: a ndo oferta de
capacitacOes durante seu processo de formacao inicial e continuada para o trabalho com
a incluséo.

Nesses casos, € possivel mapear 0 uso dos processos relacionais “somos”,
“fomos” e “fui” e dos atributos “preparados” ¢ “preparada” para qualificar 0s portadores
“nos”, em elipse, ¢ “eu”. As escolhas Iéxico-gramaticais, nesses casos, sdo acionadas para
promover avaliacGes sobre essa falta de preparo que a professora percebe em si e nos
professores de forma geral, demonstrando, assim, uma marca atitudinal de incapacidade
frente ao que esta sendo discutido.

As Ultimas trés avaliages mobilizadas por Diana sdo afetivas. Ao analisar as duas
primeiras avaliacGes, encontram-se duas oragdes mentais emotivas que sdo selecionadas
para expressar os sentimentos decorrentes dessa falta de formagdo. Nessas oragdes, as
escolhas lexicais do marcador de polaridade negativa “ndo” ¢ dos processos mentais
afetivos “angustia” e “angustiavam”, no segundo caso, reforcado pela circunstancia
intensificadora “muito”, refletem o sentimento de infelicidade experienciado por ela ao
trabalhar com seus alunos com deficiéncia. A ultima avaliacdo, por sua vez, acontece por
meio de uma oragdo mental cognitiva, na qual ha a presenca do experimentador “eu”, do
processo mental cognitivo “sabia” e da circunstincia “distante”, que revelam o
sentimento de insatisfacdo da colaboradora, dado que Diana avalia o processo de inclusdo
como ndo eficaz na atualidade.

Deste modo, ao analisar o Excerto 12, verifica-se o descontentamento de Diana
com o processo de inclusao educacional atual, refletido pelas escolhas 1éxico-gramaticais
selecionadas que revelam a incapacidade e a infelicidade experienciada pela participante
ao discorrer sobre essas vivéncias. Esses afetos sentidos pela participante ndo sao a toa,
pois ¢é necessario “ter no curriculo a possibilidade de formar o profissional com
conhecimentos bésicos elementares para atuar nos processos de escolarizacdo na
educacdo basica com o publico real existente nas escolas” (Silva, 2015, p. 696).

Entdo, negar essa possibilidade de acesso aos conhecimentos béasicos para a
atuacdo com esses publicos especificos, provoca, nos docentes, sentimentos como
incapacidade e infelicidade ao se depararem com a necessidade de atuar com alunos que
possuem necessidades educacionais especificas, as quais ndo estdo preparados para

reconhecer e para explorar as suas potencialidades.
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Por isso, uma formacao docente inicial e continuada pode abrir portas, fisicas e
comportamentais, que levam o professor a percorrer por caminhos inclusivos que néo
seriam 0s mesmos sem essa tomada de consciéncia. Dessa forma, é importante oferecer
espacos de conscientizagdo para o vasto mundo de especificidades que serdo encontradas
por todos os docentes no ambiente escolar, seja com o trabalho com alunos com
deficiéncia ou néo.

Nos recortes de falas apresentados, Diana expde seu sentimento de insatisfacéo
por nao ter tido a oportunidade de experienciar essas questdes ao longo do seu processo
educativo. Como resultado, ao relatar sobre sua jornada educativa com alunos Surdos, ela
expressa afetos de insatisfacdo, incapacidade e infelicidade com o seu agir docente, por
julgar ndo estar oferecendo uma educacdo condizente com o nivel que deveria ser
ofertado.

Outra faceta da inclusdo escolar atual discutida pela colaboradora é a falsa
inclusdo que, muitas vezes, acontece no ambiente escolar. Essa questdo pode ser

observada nos préximos excertos:

Excerto 13 — Fala de Diana
Diana: Com todas as leis que asseguram do cidaddo estar ali, e estar

presencialmente in... in... incluido, mas o0 processo em si em que [ele]

esta continua sendo excluido, né? Entdo, aquilo me inquietava demais
[Afeto: Satisfacdo-].

Excerto 14 — Fala de Diana

Diana: De fato... ele tem o direito de estar ali, mas na verdade ndo...
Muitas vezes estd excluido [Afeto: Satisfacdo-] dentro do proprio
ambiente que subentende que seja um ambiente de incluséo,

mas a gente tem tentado sanar [Julgamento: Tenacidade+], pelo menos

é... propiciar a ele que ele tenha uma comunica¢do minima na lingua

portuguesa, né?

A inclusdo escolar ndo € apenas o0 ato de inserir 0 aluno com deficiéncia no espago
fisico da escola. A vista disto, no excerto 13, Diana aponta que a inclusdo de pessoas
Surdas no ambito escolar, como vem ocorrendo, com base na sua experiéncia, ainda ndo
é ideal. Para tecer sua opinido sobre o tema, a colaboradora realiza uma série de
avaliagdes. Na primeira delas, ao discutir o ndo cumprimento das politicas publicas,

utiliza-se de uma oragdo mental, na qual se encontra o processo mental “inquietava” € 0
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Experimentador “eu” (nesse caso, a propria professora), para caracterizar como esse
processo a impactava em nivel afetivo, realizando, assim, uma avaliagdo de insatisfacéo
para discorrer sobre essa falha no processo de incluséo escolar.

Ao instanciar esses movimentos retoricos, a participante reconhece a importancia
das politicas publicas, que sdo documentos, que em teoria, garantem 0 acesso e
permanéncia da pessoa com deficiéncia ao ambiente escolar. Todavia, a docente
reconhece a falha/ ndo cumprimento efetivo dessa garantia nos espacos educativos que
vivenciou. Esse reconhecimento, provoca, em nivel afetivo, um sentimento de
insatisfacdo em Diana. Nessa perspectiva, a fala da professora aponta para uma questao
que precisa ser repensada: o papel das politicas publicas para a inclusao escolar da pessoa
com deficiéncia e os mecanismos de garantia e de implementacdo desses direitos, que
ainda s&o escassos.

No excerto 14, Diana constréi duas avaliagcdes sobre a inclusdo escolar. A primeira
das avaliagdes mobilizadas, que também comenta sobre o processo de excluséo
experienciado pelos alunos com deficiéncia, é afetiva e demonstra seu grau de
insatisfacdo sobre o topico. Posto isto, a participante utiliza-se de uma oracao relacional
para descrever esse movimento excludente. Observa-se, entdo, o processo relacional
“estd” e o atributo “excluido” sendo mobilizados para apontar como ocorre, com base na
sua experiéncia, a inclusdo em ambiente escolar na atualidade.

Logo, o processo de inclusdo escolar precisa ser constantemente reavaliado, para
que seja possivel efetivar as politicas educacionais direcionadas aos alunos com
deficiéncia. Portanto, para repensar esse processo, deve-se entender que a “reorganizagao
da escola vai além de uma reformulagdo do espaco fisico” (Costabile; Brunello, 2005, p.
129) nos quais esses alunos estdo presentes, visto que esta incluséo, para que ocorra, de
maneira efetiva, precisa acolher e sanar as necessidades especificas desse publico, sem
que haja perdas e tratamento diferenciado por parte do corpo educacional, para que 0
potencial desses educandos seja explorado pensando no seu desenvolvimento.

A segunda avaliacdo nesse excerto, por seu turno, foi realizada por meio de uma
oracdo mental. Para refletir esse sentimento de insatisfagdo com essa incluséo escolar
iluséria, Diana, ao mobilizar o processo mental cognitivo “tem tentando” e o fendmeno
“sanar”, apresenta um julgamento de tenacidade positiva para mostrar que esta na busca
de solucgdes para as questdes colocadas, demonstrando, dessa forma, sua determinagéo
frente aos problemas enfrentados (Martin; White, 2005). No processo de mobilizagdo das

avaliacOes presentes nesses dois excertos, Diana reconhece o ambiente escolar que
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vivencia como excludente e que, por entender essa questdo, busca sanar algumas das
questdes que estdo provocando esses movimentos de exclusdo dos seus alunos com
deficiéncia.

Nos excertos a seguir, veem-se as avaliacdes de André sobre o processo de

inclusdo escolar na atualidade:

Excerto 15 — Fala de André
André: as experiéncias negativas... [Afeto: Satisfacao-]

Eu ja tive experiéncia de chegar em sala de aula e querer comecar a aula

e ndo ter intérprete [Afeto: Satisfacdo-], né?

Essa experiéncia de vocé se ver ndo é nem limitado [Afeto: Satisfagdo-

], mas [*€] de [*vocé] estar de m8os amarradas [Afeto: Satisfacdo-],

né?

Excerto 16 — Fala de André

André: O processo de inclusdo é um processo... ndo é um processo do
professor, ndo é um processo do intérprete, ndo € um processo da escola,
e gue eu observo... inclusive na experiéncia que eu falei, né? em sala de

aula, que os alunos se eximem muito [Julgamento: Propriedade-]

também, né?

Nos dois excertos expostos, André aponta como entende determinadas
experiéncias vivenciadas por ele com alunos com deficiéncia. No excerto 15, o
participante inicia, por meio de uma oracéo relacional, marcado pelo atributo relacional
de afeto “negativas”, sua colocagdo abordando o topico das vivéncias docentes e as
dificuldades encontradas ao longo do processo, como, por exemplo, a falta de intérprete
de Libras em sala para traduzir o contetdo ministrado para o discente Surdo.

Pela otica da inclusdo, essa auséncia de intérpretes em sala de aula impossibilita
0 professor de promover a inclusdo, pois, caso opte por iniciar sua aula sem essa
assisténcia, podera gerar a exclusdo desse alunado. Dito isso, a presenca desse
profissional se faz essencial quando ha alunos Surdos em contexto escolar, uma vez que
ele ¢ uma peca vital no processo de inclusdo, que tem “um compromisso com a construgao
do conhecimento desses alunos, interpondo-se como um mediador nesse processo, 0 que

traz novos desdobramentos para sua atuagdo profissional” (Silva; Oliveira, 2016, p. 698).
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Neste recorte, a0 mobilizar essas escolhas léxico-gramaticais, o colaborador
instancia uma avaliagdo por meio do uso de marcas atitudinais de insatisfacdo, o que
apresenta seu afeto em relagdo as dificuldades encontradas em sala de aula. Nesse
contexto, a insatisfacdo experienciada por André acontece em decorréncia do
reconhecimento da importancia do intérprete de Libras para inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva e da compreensdo de ndo estar capacitado para interagir com o aluno
Surdo sem a intervencéo desse profissional, 0 que promove espagos para excluséo desse
publico especifico.

Em seguida, ainda no excerto 15, ao ser perguntado se houve experiéncias
negativas, André realiza mais duas avaliacdes afetivas de insatisfacdo. Na primeira das
avaliacdes, instanciada em uma oragdo mental, encontra-se a presenca do processo mental
cognitivo “se ver” e 0 fendbmeno — o que ¢ “sentido, pensado, desejado, conhecido ou
percebido” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 55) — “limitado”, os quais sdo mobilizados para
expressar a insatisfacdo de ndo se sentir preparado para agir em certas situagdes. Nesse
excerto, o participante textualiza novamente, como no excerto 10, a questdo do ensino
para pessoas com deficiéncia como limitante, o que reflete a necessidade de buscar novas
alternativas e formacoes para o trabalho com esses alunos.

Para tanto, o processo de tomada de consciéncia sobre as dificuldades e limitagOes
do agir docente com esse publico marginalizado é importante, mas se configura como
apenas o ponto de partida inicial, uma vez que é essencial (in)formasse para um ensino
de lingua que seja significativo para todos discentes, independente da formacédo inicial e
continuada oferecida pelas instituicdes. Nesse quadro, os usos de ora¢Ges mentais
cognitivas, como a utilizada pelo colaborador, “trazem a tona o que ¢ pensado a
consciéncia da pessoa”, isto é, como os falantes percebem ou avaliam as coisas na sua
consciéncia (Fuzer; Cabral, 2014, p. 57).

Dando continuidade, no excerto 16, o docente realiza uma avaliacdo de
julgamento de propriedade negativa ao discorrer sobre os participantes do processo de
incluséo escolar. Para ele, os demais alunos sdo uma peca vital no processo inclusivo,
sendo responsaveis, tanto quanto os professores, por incluir e respeitar as especificidades
dos alunos com deficiéncia. Nessa acepcao, André expressa um julgamento para avaliar
a etica dos alunos sem deficiéncia no processo de inclusdo escolar. Esse julgamento é
textualizado por meio de uma oracdo material, em que o processo “eximem” denota a
falta de agdes de colaboragéo, por parte do Ator “os alunos”, com a inclusdo dos

estudantes Surdos em sala de aula.
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Com base nesse posicionamento do colaborador, fica explicita a importancia de
um processo de conscientizacdo com todo o corpo discente para que esses entendam seu
papel como sujeitos da inclusdo em contexto social-escolar, para que situagoes
excludentes como as referenciadas pelo docente ndo se repitam.

Quando foi perguntado sobre o que mais chamou atencdo no relato das
experiéncias dos demais, todos os colaboradores refletem sobre esse processo de incluséo

na instituicdo em que atuam. Pode-se observar essa reflexdo nos proximos excertos:

Excerto 17 — Fala de Giovana
Giovana: Na fala de André, eu acredito que foi... muito... tanto na de

André quanto na de Diana, o que ficou mais marcado para mim foi

justamente essa... essa... essa criacdo de possibilidades dentro da sala

de aula [Julgamento: Capacidade+].

Excerto 18 — Fala de Giovana
Giovana: Entdo, a forma como eles tentam organizar é... essa

conversa, pré-conversa com os interpretes, enfim, todo esse processo,

é... chamaram muito minha atencéo [Apreciagdo: Reagdo+] e ja... ja...

me deu um... estalo assim [Apreciacdo: Reacdo+], [me deu*] um ponto

inicial de onde comecar [Apreciacdo: Reacdo+], ou com quem

conversar [Apreciacdo: Reacdo+], caso eu tenha problemas

futuramente... ou, enfim, caso eu encontre esses desafios.

Nos excertos 17 e 18, Giovana comenta sobre a experiéncia relatada por André e
como esta pode impactar sua pratica docente por meio da reflexdo, o que pode possibilitar
uma inclusdo mais efetiva no contexto escolar. No excerto 17, ha a presenca de uma
oracdo relacional, marcada pelo processo “foi”, que aponta para a criacdo de novas
possibilidades de atuacdo em sala de aula.

No trecho, a colaboradora aciona uma marca avaliativa de capacidade de
polaridade positiva, ou seja, a interacdo propiciada pela realizacdo do GF permitiu a
Giovana refletir acerca da sua atuagdo em sala de aula e considerar inserir elementos das
experiéncias de André. Ao realizar esse processo, Giovana aponta para a importancia da
criagdo de momentos de trocas de experiéncias que levem os docentes a uma reflexé@o
sobre 0 que esta sendo feito para a incluséo da pessoa Surda na instituicdo em que atuam,
0 que pode provocar uma melhoria no processo de inclusdo desse publico no processo

educativo — caso seja colocada em pratica.
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No excerto 18, Giovana faz uma série de avaliagdes sobre as experiéncias de
André e de Diana. Inicialmente, por meio de uma oragdo material, na qual se encontra o
processo “tentam organizar’, ela aponta para 0 que lhe chamou atencdo: uma
possibilidade de atuacdo em conjunto. Por meio do seu discurso, Giovana seleciona
marcas avaliativas de reacdo positiva, isto €, 0 momento de interacdo mobilizado no
momento da geragdo dos dados provocou uma reagao na participante.

Essas avaliacOes de reacdo positiva continuam presentes ao longo do excerto 18,
uma vez que a docente escolhe itens lexicais como: “deu um estalo”, significando que a
fez perceber novas possibilidades, “[me deu*] um ponto inicial de onde comegar” ¢ “com
quem conversar”. Esses elementos, além de refletirem a tomada a conscientizagdo da
docente em relagdo as novas possibilidades, refletem a importancia do GF como
instrumento de geracdo de dados, por este promover espacos de trocas e reflexdes sobre
experiéncias de terceiros em relacdo a determinados temas.

Além do que ja foi mencionado, no excerto 18 ainda ha um elemento que precisa
ser destacado: um novo olhar para os sujeitos da inclusdo, nesse caso, especificamente,
os intérpretes de Libras. Em dois momentos, Giovana, com base nas experiéncias
relatadas, trata sobre a atuacdo assumida por esse profissional no processo de inclusdo da
pessoa Surda, porque agora ela percebe a possibilidade de organizar pré-conversas e
conversas com esses profissionais durante o seu processo de planejamento e execucéo das
suas atividades, para discutir as especificidades do publico, o que permite trazer um olhar
diferenciado para a execucdo das suas aulas.

Por meio do seu discurso, Giovana passa a descortinar uma visao generalista sobre
a atuacdo do intérprete de Libras: um profissional que esta presente na sala de aula para
apenas traduzir o que esta sendo dito. Esse processo de reflexao apresentado pela docente
fé-la perceber uma nova (re)configuracao do fazer pedagogico: a atuacdo do intérprete de
Libras no IFPB pode ir além desse processo de traducdo de conhecimento e passa a
enxerga-lo como um profissional essencial no processo de planejamento e execucdo de
atividades educativas relacionadas ao alunado Surdo.

Gostariamos de apontar que essa concepcao de intérprete de Libras como apenas
de tradutor que Giovana possuia, apesar de falha, ainda é adotada pela Resolugdo-CS N°
39, de 19 de dezembro de 2018, que rege a atuacdo do profissional na instituicdo em que

atuam, em virtude de que no art. 2 do documento encontra-se:
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Tradutor e intérprete de LIBRAS € o profissional que traduz, na forma
escrita, textos de qualquer natureza de um idioma para outro,
considerando o par linguistico portugués/LIBRAS, e considerando,
ainda, as varidveis culturais, bem como os aspectos terminoldgicos e
estilisticos, tendo em vista um publico-alvo especifico. Interpretam nas
modalidades visual-gestual/oral-auditiva, de forma simultanea ou
consecutiva, de um idioma para o outro, discursos, debates, textos,
formas de comunicacdo eletrdnica em Lingua Brasileira de Sinais,
respeitando o respectivo contexto e caracteristicas culturais das partes
(IFPB, 2018, p. 2).

Por meio da andlise da resolucdo citada, conclui-se que, na instituicdo em que 0s
participantes da pesquisa atuam, pelo menos em termos legislativos, ainda se adota uma
percepcdo de que o profissional intérprete de Libras atua em um processo de pura
traducdo que torna apenas a linguagem acessivel ao publico Surdo. Todavia, pelo relato
de experiéncia na instituicdo apresentado por André, e pelo impacto que essa ocasionou
em Giovana, pode-se refletir sobre novas possibilidades de atuacdo que promovam
parcerias entre o docente de lingua portuguesa e o intérprete no momento de planejamento
das atividades educacionais, visando uma acessibilidade escolar.

De igual modo, essa interacdo entre esses agentes da inclusdo pode prover meios
para que “a inclusdo seja efetiva, com substancial rendimento e aproveitamento do aluno”
(Figliuzzi et al., 2016, p. 3), pois o intérprete podera contribuir com novos olhares para
considerar as especificidades linguisticas, educacionais e culturais pertencentes ao
alunado em questao.

Ao avaliar a experiéncia narrada por Giovana, André aborda a atuacdo do
intérprete de Libras em parceria com a docente. Essas avaliacdes podem ser observadas

no excerto 19, o qual se encontra a seguir:

Excerto 19 — Fala de André
André: Em relacdo a... a... a fala de Giovana, eu achei interessante

guando ela disse que tinha os alunos Surdos em outro campus, em

Monteiro [Afeto: Satisfacdo+], e ai... ela buscava... conversar com a

intérprete para mediar uma conversa entre o docente e 0 aluno [Afeto:

Satisfacdo+], e tal etc.
Eu acho isso um ponto muito relevante [Julgamento: Propriedade+],
quando vocé t& com uma preocupacdo em relacdo ao aprendizado do

aluno, né?

No excerto apresentado, André, ao falar sobre aspectos do relato textualizado por

Giovana, tece avaliagdes sobre a atuacdo da docente em parceria com a intérprete de
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Libras, a qual trabalhava em conjunto com a colaboradora em um outro campus. O
docente, neste recorte, inicia a sua fala apresentando uma marca atitudinal de satisfagédo
de polaridade positiva para avaliar o fato de que Giovana trabalhava com alunos Surdos
no seu antigo campus de atuacdo. Em seguida, por meio de uma oracdo verbal,
caracterizada pelo uso do processo verbal “buscava conversar”, no qual Giovana é o
Dizente, avalia, com uma marca afetiva de satisfacéo, o trabalho colaborativo da docente
junto a intérprete de Libras.

Ademais, André menciona que o elemento dessa interacdo que mais o chamou
atencdo foi o papel de mediacdo adotado pela intérprete na relacdo professor-aluno.
Entretanto, esse papel é outro elemento que ndo é considerado na Resolugdo-CS N° 39,
que rege o agir do intérprete de Libras no Instituto Federal da Paraiba (IFPB, 2018). Em
seguida, o participante complementa sua avaliacdo, por meio de uma oracdo mental, na
qual se encontra o processo mental cognitivo “acho” e o seu complemento “interessante”,
textualizando uma outra marca avaliativa, nesse caso de julgamento de propriedade
positiva, para apresentar seu posicionamento em relagcdo a essa interagcdo e o como ela
pode ser benéfica para a relacao entre docentes de lingua portuguesa e seu alunado Surdo.
Por fim, ele finaliza o excerto 19 discorrendo que esta mediacdo pode ser proveitosa para
ser utilizada em situaces em que o professor se preocupe com o desempenho apresentado
pelos discentes no contexto escolar, ou seja, na promogdo de interacdes que visem sanar
possiveis problemas ocasionados por falta de interacdo adequada.

A vista do que foi discutido no excerto 19, observa-se que André aponta para uma
outra possibilidade de colaboracdo pedag6gica na instituicdo na qual atua em parceria
com o intérprete de Libras: a mediagdo entre o docente e seu aluno Surdo. Desse modo,
o colaborador compreende que o intérprete pode atuar na mediacdo, pois, nesse contexto,
“o professor ¢ o mediador no processo de ensino aprendizagem e o intérprete  de
LIBRAS, o intermediador neste processo” (Oliveira; Benite, 2015, p. 598). Nessa
acepcao, o intérprete exerce um papel essencial, ja que ele conhece elementos linguisticos
e culturais capazes de auxiliar o professor na sua relagdo com o aluno Surdo e no processo
de ensino-aprendizagem.

Diana, no excerto 20, tece uma série de avaliacOes sobre as experiéncias relatadas
pelos outros colaboradores e retoma a tematica do processo de inclusdo da pessoa com

surdez na instituicdo em que atuam. O recorte sera analisado a seguir:
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Excerto 20 — Fala de Diana

Diana: Em primeiro lugar, né? a fala dos dois me deixou... me deixou...

é... é... bem [Afeto: Satisfacdo+], porque eu achava que s6 eu que ndo

sabia o0 que fazer enquanto tenho um aluno surdo na minha frente

[Julgamento: Capacidade-], né?

Eu achava que o desafio era s6 meu [Afeto: Satisfacdo-], né?

Entéo, isso me tranguilizou, porque o desafio € de todo mundo [Afeto:

Satisfacdo+].

Apo6s uma andlise do conteudo verbalizado no excerto 20, foram encontradas, no
discurso de Diana, quatro avaliagfes na discussao acerca das experiéncias com a educagéo
de alunos Surdos dos demais colaboradores. Na primeira delas, Diana expressa, pelo uso
de uma oracdo mental, em que se encontra o processo mental “me deixou”, uma avaliagdo
afetiva de satisfacdo positiva, uma vez que a participante expressa que saber como
ocorrem as experiéncias inclusivas dos outros docentes a deixou “bem” — 0 que reflete a
relevancia da promocdo de momentos que visem trocas de experiéncias e praticas
pedagdgicas entre os docentes que atuam com alunos com deficiéncia.

Em seguida, Diana externaliza, por meio de uma oracdo mental, caracterizada pela
presenga do processo mental cognitivo “achava”, que acreditava que apenas ela
encontrava dificuldades ao trabalhar com o aluno Surdo em sala de aula, visto que, como
mencionado por ela em outros excertos, a participante ndo acredita ter sido preparada na
sua formacdo inicial ou continuada para lecionar Lingua Portuguesa para alunos com
deficiéncia auditiva.

Ao promover essa textualizagdo, Diana seleciona uma marca atitudinal afetiva de
capacidade com polaridade negativa, uma vez que ndo considera estar capacitada para
atuar de forma efetiva com esse pablico. Por fim, na Gltima avaliacdo, encontra-se um
reforco a primeira avaliagéo tecida por Diana, na qual, novamente, a participante enfatiza
que conhecer as dificuldades dos outros docentes gerou nela um sentimento de satisfagéo
positiva ao saber que s@o desafios a serem enfrentados por todos e que os demais
docentes, como ela, ainda estdo pensando em alternativas para promover uma
acessibilidade pedagdgica na instituicdo de ensino em que atuam.

No questionario, por sua vez, os colaboradores André e Diana, quando
questionados, avaliaram o apoio da instituigdo em que lecionam para promover a incluséo
dos alunos com deficiéncia nas suas aulas. A seguir, encontram-se, nos excertos 21 e 22,

essas avaliagoes:
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Excerto 21 — Resposta de André a questdo 9
André: A instituicdo, dentro das suas possibilidades, atuou, oferecendo

intérprete de Libras. Todavia, a parte pedagdgica deixou bastante a

desejar [Julgamento: Capacidade-], uma vez que [*eu] ndo recebi
orientacdes educacionais, por parte dos pedagogos, sobre a aluna
[Afeto: Satisfacdo-].

Excerto 22 — Recorte da resposta de Diana a questdo 9

Diana: Ha alguma assisténcia, mas, diante de todas as dificuldades que
encontramos e a diversidade de especificidades dos alunos com
deficiéncias, ainda ha muitos desafios que precisam ser sanados [Afeto:

Satisfacéo-].

Ao analisar o excerto 21, percebe-se que, ao discorrer sobre o apoio oferecido pela
instituicdo para a atuacdo com os alunos com deficiéncia, André desenvolve duas
avaliagdes. Em um primeiro momento, o docente instancia uma avaliagdo por meio de
uma oracdo material. Ao analisar a oracédo, observa-se a presenca de um processo material
“deixou a desejar”, realizagdo metaforica para “ndo fez a sua parte”, intensificado pela
circunstancia de intensidade “bastante”.

A segunda avaliacao realizada pelo participante também foi expressa por meio de
uma oracdo material. Nessa oragdo, ha a presenga do Ator, em forma de elipse, “eu”, do
processo material transformativo “recebi”, a meta “orientagcdes educacionais” e a
circunstancia de assunto “sobre a aluna” para expressar a insatisfacdo sentida pelo
docente frente a auséncia de suporte da equipe pedagodgica da instituicdo. André, ao
criticar esse comportamento, expde avaliacBes de julgamento de incapacidade e de afeto
de insatisfacdo em relacdo ao desenvolver de suas atividades docentes, pois, ao seu olhar,
julga ser essencial haver um maior suporte da instituicdo no trato com as necessidades
educacionais especificas da sua aluna.

No excerto 22, Diana tece uma avaliagdo sobre o suporte oferecido pela institui¢cdo
na qual atua. Ao mobilizar uma oracao existencial, na qual h a presenca do processo
existencial “ha” e do Existente “desafios”, a professora implicada nesse processo avalia
a situacdo por meio de marcas afetivas de insatisfacdo, porque julga ainda ndo receber
todo o suporte necessario por parte da instituicdo para oferecer um ensino mais inclusivo.
Desse modo, Diana vé-se insatisfeita, visto que considera que ainda existem muitos
desafios que precisam ser vencidos na sua atividade educacional para a inclusdo dos

discentes Surdos.
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Dessa maneira, ao observar as avaliacOes realizadas pelos dois professores nos
questionarios, percebemos que ambos se sentem insatisfeitos com o suporte recebido, até
0 momento da realizacdo da geracdo de dados, da instituicdo de ensino em que atuam.
Nessa conjuntura, € imprescindivel, como visto nas vozes dos colaboradores, que a
instituicdo de ensino atue de forma mais efetiva, em razdo de que a instituicdo tem um
papel elementar, j& que o0 exemplo e a busca pela promocéo da incluséo é o primeiro passo
para a inclusdo dos individuos deficiéncia no contexto escolar.

Na presente secdo, foram analisadas as avaliacbes textualizadas pelos
colaboradores acerca do processo de inclusdo escolar vivenciada por eles, visando
entender como esses agentes da educacao compreendem essa tematica. Apos a realizacao
das analises dos trechos selecionados, evidencia-se que, na maioria dos casos, Sao
realizadas avaliacOes de insatisfacdo para caracterizar como estes profissionais percebem
0 processo inclusivo atual. De igual maneira, mapeia-se um ndmero significativo de
avaliacbes de incapacidade para pontuar a falta de preparo que esses educadores
enfrentam para lecionar para alunos com deficiéncia.

Outrossim, percebe-se, por meio dos relatos, que os participantes observam novas
possiveis configuracfes na atuacao do intérprete de Libras no IFPB, tais como: 1- atuacéo
no processo de planejamento pedagdgico; e 2- participacdo na mediacao da relagdo entre
0 corpo docente e o corpo discente. Como na se¢do anterior, ao refletirem sobre suas
atividades educacionais, os participantes utilizam-se com maior frequéncia de marcas que
refletem avaliacOes de polaridade negativa.

No topico seguinte, serdo discutidas as percepcdes apresentadas pelos docentes
participantes da pesquisa acerca das suas praticas docentes ocorridas no periodo de ensino

remoto emergencial.

5.3 AVALIACOES SOBRE O ENSINO NA MODALIDADE REMOTA

Em marco de 2020, em decorréncia da pandemia da covid-19, houve uma
alteracéo significativa na forma com que costumavamos interagir na sociedade. Devido a
alta transmissdo do virus SARS-CoV-2 e a sua alta taxa de transmissibilidade, julgou-se
essencial adotar um sistema de Lockdown em territorio brasileiro para abrandar a
disseminacdo, visando diminuir o niumero de fatalidades.

Como resultado do sistema que foi implementado, muitas atividades profissionais

foram suspensas e algumas reformuladas. Nesse contexto, ainda em marco de 2020, o
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governo federal, por meio da portaria n° 343, decretou que as atividades de ensino
passariam a acontecer na modalidade remota emergencial, enquanto ainda ndo se
soubesse as caracteristicas do virus e como enfrenta-lo (Brasil, 2020).

O processo de transicdo do modelo de ensino presencial para o ensino remoto
emergencial ndo foi uma tarefa simples. Para que esse movimento fosse possivel de
ocorrer, 0s professores, como outros agentes envolvidos no processo educativo,
precisaram se adaptar e reformular as praticas educativas com a finalidade de mitigar
possiveis perdas na aprendizagem dos discentes. Todavia, vale salientar que, como nos
dizem os colaboradores deste estudo, essa transicao foi repentina, visto que, por causa da
falta de uma previsdo de que isso poderia acontecer, os professores ndo puderam se
preparar antecipadamente para o enfrentamento dos novos desafios que essa nova
modalidade de ensino traria.

Partindo desse pressuposto, na presente secdo, serdo analisadas as marcas
avaliativas presentes nas vozes dos participantes para vislumbrar como esses relatos
podem nos ajudar a montar uma caracterizacdo do processo de incluséo de alunos Surdos
na modalidade de ensino remoto emergencial promovido pelo IFPB. Para tanto,

iniciaremos as analises com os dois excertos 23 e 24:

Excerto 23 — Fala de Giovana
Giovana: é... eu tive um... um ponto positivo, € isso? Um momento
positivo... €... geralmente, as aulas... é... eram remotas, durante a

pandemia, e os alunos estavam com todos os outros, ne? [Afeto:

Satisfacdo+]
Os alunos com deficiéncia, principalmente no meu caso, que eram

alunos surdos, eles participaram da aula, assim como todos 0s outros

[Afeto: Satisfagdo+].

Excerto 24 — Fala de Giovana
Giovana: eu dava aula ao vivo, aula era gravada, o aluno participava,

0 aluno com deficiéncia, surdo, participava da aula [Afeto:

Satisfagdo+].

Entdo, teoricamente, ele estava ali.

A gente ndo tava vendo, né? Mas, teoricamente, ele estava ali.

Ent&o, é... para mim foi muito negativo... saber que eu estava ali, como
uma... carinha para nada [Afeito: Satisfacdo-], porque, afinal, ndo tinha

ninguém fazendo o sinal online [Afeito: Satisfacdo-], né?
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Nos recortes 23 e 24, Giovana posiciona-se sobre o processo de inclusdo de alunos
Surdos na modalidade de ensino remoto emergencial na instituicdo em que atua. No
primeiro deles, ao narrar as suas experiéncias, a docente utiliza-se de duas marcas
atitudinais afetivas de satisfacdo com polaridade positiva.

Na primeira avaliacdo, por meio de uma oracéo relacional, em que se encontra o
processo “estava”, Giovana aponta que um dos pontos positivos da transi¢do que ocorreu
para a modalidade de ensino remoto emergencial foi a presenca do alunado Surdo na sala
de aula virtual com os demais discentes, o que, no seu entendimento, foi um ganho.

Na segunda avaliacdo deste recorte, pela textualizacdo de uma oracdo material, na
qual hé a presenc¢a do processo “participavam”, a participante, que promoveu uma marca
avaliativa de satisfacdo, reforca a tematica da presenca dos alunos com deficiéncia na sala
virtual, o que, em um primeiro olhar, pode parecer um movimento de inclusdo desse
publico promovido pelo contexto de ensino remoto.

Todavia, ao analisar a textualizagdo encontrada no excerto 24, percebemos que ha
um outro ponto de vista sobre essa questédo: a inser¢cdo do aluno no ambiente virtual sem
0 acompanhamento do intérprete de Libras em tempo real durante a aula. Nesse recorte,
ha a presenca de trés marcas avaliativas: a primeira afetiva de satisfacdo de polaridade
positiva e as duas ultimas afetivas de satisfacdo de polaridade negativa.

Na primeira avaliagdo, Giovana, novamente, pela repeticdo do processo material
“participavam”, enfatiza a presenca dos alunos com deficiéncia em sua sala de aula, o que
a docente avalia com uma marca de satisfacdo positiva, pois esse publico ndo deixou de
frequentar suas aulas. Entretanto, em seguida, por meio do uso de duas oracOes
relacionais, marcadas pelos usos dos processos “estava” e “tinha”, a participante afirma
que os seus alunos Surdos ndo poderiam participar da sua aula de forma efetiva, por ndo
haver um intérprete de Libras interpretando as suas aulas em tempo real, o que, por ser
considerado um movimento de exclusdo desses educandos, acarreta as avaliagdes de
insatisfacdo presentes em seu relato.

Dessa forma, observa-se que a auséncia do intérprete de Libras na sala de aula
prejudica o aprendizado do Surdo, de modo que promove uma excluséo desse grupo pela
falta do acesso a comunicacao e, consequentemente, ao que esta sendo lecionado pelo
professor (Farias, 2021). Nessa linha de pensamento, a auséncia de suporte do pedagogico
necessario para a promocéao da educacdo desses educandos reprimiu parte do potencial
dos docentes, o que ocasionou impedimentos para a criagdo de espacos inclusivos, em

razdo de que “os professores ndo tinham contato com esses alunos que, muitas vezes,
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eram invisibilizados diante do turbilhdo de demandas do ensino remoto emergencial”
(Morais; Costa; Dantas, 2023, p. 98).

Sobre essa questéo, Silva, Goncalves e Silva (2022) apontam para alguns aspectos
que precisam ser considerados nesse contexto, dado que foi um “periodo abrupto ¢ sem
periodo de adaptagdo” (p. 46). Segundos o0s autores, é essencial refletir que muitos dos
intérpretes de Libras ndo tinham em suas posses as ferramentas tecnolégicas necessarias
para sua atuacdo, fluéncia no uso dessas tecnologias e nimero de profissionais suficientes
para trabalhar na interpretacéo, visto que, com o advento da pandemia, houve um aumento
nas suas jornadas de trabalho, que séo fatores que podem resultar um movimento exclusao
de pessoas Surdas em contexto virtual.

Na pandemia, outro fator que impactou na atuacdo desses profissionais foi a falta
do contato frente a frente com o aluno, “pois muitos estudantes preferem ficar com a
camera fechada, o que atrapalha um pouco para que o intérprete perceba, através das
expressoes faciais, se o estudante esta entendendo o que esta sendo interpretado” (Silva
et al., 2022, p. 18). Por isso, faz-se essencial pensar em um processo formativo que
ofereca, tanto aos intérpretes quantos aos alunos Surdos, conhecimentos basilares para
uma utilizacdo efetiva das plataformas que promovem o ensino em uma modalidade
virtual, para que, caso seja necessaria a utilizagdo desses meios, ocasionados por contexto
pandémico ou ndo, possa ocorrer de forma significativa, sem causar danos ao aprendizado
do alunado.

De igual maneira, ao ponderar os fatores mencionados acima, evidencia-se a
importancia de, em um contexto como o enfrentado durante a pandemia da covid-19,
promover acessibilidade tecnolégica para os intérpretes de Libras, observar a necessidade
de uma possivel complementacdo do corpo profissional e de também conscientizar os
intérpretes e discentes Surdos sobre as caracteristicas dos usos das tecnologias para fins
educativos.

Ao narrar suas experiéncias, André e Diana apontam para 0S pontos que
consideram positivos ocasionados pela transi¢cdo das aulas para um ambiente virtual de

aprendizagem, que podem ser encontrados nos proximos trés excertos:

Excerto 25 — Fala de André

André: a gente tinha uma experiéncia, mas a gente ndo... ndo tinha o

nivel que a gente tem hoje [Apreciacdo: Reacdo+].

Se a gente olhar para tras, a gente avancou muito no que diz respeito

a0 uso das tecnologias [Apreciagdo: Reacdo+].
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Excerto 26 — Fala de André

André: A gente passou a observar mais os géneros digitais, trazer

isso_para o contexto dos alunos [Apreciacdo: Reacdo+], e, por

consequéncia, os alunos com deficiéncia também, eles se apropriaram

[Apreciacdo: Reacgdo+], tentaram se apropriar, né?, dentro das suas

limitacOes [Afeto: Satisfacdo-] também... das tecnologias.

Excerto 27 — Fala de Diana

Diana: Mas, por outro lado, né? a gente se apropriou de saberes

[Apreciacdo: Reacdo+] que eu acho que eu ndo teria apropriado sem

ele, sem ter que... gue... encarar esse ensino remoto [Apreciacao:

Reacdo+].

Por meio da observacdo dos dois primeiros recortes, constatam-se alguns dos
possiveis ganhos, no entendimento de André, resultados da sua atuacdo na modalidade
remota emergencial: 1- um ganho de experiéncias que, até o momento, o colaborador néo
possuia; e 2- uma maior apropriacdo com os usos das Novas Tecnologias da Informacao
e Comunicacgdo (NTICs).

No excerto 25, o participante avalia, em um contexto mais amplo, as experiéncias
vivenciadas por ele no contexto pandémico. Nesse recorte, por meio de uma oragédo
relacional possessiva, marcada pelo uso do processo “tinha”, na qual o grupo docente
ocupa o papel de “Possuidor” e o nivel de experiéncia de “Possuido”, André utiliza-se de
uma marca de apreciacdo de reacdo positiva com a finalidade de elencar que a categoria
professores, em decorréncia do contexto de pandemia, em que se precisou atuar na
modalidade remota emergencial, ganhou experiéncias que sdo de grande valia para seu
agir docente; isto €, as experiéncias, ndo esperadas, no ensino remoto emergencial
provocou uma reagdo, em outras palavras, um avanco na qualidade do uso das tecnologias
por parte docente implicado nesse processo.

No excerto 26, o colaborador retoma a tematica dos possiveis ganhos, no que se
refere as praticas de ensino-aprendizagem em um contexto de ensino remoto. Para
discursar sobre isso, André mobiliza trés marcas avaliativas atitudinais, nas quais duas
sdo apreciacdo de reacdo de polaridade positiva e uma afetiva de satisfacdo de polaridade
negativa.

Pela perspectiva do ensino de lingua portuguesa, o docente, ao considerar o

contexto online, utiliza-se de uma oracdo mental e de uma orag@o material, caracterizadas,
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respectivamente, pelos usos dos processos “passou a observar” e “trazer”, para apontar
que essa experiéncia promoveu uma maior atencdo aos géneros digitais, porque esses
surgem com o advento e uso da internet, o que possibilita novos espacos, para o trabalho
com a escrita e a leitura, que considerem as especificidades do ambiente virtual. Como
no excerto 25, André seleciona uma marca avaliativa para manifestar que ocorreu uma
reacdo positiva ocasionada por essas experiéncias na pandemia: a busca por observar
formas de se utilizar os géneros digitais no ambiente online que considerem aspectos do
momento que estava sendo vivenciado.

Consoante Caires et al. (2021), um dos principais aspectos que levaram a uma
maior observagdo dos géneros digitais neste contexto foi a sua “viabilidade de abarcar,
em uma mesma superficie perceptual, recursos das varias linguagens que co-constroem
o(s) sentido(s) pretendido(s) pelo produtor do texto” (p. 7), 0 que também permite
englobar as especificidades de aprendizagem do aluno Surdo, pois é possivel considerar
diversas formas de linguagens, como, por exemplo, a leitura imagética dos géneros.

Logo, ao se utilizar desse mecanismo, o docente pode explorar a potencialidade
que as tecnologias oferecem para o ensino de linguas para todos os alunos, o que, em tese,
engloba as caracteristicas do aluno com deficiéncia, e, como consequéncia, torna esse
alunado mais consciente das caracteristicas de textos que fazem parte do seu cotidiano,
permitindo-lhe conhecer novas formas de discursar, aprender e de se relacionar na
sociedade. De igual forma, de acordo com o que rege a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao trazer essa concepcdo para a sala de aula, o professor de lingua portuguesa

podera contribuir para que o seu aluno venha a

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 9).

Partindo desses pressupostos, 0 uso dos géneros digitais, como apontado por
Andre, apresenta-se como uma estratéegia de ensino eficaz para sanar algumas das
problematicas do ensino de LP na educacéo bésica, potencializadas pelo formato remoto
de ensino emergencial, pois foi necessario fazer uso de plataformas digitais, para, assim,
ser possivel desenvolver as aulas de forma sincrona.

No excerto 27, Diana reforca esse pensamento ao textualizar, por meio de duas

oragdes mentais cognitivas, nas quais se encontram os processos “apropriou’” e “acho”,
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duas marcas avaliativas de reacdo positiva para avaliar essa tematica. Pelo entendimento
da docente, essa experiéncia de ensino em um contexto atipico provocou um movimento
reativo que, sem o0 advento da pandemia da covid-19, ndo aconteceria: a apropriacéo de
novos saberes para o enfrentamento de situacdes que, até entdo, ndo estava preparada para
encarar, 0 que corrobora com as falas de André.

Desse modo, ao considerar o conteldo das textualizacdes presentes nas falas de
André e Diana, compreende-se que, apesar de ter sido um momento de muitas incertezas
e perdas, a situacdo enfrentada provocou um crescimento profissional e (re)configuracdes
nas praticas educativas desses colaboradores, o que acaba impactando na promocéao do
ensino para os alunos Surdos.

Além do mais, ao continuar narrando suas atividades docentes no ensino remoto,
Andreé e Diana apresentam suas percepg¢des sobre 0s aspectos negativos ocasionados pela
transicdo das aulas para um ambiente virtual. Essas avalia¢cbes podem ser encontradas nos

excertos 28 e 29, 0s quais se encontram a seguir:

Excerto 28 — Fala de André

André: Uma coisa gue... que... eu vejo como negativa € que a gente

ndo ter o controle sobre o feedback dos alunos [Afeto: Satisfagdo-],

né?
E ai, a gente...

A gente, por exemplo, passa as atividades, mas a gente ndo sabe se foi

realmente eles que fizeram [Afeto: Satisfagdo-], inclusive dos alunos

com deficiéncia, né?

Excerto 29 — Fala de Diana

Diana: Eu mesma hoje tenho uma resisténcia muito grande ao ensino

remoto [Afeto: Satisfacdo-], porque, assim, me exauriu [Afeto:
Felicidade-].
Eu senti muita falta do contato com pessoas, com os alunos, no olho no

olho [Afeto: Felicidade-], me fez muita falta [Afeto: Felicidade-].

No excerto 28, por meio da fala de André, encontram-se duas marcas atitudinais
afetivas de satisfacdo, ambas de polaridade negativa. Ao observar o contetdo do recorte,
compreende-se que, na percepcao do docente, essas avaliacGes, produzidas pelo uso de
uma oracdo mental e uma oragdo material, nas quais observamos, na devida ordem, a

presenca dos processos “vejo” e “ter o controle”, apontam para alguns aspectos negativos
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da atuacdo docente no ambiente virtual: a falta de um retorno, ou seja, ndo havia como
verificar, de forma eficaz, o desenvolvimento real da aprendizagem dos alunos, incluindo
os alunos Surdos, e a falta de controle da execucéo das atividades de avaliagdo requeridas
em sala de aula. Desse modo, por meio desta analise, ndo ter acesso a esses elementos
descortinou, na textualizacdo realizada, afetos de insatisfacdo em relagdo ao ensino
remoto.

Nesse aspecto, na visdo do colaborador, vé-se ndo so6 a caréncia de se repensar o
processo de realizacdo das aulas e de aplicagdo dos conteldos, que antes acontecia na sala
de aula fisica, mas também emerge uma necessidade de se reavaliar e readaptar 0 processo
de avaliacédo frente as caracteristicas do novo contexto. Além do mais, destaca-se que a
relacdo entre professor e aluno Surdo, mediada por um intérprete, em sala de presencial,
pode sanar muitos dos problemas de aprendizagem encontrados por esses discentes no
decorrer das aulas, dado que esses problemas podem ter sido provocados por uma
mudanca metodoldgica e pedagdgica resultada da transicdo para um ambiente virtual, ao
qual os professores ndo estavam preparados para desbravar (Oliveira; Souza, 2020).

Outro elemento destacado por André foi a falta de controle sobre a autoria da
execucdo das atividades atribuidas para o seu alunado. Para o participante, essa falta de
verificacdo de autoria, devido ao amplo acesso a internet na hora da execucdo das
atividades individuais, € um problema a ser refletido, pois essa situacdo propicia
ambientes de trocas interacionais entre os demais discentes, o0 que ndo reflete garantias
da execucdo individual das atribuicdes.

No excerto 29, Diana, por sua vez, apresenta seus afetos acerca do impacto
ocasionado pela atuagdo em ambientes virtuais. Para fazer esse movimento, a professora
textualiza trés marcas afetivas de polaridade negativa, sendo a primeira de satisfacdo e as
duas ultimas de felicidade. Na primeira avaliacdo, construida por meio de uma oragédo
relacional, marcada pelo uso do processo “tenho”, em que a docente é 0 “Possuidor” e a
resisténcia muito grande ao ensino remoto é o “Possuido”, Diana aponta que adquiriu
resisténcia para atuar novamente nesse contexto, ao ponto que a participante aciona a
particula “muito” para intensificar esse seu afeto. Na segunda avaliacdo, vemos o motivo
para essa resisténcia. Por meio de uma oracdo mental, caracterizada pela escolha Iéxico-
gramatical “me exauriu”, percebe-se que a colaboradora se sentiu esgotada como
resultado da sua atuacdo, devido as caracteristicas da modalidade de ensino e a falta de

preparo, dado que foi uma situagéo néo prevista.
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Ap0s discutir sobre os pontos positivos e negativos do trabalho educacional no
ensino remoto emergencial, os trés participantes da pesquisa avaliaram a transicdo de
volta das aulas de lingua portuguesa para o ensino presencial na intuicdo em que atuam.
Daremos continuidade apresentando as vozes dos docentes ao discorrer sobre esse

retorno, as quais podem ser encontradas a seguir:

Excerto 30 — Fala de Giovana

Giovana: Minha experiéncia no ensino presencial tem sido desafiadora

[Afeto: Satisfagdo-], é... é...

Pelo menos no inicio, [*sdo0] muitos medos [Afeto: Felicidade-], [*sdo]

muitas_angustias [Afeto: Felicidade-], trabalhar de méascara [*é]

[Afeto: Satisfagdo-], todos esses problemas fisicos, né?

Excerto 31 — Fala de Diana

Diana: O retorno veio... veio... veio trazer esperanca de volta [Afeto:

Satisfacdo+], né?

E... a gente... eu percebi, pelo menos, quando nos voltamos com as
primeiras turmas, em outubro do ano passado, que eles estavam felizes
[Afeto: Felicidade+], sorrindo [Afeto: Felicidade+], ocupando o0s
espacos do campus [Afeto: Satisfagdo+].

Excerto 32 — Fala de Diana

Diana: o0 ensino presencial deu uma alma nova, né? para esses alunos

gue estavam em casa tensos, porque todo mundo estava muito tenso

[Afeto: Satisfagdo+]. Muitos perderam familiares, perderam amigos.

[Afeto: Seguranca-].

Nos trés ultimos excertos, Giovana e Diana instanciam suas compreensdes acerca
dos afetos experienciados no processo retorno as aulas para o ambiente fisico do IFPB.
Nos trechos destacados, percebemos que todas as avaliagcbes instanciadas pelas
participantes séo atitudinais afetivas, nas quais foi possivel elencar marcas de polaridade
positivas e negativas.

No excerto 30, Giovana posiciona-se em relacdo ao agir docente em um contexto
de volta ao trabalho presencial, em outubro de 2021, momento que a covid-19 ainda muito
assustava boa parte da populacéo brasileira. Nesse recorte, a docente, por meio de ora¢oes

relacionais — identificadas por meio do uso dos processos “tem sido”, “sdo” e “é¢” —, que
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sdo mobilizadas para caracterizar esse momento, realiza quatro avaliagcdes atitudinais
afetivas, sendo duas de satisfacdo e duas de felicidade, todas de polaridade negativa.

Ao longo do seu discurso, Giovana seleciona quatro atributos relacionais afetivos
(“desafiadora”, “medo”, “angustia” e “problemas”), que marcam, de forma explicita,
como ela se sentiu ao trabalhar nesse novo processo de (re)adaptacdo. As nominalizagdes
“medo” e “angustia” refletem os sentimentos vivenciados pelos professores no seu
processo de retorno, uma vez que, por ndo existir uma prevencéo totalmente eficaz contra
a doenca, era considerado um momento que ainda gerava muita inseguranca para 0s
profissionais que precisavam atuar em ambientes fechados.

Nessa perspectiva, o retorno para as aulas presenciais nao foi um processo facil
em decorréncia do medo, da ansiedade excessiva e da inseguranca em termos da
disseminacdo da doenca, de modo que “a convivéncia dos alunos e professores, agravados
pela caréncia de condi¢cdes basicas de prevencdo e servigos de apoio psicologico que,
neste periodo da pandemia, poderiam ser Uteis para atender as necessidades de toda a
comunidade escolar” (Sunde, 2022, p. 208).

Nos excertos 31 e 32, encontra-se a percepcdo de Diana sobre 0s sentimentos
experienciados, na sua concepcdo, pelos discentes com o retorno das atividades no
campus em que atua. No fragmento 31, como Giovana, a participante, ao discorrer acerca
da temaética do retorno, emprega quatro avaliacGes atitudinais afetivas, sendo duas de
felicidade e duas de satisfacdo, em ambos os casos, de polaridade positiva.

Na primeira delas, Diana vale-se de uma oracdo material, simbolizada pelo uso do
Ator “o retorno” e do processo material “veio trazer”, para manifestar o sentimento de
“esperanga” que sentiu ao poder voltar a atuar no ambiente fisico da escola novamente.
Portanto, ao selecionar esses itens lexicais, a participante caracteriza esse processo de
transicdo do retorno para o espaco fisico da instituicdo como um elemento de carater
afetivo positivo para o corpo discente, o que gera uma marca avaliativa de satisfacdo
presente no inicio do trecho.

Ao seguir com o discurso, nas demais avaliagbes, Diana imprime sua
compreensdo acerca de como o alunado vivenciou esse processo. No recorte 31, a docente
recorre ao uso de trés oracdes relacionais, nas quais temos “estavam’ como processo € 0S
atributos relacionais “felizes”, “sorrindo” e “ocupando o campus”. Ao utilizar-se dos dois
primeiros atributos para caracterizar como, na sua percepcao, os discentes estavam se
sentindo com o retorno das aulas para o contexto presencial, Diana apresenta marcas

atitudinais avaliativas afetivas de felicidade de polaridade positiva. Na ultima avaliacéo
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do excerto, a participante expressa uma marca afetiva de satisfacao positiva, ao considerar
que a presenca dos alunos no campus equivale ao retorno das suas préaticas docentes para
0 ensino presencial como costumava acontecer.

Ao dar continuidade ao seu discurso, no fragmento 32, Diana retoma a tematica.
Na visdo da professora, para os discentes, 0 ensino no periodo remoto configurou-se como
um periodo de incertezas, que fez com que eles se sentissem “tensos”. No inicio do trecho,
a docente textualiza uma oracdo material, caracterizada pelo uso do Ator “o ensino
presencial” e o processo material “deu”, para avaliar o impacto positivo, em nivel afetivo,
ocasionado por esse retorno no alunado, visto que o considera como revigorante. Dessa
forma, ao observar essas selecdes lexicais adotadas por Diana, encontra-se uma marca
afetiva de satisfacdo de polaridade positiva. Para justificar seu pensamento, a docente
realiza uma avaliacdo afetiva de seguranca de polaridade negativa, ao defender que esses
sentimentos experienciados pelos alunos seriam resultado, por exemplo, das vidas
perdidas no decorrer da crise sanitéaria.

Partindo desse angulo, o retorno das aulas presenciais ndo propiciou apenas a
possibilidade de promover um contato mais préximo entre o corpo discente e o docente
para fins educativos e avaliativos, ele gerou “beneficios traduzidos no desenvolvimento
emocional, cognitivo e nos relacionamentos dos alunos” (Santos; Cardoso, 2022, p. 3),
elementos que devem estar sempre presentes no contexto educacional para uma formacéo
mais critica e cidadd (Brasil, 2018).

As colaboradoras, em um outro momento, tratam novamente sobre os afetos
experienciados no retorno as aulas presenciais. Os trechos podem ser encontrados nos
excertos 33 e 34:

Excerto 33 — Fala de Giovana

Giovana: [*eu] estar presencialmente naquele ambiente, agora, tem

sido dificil é... [Afeto: Satisfacdo-], mas [*€] muito gratificante esse

retorno [Afeto: Felicidade+].

[*eu] Acho que eu dou mais valor ainda agora a sala de aula do que eu

dava antes [Apreciacdo: Valor+].

Excerto 34 — Fala de Diana
Diana: Ao aluno surdo, também... aqui no ensino presencial, eles tém

uma sala, né? [Afeto: Satisfacdo+], eles tém um canto onde ficam, né?

com os profissionais que ddo todo o auxilio para eles [Afeto:

Satisfacdo+], [*eles] complementam a... a.. aquilo gque no6s ndo
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podemos fazer na sala de aula [Afeto: Satisfacdo+]. Eles ajudam nas

atividades, nas coisas [Afeto: Satisfacdo+].

Ao dissertar sobre a tematica, no excerto 33, Giovana, ao selecionar duas oracdes
relacionais, nas quais ha a presenga dos processos “tem sido” ¢ “¢”, relata uma dualidade
afetiva vivenciada por ela na sua volta ao ensino presencial: a0 mesmo tempo que foi um
processo de dificil (re)adaptacdo, também se configurou como um momento gratificante.
Na voz de Giovana, ao desenvolver essas avaliacbes, foram percebidas duas marcas
atitudinais avaliativas: uma de satisfacdo de polaridade negativa, para avaliar as
dificuldades de retornar a esses espagos, e uma de felicidade de polaridade positiva, para
avaliar como se sente nesse ambiente.

Desse modo, ao descortinar essas escolhas léxico-gramaticais textualizadas por
Giovana, compreende-se que a experiéncia de retornar ao ensino presencial foi um
processo em que foram enfrentadas diversas dificuldades, pois se apresentou como um
momento de muitas incertezas e readaptacdes. Todavia, 0 movimento de retorno ao
ambiente fisico da instituicdo promove a volta dos docentes a um espacgo que antes lhe
ofereciam seguranca e normalidade.

Logo, essa dualidade presente no fragmento do texto produzido por Giovana é o
resultado de um processo em que muitos docentes “associam o medo e ainseguranga
do retorno as aulas presenciais ao risco da morte e a falta de uma forma eficaz de
prevengdo” (Candido, 2021, p. 32) com a memoria afetiva de um ambiente que lhe era
familiar. Por isso, em um contexto de volta as aulas, apds um periodo pandémico, faz-se
essencial que sejam oferecidas pelas instituicdes ferramentas e espacos para que tanto o
corpo docente quanto o discente possa buscar por ajuda para lidar com essas situacées.

Na ultima marca atitudinal instanciada pela colaboradora no excerto 33, Giovana,
por meio de uma oracdo mental cognitiva, em que se encontra o processo “acho”,
textualiza uma avaliacdo de apreciacdo de valor de polaridade positiva para caracterizar
a contraposicao entre a modalidade de ensino remoto emergencial e o retorno as aulas
presenciais. De acordo com a colaboradora, apds vivenciar essas experiéncias de
adaptacdes, readaptacdes e despreparo na modalidade remota de ensino, ela passou a dar
mais relevancia ao ensino presencial.

Consoante Martin e White (2005), ao mobilizar marcas avaliativas de apreciacao
de valor, o produtor textual expde sua compreensdo acerca de aspectos relacionados ao

grau de inovacdo, relevancia e autenticidade do objeto de avaliacdo, ou seja, responde ao
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seguinte questionamento: “valeu a pena?” (p. 56). Na avaliacao tecida pela colaboradora,
compreende-se que a resposta ao questionamento € positiva, dado que, ao longo do relato,
Giovana marca em seu discurso que passou a valorizar mais o ensino presencial apos
essas experiéncias.

Diana, no excerto 34, acrescenta um novo ponto de vista ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos Surdos no retorno das aulas ao campus em que atua: a oferta de
espacos fisicos para 0 acompanhamento das necessidades educacionais desse publico.
Nesse fragmento, a docente instancia quatro marcas atitudinais afetivas de satisfacédo de
polaridade positiva para avaliar a importancia que esses espacos possuem no processo de
incluséo do aluno Surdo na instituig&o.

Nas duas primeiras, ao utilizar-se de duas oragBes relacionais, em que €
encontrado 0 uso dos processos relacionais possessivos “tém”, Diana explica que o
ambiente ofertado ao aluno Surdo — o Ndcleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE/IFPB) — configura-se como um espaco
que o aluno com deficiéncia pode frequentar, como um espago de pertencimento, e que
la sdo disponibilizados diversos profissionais que atuam no auxilio desse alunado no que
concerne as suas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.

Nas duas Ultimas, a participante, por meio do uso de duas oracGes materiais, nas
quais ha presenga dos processos “complementam” e “ajudam”, seleciona duas avaliagdes
afetivas de polaridade positiva que instanciam seu grau de satisfacdo em relacdo ao fato
de que os alunos Surdos possuem uma equipe de profissionais preparada para dar o
suporte pedagdgico que o aluno com deficiéncia necessita.

Para tanto, o NAPNE, que, na presente instituicdo, € regulamentado pela
Resolucdo do IFPB n° 139 de outubro de 2015, é uma iniciativa da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica na tentativa de promover a inclusao
escolar de discentes que possuem necessidades educacionais especificas. Nesse principio,
as acOes desenvolvidas por esse nucleo visam ofertar 0s meios necessarios para que 0s
alunos assistidos por seus servicos possam experienciar a educacdo de uma forma
inclusiva, de modo que os permita, além de ter acesso aos contetidos abordados em
contexto escolar, viver na sociedade e exercer cidadania.

Como mencionado por Diana, 0 NAPNE — IFPB conta com 0 apoio de uma equipe
multidisciplinar para a promogéo da inclusdo, em que ha, por exemplo, com a presenca
de pedagogos, psicélogos, psicopedagogos, intérpretes de Libras, entre outros. Para a

incluséo do alunado surdo na IFPB, sdo atribui¢des do NAPNE:
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- ldentificar, acolher, atender e acompanhar os estudantes com
necessidades educacionais especificas, respeitando sua singularidade.
Esse atendimento e acompanhamento devem ocorrer de maneira
sistemética, com encontros, reunibes e outros expedientes sendo
mobilizados periodicamente, de acordo com as possibilidades desse
Nucleo de cada campus;

- Realizar diagnoéstico da demanda inicial apresentada pelos estudantes
com necessidades educacionais especificas, com o objetivo de definir
o0s procedimentos pedagdgicos e institucionais necessarios para apoiar
0 estudante com necessidades educacionais especificas com vistas a
garantir sua permanéncia, participacdo e aprendizagem;

- Articular os diversos setores da sua Instituicdo nas atividades relativas
a inclusdo e diversidade, definindo prioridades, recursos financeiros,
pessoas e todo material didatico-pedagoégico a ser utilizado; (IFPB,
2018, n.p.).

Desse modo, ao analisar os relatos de Diana e as atribuicdes do NAPNE, pode-se
inferir que o espaco fisico e o corpo profissional multidisciplinar disponibilizados pelo
IFPB para o atendimento do aluno Surdo pode ser um diferencial no retorno as aulas
presenciais, ja que, além de, na percepcao da participante, ser um espaco de pertencimento
para o aluno com deficiéncia, hd uma equipe preparada para identificar e acompanhar as
necessidades educacionais apresentadas por esse publico com a finalidade de gerar
acessibilidade pedagdgica.

Em seus relatos, os colaboradores Giovana e André dao sequéncia falando sobre
um tema discutido previamente, o do feedback, o retomando, dessa vez, pelas lentes do
retorno para o ensino presencial. Essas falas podem ser encontradas nos excertos 35 e 36,

a sequir:

Excerto 35 — Fala de Giovana

Giovana: Tirando tudo isso, € a satisfacdo de estar na volta [Afeto:

Satisfacdo+], [*é a satisfacdo] do calor humano [Afeto: Satisfagdo+],
[*¢ a satisfacdo] de ver os alunos olhando para vocé [Afeto:

Satisfacdo+], vocé comecando a perceber se a aula esta interessante

[Afeto: Satisfagdo+], feedback sem necessidade nem de ser verbal

[Julgamento: Capacidade+].

Vocé olha para o rosto dos alunos e vocé percebe que eles estdo

conectados com vocé ou se ndo estdo [Julgamento: Capacidade+].
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Excerto 36 — Fala de André

André: Entdo, assim, € uma das coisas positivas que o ensino presencial

acaba trazendo, a possibilidade de [*eu] estar com o aluno deficiente

[Afeto: Satisfacdo+] e de [*eu] ver o feedback gue ele pode dar [Afeto:

Satisfacdo+], a partir daquela atencdo mais especifica que eu dou a ele

em sala de aula.

No fragmento da fala de Giovana exposto, a docente, ao relatar acerca das suas
experiéncias docentes no retorno das aulas ao &mbito presencial, as caracteriza por meio
do uso de quatro marcas avaliativas afetivas de satisfacdo de polaridade positiva e de duas
de julgamento de capacidade de polaridade positiva.

Nas trés primeiras avaliacdes, a colaboradora seleciona itens léxico-gramaticais
que sugerem seu grau de satisfacdo ao poder atuar frente a frente, em uma sala de aula
fisica, com seu alunado. Para desenvolver essas avaliagdes, Giovana textualiza trés
oracdes relacionais, nas quais ha presenca, em alguns casos em forma de elipse, do
processo relacional “€” e dos atributos relacionais afetivos ‘“‘satisfacdo” e seus
complementos, para descrever como se sente com sua atuacgao no periodo. Por meio da
interpretacdo da fala participante, percebe-se que dividir o espaco fisico, em que ha a
promocdo da troca de calor humano e de olhares, gera, nela, um grau de satisfacao.

Nas trés ultimas avaliacdes realizadas no trecho, Giovana retoma a temaética da
possibilidade do feedback em sala de aula. Ao relatar a sua compreensdo, a docente
seleciona trés marcas atitudinais de polaridade positiva, sendo a primeira afetiva de
satisfacdo e as duas Ultimas de julgamento de capacidade. No fragmento, a professora
textualiza que, por meio da dindmica constitutiva das aulas no ensino presencial, é
possivel, ou mais fécil, construir uma percepc¢ao mais apurada acerca do desenvolvimento
da aula e observar se ela esta sendo significativa ou ndo, pois, estar na presenca dos
alunos, Ihe permite compreender, por meio de gestos e leitura facial, como o aluno esta
percebendo as atividades que estdo sendo desenvolvidas no decorrer da aula. Por acreditar
ser possivel realizar esse processo, Giovana seleciona itens que imprimem um grau de
satisfacdo em relacdo a volta ao ambiente presencial e de capacidade, por julgar que estar
nesse ambiente a permite ser capaz de observar, de forma mais clara, como os alunos
estéo recebendo seus ensinamentos.

André, no excerto 36, resgata a discussao ao relatar sua percepcao da questdo no
que se refere ao seu alunado Surdo. O professor, pelo uso de uma oracdo material e de

uma orac¢do mental, marcadas pelo uso, respectivamente, dos processos “estar” e “ver”,
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explicita suas avaliacdes sobre o tema. Para o colaborador, na primeira avaliacdo, o ensino
presencial viabiliza um contato mais préximo com o seu aluno com deficiéncia, o que ele
avalia por meio de uma marca atitudinal afetiva de satisfacdo de polaridade positiva.

Em um segundo momento, o participante expressa que essa interacdo o possibilita
a verificacdo do feedback, de forma mais efetiva por consequéncia da atencdo
individualizada que ele pode dedicar aos discentes com deficiéncia, que o aluno Surdo
pode oferecer, visto que as configuracdes do ensino presencial permitem ter um maior
contato com os discentes — 0 que € avaliado por meio da instanciacdo de uma marca
atitudinal afetiva de satisfacdo de polaridade positiva.

Além das questbes ja mencionadas, André comenta sobre um outro aspecto do
retorno as aulas presenciais: 0 esquecimento das praticas pedagogicas que eram utilizadas

anteriormente ao ensino remoto emergencial, 0 que pode ser visto no excerto 37:

Excerto 37 — Fala de André
André: E a gente reaprende coisas que a gente deixou &, antes do

ensino remoto, né? [Apreciacdo: Reacdo+] e a gente foi esquecendo

determinadas coisas também [Aprecia¢do: Reagao-].

De acordo com o relato de André, observa-se uma nova perspectiva do retorno
presencial. Na primeira avaliacdo, o participante, ao verbalizar uma oracdo mental
cognitiva, em que se encontra o processo “reaprende”’, aponta que esse novo processo de
(re)adaptacdo ao que antes era referido como o “normal” ¢ um momento de resgates de
conhecimentos e préaticas docentes que se perderam no contexto remoto, o que gera, no
discurso de André, uma marca avaliativa de reacdo positiva, provocado pelo retorno ao
ambiente fisico do campus.

A vista disso, o docente, ao instanciar uma oragio mental cognitiva, na qual ha a
presenca do processo “foi esquecendo”, expressa que, ao longo do processo de adaptacao
ao ambiente virtual, aconteceu um processo de esquecimento de elementos que
anteriormente eram constituintes das suas praticas de ensino, o que 0s itens lexicais
selecionados apontam como uma reacéo negativa a esse processo de transicao.

No decorrer da narrativa construida ao longo desta se¢do, observamos algumas
das marcas avaliativas instanciadas pelos trés docentes participantes da pesquisa no que
diz respeito as suas praticas docentes para o ensino de lingua portuguesa para seus alunos

Surdos no decorrer da pandemia da covid-19. Ao realizar esse processo, objetivamos
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compreender como esses professores experienciaram, tanto em nivel afetivo quanto
profissional, esse momento atipico.

Por meio da observagéo dos relatos, as marcas avaliativas mais instanciadas pelos
colaboradores nos trechos selecionados foram as afetivas de satisfacdo, utilizadas para
caracterizar as experiéncias e conhecimentos gerados pelo contexto, e de insatisfacéo,
selecionadas para caracterizar as dificuldades enfrentadas ao longo do percurso, e as de
apreciacao de reagéo de polaridade positiva e negativa, que foram instanciadas quando os
professores textualizaram movimentos de reacdo de adaptacdo e readaptacdo aos
contextos em que estavam inseridos, dado que foram discutidas praticas docentes no
ambiente virtual e seu retorno para o contexto presencial.

No proximo segmento, serdo discutidos os achados da pesquisa até o momento, a

fim de tracar uma compreenséo global das anélises.

5.4 DISCUSSAO DOS DADOS: UMA AVALIACAO DAS AVALIACOES

No capitulo, ao partir da nocao que as avaliagdes possuem um papel essencial no
uso da linguagem, buscamos desenvolver uma analise, com base nos trés subsistemas da
atitude do Sistema de Avaliatividade, que refletisse como os colaboradores da pesquisa
compdem uma imagem das suas experiéncias de ensino de lingua portuguesa para o
publico Surdo ao longo da pandemia da covid-19.

Com base nos trés subsistemas selecionados, foi possivel vislumbrar como esses
profissionais percebem essas vivéncias em nivel afetivo, no qual sdo observadas as
avaliacbes que constroem sentimentos relacionados as reagdes humanas, nivel de
julgamento, no qual séo instanciadas avaliagdes no que se refere ao comportamento
humano, a partir de normas sociais, e nivel de apreciacdo, em que sdo construidas
avaliagdes sobre coisas, performances, fendmenos, bens e servigos, entre outros (Martin;
White, 2005).

A partir do que foi mencionado, foram mapeadas e observadas as avaliagdes
instanciadas pelos participantes da pesquisa ao relatar suas experiéncias inclusivas com
alunos Surdos no periodo pandémico por meio das seguintes tematicas: autoavaliacdo
docente sobre suas praticas educativas a partir das experiéncias no contexto pandémico,
avaliagdes sobre a incluséo de alunos com deficiéncia no contexto atual e avaliagdes sobre

0 agir docente no ensino remoto.
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Nesta secdo, recorreremos a um outro olhar sobre os dados: a recorréncia das
marcas atitudinais e a sua relacdo com as teméticas abordadas, para, com base nas marcas
atitudinais, construir uma narrativa concisa do que foi analisado ao longo do capitulo. Por
conseguinte, inicialmente, nos quadros 10, 11 e 12, que serdo expostos a seguir,
apresentaremos, com base em cada se¢do que compOls esse capitulo analitico, até o

momento, as marcas avaliativas presentes nos excertos e as tematicas selecionadas por

elas.

Quadro 10 - Marcas atitudinais referentes a autoavaliacdo realizada pelos docentes

AUTOAVALIACAO NO PERIODO REMOTO
Marca atitudinal Temética abordada na avaliagédo Excerto

*1- Afeto: Satisfagéo- *1- Atuagéo no ensino remoto 01
1- Afeto: Satisfacdo- 1- Atuacédo no ensino remoto 02
2- Apreciagdo: Reagdo+ 2- Autoavaliagdo no ensino remoto

1- Afeto: Satisfagao- 1- Atuacdo no ensino remoto 03
2- Apreciagdo: Reagdo+ 2- Autoavaliagdo no ensino remoto

1- Afeto: Felicidade- 1- Atuacédo no ensino remoto

2- Afeto: Felicidade- 2- Atuacdo no ensino remoto

3- Afeto: Felicidade- 3- Atuacdo no ensino remoto 04
4- Julgamento: Capacidade- 4- Autoavaliacdo no ensino remoto

5- Apreciacdo: Reagdo+ 5- Autoavaliagdo no ensino remoto

6- Apreciacdo: Reagdo+ 6- Autoavaliagdo no ensino remoto

1- Apreciagéo: Valor+ Autoavaliagdo no ensino remoto 05
1- Afeto: Satisfagéo- 1- Autoavalia¢do no ensino remoto 06
2- Julgamento: Capacidade- 2- Autoavaliacdo no ensino remoto

1- Afeto: Satisfagéo- 1- Autoavalia¢do no ensino remoto 07
1- Afeto: Satisfacdo- 1- Autoavaliacdo no ensino remoto

2- Afeto: Satisfacéo- 2- Autoavaliagdo no ensino remoto 08
3- Julgamento: Capacidade- 3- Autoavaliacdo no ensino remoto

*As marcas atitudinais e as tematicas estdo enumeradas de acordo com a ordem que acontecem
nos excertos.

Fonte: Elaboragdo prdopria com base nos dados da pesquisa.

No processo de observacdo das marcas atitudinais presentes nas proposigdes

selecionadas para compor as analises da primeira se¢do, compilou-se dezoito (18)
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avaliacdes no que se refere as tematicas da atuagdo no ensino remoto com alunos Surdos
e do processo de autoavaliacdo das suas praticas educativas desenvolvidas no mesmo
periodo.

Nos excertos selecionados, encontra-se uma maior frequéncia de avaliagdes
afetivas de satisfacdo de polaridade negativa, as quais aparecem seis vezes, isto é, uma
ocorréncia de 33,3%, que foram utilizadas em igual frequéncia pelos participantes para
se autoavaliarem, no que diz respeito ao seu ensino para alunos com deficiéncia ao longo
da pandemia, e para avaliarem as caracteristicas do ensino de lingua portuguesa no ensino
remoto emergencial. Ao discutir as tematicas, os professores mobilizaram marcas
atitudinais para demonstrar o grau de insatisfacdo no que diz respeito ao que foi
vivenciado por eles nesse periodo de incertezas.

Em relacdo as marcas de insatisfacdo, essas se manifestaram para caracterizar o
periodo de ensino para alunos Surdos na modalidade remota como desafiador, pois foi
necessario buscar se aprimorar e adquirir novos conhecimentos que permitissem aos
docentes atuarem de forma efetiva em um contexto sem precedentes. Nessa situacéo, eles
ndo se sentiram preparados para atuar tanto no que concerne ao preparo profissional
quanto no aspecto afetivo, em virtude de que houve muitas perdas ao longo da pandemia
e 0 sentimento de inseguranca ocasionado pelo pouco conhecimento do virus que
acometia todo o planeta.

Em consonancia com as marcas de insatisfacdo, as marcas de julgamento de
polaridade negativa chamaram atencdo pela sua alta presenca. No decorrer dos
fragmentos selecionados, foram textualizadas pelos colaboradores quatro marcas
atitudinais de capacidade negativa, 0 que corresponde a 22,2%, para se autoavaliarem em
relacdo as suas praticas desenvolvidas no periodo em questéo.

A vista disso, entende-se que, quando se relaciona & discussao desenvolvida sobre
as marcas de insatisfacdo, esses docentes se sentiram incapazes de desenvolver seu agir
docente de forma significativa no ensino remoto, seja por falta de preparo para lidar com
uma situacdo ndo esperada, seja por ndo se sentirem preparados para atuar com alunos
Surdos e para a exploragdo das suas potencialidades educacionais ou por estarem
experienciando um momento de incerteza no que diz respeito ao aspecto afetivo em volta
da situacéo.

Por fim, no que se refere aos fragmentados selecionados para compor a primeira
secdo, também se destacam as marcas avaliativas de apreciacdo de reagdo de polaridade

positiva. Na anélise dos excertos, mapeou-se quatro marcas atitudinais de reagéo positiva,
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0 que contabiliza um total de 22,2% das avaliacGes produzidas pelos participantes. Em
relacdo ao uso dessas marcas, observa-se a crise sanitaria instaurada como o fenémeno
que estd no centro das avaliagdes, visto que, como j& mencionado, ela abalou as
configuracBes preestabelecidas do agir docente desses colaboradores e descortinou
demandas em diversas areas da educagdo que precisam ser sanadas/melhor trabalhadas
para uma inclusdo plena do aluno Surdo nas aulas de lingua portuguesa na institui¢cdo no
contexto presencial e/ou remoto. Dessa forma, ao relatar suas experiéncias, os docentes
se mostram conscientes sobre essas demandas e apontam que o periodo de transicao para
0 ensino remoto provocou uma reacgdo positiva: a consciéncia da necessidade de buscar
se aprimorar suas préaticas para incluir o aluno Surdo, independente do ambiente escolar
que ele esteja tentando ser incluido.

Daremos continuidade expondo e discutindo as avaliacGes presentes na segunda
secdo deste capitulo. No quadro 11, apresentaremos a contabilizacdo das marcas
atitudinais no que concerne a temética da inclusdo escolar atual textualizadas nos relatos

dos docentes colaboradores:

Quadro 11 - Marcas atitudinais referentes ao processo de inclusao escolar atual

AVALIACOES DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR ATUAL

Marca atitudinal Temética abordada na avaliacéo Excerto

1- Impossibilidade de fazer reunides

1- Julgamento: Normalidade- | 5_ryiie dade de interacdo com os intérpretes

2- Afeto: Satisfacéo- T . . 09
: . 3- Falta de especializagéo do intérprete na area
3- Julgamento: Capacidade-
de LP
1- Limitac8o do alunado e do professor para o
1- Afeto: Satisfacéo- processo de incluséo 10
2- Afeto: Satisfacéo- 2- Limitac&o do alunado e do professor para o

processo de incluséo

1- Dificuldades encontradas no agir docente
com alunos surdos 11
2- Limitag&o do alunado e do professor

1- Afeto: Satisfacéo-
2- Julgamento: Capacidade-
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AVALIACOES DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR ATUAL

Marca atitudinal Tematica abordada na avaliagdo Excerto
1- Falta de preparo para atuar com alunos
Surdos
1- Julgamento: Capacidade- | 2- Falta de preparo para atuar com alunos
2- Julgamento: Capacidade- | Surdos
3- Julgamento: Capacidade- | 3- Falta de preparo para atuar com alunos
4- Afeto: Felicidade- Surdos 12
5- Afeto: Felicidade- 4- Falta de preparo para atuar com alunos
6- Afeto: Satisfacéo- Surdos
5- Falta de preparo para atuar com alunos
Surdos
6- Processo de incluséo ineficaz
1- Afeto: Satisfacéo- 1- Ineficéacia do processo de incluséo 13
1- Afeto: Satisfacdo- 1- Ineficéacia do processo de incluséo 14
2- Julgamento: Tenacidade 2- Ineficacia do processo de inclusdo
1- Afeto: Satisfacdo- 1- Ineficécia do processo de incluséo
2- Afeto: Satisfacéo- 2- Ineficécia do processo de incluséo 15
3- Afeto: Satisfacéo- 3- Ineficécia do processo de inclusdo
4- Afeto: Satisfacao- 4- Ineficécia do processo de inclusdo
1- Julgamento: Propriedade- 1- L|m|tagao_ do alynado e do professor para o 16
processo de incluséo
1- Julgamento: Capacidade+ 1- Criagdo de possibilidades pedagogicas em 17
sala de aula
1- Intérpretes no processo de planejamento
1- Apreciacdo: Reacao+ docente
preciaca j ¢ 2- Intérpretes no processo de planejamento
2- Apreciagdo: Reagédo+ docente 18
3- Apreciagao: Reagao+ 3- Intérpretes no processo de planejamento
docente
1- Intérpretes no processo de planejamento
1- Afeto: Satisfacéo- docente
2- Afeto: Satisfagéo- 2- Intérpretes no processo de planejamento 19
3- Julgamento: Propriedade+ | docente
3- Intérpretes no processo de planejamento
docente
1- Falta de preparo para atuar com alunos
Surdos
1- Afeto: Satisfagdo+ 2- Falta de preparo para atuar com alunos
2- Julgamento: Capacidade- | Surdos 20

3- Afeto: Satisfagdo-
4- Afeto: Satisfacdo+

3- Falta de preparo para atuar com alunos
Surdos
4- Falta de preparo para atuar com alunos
Surdos
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AVALIACOES DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR ATUAL

Marca atitudinal Tematica abordada na avaliagdo Excerto

1- Falta de suporte da instituicdo para atuar
1- Julgamento: Capacidade- | com alunos Surdos

2- Afeto: Satisfagdo- 2- Falta de suporte da instituicdo para atuar 21
com alunos Surdos
1- Afeto: Satisfacio- 1- Falta de suporte da instituicdo para atuar 99

com alunos Surdos

Fonte: Elaboragdo prdopria com base nos dados da pesquisa.

A partir da observacdo dos excertos selecionados para compor a andlise da
segunda secdo deste capitulo analitico, a qual discorre especificamente sobre o
entendimento dos docentes colaboradores acerca do processo de incluséo escolar atual de
alunos com deficiéncia, encontrou-se a textualizacdo de trinta e cinco (35) marcas
atitudinais avaliativas em relacao ao tdpico abordado.

Seguindo o padrdo apresentado na analise do quadro anterior, novamente, 0s
participantes da pesquisa mobilizaram com maior frequéncia as avaliagOes afetivas de
satisfacdo de polaridade negativa e de julgamento de capacidade de polaridade negativa.
Ao discutir sobre a tematica do processo de inclusdo do aluno Surdo no IFPB, os docentes
implicados instanciaram dezesseis (16) marcas de insatisfacdo, ou seja, 45,7% das
ocorréncias, o que reflete o grau de insatisfacdo dos docentes frente a como esta ocorrendo
0 processo de inclusdo desse publico nas suas vivéncias.

Além disso, observou-se, por meio do cruzamento das marcas e dos temas que séo
abordados ao textualiza-las, que as tematicas mais abordadas pelos docentes ao tecerem
essas avaliacdes foram: a ineficacia do processo de inclusdo de educandos Surdos no
sistema escolar brasileiro e a limitacdo do alunado e do professor para a efetivagdo do
processo de incluséo.

A analise dos relatos apresentados descortina uma discussdo apresentada pelos
participantes para expressarem descontentamento com 0 processo de inclusdo. Para
instanciar isso, os docentes produzem avaliacGes que expressam seu grau de insatisfacao
acerca do processo de inclusdo por, em grande maioria dos casos, ndo se sentirem
preparados para trabalhar de forma inclusiva com o aluno Surdo nas suas salas de aula,
pois julgam ndo terem sido educados, no seu processo de formacdo inicial e/ou

continuada, para atuar na Educacéo Inclusiva — o que resulta, nas suas visdes, em uma
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deficiéncia nas suas praticas no que concerne ao saberes para o desenvolver de atividades
inclusivas que visem a exploragéo do potencial que os alunos com deficiéncia possuem.

Para os docentes, a formagdo docente, como vem ocorrendo, é ineficaz, pois ndo
prepara para essas demandas que estdo presentes no cotidiano dos professores, seja para
0 ensino de lingua portuguesa ou ndo. De igual maneira, descortina-se, por meio da
observacao dos relatos desenvolvidos pelos participantes, que, mesmo que ndo se sintam
preparados, eles ndo buscaram uma formacao continuada para o trabalho com educandos
Surdos, 0 que sugere que 0s participantes possuem uma compreensao sobre a relevancia
da questdo, mas gque ainda nao haviam dado o primeiro passo na busca por aprimoramento
profissional no que se refere a tematica.

Além das marcas de insatisfacdo, as marcas de julgamento de capacidade de
polaridade negativa se destacaram. Ao textualizarem essas avalia¢fes para discutir sobre
suas experiéncias escolares inclusivas, os docentes instanciaram sete marcas de
incapacidade, o que corresponde a 20% das marcas atitudinais apresentadas. Nessa
acepcdo, as marcas avaliativas sdo utilizadas pelos professores participantes para
discorrer acerca de ndo se sentirem capazes, em decorréncia da sua falta de preparo, como
visto na discussao acima, para atuarem com educandos com deficiéncia auditiva.

Outra tematica abordada, quando utilizadas marcas de incapacidade, foi o suporte
oferecido pela instituicio em que atuam para o desenvolvimento das suas atividades
docentes que contemplem os alunos com deficiéncia. Na compreensdo desses professores,
h& uma clara tentativa da instituicdo de oferecer um ambiente escolar inclusivo para esses
alunos, por meio da oferta de uma equipe multidisciplinar, que € composta, por exemplo,
por intérpretes de Libras, pedagogos e psicopedagogos. Entretanto, salienta-se que, para
esses participantes, o trabalho multidisciplinar que esta sendo desenvolvido, muitas
vezes, nao esta incluindo os proprios docentes ao longo do processo, o que gera problemas
de comunicacéo entre essa equipe de suporte e a equipe docente e falta de suporte no
planejamento e organizagéo das aulas.

Realizada a discussdo sobre as marcas avaliativas presentes nos relatos que
abordam o processo de inclusdo escolar atual, no quadro 12, sera exposta a sistematizacao
das marcas atitudinais instanciadas pelos participantes e as tematicas selecionadas para
discussdo quando estes relataram suas experiéncias educativas inclusivas no ensino

remoto emergencial.
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Quadro 12 - Marcas atitudinais referentes ao ensino na modalidade de ensino remoto

emergencial

AVALIACOES SOBRE O ENSINO REMOTO NA MODALIDADE REMOTA

Marca atitudinal Temética abordada na avaliagéo Excerto
1- Afeto: Satisfagdo+ 1- Presenca do aluno Surdo em sala de aula digital 23
2- Afeto: Satisfagdo+ 2- Presenca do aluno Surdo em sala de aula digital
1- Afeto: Satisfacdo+ 1- Presenca do aluno Surdo em sala de aula digital
2- Afeto: Satisfagdo- 2- Presenca do aluno Surdo em sala de aula digital 24
2- Afeto: Satisfacéo- 3- Presenca do aluno Surdo em sala de aula digital
1- Apropriacdo de novos conhecimentos em
1- Apreciagdo: Reagdo+ decorréncia do ensino remoto o5
2- Apreciagdo: Reagdo+ 2- Apropriacdo de novos conhecimentos em
decorréncia do ensino remoto
1- Apropriacdo de novos conhecimentos em
1- Apreciacdo: Reagdo+ decorréncia do ensino remoto
2- Apreciagdo: Reagdo+ 2- Apropriacdo de novos conhecimentos em 26
3- Afeto: Satisfacdo+ decorréncia do ensino remoto
3- Limitacéo do alunado e do professor
1- Apropriagdo de novos conhecimentos em
1- Apreciacdo: Reagdo+ decorréncia do ensino remoto 97
2- Apreciagdo: Reagdo+ 2- Apropriacdo de novos conhecimentos em
decorréncia do ensino remoto
1- Afeto: Satisfacéo- 1- Acesso ao feedback dos alunos 28
2- Afeto: Satisfacéo- 2- Acesso ao feedback dos alunos
1- Afeto: Satisfagéo- 1- Resisténcia ao ensino remoto
2- Afeto: Felicidade- 2- Resisténcia ao ensino remoto 29
3- Afeto: Felicidade- 3- Falta do contato presencial com os alunos
4- Afeto: Felicidade- 4- Falta do contato presencial com os alunos
1- Afeto: Satisfagéo- 1- Afetos no retorno ao ensino presencial
2- Afeto: Felicidade- 2- Afetos no retorno ao ensino presencial 30
3- Afeto: Felicidade- 3- Afetos no retorno ao ensino presencial
4- Afeto: Felicidade- 4- Afetos no retorno ao ensino presencial
1- Afeto: Satisfacdo+ 1- Afetos no retorno ao ensino presencial
2- Afeto: Felicidade+ 2- Afetos no retorno ao ensino presencial 31
3- Afeto: Felicidade+ 3- Afetos no retorno ao ensino presencial
4- Afeto: Satisfagdo+ 4- Afetos no retorno ao ensino presencial
1- Afeto: Satisfagdo+ . .
: 1- Afetos no retorno ao ensino presencial
2- Afeto: Seguranca- . 32
2- Afetos no ensino remoto
1- Afetos Sat!sfa(;ao- 1- Afetos no retorno ao ensino presencial
2- Afeto: Felicidade+ . .
2- Afetos no retorno ao ensino presencial 33

3- Apreciagédo: Valor+

3- Afetos no retorno ao ensino presencial
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AVALIACOES SOBRE O ENSINO REMOTO NA MODALIDADE REMOTA
Marca atitudinal Temética abordada na avaliagéo Excerto
1- Espacos oferecidos de acompanhamento para o
aluno Surdo no ensino presencial
2- Apoio da equipe  multidisciplinar
1- Afeto: Satisfagdo+ acompanhamento para o aluno Surdo no ensino
2- Julgamento: presencial
Capacidade- 3- Apoio da equipe  multidisciplinar 34
3- Afeto: Satisfagdo- acompanhamento para o aluno Surdo no ensino
4- Afeto: Satisfacdo+ presencial
4-  Apoio da equipe  multidisciplinar
acompanhamento para o aluno Surdo no ensino
presencial
1- Afeto: Satisfacdo+
2- Afeto: Satisfagdo+ 1- Afetos no retorno ao ensino presencial
3- Afeto: Satisfacdo+ inop .
LR 2- Afetos no retorno ao ensino presencial
4- Afeto: Satisfagdo+ . .
: 3- Afetos no retorno ao ensino presencial
5- Julgamento: f . ial 35
Capacidade+ 4- Afetos no retorno ao ensino presencia
) 5- Acesso ao feedback dos alunos
6- Julgamento: . .
1 6- Afetos no retorno ao ensino presencial
Capacidade+
1- Afeto: Satisfacéo+ 1- Acesso ao feedback dos alunos 36
2- Afeto: Satisfacdo+ 2- Acesso ao feedback dos alunos
1- Retorno presencial como espago para relembrar
1- Apreciacdo: Reacdo+ praticas esquecidas no ensino remoto 37
2- Apreciacao: Reagéo- 2- Retorno presencial como espaco para relembrar
préaticas esquecidas no ensino remoto

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados da pesquisa.

Na analise dos excertos 23 ao 37, encontramos, nas vozes dos professores, a
instanciacdo de quarenta e cinco (45) marcas atitudinais ao verbalizarem suas percepcoes
ao abordarem o ensino de lingua portuguesa no ensino remoto para alunos com surdez.
Nas avaliacOes tecidas pelos participantes, destacaram-se as avaliacdes de satisfacdo de
polaridade positiva, instanciadas quinze vezes (15) — que simbolizam 30% das avalia¢Ges
—, as de satisfacdo de polaridade negativa, textualizadas oito vezes — que representam
17,7% das escolhas —, e as de reacédo de polaridade positiva, mobilizadas sete vezes — as
quais refletem 15,5% das marcas presentes nos relatos.

Nas andlises dos trechos que estavam presentes na terceira se¢ao deste capitulo,
as marcas atitudinais de polaridade positiva foram as mais instanciadas pelos docentes.
Todavia, destacamos que essas, na maioria das vezes, foram escolhidas pelos
colaboradores para contrapor o ensino remoto emergencial com a experiéncia da volta ao

ensino presencial.
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A vista disso, os professores teceram avaliagbes para expressarem seu grau de
contentamento, em nivel afetivo, com o retorno ao ensino presencial, de modo que
apresentam os beneficios que o espago fisico da instituicdo pode oferecer para o trabalho
e acompanhamento do aluno Surdo no ensino de lingua portuguesa. Outra tematica
abordada pelos participantes ao se utilizarem dessas marcas para contraporem as duas
modalidades de ensino foi a possibilidade do acesso ao desenvolver, ou feedback, dos
alunos Surdos, que se torna mais acessivel, por conta de um contato mais proximo e
acessivel, em um espaco de sala de aula fisico.

As marcas de satisfacdo de polaridade negativa se fizeram mais presentes ao
avaliarem a pratica de ensino na modalidade remota de ensino. Por conseguinte, como
nas outras leituras dos dados apresentados até 0 momento, o processo de enfrentamento
do desconhecido ocasionado pela transicdo para o contexto virtual provocou um grau de
insatisfacdo no relato da experiéncia desses professores. Nessa acep¢éo, os colaboradores
abordam, a titulo de exemplo, a inclusdo do aluno Surdo na sala de aula virtual como uma
tentativa de incluséo falha, uma vez que, em certos momentos, por exemplo, ndo havia
intérpretes de Libras nesse espaco interpretando a aula, ou seja, os alunos ndo tiveram
acesso, em tempo real, ao conteddo que estava sendo lecionado nas aulas, pois ndo
contavam com a presenga do profissional responsével por fazer essa acessibilidade
pedagogica.

Além das citadas anteriormente, as marcas atitudinais de reacdo de polaridade
positiva foram textualizadas em um quantitativo significativo. Nesse contexto, essas
avaliacGes foram mais instanciadas nos trechos selecionados para discutirem o impacto
ocasionado pelo contexto atipico no agir docente desses professores. Nos relatos
apresentados, essas realizacdes refletem um processo de conscientizacdo experienciado
pelos professores sobre aspectos do seu agir docente que precisam ser aprimorados para
a promocao da inclusdo. Logo, os professores explicitam que se tornaram conscientes de
novas demandas, como, a titulo de curiosidade, a apropriacdo das NTICs e de géneros
discursivos digitais, e de demandas antigas, como a necessidade do aperfeicoamento de
suas praticas educativas para (re)conhecer as necessidades educacionais dos seus alunos
Surdos para uma melhor abordagem delas e, consequentemente, promover uma inclusdo
escolar plena.

A seguir, no quadro 13, serd apresentado o0 quantitativo total das marcas

encontradas ao longo da analise das trés tematicas.
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Quadro 13 - Quantitativo total das marcas atitudinais encontradas nas trés se¢es

SUBSISTEMA DA ATITUDE - AFETO

35
32
30
25
20
16
15
11
10
5
3
L ;
0 0 I

Satisfacdo+ Satisfacdo- Felicidade+ Felicidade- Seguranga+ Seguranga-

M satisfacdo+ [M Satisfagdo- [M Felicidade+ [ Felicidade- [l Seguranca+ [l Seguranca-

SUBSISTEMA DA ATITUDE - JULGAMENTO

10

3

[N]

1 1 1 1
; . o NN . N Em o
Capacidade+ Capacidade- Normalidade+Normalidade- Tenacidade+ Tenacidade- Propriedade+ Propriedade- Veracidade+ Veracidade-

B Capacidade+ M Capacidade- Ml Normalidade+ B Normalidade- [ Tenacidade+ Tenacidade- Ml Propriedade+ M Propriedade-
Veracidade+ Veracidade-

SUBSISTEMA DA ATITUDE - APRECIACAO

14 14
12
10
8
6
4
5 2
1
0 [ | 0 0 - 0

Reacdo+ Reacdo- Composicdo+ Composicdo- Valor+ Valor-

W Reagdo+ [ Reagdo- Composigéc+ Composigdo- [ Valor+ Valor-

Total: 98 marcas avaliativas (58 de polaridade negativa e 40 de polaridade positiva).
Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados da pesquisa (2024).

Quando averiguamos as noventa e oito (98) avaliagdes instanciadas pelos trés

docentes participantes da pesquisa, mapeia-se uma predilecéo pela utilizacdo por marcas
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atitudinais afetivas, o que ocasionou em um total de sessenta e sete (67) ocorréncias desse
subsistema. Consoante Martin e White (2005), enquanto produtores textuais, nos
selecionamos essas marcas avaliativas na inteng@o de nos posicionarmos em relacdo aos
aspectos que envolvem nossos afetos, 0 que sugere que as tematicas da inclusao da pessoa
com deficiéncia e do contexto de pandemia da covid-19 afetaram significativamente esses
docentes na esfera afetiva.

Dentre essas marcas, 0os docentes colaboradores da pesquisa selecionaram, com
maior frequéncia, as marcas de satisfacdo de polaridade negativa para se posicionarem no
que concerne as tematicas discutidas no presente capitulo. Nos discursos selecionados,
foram mobilizadas trinta e duas (32) marcas atitudinais de insatisfacdo (31,3% do total
das ocorréncias) para avaliarem como perceberam o ensino de lingua portuguesa para
alunos com surdez no periodo pandémico, como compreenderam seu desempenho nesse
contexto e como entendem o processo de inclusdo escolar desse alunado na atualidade.
Para Martin e White (2005), essas marcas de insatisfacdo sdo textualizadas para instanciar
sentimentos acerca de realizagdo ou frustragdo no que diz respeito a atividade em que
estamos engajados, o que inclui nosso papel enquanto agentes participantes ou
espectadores do processo.

A vista disso, quando se considera o contexto de crise sanitaria em que essas
atividades docentes foram desenvolvidas, essas marcas justificam-se por avaliarem um
momento inesperado, para o qual ndo houve preparo prévio, em gque ndo se havia o
conhecimento necessario sobre um virus que ameacava a existéncia desses participantes.
Outrossim, esses docentes também se mostram insatisfeitos com o processo de formacéo
inicial e continuada aos quais foram formados, por ndo se sentirem satisfeitos e
preparados para lecionar para alunos com deficiéncia, o que se configura como outro fator
que justifica esse sentimento de frustracdo em volta das suas praticas educativas.

De igual maneira, a saida desse contexto de ensino remoto emergencial para o
retorno para o ensino presencial motivou um alto nimero de realiza¢Ges de satisfacdo de
polaridade positiva, pois, em partes, essa transicdo representa, em nivel simbdlico, o
retorno a seguranca das suas acdes educativas e o retorno ao conhecido/ normal do agir
docente desses professores selecionados.

Por fim, gostariamos de pontuar que essa transi¢cdo para o contexto pandémico
provocou, nesses professores, uma reacgao positiva, textualizada na selecdo de 13,7% das
marcas instanciadas: nos seus discursos, 0s participantes se mostraram mais conscientes

em relacdo a necessidade do aprimoramento de seus conhecimentos, das suas préaticas
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docentes e das suas relagdes com a equipe multidisciplinar oferecida pela instituicdo de
ensino — principalmente os intérpretes de Libras, os quais agora sdo percebidos pelos
colaboradores como agentes mais importantes no processo de planejamento de aulas e
mediacdo da relacdo professor-aluno —, para, assim, buscarem promover uma educacao
inclusiva para todos, especialmente para os alunos Surdos, uma vez que, como frisado
nos seus relatos, uma educacdo efetiva e de qualidade é um direito da pessoa com
deficiéncia.

No capitulo seguinte, serdo construidas as consideracfes finais desta tese de
doutoramento, no qual serdo abordados os principais achados da anélise desenvolvida
para a construgdo da narrativa que se desenvolveu por meio das avaliagdes que 0s
docentes implicados mobilizam ao relatar as suas experiéncias de ensino de lingua
portuguesa no ensino remoto emergencial ao longo da pandemia da covid-19. Em um

ultimo momento, serdo apresentados possiveis desdobramentos da presente investigacéo.
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6 AVALIATIVIDADE, DISCURSOS E POSSIBILIDADES: ALGUMAS
CONSIDERACOES

No processo de doutoramento, dediquei meus esforcos investigativos para analisar
as avaliacOes presentes nos relatos de trés professores do IFPB que lecionaram Lingua
Portuguesa para alunos Surdos no decorrer da pandemia da covid-19, para compor
sentidos, interpretacdes e compreensdes com a finalidade escrever uma narrativa que
retrate como os colaboradores da pesquisa experienciaram a Educacdo Inclusiva nesse
momento de muitas incertezas.

A vista disso, para desenvolver esta investigacdo, tomo como ponto de partida a
importancia de entender as transformacgdes ocasionadas, pelo contexto pandémico, na
pratica docente dos participantes da pesquisa no que diz respeito as suas atuagdes com a
educacdo do alunado Surdo. Além do mais, os contextos educacional, social e historico
situados na luta por uma Educacao Inclusiva efetiva para a pessoa com deficiéncia nos
conta que muito ja foi feito em relacdo ao assunto, mas que ainda ha espacos para
crescimento. Dito isso, apesar de esse estudo surgir na tentativa de contribuir com essa
luta, entendo que, por ndo vivenciar as necessidades das pessoas com deficiéncia, parto
do que Melo e Vian Jr (2019) chamam de perspectiva do grupo dominante. Portanto, ao
partir desse entendimento, faz-se imprescindivel promover espagos para que outras vozes,
de quem realmente experiencia esse processo, sejam incluidas e produzam conhecimento
a partir das suas perspectivas.

Antes de apresentar as reflexdes finais, comecarei desempacotando o titulo desta

pesquisa: “De mdos atadas”: a atitude em relatos de experiéncias docentes com alunos
Surdos na pandemia da covid-19.

De inicio, foi marcada uma expressao utilizada por um dos participantes da
pesquisa em que ¢ utilizada a metafora “De mao atadas”. Nesse contexto, a metafora
expressa 0 sentimento de incapacidade e de insatisfacio que € constantemente
experienciado pelos professores, em decorréncia dos varios motivos explorados nas
nossas analises, em relacdo a efetivacdo das suas aulas de lingua portuguesa para alunos
com deficiéncia — aspecto bastante recorrente nas vozes dos colaboradores, o que justifica
a escolha.

Além disso, observa-se outro elemento essencial para a execugdo do estudo: o
aporte tedrico. Representado pelo 1éxico “atitude”, encontra-se a mengéo a teoria a qual

nos vinculamos: o Sistema de Avaliatividade, desenvolvido por Martin e White (2005).
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Apesar de anteriormente lancarmos uma reflex@o sobre tal escolha, aqui, enfatizamos o
potencial analitico desse sistema, visto que, por meio dele, foram analisadas as emocdes
presentes nos discursos de professores ao relatarem o trabalho com um publico
marginalizado e o impacto que essas emocdes vém provocando no seu agir docente. A
partir dos pressupostos apresentados pelos autores, durante a analise de discursos, é
possivel compreender como as emog¢des podem influenciar na execucdo de atividades
diérias, como o processo educativo, principalmente em situacGes desafiadoras. Nesta
investigacdo, o foco recai sob experiéncias educativas inclusivas, revelando como 0s
professores implicados avaliam a tentativa de inclusdo de alunos Surdos nas aulas de
lingua portuguesa na instituicdo em que atuam — realidade que foi explorada de forma
eficaz gracas a esse referencial tedrico.

Ainda no titulo, elenca-se 0 objeto de estudo: relatos de experiéncias docentes

com alunos Surdos. Para essa pesquisa, a selecdo desse objeto permitiu desvelar, de forma
detalhada, algumas vivéncias dos colaboradores acerca do ensino para alunos surdos, nas
quais foram apresentadas as dificuldades e os aprendizados que surgiram por meio dessas
experiéncias —movimento que provocou reacGes de tomada de consciéncia para possiveis
(re)configuracdes de atuacdes em contexto escolar.

Pelo titulo, também se resgata o contexto: a pandemia da covid-19. A escolha por
esse contexto de investigacdo ndo foi despretensiosa, visto que a transi¢cdo abrupta do
ensino presencial para o remoto evidenciou a precariedade diaria enfrentada por
educadores durante o fazer pedagdgico na tentativa de promover a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Antes, a tentativa de inclusdo, apesar de desafiadora, encontrava menos
barreiras atitudinais, fisicas e de conhecimentos. Com a ascensdo da pandemia e a
transicdo para a modalidade remota emergencial, as barreiras se tornaram mais claras e
os professores sentiram-se mais despreparados.

Feito esse desempacotamento do titulo, serdo retomadas as questdes que guiaram
o0 desenvolver desta tese, para apontar os principais resultados obtidos. Desse modo, 0s
guestionamentos estao expostos a sequir:

e Quais escolhas no sistema atitude, no ambito do Sistema de Avaliatividade, séo
feitas nos discursos dos colaboradores sobre suas atividades docentes inclusivas
no periodo pandémico?

e Quais elementos lexico-gramaticais revelam emocdes e como Se caracterizam nos

textos produzidos?
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e Quais escolhas revelam o posicionamento dos trés participantes perante as
especificidades do ensino de lingua portuguesa para alunos Surdos ao longo da

pandemia instaurada?

A partir dos procedimentos de analise adotados para a interpretacdo dos relatos
textualizados pelos trés professores participantes do estudo, verificou-se, como pontuado
no capitulo anterior, uma alta frequéncia de marcas atitudinais avaliativas para a avaliacdo
das praticas inclusivas desenvolvidas pelos docentes, as quais refletem um processo de
conscientizacdo dos colaboradores em relacdo as demandas essenciais para o
cumprimento de praticas escolares inclusivas.

Diante disso, nos textos analisados, esse processo de avaliagdo ocorreu
majoritariamente por marcas afetivas de satisfacdo de polaridade negativa (31,3% do total
das avaliacGes instanciadas nos excertos), que descortinam os sentimentos de frustracdo
desses professores no que concerne ao seu processo de formacao docente, seja ela inicial
ou continuada, suas limitacOes para a lida com esse alunado na sala de aula, dificuldades
encontradas no cotidiano para o fazer da acessibilidade pedag6gica ou as novas
dificuldades enfrentadas com a ascensdo do contexto pandémico que por eles foram
vivenciada.

De igual maneira, outras marcas de satisfacdo de polaridade positiva, felicidade
de polaridade negativa e reacdo de polaridade positiva também foram realizadas de forma
significativas para expressar, respectivamente, os afetos positivos experienciados no
processo do retorno das aulas de lingua portuguesa ao ensino presencial, 0s sentimentos
negativos provocados pelo momento de crise sanitaria que estava afligindo a todos desde
o inicio de 2020 e a tomada de consciéncia dos participantes acerca da necessidade de
aprimorar suas praticas pedagdgicas para 0 ensino para o aluno com surdez nos mais
diversos contextos.

Ao levar em consideracdo que essas praticas foram situadas em um contexto que
ndo se era esperado e de muitas incertezas, ao relatarem suas praticas educativas nesse
momento, os docentes implicados na pesquisa utilizaram-se, nos recortes analisados, as
marcas atitudinais afetivas em maior frequéncia: sessenta e trés (63) avaliacbes das
noventa e oito (98) instanciadas foram afetivas, que correspondem a um total de 61,7%
de todas as marcas avaliativas presentes nos textos.

Dessa forma, infere-se que os participantes, em decorréncia do contexto

pandémico instaurado, quando relacionado a outros fatores educativos, como a nao
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formacé&o docente para atuar como alunos com deficiéncia, foram fortemente impactados,
em nivel afetivo, no que diz respeito ao seu agir docente, o que pode ter provocado nos
participantes a reagdo pela busca em incluir seus alunos Surdos de forma plena no
contexto do IFPB. Assim, a experiéncia docente ao longo da pandemia da covid-19
configura-se como um ponto de partida para que sejam repensadas as futuras vivéncias
desses professores com alunos Surdos, isto €, comegou-se um processo de tomada de
consciéncia sobre a importancia do preparo para o trabalho com a incluséo de alunos com
deficiéncia.

Partindo do mencionado, as vozes dos trés colaboradores apontam para um lugar
em comum: a defasagem da formacéo docente do professor de lingua portuguesa para o
trabalho com o aluno com deficiéncia. Nesse escopo, a formagdo docente inicial e
continuada precisa incluir as vozes de quem por muito tempo vem sendo excluido do
processo educativo. De igual maneira, é essencial oferecer espacos que abarquem
experiéncias e saberes praticos e tedricos para que os docentes possam se conscientizar e
buscar solucdes que propiciem a incluséo do aluno com deficiéncia no ambiente escolar,
ndo apenas uma insercdo desse no ambiente fisico ou digital.

Os relatos textualizados pelos trés professores manifestam que as experiéncias
vivenciadas por eles com alunos Surdos estimularam neles sentimentos como: angustia
(Diana — Excerto 12), inquietacdo (Giovana — excerto 13) e limitagdo (André — excerto
15). Entretanto, como dito anteriormente, também provocaram uma conscientizacdo nos
professores para a busca por meios para a promoc¢do de praticas inclusivas. Por
conseguinte, vé-se uma demanda de oferta de uma formacdo inclusiva (inicial ou
continuada) mais acessivel para docentes, para, como resultado, passar a formar
professores mais conscientes da diversidade das especificidades educativas que estes vao
encontrar no decorrer da sua trajetoria profissional.

Além do ja abordado, as vozes desses profissionais apontaram para novos
caminhos para a colaboracdo no IFPB: a percepcdo de outros agentes envolvidos no
processo de inclusdo do alunado Surdo. Em vista das experiéncias relatadas, esses
colaboradores passaram a compreender a importancia, por exemplo, do intérprete de
Libras para além do processo de traducdo do contetdo lecionado em sala de aula. Por
iSSO, passou-se a perceber esse profissional e 0 seu possivel impacto no processo de
planejamento de aulas e de mediacéo das relagdes interpessoais entre o corpo docente e
os discentes Surdos, visto que esses profissionais possuem um olhar diferenciado para o

contexto cultural em que esses alunos estdo inseridos.
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Como em Dantas (2019), partindo dos discursos apresentados, enxerga-se a
presenca da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar regular como um movimento
que estimula uma mudanca na formacao docente para a conscientizagdo dos professores
implicados no processo para, deste modo, serem mais sensiveis a diversidade presente no
contexto escolar. Entretanto, ainda se percebe, nas vozes dos colaboradores, que esse
caminho ainda precisa ser melhorado, uma vez que esses instanciam, com recorréncia,
que ndo foram “preparados” para a atuagdo com alunos com deficiéncia e uma ineficacia
das politicas educacionais para inclusdo escolar.

Portanto, deve-se investir na criacdo de um espaco formativo que valorize o
mundo vasto que existe em uma sala de aula e que ofereca meios para que os professores
estejam conscientes ndo apenas das especificidades dos alunos com deficiéncia, mas de
todo seu corpo discente, para promover uma inclusdo plena de todos os presentes nesse
ambiente. Ao observar as marcas afetivas instanciadas pelos professores, encontra-se
itens lexicais como “esperanca”, pois acreditam que o retorno ao ensino presencial veio
trazer um contexto para recomeco, inclusive no que diz respeito a esperanca de conseguir
aprimorar seus saberes para promover inclusao.

Para produzir a narrativa aqui apresentada, partiu-se de uma intersecdo entre
teorias linguisticas e da educacdo, a saber: LA, LSF e Educacéo Inclusiva. A mobilizacao
dessas perspectivas tedricas permitiu tracar os meus entendimentos acerca de um objeto
de investigacdo pouco explorado sob o viés linguistico até 0 momento: o agir docente
inclusivo no contexto da pandemia da covid-19.

De igual maneira, a selecdo do GF, como ferramenta de geracdo de dados,
apresentou-se como um espa¢o importante, no qual, em grupo, os professores
participantes puderam refletir sobre suas experiéncias prévias com alunos com deficiéncia
e pensar novas possibilidades para o futuro. Desse modo, essas interacfes nao sé
oportunizaram aos professores um espaco para relatarem suas experiéncias, como
também foi um ambiente de reflexdo em que foi possivel aprender com a experiéncia do
outro e, por resultado, (re)pensar, em conjunto, praticas que podem ser melhoradas para
a promogé&o da inclusdo dos alunos com deficiéncia na institui¢cdo que trabalham.

Nesse quadro, o desenvolvimento de pesquisas sobre o processo de incluséo em
contextos escolares é importante em decorréncia do impacto social que estas podem
ocasionar. Por isso, reitero que esta investigacdo surge dos anseios do pesquisador em
relacdo a defasagem que atualmente existe no processo de inclusdo de alunos com

deficiéncia no ambiente escolar, na tentativa de contribuir com as discuss@es ja existentes
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acerca da incluséo das pessoas Surdas, ndo s6 nas escolas, mas em todas as esferas da
vida social.

Ao chegar a Gltima etapa deste estudo, almejo, como outros pesquisadores,
apontar para espacos no ambiente escolar que ainda precisam ser (re)pensados para
receber o aluno com deficiéncia. Por isso, ao longo da pesquisa, enquanto professor-
pesquisador que vivenciou a atual configuracdo da inclusdo tanto como professor quanto
como aluno, enfatizo a importancia de se repensar a formagdo docente, as politicas
publicas, a acessibilidade pedagodgica nas configuracGes atuais e o0 espaco de (ndo)
acolhimento da comunidade discente com o diferente. Em funcéo disso, retomo uma fala
apresentada na introducdo desta pesquisa: a inclusdo da pessoa com deficiéncia nao €
apenas um direito, € um posicionamento politico e social, no qual todos podemos
contribuir para que essa efetivamente aconteca.

Para finalizar, gostaria de pontuar que, como nos participantes da pesquisa, a
realizacdo desta investigacdo provocou uma reacdo em mim enquanto professor-
pesquisador e ser humano, uma vez que pude perceber a importancia de sempre estar em
um processo de reformulacdo e reflexdo. Por isso, poder desenvolver este estudo
contribuiu com essa minha tentativa de aprimorar meus conhecimentos, em razao de que,
por meio das longas horas de estudos sobre as mais diversas esferas educativas, levou-me
a refletir acerca das minhas proprias atividades educativas e despertou a vontade de

continuar com esse processo de transformacdo mesmo apos a finalizacdo dessa etapa.
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APENDICE A - ESTADO DA ARTE DOS ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA ATRAVES DA LSF

TITULO DO ESTUDO

AUTORIA

GENERO
DO TEXTO

ANO DE _
PUBLICACAQ

Da inclusdo para o bilinguismo:
autojulgamento de surdos no
ensino médio sob a perspectiva do
sistema de Avaliatividade

Marques Santos, L.
E.; Almeida, F. A. S.
D.P.

Artigo

2020

Andlise de traducBes para o
portugués escrito por pessoas
surdas bilingues e suas respectivas
retextualizacdes por tradutores de
Libras-Portugués com base na
Linguistica Sistémico-funcional e
nas modalidades de traducéo

Carvalho, M. M.

Tese

2020

O processo de inclusdo dos
estudantes surdos no Instituto
Federal de Sergipe: uma analise
sob a perspectiva da abordagem
socioldgica e comunicacional do
discurso

Rodrigues, J. G. B.
S.

Dissertacao

2020

A linguagem em (Des)compasso

Ramos, C. M.;
Caetano, C. J. M.;
Ribeiro, O. M.

Artigo

2020

Setembro azul: analise do discurso
de 9 professores surdos a partir da
linguistica sistémico-funcional

Neigrames, W. P.

Dissertacao

2019

Avaliatividade em discursos de
surdos no Ensino Médio: uma
analise Sistémico-Funcional

Marques Santos, L.
E.

Dissertacdo

2019

As identidades de docentes de
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letramentos na educag&o inclusiva:
vozes dissonantes

Ramos, C. M.

Dissertacao

2019

Avaliagdo e Avaliatividade em
discursos de alunos surdos a luz da
LSF

Cruz, 0. M.deSe
S.

Artigo

2018

Material didatico visual no ensino
de Inglés como lingua adicional
para estudantes Surdos

Dias, O. B.;
SCHMIDT, A.P. C.

Artigo

2018

Préticas pedagogicas na educacao
de surdos: andlise critica do
discurso de professores da
educacdo bésica

Silva, A. da.

Dissertacdo

2017
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Caricari, F. B. M;
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Artigo
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Fonte: Elaboracédo propria (2023).
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APENDICE B - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA (PROLING)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a),

Esta pesquisa ¢ sobre “O TRABALHO COM ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
PANDEMIA DA COVID-19: A ATITUDE NA CONSTRUC}AO DE
SIGNIFICADOS” e esta sendo desenvolvida pelo pesquisador JOSE ERIC DA
PAIXAO MARINHO, aluno de doutorado no de P6s-Graduacdo em Linguistica
(PROLING) da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Profa. Dra.
ELAINE ESPINDOLA BALDISSERA.

O objetivo deste estudo é analisar os discursos de professores de Lingua
Portuguesa visando entender como esses profissionais avaliam suas experiéncias de
ensino para alunos com deficiéncia no ensino remoto durante o contexto pandémico da
COVID-19. Com esse estudo, visamos contribuir e fomentar discussfes acerca de
experiéncias docentes com a educacdo inclusiva no ensino remoto, visto a sua relevancia
durante o cenario de pandemia.

Solicitamos a sua colaboracdo para a aplicacdo de uma entrevista semiestruturada,
como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste para apresentar o0s
resultados deste estudo em eventos da area de Linguistica, Educacdo, entre outras, e
publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo
oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.

Os riscos envolvidos ao participar dessa pesquisa sdo: desconforto provocado pela
perda de privacidade ou causado por alguma lembranca com carga emocional e
disponibilizacdo de tempo, tendo em vista a necessidade de participar das entrevistas.
Para minimizar esses riscos, asseguramos a liberdade de nédo resposta a perguntas, alem

da privacidade e protecdo da imagem dos participantes. Em qualquer momento, 0s
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professores poderdo se retirar da pesquisa e sem que haja nenhuma espécie de prejuizo
para 0S mesmos.

Os beneficios sdo: compreender como professores de lingua portuguesa que
atuaram na modalidade remota e na educacdo inclusiva avaliam sua atividade educacional
pelas lentes de uma teoria da linguistica. Logo, os participantes irdo refletir sobre o
processo e buscar melhorar suas atividades educacionais. Desta forma, através dos
achados dessa pesquisa, poderemos apontar para um panorama da atuagdo desses
docentes com a educacdo inclusiva em um contexto tdo atipico.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacédo
na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para o
pesquisador José Eric da Paixdo Marinho, RG 3.787.697, CPF 100.947.634-37,
residente da Rua Professora Leocadia Felizardo Prestes, n° 58, Bairro dos Ipés, Jodo
Pessoa — PB. Telefone: (83) 9 98626-1164. E-mail: eric_11jp@hotmail.com

Ou
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Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal
da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo
Pessoa/PB

@& (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Jodo Pessoa, de de 2022
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APENDICE C - ROTEIRO UTILIZADO NO GRUPO FOCAL

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

DATA: 21 /06 /2022

LOCAL DA ENTREVISTA: sala da coordenagdo EaD da instituicdo de ensino
QUANTIDADE DE PROFESSORES ENTREVISTADOS: 03

QUESTOES

1- Vocé lembra de alguma experiéncia que te marcou positivamente no ensino para
0(s) aluno(s) com deficiéncia que vocé lecionou na modalidade remota?

2- Vocé lembra de alguma experiéncia que te marcou negativamente no ensino no
para o(s) aluno(s) com deficiéncia que vocé lecionou na modalidade remota?

3- Como voce julga essa experiéncia do ensino remoto com esses alunos?

4- Agora com a volta as aulas presenciais, com o estado de pandemia mais
controlado, vocé acha que houve alguma mudanca na maneira com que VOcé se

sente em sala de aula?



159

APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO

QUESTIONARIO

DATA: / /

NOME DO PARTICIPANTE:

10-

11-

12-

13-
14-

Que cursos de graduacao vocé possui?

Quando e em qual(is) instituicdo(des) de ensino superior vocé se formou?

Apbs sua formacdo, vocé cursou ou esta cursando alguma formacéo continuada
(especializacdo, mestrado ou doutorado)?

Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de lingua portuguesa?

Hé& quanto tempo vocé leciona para alunos com deficiéncia?

Durante a pandemia, vocé lecionou para alunos com qual(is) deficiéncia(s)?
Como foi ensinar para alunos com deficiéncia nesse contexto?

Caso vocé ja tenha atuado com alunos com deficiéncia antes da pandemia na
modalidade presencial, vocé observou alguma diferenca no ensino remoto?
Qual(is) foi(ram)?

Vocé teve auxilio da instituicdo de ensino em que atua quanto as questfes
pedagogicas que envolveram o ensino para esses alunos?

Vocé considera que houve dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia
durante a pandemia e na modalidade remota?

Quais as demandas que vocé considera que foram as mais pesadas na atuagédo
durante esse periodo?

Vocé considera a sua atuagdo com esses alunos, nesse contexto, como satisfatoria
ou insatisfatoria? Por qué?

Como vocé avalia o seu relacionamento com os alunos?

Vocé acha que houve alguma transformacao na sua atuacao profissional apds essa
experiéncia de ensino com alunos deficientes na modalidade remota? Se sim,
qual(is)?
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APENDICE E - RESPOSTA DE ANDRE AO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
DATA: 21/ 06/2022

NOME FICCIONAL DO PARTICIPANTE: André

1- Que cursos de graduacao vocé possui?

Letras, Licenciatura em Lingua Portuguesa.
2- Quando e em qual(is) instituicdo(0es) de ensino superior vocé se formou?
Na Universidade Federal da Paraiba - UFPB, em 2014.1.

3- Apos sua formacdo, vocé cursou ou esta cursando alguma formacdo continuada
(especializacao, mestrado ou doutorado)?

Cursei 0 mestrado em Linguagem e Préticas Sociais e, atualmente, faco o doutorado
na mesma area.

4- Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de lingua portuguesa?
Desde 2015 (Seis anos e meio).

5- Ha& quanto tempo vocé leciona para alunos com deficiéncia?

Lecionei em 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022.

6- Durante a pandemia, vocé lecionou para alunos com qual(is) deficiéncia(s)?
Lecionei para uma aluna com surdez.
7- Como foi ensinar para alunos com deficiéncia nesse contexto?

Dificil, embora tenha utilizado a experiéncia que vivenciei em 2017, 2018 e 2019, de
forma presencial, como parametro. Desse modo, pude tentar adaptar, quando possivel,
0 material para aluna surda que comecei a ensinar no final de 2021.

8- Caso vocé ja tenha atuado com alunos com deficiéncia antes da pandemia na
modalidade presencial, vocé observou alguma diferenca no ensino remoto?
Qual(is) foi(ram)?
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Sim, houve diferenca, especialmente no que diz respeito ao acompanhamento dos
alunos. Na pandemia, também ndo tinha o retorno (feedback), de forma satisfatoria,
das atividades que passava para os alunos, o que me fazia duvidar, em alguns
momentos, do seu processo de ensino-aprendizagem.

9- Vocé teve auxilio da instituicdo de ensino em que atua quanto as questdes
pedagdgicas que envolveram o ensino para esses alunos?

A instituicdo, dentro das suas possibilidades, atuou, oferecendo intérprete de Libras.
Todavia, a parte pedagogica deixou bastante a desejar, uma vez que ndo recebi
orientagdes educacionais, por parte dos pedagogos, sobre a aluna.

10-Vocé considera que houve dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia
durante a pandemia e na modalidade remota?

Sim, porque ndo obtive uma boa formagdo inicial para lidar com alunos com
deficiéncia. Na universidade, somos formados para ministrar aulas de Lingua
Portuguesa (LP) para falantes nativos da lingua. Por isso, pensar no ensino de LP
como L2 e sempre um desafio. Algumas vezes, ndo encontramos o método certo, mas
tentamos, considerando nossas dificuldades, ensinar o basico, 0 necessario, 0
possivel.

11- Quais as demandas que vocé considera que foram as mais pesadas na atuagédo
durante esse periodo?

Ministrar, de forma assincrona, aulas, pensando em alunos ouvintes e surdos
simultaneamente, buscando, quando possivel, adaptar o conteddo aos alunos com
deficiéncia. O processo de transposi¢cdo do conteddo é um exercicio dificil, mas
bastante enriquecedor.

12- Vocé considera a sua atuacdo com esses alunos, nesse contexto, como satisfatdria
ou insatisfatoria? Por qué?

N&o considero satisfatoria, porque nem sempre consegui adaptar as atividades em
virtude das demandas de aulas, de ndo saber como didatizar o contetdo para o aluno
surdo etc.

13- Como vocé avalia o seu relacionamento com os alunos?

A maioria dos meus alunos com deficiéncia tinha surdez. Em virtude disso, busquei
aprender nogdes basilares de Libras, para que eu mesmo possa, em algumas situacdes,
estabelecer comunicag@o com eles, aspecto que promoveu, de forma satisfatoria, uma
boa relacéo entre alunos e professor.
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14- Vocé acha que houve alguma transformacao na sua atuagéo profissional apds essa
experiéncia de ensino com alunos deficientes na modalidade remota? Se sim,
qual(is)?

Sim, porque transpor didaticamente um contetdo para um aluno com deficiéncia é
desafiador. O ato, em si, faz com que pensemos em estratégias que respeitem as
limitacbes dos nossos alunos. Torna-se importante a qualidade do conhecimento
construido, ndo a quantidade.
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APENDICE F - RESPOSTA DE DIANA AO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

DATA: 21/06 /2022

NOME FICCIONAL DO PARTICIPANTE: Diana

Que cursos de graduacao vocé possui?
Sou graduada em Letras pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB — (1994-
1999) e em Historia também pela UEPB — (2014-2019).

Quando e em qual(is) instituicdo(des) de ensino superior vocé se formou?

UEPB — Letras 1994 — 1999 - 2014-2022.

Apos sua formagdo, vocé cursou ou esta cursando alguma formacgéo continuada
(especializacao, mestrado ou doutorado)?

Sim. Mestrado em Literatura e Ensino (UFPB — 2002-2004). Doutorado em
Literatura e Cultura (UFPB — 2009-2013). P6s-doutoranda em Historia Cultural —
(UFCG - (2020).

Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de lingua portuguesa?

Hé& 24 anos

Hé& quanto tempo vocé leciona para alunos com deficiéncia?

9 anos

Durante a pandemia, vocé lecionou para alunos com qual(is) deficiéncia(s)?
Durante a pandemia, lecionei para aluno com surdez.

Como foi ensinar para alunos com deficiéncia no ensino remoto?

Quando comparo o ensino presencial com o remoto, percebi o aluno surdo mais
disperso, faltando mais as aulas presenciais. Talvez essa dispersao seja fruto da
falta de estimulo que predominou na medida em que a pandemia foi se alastrando
e 0 tempo de ensino remoto se alongando.

Caso vocé ja tenha atuado com alunos com deficiéncia antes da pandemia na
modalidade presencial, vocé observou alguma diferenca no ensino remoto?
Qual(is) foi(ram)?

Como falei, percebi o aluno mais disperso, mais ausente ao campus. O educando
havia sido meu aluno antes da pandemia. Raramente faltava as aulas. Retornamos
ao ensino presencial em outubro apenas com turmas de 3° ano. Em janeiro, més
que encerraria 0 semestre, fizemos as ultimas atividades de forma remota em
virtude do aumento de casos da Covid-19. Percebi que o aluno surdo sempre fazia
a atividade que néo era direcionada a ele, visto que essas precisava passar por
adaptacoes. Ele fazia a atividade dos alunos ouvintes. Atribuo isso a provavel falta
de ajuda em casa para que esses alunos realizassem essas atividades.

Vocé teve auxilio da instituicdo de ensino em que atua quanto as questdes
pedagdgicas que envolveram o ensino para esses alunos?
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A instituicdo disponibiliza intérpretes e ha um espago dedicado aos surdos, o
NAPNE. L4 ha intérpretes para reforcar os contetdos lecionados em sala de aula
e psicopedagoga para acompanhamento dos alunos. Esta ultima chegada
recentemente. Ha& alguma assisténcia, mas, diante de todas as dificuldades que
encontramos e a diversidade de especificidades dos alunos com deficiéncias,
ainda ha muitos desafios que precisam ser sanados.

10-Vocé considera que houve dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia
durante a pandemia e na modalidade remota?
Sim, muitas dificuldades. Principalmente devido a auséncia de pessoas que 0S
auxiliem a realizacdo das atividades e para sanar as duvidas que esses alunos
possuiam, visto que esses também possuem problemas na alfabetizacdo do
portugués.

11- Quais as demandas que vocé considera que foram as mais pesadas na atuagédo
durante esse periodo?
Além das dificuldades comuns a todos, como acesso a dispositivos para assistir as
aulas e internet, para os surdos houve o desafio da falta do apoio dos intérpretes.

12-Vocé considera a sua atuacdo com esses alunos, nesse contexto, como satisfatéria
ou insatisfatoria? Por qué?
Fazemos o possivel dentro das limitacdes nossas e deles.

13- Como vocé avalia o seu relacionamento com os alunos?
O aluno surdo tende a se isolar. Relaciona-se bem mais com os intérpretes, visto
que esses 0s auxiliam ndo so6 na traducéo das aulas, como também no desenvolver
das atividades. O convivio deles no NAPNE os aproxima muito dos intérpretes e
o0 professor acaba sendo apenas um transmissor de conhecimento.

14-Vocé acha que houve alguma transformacao na sua atuacgdo profissional apds essa
experiéncia de ensino com alunos deficientes na modalidade remota? Se sim,
qual(is)?
Sim, parti do medo inicial e da sensacdo de impoténcia para me sentir instigada a
enfrentar o desafio de incluir esses alunos da melhor maneira possivel.
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APENDICE G — RESPOSTA DE GIOVANA AO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO
DATA: 21/06/2022

NOME FICCIONAL DO PARTICIPANTE: Giovana

1- Que cursos de graduacao vocé possui?
Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas

2- Quando e em qual(is) instituicdo(8es) de ensino superior vocé se formou?
Finalizei o curso em 2011, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
3- Apos sua formacdo, vocé cursou ou esta cursando alguma formagdo continuada
(especializacao, mestrado ou doutorado)?

Fiz especializagio e mestrado.

4- Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de lingua portuguesa?
Estou ha 11 anos atuando como professora de Lingua Portuguesa.

5- Ha& quanto tempo vocé leciona para alunos com deficiéncia?
Desde o primeiro ano, tive experiéncias com alunos com deficiéncia.

6- Durante a pandemia, vocé lecionou para alunos com qual(is) deficiéncia(s)?
Lecionei para alunos surdos.

7- Como foi ensinar para alunos com deficiéncia nesse contexto?

Foi um grande desafio, tendo em vista o carater emergencial do processo e toda a falta de
preparo para 0 momento.

8- Caso vocé ja tenha atuado com alunos com deficiéncia antes da pandemia na
modalidade presencial, vocé observou alguma diferenca no ensino remoto?
Qual(is) foi(ram)?

Sim, bastante diferenca. As maiores foram: pouca habilidade com as ferramentas
necessarias para o aprendizado no ensino remoto e inexisténcia de comunicacao
presencial. Tudo isso fez com que a relacdo com os alunos fosse mais dificil de ser
estabelecida.

9- Vocé teve auxilio da instituicdo de ensino em que atua quanto as questdes
pedagdgicas que envolveram o ensino para esses alunos?

Sim, tive.

10-Vocé considera que houve dificuldades para ensinar alunos com deficiéncia

durante a pandemia e na modalidade remota?
Sim, considero.

11- Quais as demandas que vocé considera que foram as mais pesadas na atuacao
durante esse periodo?

Demandas relacionadas a verificagdo da qualidade do ensino e comunicagao presencial.

12- Vocé considera a sua atuagcdo com esses alunos, nesse contexto, como satisfatoria
ou insatisfatoria? Por qué?
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Insatisfatoria, pois ndo héa estudos suficientes sobre como lidar com esses alunos em um
periodo de isolamento social e, por disso, os profissionais ndo estdo preparados para
corresponder as demandas.

13- Como vocé avalia o seu relacionamento com os alunos?
E um relacionamento em que ha boas intencdes de todas as partes, mas ndo acontece
satisfatoriamente, devido aos tantos obstaculos encontrados no processo, desde a
formacéo do profissional para receber esse aluno até a construcdo do ambiente em que
ele esté inserido.

14-Vocé acha que houve alguma transformacao na sua atuacao profissional apds essa
experiéncia de ensino com alunos deficientes na modalidade remota? Se sim,
qual(is)?

Sim. Eu tenho aprendido a ter mais paciéncia e menos medo do novo. Passei a entender
que ainda temos muito a alcancar e tenho me sentido cada vez mais motivada a
desenvolver habilidades e técnicas para incluir cada estudante em suas particularidades.
Isso vale mais para alunos com necessidades especiais, mas 0s demais sdo beneficiados
dessa postura também, afinal, todos tém individualidades e caracteristicas que precisam
ser levadas em consideragéo no processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE H - NORMAS DE TRANSCRICAO ADOTADAS

SIMBOLO DESCRICAO

a) “Pontos finais indicam a concluséo da fala, normalmente realizada pela
entonacdo descendente.”

b) “Virgulas sdo usadas para tornar os enunciados legiveis e separar frases ou
clausulas em que a conclusdo ndo é sinalizada. Muitas vezes, portanto, sao
segmentos entregues com informacdes ndo finais entonacdo e normalmente
correspondem a batidas silenciosas no ritmo.”

; ¢) “Pontos de interrogacdo indicam perguntas, geralmente associadas com
’ entonacdo crescente ou QU- questdes.”

| d) “Pontos de exclamacgéo sdo usados de forma conservadora para indicar a
’ expressdo de surpresa, choque ou espanto.”

ABC e) “Palavras em letras maiusculas sdo usadas de forma conservadora para
mostrar silabas enfaticas.”

99 f) “As aspas duplas sdo usadas para sinalizar que o orador esta citando
diretamente um discurso.”

¢ g) “As aspas simples sdo usadas para sinalizar que o falante esta dizendo o que
ele ou alguém outra pessoa pensou.”

( ) h) “Segmentos de conversa ndo passiveis de transcri¢ao sdo indicados por
parénteses vazios ( )”

( ) i) “Transcricdo incerta: as palavras entre parénteses indicam a suposicao do
o transcritor”

j) “Informacgdo paralinguistica e ndo-verbal: informagdo sobre elementos
[ ] ndo-verbais relevantes sobre o comportamento é dada entre colchetes [ ]. Essas

informacdes sdo incluidas apenas onde sdo julgadas importantes para dar
sentido a interacao.”

k) “As hesitagdes nos enunciados séo transcritas por 3 pontos ...”

[pausa: x | 1)“Intervalos entre turnos: colchetes indicam a duragéo das pausas superiores
seq] a 2 segundos que ocorrem entre curvas, por ex. [pausa: 4 segundos]”

m) “Fenémenos de sobreposi¢do: o simbolo de um sinal de igual duplo == ¢é
usado na transcricdo para representam enunciados de dois falantes diferentes
sobrepostos. O simbolo == é colocado antes de cada um dos turnos/enunciados
simultaneos.”

+ n) O simbolo + indica um exemplo hipotético (usado apenas em alguns casos).

Fonte: Adaptacao propria com base em Alves (2022, p. 20-21) e Eggins e Slade (1997, p. 347).
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APENDICE I - TRANSCRICAO DO GRUPO FOCAL

Pesquisador: é... pronto, né?

Comegar a gravar.

Mais uma vez agradeco a presenca dos professores que estdo aqui

E... e como eu ja disse a vocés, a gente vai fazer um Grupo Focal, e esse Grupo Focal...
ele vai ser guiado por quatro perguntas... e de cara ja vou comegar com a primeira
pergunta, ne?

Vocé lembra de alguma experiéncia que te marcou positivamente no ensino para alunos
com pandemia nesse contexto, nesse contexto de pandemia que estamos vivendo?
Giovana: é... eu tive um... um ponto positivo, é isso? Um momento positivo... é...
geralmente, as aulas... é... eram remotas, durante a pandemia, e os alunos estavam com
todos os outros, né?

Os alunos com deficiéncia, principalmente no meu caso, que eram alunos surdos, eles
participaram da aula, assim como todos 0s outros.

O que que acontecia... quando esses alunos tinham alguma queixa, eles ndo iam até mim,
eles iam até os professores... 0s... técnicos, né? Que inclusive aqui no IFPB a gente tem...
eu tava em Monteiro na época, em outro campus, e ai... é... eles iam até as técnicas
responsaveis... assim... por esses alunos com necessidades especiais... € ai, elas vinham
até mim. Existia uma mediacdo. Eles ndo vinham diretamente.

O momento positivo disso, apesar de ndo achar esse... esse processo muito positivo, mas
0 que eu tirei de positivo nesse processo era que a gente fazia reunides.

Né&o era com tanta frequéncia assim, como eu achava que deveria ser

mas... tinha algumas reunides, durante o bimestre até o final, para que a gente
conseguisse, tanto a técnica quanto os alunos, que eram dois ou trés, no maximo, é... a
gente conseguisse juntos ali... €... encontrar o melhor caminho para que eles construissem
0 conhecimento em determinada... ali naquele bimestre em lingua portuguesa.

Nem sempre era possivel, as vezes a gente tinha que dar... é... porque assim... esse
processo de... de comunicagcdo com esses técnicos... € muito dificil, porque eles precisam
ter um conhecimento de lingua portuguesa, de Letras, né? Que algumas vezes eles nao
tém.

Claro, eles fizeram Letras — Libras e tal, mas, assim, o conhecimento de literatura, de
gramatica, de Linguistica, né? N&o s6 de gramaética... de Linguistica e tal, que algumas

vezes... falta um pouquinho.
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Entdo, a gente teve um... tinha alguns problemas nesse processo, ne?

Algumas pedras ai no caminho, mas no final deu... deu certo... assim, na medida do
possivel, agora as outras pessoas podem falar...

André: é... eu tive experiéncias com alunos surdos tanto na pandemia, agora no contexto
de pandemia, ja no IFPB campus Picui, né? E tive experiéncia também no ensino
presencial, né?

E ai, é... para mim foram experiéncias... claro... é... em contextos totalmente distintos,
mas que foram bem parecidas, né? Porque o que eu fazia com os alunos era sempre
trabalhar muito por meio de imagens... é... de textos verbo-visuais, com outras palavras,
trabalhar um pouco nocao... tanto do texto como do contexto, né? O conhecimento prévio
que o aluno pode trazer para dentro da construgéo de sentido do texto.

Entdo, assim, sempre que eu tenho é... é... que passar um... um... contetdo, eu vou buscar
fazer por meio disso.

Por exemplo, agora pouco eu lembro que passei uma atividade de redacdo para uns alunos
do terceiro ano do Ensino Médio, e ai, eu comecei a pensar: “e agora? O que eu vou fazer
com minha aluna surda?”’, né?

E ai, eu conversei com a intérprete. Eu disse... ndo... pensei primeiro e conversei com a
intérprete. Se ela entender, pelo menos, as palavras que estdo ali no tema da... da...
redacao, para mim ja é algo é... positivo.

E foi assim que eu busquei fazer, né?

Eu busquei é... selecionar alguns textos, que priorizavam as palavras-chave do tema que
eu dei para a redacdo dos demais alunos, para que ela discutisse, né, a... a... aquele texto
e a partir dali... pudesse fazer o sinal da palavra e pudesse também escrever a palavra em
portugués, né?

Entdo, ao mesmo tempo eu estava... buscando que ela reforcar o conhecimento que ela
tinha em Libras ou que podia construir... porque, provavelmente, podia coincidir dela ndo
conhecer aquela palavra, ne? E também... analisando, né? Dentro das limitacdes dela...
né? A escrita, né?

Por exemplo, foi um tema sobre “Racismo”, né? E ai, ela construiu o sinal de racismo,
né? A intérprete ensinou o sinal de racismo, ela utilizou, explicou o que era, e ai, depois
eu pedi para ela escrevesse a palavra racismo, né?

Al... tinha um texto que era... jogadores de futebol com uma faixa que tinha “racismo

ndo”. Ai ja surgia uma outra palavra, a palavra “ndo”, de negacao, né? Ai ela fazia o sinal
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do nao e do racismo, ai depois eu dizia para escrever “racismo ndo”. E ai, ela interpretava
todo o texto, né?

Entdo, tentando trabalhar isso dentro das limitages que... que ela tinha e das limitacGes
que eu tenho, né? Que eu tenho, que a gente tem, né?

(6:22) Diana: é... quanto aos alunos surdos... as experiéncias que eu tenho... com... com...
esse publico, elas sdo no terceiro ou no quarto ano que eu tenho um aluno surdo.

As dificuldades sdo essas ja mencionadas, como o professor André falou, né? A gente
tem que trabalhar com as limitacdes deles e também as nossas.

N&o somos trabalhados assim na... ndo fomos preparados... pelo menos eu ndo fui
preparada ao longo da minha vida académica, né? Da minha vida profissional... ndo fui
preparada para... para trabalhar com esse publico. E, as vezes, me angustia.

Quando cheguei aqui no IFPB, eu vim de um outro... de uma outra... do IFRN para o
IFPB... eu nunca tinha tido essa experiéncia.

Eu tinha trabalhado ainda em prefeituras, antes dos IFs, com aluno de... de... de... baixa
audicdo, mas néo totalmente surdos.

Entdo, para mim, foi como um... uma... como se eu tivesse estreando como professora...
foi uma estreia como professora, né? Trabalhar com alunos surdos.

E isso me angustiava muito, porque eu ficava dando a aula, a técnica interpretando,
fazendo o papel dela, mas eu sabia que o processo de... de... inclusdo estava distante, né?
Ele ndo ¢ falante daquela lingua que eu estava dando aula e ndo pensa naquela lingua, né?
Porque uma vez que ele ndo fala a lingua portuguesa, ele ndo escuta a lingua portuguesa,
também ele ndo tem aquela lingua é... é... no seu dia a dia.

E eu via que era tudo muito distante, né?

Entdo, eu... eu comecei a pensar, ne?

Eu conversava sempre com as intérpretes aqui do IFPB.

E eu ficava as vezes tdo impaciente. Por que do que adianta todas essas titulagdes que eu
tenho, se eu vejo um desafio desse, com uma pessoa ali, que tenho o direito de estar ali,
né?

Com todas as leis que asseguram do cidaddo estar ali, e estar presencialmente in... in...
incluido, mas o processo em si em que esta continua sendo excluido, né?

Entdo, aquilo me inquietava demais.

E eu ficava, até ficava pensando em imagens... trabalhando com imagens, conversando

sempre com as intérpretes.
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E tentava, dentro do que era possivel, né? para que ele, quem sabe, escrever um textinho,
conseguisse produzir um textinho, que... que socorresse ele numa necessidade imediata,
por exemplo, se ele esté perdido em um canto, saber pelo menos escrever o endereco onde
mora, informacdes basicas, que desse para ele se... se safar de situacdes do dia a dia.
Entdo, assim, foi muito desafiador, se a... se foi desafiador trabalhar com os alunos
ouvintes, manté-los diante de um aparelho eletronico assistindo aula, imagine daquele
que ndo estava ouvindo nada que a gente estava dizendo, né?

Fora as limitacbes que ha... ocasionadas por problemas de internet, por falta de... de...
equipamentos, por tudo que a grande parte dos educandos brasileiros passaram... passou,
né?

Entdo, assim, foi... foi... € ainda muito desafiador para mim, mas a gente tem pensado
estratégias...

Inclusive nos da... da... equipe de lingua de... de... também estamos com um projeto de
pesquisa e extensdo pensando, né? Em como produzir material que v4, né? Ao... ao...
encontro das necessidades desses alunos, ne?

A gente ndo pretende sanar tudo, porque o estudante, ele vai passando... nds recebemos o
aluno surdo no Ensino Médio.

Entdo, ele vem de uma... de uma... vida escolar de exclusdo... de excluséo, né?

De fato... ele tem o direito de estar ali, mas na verdade ndo...

Muitas vezes estd excluido dentro do préprio ambiente que subentende que seja um
ambiente de inclusdo, mas a gente tem tentado sanar, pelo menos é... propiciar a ele que
ele tenha uma comunicagdo minima na lingua portuguesa, né?

A gente vai estar propondo uma confecgdo de um material, de manuais que... que
contribuam para a alfabetizacdo dele na lingua portuguesa como segunda lingua.

Eu espero que a gente consiga e que isso venha a trazer uma contribuicdo para esse
publico.

Pesquisador: é... vocé teve alguma experiéncia, nesse contexto de pandemia geral, que
marcou negativamente no trabalho com esses alunos com deficiéncia?

Alguma coisa negativa, alguma experiéncia negativa que vocé vivido?

Gioavana: Alguns, né? E... assim... é...

No meu processo, em outro campus, (12:00) ndo era aqui em Picui ainda, era em
Monteiro, era... eu dava aula ao vivo, aula era gravada, o aluno participava, o aluno com
deficiéncia, surdo, participava da aula.

Entdo, teoricamente, ele estava ali.
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A gente ndo tava vendo, né? Mas, teoricamente, ele estava ali.

Depois aquela aula ia para um interprete, o interprete fazia os sinais, todos, enfim,
traduzia, né? E... para Libras.

E ai, me... me... entregava de volta o video, que eu tinha gravado, a aula gravada, e ai, eu
postava no sala de aula para ele ter esse... esse acesso, ne?

Entdo, é... para mim foi muito negativo... saber que eu estava ali, como uma... carinha
para nada, porque, afinal, ndo tinha ninguém fazendo o sinal online, né?

Eu ia mandar aquele video para outro...

Entdo, ele estava ali s6 para ganhar uma presenca... que... teoricamente néo servia de nada
assim.

Ent&o, foi bem chato e angustiante também, assim como Diana falou... professora Diana...
é...

Eu senti muito isso de... dessa... de estar com as maos atadas, sabe?

De ter tanto estudo, de a gente se debrugar tanto, diante de tantos assuntos, e sobre esse a
gente ta... perdido, sem ter quem oriente mesmo.

A gente estava fazendo, principalmente nesse periodo de ensino remoto, o que dava.
Eu... eu tenho consciéncia disso... mas... 0 que dava é muito abaixo do que deveria ser,
né?

(13:41) André: é... assim... as experiéncias negativas...

Eu ja tive experiéncia de chegar em sala de aula e querer comecar a aula e ndo ter
intérprete, né?

Essa experiéncia de vocé se ver ndo é nem limitado, mas de estar de maos amarradas, né?
E... outra experiéncia €... tipo assim... vocé vai ensinar variagdes linguisticas, e ai vocé
vai trabalhar com a questdo da... é... é... €... é... de dialeto, né? Que é uma questdo
fonoldgica, as vezes vocé precisa ouvir, ai vocé tenta recuperar esses conhecimentos
prévios que os alunos tém, mas esse conhecimento prévio ndo serve para a pessoa que é
surda, porque ela ndo ouviu, ne?

E ai, vocé fica tentando sanar essa limitacdo, por exemplo, as vezes eu olho para a
intérprete e digo assim: “como ¢ que funciona em Libras?”, né? “A varia¢do existe?”
“Como... é... ¢ no sinal?” “E... é... é... modo?”, ai a intérprete tenta mostrar, né? Que isso
acontece, né?

As vezes essa diferenca de Campina Grande para Jodo Pessoa, ha uma diferenca, né?
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(15:04) E... ela tenta mostrar dentro... das possibilidades dela, mas... ndo passa realmente
0 que a gente quer passar, que essa variacdo acontece também no canto do dialeto da
pessoa, né?

Tem algumas pessoas que falam o “R” de uma forma mais retroflexa, a outra de uma
forma mais vibrante, essas coisas que a gente acaba trabalhando com variacdes
linguisticas.

E ai... é... hd uma limitac&o... que a gente bate de frente com ela, quando a gente esta
ensinando.

Diana: é... bom...

A dificuldade no... no... que eu tenho no dia a dia quando eu vou trabalhar com o aluno
surdo... é principalmente quando, quando a aula vai ser de literatura.

Eu preciso ler poemas, porque a... a... a... entonacgdo na leitura de um texto poema é muito
importante.

E como é que vocé vai fazer isso, né? S6 com sinais.

Eu sei que a interprete muitas vezes pode fazer experimentacdes coisas que representam
€ssas... essas... essas... entonagdes... essas metaforas.

Imagina traduzir metaforas para o aluno.

E, como diz Antunes Candido, a literatura é um direito.

Se tem direito a literatura, se a gente ndo... ndo... t& negando mais um direito... ta
excluindo mais uma vez aquele estudante que ja é excluido tanta coisa, né? ao longo da...
da... sua trajetoria.

Ent&o, é muito desafiador, né?

A gente sempre trabalha, agora depois da volta dos alunos ao ensino presencial, vocé faz
as atividades diferentes para eles, porque ndo adianta, né?

A gente tentar é... é... dar aos outros alunos... dar ao aluno surdo 0s mesmos assuntos que
séo dados aos outros alunos.

Sendo que vai adiantar muito pouco para ele aquilo tudo.

Entdo, eu costumo colocar, invés de ... na minha dltima aula... eu levei uma... uma...
uma... eu escolhi uma tematica, né? Que era a questdo do meio ambiente.

Veio com um conto “furto de flor”, que ¢ um conto bem curtinho, de Drummond, e levei
umas charges sobre... sobre... a... a... 0 desmatamento, né? Para ver se... se... ele percebia
que... que ambos o0s textos exploravam o mesmo assunto.

Ele percebeu. Ele escreveu... ele escreveu algumas coisas.
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Eu pedi para que em uma das questdes ele escrevesse... dissesse tudo que estava na
charge... é... é... como também no conto... a percepcao dele sobre isso.

Mas, por exemplo, ha toda uma parte no conto Furto de Flor que é a metéfora em si da...
da... da vida, que talvez seja muito dificil para o aluno... para... para transmitir por sinais,
né?

As metéforas... as... as... as figuras de linguagem de forma geral, como até mesmo o caso
de um poema, né?

As vezes até... é dificil de vocé conseguir pegar o tom, né? O ritmo de um poema... é...
para vocé fazer uma leitura que... que... chame atencao.

Se é dificil para vocé fazer isso para o aluno ouvinte... ima... imagine vocé fazer pegar
esse tom, né? em sinais, né? complicado, porque a musicalizagcdo de um poema é... é a
alma, é a alma.

Entdo, sdo os desafios, né? que tem... um dos muitos desafios que existem na... na...
quando a gente vai ensinar a lingua, imagine para outras disciplinas que tem suas
especificidades e tem suas dificuldades, né? que sdo muitas.

(18:56) Pesquisador: é...

Como é que vocé julga essa experiéncia de ensino na modalidade remota, que a gente
viveu agora, nos dois ultimos anos?

Giovana: E...

Para mim foi um pouco frustrante, eu diria, mas uma experiéncia que me faz ter muito o
pé no chéo e entender que eu tenho muita coisa para fazer ainda pela frente, para estudar,
para ir atras.

A gente acha que... que a gente faz faculdade, mestrado, especializac¢do, doutorado... e...
passa num concurso e vem dar aula, e que agora acabou.

Ai a gente chega aqui e encontra um monte de desafio.

E esse ai, esse desafio de trabalhar com aluno com deficiéncia é um dos maiores para
mim, eu acho.

Sendo que eu sou... eu tenho muita coisa para aprender.

Entdo, ao mesmo tempo que é frustrante, angustiante, e me sentir um pouco perdida, com
as maos atadas, muitas expressdes que os professores aqui falaram agora, mas isso me
instiga mais do que me deixa triste.

Eu acho que... que de alguma maneira, o fato deles estarem bem ali € um direito deles e
faz com que a gente se... se mova, assim, que a gente ndo se... ndo fique... ndo feche os

olhos para essas pessoas que existem, né?



175

E... elas estdo ai e a gente precisa fazer com que elas crescam, se desenvolvam
socialmente, né?

Principalmente, no caso da gente desenvolva a comunicagdo com a linguagem e.. a gente
precisa entender mais sobre Libras, sobre as pessoas com deficiéncia é...

Eu também tive experiéncias com... com... tive mais experiéncia com aluno surdo, mas
também tive experiéncia com aluno cego, que lia em braile... e tudo.

A experiéncia foi muito curta 14 em Monteiro, até porque logo entramos em pandemia e
0 aluno cego desistiu, mas tive experiéncia em sala de aula com o aluno cego...

Foi muito importante para mim.

Eu nunca tinha visto assim uma maquina de braile, nunca tinha visto uma prova toda feita
em braile e... a prova vinha para mim com as respostas em braile e a professora, a
intérprete, escrevia as palavras em cima, assim, dos pontinhos, ne?

E... aquilo foi uma experiéncia muito interessante para mim, por mais que seja
impactante.

E... e foi frustrante, que serve muito para me botar para frente.

(21:36) André: é...

Para mim, houveram experiéncias positivas e negativas, claro, é...

A experiéncia positiva que eu tive do ensino remoto foi a apropriacdo das tecnologias,
né?

Eu acho que a apropriacdo tanto por parte do docente, que antes da pandemia... a gente
tinha uma experiéncia, mas a gente ndo... ndo tinha o nivel que a gente tem hoje.

Se a gente olhar para tras, a gente avangou muito no que diz respeito ao uso das
tecnologias.

A gente passou a observar mais 0s géneros digitais, trazer isso para o contexto dos alunos,
e, por consequéncia, os alunos com deficiéncia também, eles se apropriaram, tentaram se
apropriar, né? dentro das suas limitagdes também... das tecnologias.

Uma coisa que... que... eu vejo como negativa € que a gente nao ter o controle sobre o
feedback dos alunos, ne?

E ai, a gente...

A gente, por exemplo, passa as atividades, mas a gente ndo sabe se foi realmente eles que
fizeram, inclusive dos alunos com deficiéncia, ne?

E ai, isso é... €... a gente acaba percebendo que, por exemplo, quando chega em sala de

aula, e ai a gente quer partir, por exemplo, de algo que a gente ja deu no passado e a gente
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Vé que 0 aluno ndo... ndo... ndo tem esse conhecimento, porque néo assistiu a aula, porque
ndo fez a atividade.

E ai, eu acho que é uma das... dos pontos negativos que... a gente ndo ter controle sobre
esse feedback, que o aluno tem que dar para a gente, né?

(23:18) Diana: é...

Como o professor André falou, houve muitas coisas positivas e coisas negativas.

E nisso, pelo menos pela minha experiéncia, até o IF é... normatizar o ensino remoto, a
gente ofereceu muitos cursos, muitos cursos FICs, que sdo cursos, no caso da gente, o
pessoal da lingua portuguesa, nos oferecemos cursos para formacdo continuada de
professores, houve esse lado positivo.

Mas depois foi vindo... desgaste.

Eu mesma hoje tenho uma resisténcia muito grande ao ensino remoto, porque, assim, me
exauriu.

Eu senti muita falta do contato com pessoas, com os alunos, no olho no olho, me fez muita
falta.

Mas, por outro lado, né? a gente se apropriou de saberes que eu acho que eu néo teria
apropriado sem ele, sem ter que... que... encarar esse ensino remoto.

A questdo da... da... é... €... de até que ponto de vocé saber se seu aluno estéa ali mesmo,
se ele esta assistindo aula, se esta prestando atencao.

Eu acho que foi um... um grande desafio para os professores, né? porque estavam aquelas
carinhas ali no computador, né? mas eles podiam estar em outro lugar, poderiam estar
dormindo.

Eles falavam que trancavam a porta do quarto para a mée ndo ver que estava dormindo,
e dormiam a manhd inteira, né?

E ela achava que eu estava assistindo aula, né?

Quer dizer, nds achamos, né? porque nos professores passdvamos a aula e, teoricamente,
estava ali 0 aluno, né? mas ele disse que fechava a porta dizendo que atrapalhava enquanto
assistia aula, e falava que néo dava outra, dormia a manha inteira.

Ent&o, assim, a gente sabe que muitos fizeram isso.

Quantas vezes a gente ndo estava também em uma reunido fazendo outra coisa naquele
momento, né?

Entdo, assim, foi para o final... que foi novidade e para o final foi cansando todo mundo,
né?

Nessa experiéncia, ndo suportava mais olhar para a tela do computador, né?
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Mas ficou a experiéncia, né? que... que muitas coisas da experiéncia vai ficar, né? na...
na... Na... nossa pratica, no nosso... na nossa... No nosso dia a dia, como professores, é...
Foi necessaria, era o0 que tinhamos... é... é... 0 que tinha disponivel para a gente naquele
momento e, se foi desafiador para o aluno ouvinte, imagina para o aluno que tem algum
tipo de deficiéncia.

Como a professora Giovana falou, o aluno cego... imagina um aluno com deficiéncia
visual, né? ter que estar na frente da tela de um computador, certo que ele ouve e escuta,
mas é... € muito complicado.

Entéo, foi complicado para o aluno ouvinte se manter ali, imagina para o aluno com algum
tipo de... de... de... deficiéncia, né?

(26:35) Pesquisador: €...

Partindo dessas experiéncias que vocés relataram, é... com a volta das aulas presenciais,
né? que agora a gente esta vivenciando esse momento de volta das aulas presenciais, com
0 estado de pandemia que estd um pouco mais controlado.

Vocé acha que houve alguma mudanga na maneira com que vocé se sente na sala de aula,
no seu agir docente... inclusive no seu agir docente com esses alunos com deficiéncia?
Giovana: é... eu ndo tenho mais... no retorno eu nao tenho mais alunos com deficiéncia,
por enquanto, né?

E... e ai, acabo n&o tendo mais essa experiéncia do retorno.

Minha experiéncia no ensino presencial tem sido desafiadora, é... é...

Pelo menos no inicio, muitos medos, muitas angustias, trabalhar de méascara, todos esses
problemas fisicos, né? do retorno presencial, porque a méascara sufoca, vocé precisa
projeta a voz mais alto, porque é... a voz fica mais abafada, enfim...

Tirando tudo isso, é a satisfacdo de estar na volta, do calor humano, de ver os alunos
olhando para vocé, vocé comecando a perceber se a aula esta interessante, feedback sem
necessidade nem de ser verbal.

Vocé olha para o rosto dos alunos e vocé percebe que eles estdo conectados com vocé ou
se ndo estdo, essa... principalmente alunos adolescentes, né? que a gente precisa criar um
vinculo é... para além do conteldo, precisa criar um vinculo... falar a lingua deles, e eles
se abrem para vocé de alguma maneira, é... ali e se sentir bem-vinda naquele espago de
volta, porque as vezes eu me sentia falando para as paredes, falando sozinha, isso era um
pouco angustiante e dificil, porque dar aula é realmente algo que me alegra, me deixa

muito feliz, e... satisfeita
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Entdo, estar presencialmente naquele ambiente, agora, tem sido dificil é..., mas muito
gratificante esse retorno.

Acho que eu dou mais valor ainda agora a sala de aula do que eu dava antes.

(29:01) André: é...

Eu acho, assim, que a gente se pergunta, né?

E a gente reaprende coisas que a gente deixou I4, antes do ensino remoto, né? e a gente
foi esquecendo determinadas coisas também

E eu acho que o ensino presencial, agora, veio nos dar a possibilidade de ter o feedback...
de... de... ver mais de perto um feedback em relacdo a como esta é... é... como estdo 0s
nossos alunos, né?

E ai, veja so, eu sou uma pessoa que sempre gostei de um pouco de Libras, eu gosto, essa
é uma realidade...

E... e ai, eu tenho... um pouco de aprendizagem em relac&o a Libras, ndo é a aprendizagem
que eu gostaria de ter para poder me comunicar bem com meu aluno, mas €... é... ¢ como
a Giovana falou, ne?

A gente precisa entender um pouco da linguagem do nosso aluno.

Entdo, assim, eu busco... nesse momento de presencial estar mais perto.

Entdo, sempre, assim, que estou dando aula, né? E eu passo alguma atividade para a
turma, €... eu busco tirar... passar uma atividade para 0 meu... eu tenho uma aluna surda,
eu gosto... gosto de passar, dentro das limitagcdes dessa aluna, alguma atividade para ela
e ter aquele momento para ela, né? (30:30) E ter aquele momento para ela, né?

Eu noto que alguns alunos néo respeitam esse momento, mas eu tento fazer que esse
momento seja respeitado, porque, tipo assim, se eu sento aqui com a interprete, né? estou
eu e a aluna, e ai, alguns comandos que eu ja sei “o01”, “tudo bom?”, “como vai?”, “a
atividade, ja fez?”, né? eu pergunto.

E o0 que eu ndo sei, né? que é muita coisa ainda, a intérprete vai passando, mas ai eu vou
vendo também para que o0s outros alunos se acostumem a entender que, nesse momento,
eu estou com ela.

A atencdo que dou para eles, né? eu estou dando naquele momento para ela. Ent&o, eles
precisam respeitar esse momento que estou com ela, né?

Entdo, assim, € uma das coisas positivas que o ensino presencial acaba trazendo, a
possibilidade de estar com o aluno deficiente e de ver o feedback que ele pode dar, a partir
daquela atencdo mais especifica que eu dou a ele em sala de aula.

Entdo, € isso que eu tenho buscado fazer.
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Claro, a gente ndo consegue fazer isso todas as aulas, né? mas o pouco que a gente
consegue fazer acaba sendo proveitoso.

(31:42) Diana: é...

O retorno veio... veio... veio trazer esperanca de volta, né?

E... a gente... eu percebi, pelo menos, quando nés voltamos com as primeiras turmas, em
outubro do ano passado, que eles estavam felizes, sorrindo, ocupando os espacos do
campus.

E... e... sempre falando que a questdo do ensino presencial €... jamais poderia ser
substituido pelo ensino remoto, ja que eles tiveram a possibilidade de aprender mais,
trabalhar em duplas, de rever os amigos...

(32:22) Tem todo esse lado de socializacdo, que é tdo necessaria, né? para o aluno
adolescente, para os jovens, né? vé amigos, estar em ambiente escolar.

Se a gente for pensar, né? na... na nossa vida, nés, como profissionais da educacéo, grande
parte dos lagos que a gente fez nossa vida, os lagos de amizade, vieram da nossa vida
escolar e académica, nossas amizades, e inimizades muitas vezes... 14 que tivemos nossas
primeiras paqueras, né?

E, assim, isso... segue para a vida académica, e eu acredito que foi isso que fez muita falta
ao jovem, né?

Os campus... os campi do IFPB geralmente é... € grande.

Eles passam o dia por aqui. E para quem é de cidade.. cidades pequenas, como as cidades
que estdo aqui em torno do nosso campus, traz uma diversdo a mais, né?

(33:22) Eles vém para ca, passam o dia, eles se sentem muito bem, aqui em nosso campus.
Entdo, eles sentiram muita falta disso, n6s tivemos alunos que eram ansiosos para
conhecer o campus, porque quem, por exemplo, entrou no primeiro ano em 2020
praticamente ndo conhecia, ja estavam no segundo ano sem conhecer o campus direito,
sem usar todos 0s espagos do campus, e isso tudo propiciou a eles.

Ao aluno surdo, também... aqui no ensino presencial, eles ttém uma sala, né? eles tém um
canto onde ficam, né? com os profissionais que ddo todo o auxilio para eles,
complementam a... a... aquilo que n6s ndo podemos fazer na sala de aula. Eles ajudam
nas atividades, nas coisas.

No ensino remoto, eles s6 tinham auxilio dos pais, das familias.

E a gente percebia que, pelo menos que... pelo menos a gente percebia que...

Eu ouvi relato de colegas que... que... faltava ajuda para os alunos surdos fazerem as

atividades em casa, porque, aqui nos campus, eles tém o NAPNE, né?
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Eles vao para 14 e as intérpretes ajudam em tudo nas atividades, né? e para eles foi uma
lacuna a mais, uma dificuldade a mais, um desafio a mais que eles tiveram, né?

Entdo, assim, por mais que a gente tenha pegado as experiéncias positivas, algumas
positivas, é... é... é... do ensino remoto, por mais que a gente tenha dominado muitas
coisas, eu acho que o aluno... que o ensino presencial deu uma alma nova, né? para esses
alunos que estavam em casa, tenso porque todo mundo estava muito tenso. Muitos
perderam familiares, perderam amigos

E, assim, a volta ao convivio de campus, isso foi muito bom para todos. Inclusive para o
processo de ensino-aprendizagem, né?

(35:16) Pesquisador: €...

Vocés se sentem bem preparados, hoje em dia, para lidar com esses alunos com
deficiéncia? Depois dessas experiéncias?

André: Ndo

Giovana: Néao

Diana: N&o

Giovana: Preparada ndo. Eu sinto que... eu sinto que eu tenho ja uma experiéncia.

Eu ja sei é... é... parcialmente o que eu vou encontrar ali, mas resolver esses problemas
ainda néo.

Temos muitas coisas ai para frente. Muita mesmo.

André: E muitas sdo as deficiéncias, né?

Eu tenho experiéncia, por exemplo, é... é... é... bastante limitada com alunos surdos, né?
Mas eu ndo saberia como lidar com um aluno cego, né?

Ja tive, por exemplo, aluno com autismo. E ai, tive uma experiéncia, também que pude
tentar adaptar algumas coisas, mas também néo foi uma experiéncia, né? profunda.
Entdo, assim, ndo.

E sempre um processo de... tentar, né? A gente parece que... a gente tenta remendar os
buracos que a gente vai encontrando dentro de uma escola, né? para ver se o aluno
consegue compreender alguma coisa, mas é sempre tentando, se encontrando, né?

Até porque nds somos habilitados para dar aula de lingua portuguesa para falantes
nativos, né?

E ai, quando a gente pega um falante ndo nativo, e ai, 0 que é que a gente vai fazer?
(36:49) Diana: é...

E como.. é como a professora Giovana disse, né?

Outra fala dela, né? nos instiga muito hoje em dia, né?
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Aquele panico que eu tive logo quando eu recebi os primeiros alunos surdos, hoje em dia,
assim... me instiga, ne?

A pessoa pensa em formas... € 0 aluno que mais estou preparando aulas, né?

Eu tenho 24 anos de sala de aula. Tenho, assim, uma certa facilidade para elaborar coisas
que sdo praticas do dia a dia... e a tecnologia também... ajuda vocé a ir... ir... preparando
as coisas

Mas sempre que vou ter aluno na turma... turma com aluno que é surdo... é o dia que eu
passo... € 0 momento que eu passo mais tempo elaborando, né? porque eu tenho que
pensar.

Eu tenho que... que ver se aquela aquilo vai atingi-lo, se aquilo vai ser... se vai ter
alguma... alguma... é... é... é... se vai atender alguma necessidade dele, né? necessidade
de se comunicar, se vai ser Util para a vida escolar dele, né?

Entdo, isso tudo sdo desafios que a gente... que eu penso quando eu vou dar a... a... aula
ao meu aluno que tem deficiéncia auditiva.

Mas, assim, é... é... longe eu estou de estar preparada.

Até porque as vezes por mais que vocé pratique, tenha... vocé sempre é... a sala de aula é
sempre muito desafiadora, né?

E vocé precisa ter que reaprender, né? se reconstruir durante... durante o periodo das aulas
remotas.

Depois se re... re... readaptar de novo para o ensino presencial, né?

Entéo, para o aluno... para o aluno ndo ouvinte... para mim ainda é desafiador.

N&o € mais... ndo me apavoro mais ndo, assim como ja fiquei, mas é sempre muito
desafiador, né?

E eu espero, né? poder... poder... é... €... dar, né? corresponder o direito que... que aquele
aluno tem, né? de aprender a lingua, de... a literatura... ter conhecimento... ter
conhecimento da literatura, né? e da lingua portuguesa, e tudo que compete a ela, né?
(39:05) Pesquisador: é...

Em relacdo a sua atuacdo com esses alunos com deficiéncia, vocés se sentem apoiados
pela instituicdo em que estdo atuando?

Vocés acham que existe esse apoio nessa lida com esses alunos com deficiéncia?
Giovana: Eu acho que existe uma intengdo, né? Acredito que existe.

Tanto no outro campus em que eu estava quanto aqui, eu percebo também no trabalho
dos intérpretes, na sala ali do NAPNE... é...

As profissionais sempre muito solicitas, procuram a gente muitas vezes.
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E... ndo tenho, mas eu percebo que existe esse movimento.

Eu acredito muito que existe a intengdo e isso ja é bastante coisa, né?

Num pais que... exclui muito as pessoas que ndo estdo... estdo... é... ndo se... ndo se...
ndo... ndo... devolvem as expectativas, vamos dizer assim, né? que sao colocadas em cima
delas.

E... entdo, num pais que exclui essas pessoas, existir a intencdo de... numa instituicio de
educacao ja muito bom.

Mas acredito que nem sempre é... NOS temos é€... esse processo como um todo, ele é... é...
colocado em préatica da melhor maneira possivel.

Eu acredito que tem muita coisa para ser melhorada.

A intencédo existe, mas acredito que falta comunicacao efetiva entre os professores em
sala de aula, intérpretes, alunos...

Acredito que falta preparacdo do professor, da gente como profissional.

Falta... orientagdo. Inclusive a gente saber como... é... a lingua brasileira de sinais. Se
apropriar também dela, para que a gente consiga incluir mesmo, da melhor maneira
possivel, 0 que ndo é facil.

Entdo, tem um caminho ai bem longo pela frente.

E acredito que isso ta bem na base. Até na graduacdo da gente, ou antes, se a gente tivesse
a orientacdo, se a gente ja tivesse sempre com... essa coisa da... da inclusdo... E de ter
disciplinas que preparem seria muito melhor para todo mundo, tanto para a gente, porque
lembrando que... que... parece muitas vezes que a gente ta trazendo esses alunos para...
parece que a gente € her6i de alguma maneira, e ndo. E direito dele estar ali.

Entdo, a gente ndo esta fazendo mais do que nossa obrigacdo... se virando... se virando
em dez, em mil para isso da melhor maneira possivel.

E uma obrigacdo nossa como profissionais, € como seres humanos também, né?

(41:58) André: E...

Como Giovana falou, é...

Hé& algumas ac¢bes em prol de... da incluséo do aluno surdo.

A gente tem realmente o NAPNE, temos psicopedagoga, la... agora..., né? Temos
intérprete de Libras.

E... mas acaba ndo sendo o suficiente, né? porque eles também s&o limitados de alguma

forma, né?
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Por exemplo, a intérprete quando vai... vai interpretar, ela vai transmitir aquilo que o
aluno, que o aluno ndo... que o professor estd falando em linguagem de sinais. Ela néo
vai ensinar, né?

Entdo, é... ela tem a limitacdo dela também, né?

Mas eu vejo que a escola, ela... ela tem buscado, dentro das possibilidades dela também,
fazer isso, como eu falei, tem o projeto da professora Diana, que ela é coordenadora, que
é... é objetivando desenvolver um material didatico para a alfabetizacdo e letramento de
alunos surdos, né?

Entdo, é um projeto que... que... que parte da iniciativa de... da... de uma professora de
lingua portuguesa do campus, mas que acaba representando o campus também, né?... o
campus, né?

Entdo, assim, é... é... € um projeto que inclusive visa em algum momento, em alguma das
suas etapas, trabalhar é€... sinais basicos, né? A gente vai ter um momento especifico em
que a intérprete do campus vai trabalhar com a gente, né? sinais basicos para que a gente
possa é... lidar com o aluno.

Entdo, assim, ha algumas iniciativas é... que sdo importantes. Algumas que estdo por vir,
né? por se solidificar ao longo desse ano com o projeto

E... é... mas que a gente ndo pode dizer assim que esta totalmente €... como eu posso
dizer... bem, né?

A gente estd em um processo, esta caminhando em relagéo a isso.

(44:10) Diana: é...

Como ja foi falado pelos professores que me antecederam... €...

Existe medidas que sdo... que sdo louvaveis.

H& uma preocupacdo... assim, né? ha intérpretes, ha psicopedagoga, que foi recém
adicionada, ha um espaco para eles, quando ndo estdo em sala de aula. Isso é muito
importante.

Mas nédo quer dizer também que ja tem tudo, né? que esta atendendo a tudo.

E claro que a gente precisa de... de melhoras, principalmente é... é... é... para nos
professores que... que realmente nao fomos preparados para lidar com... com esse publico
que... por exemplo, eu tive nogdes de Libras, porque eu tenho uma segunda licenciatura,
que eu ja terminei em 2019, né?

Mas na minha licenciatura, que eu terminei na década de 90, eu nunca estudei Libras.
Tanto que eu acho que ndo estava nem oficializada ainda, né? A Lingua Brasileira de

Sinais é dos alunos 2000... é...
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Entdo, assim, e depois que... que... que passou... foram criadas licenciaturas em Libras,
mas, que eu me recordo, ndo houve uma preparagdo para os professores, né? em lidar...
em conhecerem essa lingua, apenas depois que passou a ser uma disciplina, acredito que
depois de 2003, ou 2004, se ndo me engano, uma disciplina de todos os cursos de
licenciatura, mas grande parte dos professores que ja estavam trabalhando, ou que ja
tinham acabado ha algum tempo... deveria ter vindo uma preparagdo maior... ter tido
cursos para... para lidar com esse publico.

E tanto que os alunos que nds recebemos aqui, né? no... na... nos IFs, eles tém... recebe
os alunos no ensino médio, né? no primeiro ano.

Esses alunos ja passaram pelo fundamental, pela a... a... a... a... a educacdo infantil e pelo
fundamental 1 e 2, muitas vezes sequer sem terem visto um intérprete de Libras. Estudam
em escolas da prefeitura, né? ai véo... faz de conta que estdo incluindo, faz de conta que
vocé esta incluindo e vai passando.

Muitos que chegam aqui, pelas informacdes que temos do nosso... em conversa que temos
com as intérpretes de lingua que estdo inseridas no nosso projeto, eles chegam aqui e nem
conhecem a Lingua Brasileira de Sinais e nem conhece a Lingua Portuguesa.

Ai veja o tamanho, né? deles... ndo... ndo... ndo... fazem uma comunicacdo basica em
nenhum dos dois.

Acho que comunicam em suas familias com gestos, né? nao por sinais, como € a... a...
que € a Libras.

Entdo, imagina o tamanho do desafio, né? E, como ja foi falado, né? o professor, o
intérprete de Libras, ele ndo é professor de lingua, fisica, matematica, ele nédo é professor
da disciplina, ele vai apenas traduzir.

Entdo, eu acho que talvez o que falta, ndo sei porque a gente é... ... ndo conheco a préatica
de todos os professores com esses alunos, mas talvez falte de uma maior integracao,
assim, entre os intérpretes e... e 0s professores.

E importante que o professor reconheca a limitacio, né? que o aluno... que o aluno... que
o aluno surdo, ele tem potencial, mas também ninguém pode, né? negar que também ha
limitagdes, né?

Entdo, a gente precisa conhecer isso e tentar, né? tentar dar a ele aquele direito que ele
tem assegurado... €... €... é... e capacita-lo para... dentro das possibilidades

(48:00) Pesquisador: é... pronto

E ai, eu queria ir agora para 0 segundo momento... é... eu queria que vocés me contassem

... 6... a gente acabou de ter esse didlogo, esse Grupo Focal, e eu queria que vocés me
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contassem o que foi que na experiéncia dos colegas ficou mais marcado... é... na fala deles
para voceés, o que foi que mais chamou atencéo e o porqué.

(48:35) Giovana: Bom...

Na fala de André, eu acredito que foi... muito... tanto na de André quanto na de Diana, 0
que ficou mais marcado para mim foi justamente essa... essa... essa criacdo de
possibilidades dentro da sala de aula.

E... eu ndo trabalhei com os alunos com deficiéncia é... presencialmente, apenas um curto
periodo de tempo antes da pandemia, coisa de duas ou trés semanas, é...

Entdo, a forma como eles tentam organizar €... essa conversa, pré-conversa com 0s
interpretes, enfim, todo esse processo, €... chamaram muito minha atencéo e ja... ja... me
deu um... estalo assim, um ponto inicial de onde comecar, ou com quem conversar, caso
eu tenha problemas futuramente... ou, enfim, caso eu encontre esses desafios.

(49:35) André: Em relacdo a... a... a fala de Giovana, eu achei interessante quando ela
disse que tinha os alunos surdos em outro campus, em Monteiro, e ai... ela buscava...
conversar com a intérprete para mediar uma conversa entre o docente e o aluno, e tal etc.
Eu acho isso um ponto muito relevante, quando vocé ta com uma preocupacao em relacao
ao aprendizado do aluno, né?

E ai, assim, algo que eu trago para mim também... que eu... que eu... traria como sugestéo
para vocé [Giovana] é vocé também buscar aprender algumas nogdes basicas [de Libras],
né? para voceé falar com ele [o aluno] diretamente, né?

Isso n&o vai dispensar, logo no inicio, uma intérprete, né? E s6 de saber alguns comandos,
tipo “banheiro, ndo”, “agora ndo”, “ndo va”, né?

Porgue eu ja tive experiéncias, em Santa Rita, presencialmente, que €... é... é... eu ndo
deixei a aluna surda entrar em sala de aula, porque ela chegou muito atrasada, muito
atrasada. E ela interpretou que era a intérprete que ndo deixou.

E ai, ela ndo entendia que era eu, ai eu comecei a pensar em alguns comandos, tipo “pegue
o livro para fazer a leitura, a leitura do livro”, né? “pega alguma coisa”.

Entdo, alguns comandos eu vi que tinha a necessidade de aprender, né? béasicos e
minimos, uso de palavrinhas mesmo, para ela entender que... que... essa relagdo ndo
existe, né? N&o é uma relagdo que é mediada por ele, as perguntas as vezes é feita a
intérprete para depois ser feita a vocé.

Entdo, assim, “faca a pergunta para mim”, a intérprete ta aqui, ela vai traduzindo, mas

olhando para mim, né?
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E ai, quando a intérprete traduzir, se eu souber falar alguma coisa, ai eu vou olhar para o
aluno e vou sinalizar, se eu ndo souber a intérprete vai sinalizar, mas eu respondo olhando
para ele. Eu acho isso muito importante.

Eu acho muito importante, porque mostra para ele... que de alguma forma esta sendo
incluido, que esta sendo levado em consideracédo, ne?

Entdo, assim, é... inclusive, uma das iniciativas do projeto que Diana est& desenvolvendo
sd0... é... esse curso de nog¢des basicas, que eu fiquei muito feliz... quando... quando ela
disse que ia ter, porque é... eu ndo tenho... nunca tive tempo de fazer, pelo menos nos trés
dias que estou aqui, um curso de extensdo & noite, né? E muito cansativo para mim.

E ai, esse curso vai ser um ou dois ou trés encontros, mas vai trazer... conhecimentos
basicos que a gente pode utilizar em sala de aula para interagir com... com o aluno.
(52:23) Diana: Bom...

A parte que mais me chamou muita atencao e que também gque me deixou pensando aqui
foi... na fala de Giovana... foi... foi... muitas coisas que ela disse foram interessantes e
acho que sdo as inquietacdes que todos... todos nos.

Em primeiro lugar, né? a fala dos dois me deixou... me deixou... é... é... bem, porque eu
achava que sé eu que nao sabia o que fazer enquanto tenho um aluno surdo na minha
frente, né?

Eu achava que o desafio era s6 meu, né?

Entdo, isso me tranquilizou, porque o desafio é de todo mundo.

E... foi quando ela... ela... mencionou a... a... 0 aluno deficiente visual, né? Imagina, né?
vocé ter que fazer atividades... para depois alguém passar para o braile, para depois
alguém passar para o [portugués escrito]...

Imagina o desafio, porque se a gente tivesse tempo, se a nossa formacéo fosse... como...
como professor, né? nos desse esse... essa... essas... nos fizesse dominar esses saberes,
né?, mas a gente sabe que isso estd muito... muito... muito aquém, né?

E... eu vi Libras, por exemplo, na Licenciatura em Historia, mas... esqueci, é uma outra
Lingua, né? que se vocé nao usa, VOcé esquece.

Entdo, assim, é... é... é... eu fiquei pensando muito nessa parte, e essa parte também que
André falou, né? dessa necessidade de se comunicar, ne? diretamente com ele.

Eu me lembro, acho que foi em 2016, na semana pedagdgica, veio uma professora da...
da... UERN de Mossoro, né? que ela trabalha com essa parte de... de... de... educacdo...

educacéo inclusiva.
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E l4... 1a... na UERN, e ela entrou... né? assim... numa cadeira de rodas, mais ou menos
assim €... 0 N0SSO... 0 NOSSO... NOS estdvamos No Nosso miniauditorio e ele tem é... uma...
ele tem... ele tem... degraus para ir para a parte de tras. E ela queria ir justamente para I,
e ai foi aquela dificuldade.

Na hora, como a gente nao a conhecia, muita gente pensava que ela era deficiente mesmo,
mas ela n&o era, né?

Ela queria mostrar como... a questdo acesso... a questao do acesso fisico mesmo, como é
desafiador para o estudante.

E ela falou sempre da importancia... e isso eu tenho... eu tenho... ndo sei me comunicar
com Libras... com meu aluno surdo, mas uma coisa que ela disse, que eu sempre tento
colocar em pratica, porque as vezes eu ficava sem saber... “eu vou falar com quem?”, com
a intérprete ou com ele, né? nas primeiras experiéncias que tive com uma aluna surda,
que foi logo quando cheguei aqui.

E ela disse que é importante vocé ndo estar falando com a intérprete, para estar falando
com o aluno, “olhe nos olhos dele”, para ele se sentir incluido no ato da comunicagao,
porque apenas a intérprete vai... vai... vai, como se diz... ser a sua voz, mas, né? mas olhe
para ele.

E interessante que em 2019, uma aluna perguntou “professora, a senhora s6 fica olhando
para ele, por que que nao olha para o intérprete, né?”, nessa época, era um intérprete, e
ele respondeu “ndo, ¢ para olhar para ele mesmo”, porque chama muita atengdo, né?...
porque eu s6 me dirigia para ele, conversando com o aluno.

(55:45) Entdo, isso é importante para ele se sentir incluido.

Afinal de contas, estamos falando dele, sdo coisas do interesse dele, né?

E apenas a intérprete que vai... vai... vai ser a nossa voz, mas tudo assim é muito
desafiador e a gente estd aprendendo principalmente nessa perspectiva de humanizar o
MAaximo que se possa esse processo de comunicacdo com eles, né?

(56:10) André: Eu so6... vou completar uma coisa aqui que eu achei interessante, né?

O processo de inclusdo é um processo... ndo é um processo do professor, ndo é um
processo do intérprete, ndo é um processo da escola, e que eu observo... inclusive na
experiéncia que eu falei, né? em sala de aula, que os alunos se eximem muito também,
né?

Por exemplo, como eu citei a questdo de... quando eu me sento para conversar com a
aluna surda, muitos vém “professor, professor”, ai vou e digo assim “t4, perai”, né?

Que a turma precisa também se ver como agente de inclusdo, né? nesse processo.
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Eles precisam respeitar esse momento. Eles precisam, por exemplo, se a gente traz uma
imagem, se a gente opta por trazer uma imagem para trabalhar determinado contetdo,
texto visual, por que a gente trouxe aquele texto visual?

O aluno precisa entender também e precisa é... é... respeitar isso.

Eu tava pensando quando Giovana falou da... da... da... aluna ou do aluno surdo... surdo
ndo... cego, né? 0 quanto isso acaba inquietando.

Bom... agora tenho um aluno cego. O que eu vou fazer?

Eu... ndo vou poder trabalhar s6 com imagens, né? Em algum momento vou poder? Vou,
mas ndo vou poder trabalhar s6 com imagem, né?

Ent&o, eu vou trabalhar com o qué? Vou trabalhar com podcast, né?

Seré que € importante esses alunos também que ndo sdo cegos aprenderem a escuta, né?
(57:46) Giovana: E o que a gente tentava fazer... sempre era... tudo que era muito
concreto... a gente tentava fechar o olho e tentar descrever, née?

Entdo, seja 0 amor, seja assuntos mais abstratos possivel... possiveis... a gente tentava é...
0 campus inteiro, isso era... era coisa de todos os professores, principalmente... eles
faziam o curso de informatica.

Entdo, explicar para ele as pecas do computador, claro tateava, sentia, mas tentar
descrever o maximo possivel para que ele relacionasse com imagens dentro da cabeca
dele, para na hora de fazer uma prova, por exemplo, ele pudesse dizer.

Ent#o, é... era mais ou menos assim. E muito dificil.

(58:40) Pesquisador: pois... entdo, pessoal.

Eu gostaria de agradecer a presenca de vocés. Foi uma conversa muito esclarecedora. E

isso. Obrigado.



