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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre as relacBes étnico-raciais em razdo dos recorrentes
episodios de preconceito, discriminacgdo, injaria racial e racismo nos espacos sociais, partindo
do principio de que a escola é o segundo principal agente de socializacéo e, por isso, ndo pode
estar alheia a esta discussdo, tendo em vista que, depois da familia, € no ambiente educacional
que se da a formacdo de cidaddos criticos e atuantes. Assim, esta pesquisa faz parte de
experiéncias observadas, vivenciadas e avaliadas na esfera pessoal, profissional e social e tem
por objetivo ensinar a leitura, na perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género
discursivo artigo de opinido voltado a reflexdo das relacBes étnico-raciais, para contribuir com
a ampliacdo do conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para
transformacéo social. A investigacdo apoia-se nos pressupostos da Lei 10.639/03, que torna
obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e da Lei 12.288/10 do Estatuto da
Igualdade Racial, que apresenta um conjunto de acdes afirmativas, reparatorias e
compensatdrias que busca garantir direitos fundamentais a populacdo negra do Brasil. Alinha-
se, ainda, as ideias de Almeida (2021); Bento (2022); Gomes (2013, 2017); Munanga (2005,
2009, 2023); Ramos (2017); Ribeiro (2019) e Silva (2007, 2012, 2015). As fragdes que fazem
referéncia ao desenvolvimento do incentivo a leitura estdo fundamentadas em Brandéo (2004);
Bonifécio (2015); Koch e Elias (2010); Orlandi (2012) e Solé (1998). O estudo do género, por
sua vez, esta alicercado em Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008). Portanto, trata-se de uma
pesquisa-acdo de abordagem qualitativa e de carater intervencionista, fundamentada pela teoria
da Andlise do Discurso na perspectiva critico-discursiva. Os procedimentos e instrumentos
utilizados para obtencdo de dados foram a observacdo participante, o questionario socio-
historico, a avaliacdo diagnostica e oficinas pedagdgicas implementadas numa turma do ensino
fundamental de correcdo de fluxo do Projeto Travessia. Ap6s a andlise de intervencdo
pedagdgica, realizada por meio das oficinas, constatou-se que o ensino da leitura proporcionou
aos estudantes mais desenvoltura, reflexao e criticidade, tornando-os letrados racialmente, com
maior empoderamento discursivo e conscientes da sua identidade racial para intervir junto a
perspectiva antirracista. Alem desses resultados, foi produzido um caderno pedagdgico com a

intencdo de auxiliar professores na efetivagdo da Lei 10.639/03.

Palavras-chave: Artigo de opinido. Empoderamento discursivo. Leitura critico-discursiva.
Relacgdes étnico-raciais.



ABSTRACT

This research presents a study on ethnic-racial relations due to the recurrent episodes of
prejudice, discrimination, racial injury and racism in social spaces, assuming that school is the
second main agent of socialization and therefore, it cannot be alien to this discussion,
considering that, after the family, it is in the educational environment that critical and active
citizens are trained. Thus, this research is part of experiences observed, experienced and
evaluated in the personal, professional and social sphere. And aims to teach reading, in the
critical-discursive perspective, having as support the discursive genre article of opinion focused
on the reflection of ethnic-racial relations, to contribute to the expansion of knowledge,
argumentation, discursive empowerment for social transformation. The research is based on the
assumptions of Law 10.639/03, which makes compulsory the teaching on History and Afro-
Brazilian Culture and Law 12.288/10 of the Statute of Racial Equality, which presents a set of
affirmative actions, reparatory and compensatory measures that seek to guarantee fundamental
rights to the black population of Brazil, and is also aligned with the ideas of Almeida (2021);
Bento (2022); Gomes (2013, 2017); Munanga (2005, 2009, 2023); Ramos (2017); Ribeiro
(2019) and Silva (2007, 2012, 2015). The fractions that refer to the development of incentive
to reading will be based on Brand&o (2004); Bonifacio (2015); Koch and Elias (2010); Orlandi
(2012) and Solé (1998). The study of gender, in turn, will be based on Bakhtin (2011) and
Marcuschi (2008). Therefore, it is action research of qualitative approach and interventionist
character, based on the theory of Discourse Analysis in the critical-discursive perspective. The
procedures and instruments used to obtain data were participant observation, socio-historical
questionnaire, diagnostic evaluation, workshops implemented in a class of elementary school
flow correction Project Crossing. After the analysis of pedagogical intervention, carried out
through the workshops, it was found that the teaching of reading provided students with more
desenvolta reading, more reflective and critical, better literate racially, with greater discursive
empowerment and aware of their racial identity to intervene with the anti-racist perspective. In
addition to these results, a pedagogical notebook was produced with the intention of helping

teachers in the implementation of the law 10.639/03.

Keywords: Opinion Article. Discursive Empowerment. Critical-Discursive Reading. Ethnic-
Racial Relations.
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CAPITULO |

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho faz parte de experiéncias observadas, vivenciadas e avaliadas na esfera
pessoal, profissional e na sociedade em geral, sendo participe enquanto mulher preta, mae de
pretas e crespas, militante autbnoma de causas antirracistas, professora da rede publica de
ensino, vivente e testemunha das dores do preconceito, da discriminacéo, da injuria e do racismo
estrutural tanto em si mesma quanto naqueles que direta ou indiretamente estdo presentes no
entorno dos espacos sociais. Também considerando que, desde a adolescéncia, observamos e
refletimos sobre expressbes, comportamentos, atitudes sociais, reportagens, manchetes
noticiadas e préaticas pedagdgicas da ndo valorizacdo da pele preta, das caracteristicas, da
historia e da cultura do povo negro e de toda sua ancestralidade.

Entdo, ja no ambiente de ensino-aprendizagem, enquanto profissional de educacao, as
observacdes e as reflexdes se ampliam diante dos comportamentos dos estudantes nas relacdes
étnico-raciais dentro do espaco académico. Percepc¢des de ofensas, apelidos, xingamentos,
piadas, musicas com letras pejorativas, referéncia aos corpos, aos cabelos crespos e ao tom da
pele dos alunos tornam-se mais fortes e mais dolorosos, levando a uma acéo e reacéo, a fim de
amenizar tal constrangimento. Muito desse comportamento advém do que é presenciado na
coletividade, pela falta de valorizacdo e representacdo adequada do povo negro nos espacos
sociais de prestigio.

Assim posto, percebemos que a sociedade tem tentado se movimentar para a urgente
necessidade de solugdes para sanar ou atenuar a problematica das relaces étnico-raciais na
contemporaneidade, por todos o0s entraves que estdo sendo presenciados, denunciados,
compartilhados, no que se refere ao povo negro brasileiro. Porém, observa-se que isto ocorre
de forma ainda muito lenta e espacada frente as transgressdes que se sucedem diariamente no
corpo social, referenciadas pela auséncia de propostas resolutivas de comunhéo e de atitudes
responsivas entre os povos de diferentes etnias, causando aparente prejuizo fisico, politico e
psicologico a diversos cidaddos brasileiros, que ndo conseguem alcancgar ascensao social com
equidade e respeito nos varios espacos sociais onde vivem, convivem e sobrevivem.

No espaco escolar - segundo nossas observacgdes - e conforme veiculacdo na midia de
dados de pesquisas estatisticas (e por outros estudos que serdo explorados mais a frente),
constata-se a frequente ocorréncia de muitos conflitos por preconceitos, discriminacdes, injarias

e praticas racistas entre todos os atores da escola, estudantes, professores, gestores e sucessivos
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colaboradores.

Os negros retintos e até mesmo os pardos, com cabelos crespos, frizzados, tran¢ados ou
com dreads, com caracteristicas étnicas marcadas ou atenuadas, pelos outros ou por eles
mesmaos, vivem situacfes explicitas ou, muitas vezes, veladas em contextos pouco explicitos,
sob o olhar de algumas pessoas, ou sendo ocasionalmente absorvidas como banais do cotidiano.
Nessa circunstancia, € comum também ouvir nas salas de aulas ou nos ambientes escolares:
piadas, palavras pejorativas, muasicas racistas, entoadas pelos companheiros em ofensas aos
alunos retintos ou com caracteristicas fenotipicas negras, causando constrangimento,
sofrimento e desestimulo no desenvolvimento pedagogico e até a desisténcia da escola. Quando
ndo desistem, respondem aos ataques com violéncia verbal, fisica, psicoldgica e, outras vezes,
se retraem as agressoes, fogem dos agressores na escola, ademais, perpetuam comportamentos
agressivos na vida adulta.

Além do mais, também observamos que outras dificuldades presentes nas escolas sao
os problemas enfrentados pelos estudantes em relacéo a leitura, seja ela do verbal, ndo verbal,
de situaces, entre outras possiveis. Obstaculos presentes ndo apenas na disciplina de lingua
portuguesa, mas em todas as outras disciplinas que necessitam dessa pratica para o
desenvolvimento do conhecimento. Nesse ambito, acreditamos que essas dificuldades se
iniciam, ainda, nos primeiros anos de estudo, posto que muitas vezes a leitura ndo é trabalhada
de forma expressiva, a partir de temas geradores que produzem sentidos a vivéncia dos alunos.
Sob essa Otica, acreditamos que a promocao de leituras, de discussdes e de debates sobre temas
problematizadores, primordialmente com os alunos de escolas publicas, que além das
controversas nas relacBes étnico-raciais - por vivenciarem situaces constrangedoras em
condicdo de sua cor, raga, cultura, religido, desigualdade social - ainda sofrem com a
precariedade do ensino publico e, por isso, sdo merecedores de atencéo especial.

Tendo em vista a relevancia e a necessidade da geracdo de sentidos nas aulas, sobretudo,
as de lingua portuguesa, defendemos que varias séo as tematicas que podem ser inseridas na
dindmica de uma aula que tenha significacdo para os estudantes, tais como: familia, sexismo,
orientacdo sexual, violéncia domestica, diversidade étnica, raga e espiritualidade, pedofilia,
drogadicdo, doengas sexualmente transmissiveis, meio ambiente, educagdo, mercado de
trabalho, dentre outros. Topicos que indubitavelmente trazem discussdes complexas, porém
contextualizadas, com a realidade desse publico. Nesse sentido, de formacao do sujeito por seu
contexto, defendemos ser possivel despertar esses estudantes para as possibilidades de ativismo
construtivo diante da realidade vivenciada por eles, em geral, de desigualdade, de desestimulo,

de apatia para a promocdo do conhecimento através da construcdo do empoderamento
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discursivo!, mediante temas motivacionais contextualizados, tal como das relages étnico-
raciais, na perspectiva de fortalecer o discurso antirracista. Assim, em intervencao por uma
educacdo mais significativa e contextualizada, acreditamos que essa controvérsia se da,
principalmente, pela falta da promogdo de conhecimento, de leituras, de debates sobre as
movimentagoes sociais desencadeadas diariamente.

Para esse fim, justificamos nosso estudo por defendermos que todo sujeito, dotado de
aprendizagem contextualizada com questdes presentes, a exemplo das relagdes étnico-raciais,
agrega informacdo, reflexdo critica, desenvolvimento argumentativo, empoderamento de si
mesmo e do seu discurso e autonomia para atuagdo em prol da transformacéo social de suas
vidas e dos outros de forma continua durante toda a vida. Logo, essa aprendizagem podera se
dar através das aulas de lingua portuguesa, uma vez que oportuniza a leitura atenta, investigativa
e critica; por debates acolhedores e respeitosos e por atividades dindmicas numa intervencao
para além da escola. Ademais, acreditamos que todo profissional da educacdo tem o poder de
perceber, de avaliar as deficiéncias nos relacionamentos existentes na escola e se tornar um
educador atuante a fim de que os estudantes envolvidos nesse processo estejam melhor
preparados para aquisicdo de conhecimento proposto, entendimento do seu lugar no mundo,
capacidade argumentativa para melhorar sua realidade e a do outro.

Nessa sequéncia, reconhecemos a responsabilidade da escola e de todos aqueles que
compdem o corpo escolar no desenvolvimento de a¢des afirmativas para a extingdo de situacoes
ofensivas e constrangedoras das relacdes étnico-raciais mediante o estimulo a leitura critico-
discursiva, através de géneros que impactem os estudantes para a realidade que os cerca, a
exemplo do artigo de opinido, que forma opinides e posicionamentos apoiados nos temas
geradores. Por fim, acreditamos que é dever de toda comunidade escolar, enquanto instituicéo,
intervir em situac@es inadequadas no quesito raca/cor. Nesse cenario, a escola se mostra o
espaco ideal e privilegiado para efetivar esse tipo de acéo.

Em face do exposto, a perspectiva desta investigacdo tem por questionamento geral:
Como o ensino da leitura, na perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género
discursivo artigo de opinido voltado a reflexdo das relagdes étnico-raciais, pode favorecer para
a ampliacdo do conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para

transformacéo social?

1 Por empoderamento discursivo entendemos o “[...] trabalho social de desenvolvimento estratégico e recuperacio
consciente das potencialidades de individuos vitimados pelos sistemas de opressdo, e visa principalmente a
libertacdo social de todo um grupo, a partir de um processo amplo e em diversas frentes de atuagdo, incluindo a
emancipagdo intelectual” (Berth, 2019, p.22).



16

Diante do questionamento observado, almejamos por objetivo geral: Ensinar a leitura,
na perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género discursivo artigo de opinido
voltado a reflexdo das relacbes étnico-raciais, para contribuir com a ampliacdo do
conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para transformacéo social.

A fim de alcangé-lo, especificamente, buscamos:

» Averiguar de que maneira os alunos compreendem, interagem, interpretam e

associam a historia negra as relacfes étnico-raciais na coletividade;

« Planejar um caminho interventivo a partir da averiguacdo da compreensdo, da

interacdo, da interpretacdo e da associacao da historia negra as relacfes étnico-raciais

na coletividade;

 Contribuir para implementacao da Lei 10.639/03 com a¢6es para o ensino da leitura

por abordagem critico-discursiva, a partir do género discursivo artigo de opinido, com a

tematica das relacdes étnico-raciais e analise final dos resultados obtidos;

« Elaborar uma proposta de caderno pedagodgico para ensino da leitura critico-

discursiva acerca das relac@es étnico-raciais, que potencializem a implementacéo da Lei

10.639/03 para além de atividades aplicadas na semana da Consciéncia Negra e

construgéo de discursos antirracistas.

Nessa perspectiva, nosso estudo intitulado “As RelacBes Etnico-Raciais em foco: o
ensino da leitura do artigo de opinido enquanto instrumento de empoderamento discursivo
para transformacéo social” expde uma proposta de investigagdo com foco para as relagdes
étnico-raciais, frente as exigéncias advindas para a necessidade de discussdes sobre a situacédo
do negro voltado ao cenério educacional brasileiro. A partir, também, da implementacéo da Lei
10.639/2003 modificada pela 11.645/08 que torna obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e ainda, da reflexdo sobre o Estatuto da Igualdade Racial regido pela Lei
12.288/10, que apresenta um conjunto de movimentacdes que devera corrigir e garantir direitos
fundamentais ao povo negro brasileiro. Alinha-se, ainda, aos estudos de Almeida (2021); Bento
(2022); Gomes (2013, 2017); Munanga (2005, 2009, 2023); Ramos (2017); Ribeiro (2019) e
Silva (2007, 2012, 2015); além dos documentos orientadores que, também, respaldam nossa
discusséo.

Em referéncia ao ensino da leitura critico-discursiva, intentamos letrar racialmente,
mediante apresentacdo de textos e promocao de discussdes voltadas a conturbada relacéo
raga/cor, que produzam sentidos, que fortalegam o conhecimento e empoderamento discursivo
e, assim, construam novos discursos sob orientacdo dos documentos oficiais e de Brand&o
(2004); Bonifacio (2015); Koch e Elias (2010); Orlandi (2012) e Solé (1998).
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No tangente ao género, escolhemos o discursivo artigo de opinido por acreditar nas
caracteristicas de apresentarem temas relevantes que circulam na sociedade, geralmente
polémicos, e sua necessidade da tomada de uma posicao, exposicdo de um ponto de vista, poder
de persuasdo e leitura analitica, para assim direcionar o poder discursivo dos alunos, que, por
sua vez, estara alicercado em Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008), aléem dos curriculos
norteadores.

No que se refere aos mecanismos metodologicos, adotamos a pesquisa-acao
intervencionista, numa perspectiva qualitativa, a ser desenvolvida com estudantes do ensino
fundamental de uma turma do Projeto Travessia? da rede estadual no municipio de Paulista, em
Pernambuco. Para geracdo de dados, direcionamo-nos pela observagdo participante mediante
diario de bordo, pelo gquestionario inicial para averiguar o perfil socio-histdrico nas relagdes
étnico-raciais, pela avaliacdo diagndstica inicial e final sobre o perfil leitor na compreenséo e
pela interpretacdo do artigo de opinido, das oficinas pedagdgicas para alcance dos objetivos, da
andlise discursiva para avaliagdo dos resultados e das consideraces sobre uma problematica
constante e recorrente nas relacdes étnico-raciais no contexto escolar e social, que estdo
fundamentados em Branddo (2004); Bonifacio (2015); Bortoni (2008); Gil (1999); Luckesi
(2011); Minayo (2009); Neires e Niura (2009); Orlandi (2012); Paiva (2019); Sandin (2010);
Tripp (2005); Thiollent (2011); Vianna (2003) e Vieira (2009).

Para tanto, no sentido de atingir tais objetivos, nosso trabalho esta organizado em sete
capitulos.

Neste primeiro capitulo, fizemos a exposicdo introdutéria da investigacdo com
apresentacdo da justificativa e da relevancia dessa discussdo basilar ao ambiente escolar e
social; das motivacdes existentes para 0 anseio dessa discussdo ao longo da trajetoria pessoal,
profissional e social; e por fim desse contexto, tratamos do questionamento principal e dos
objetivos geral e especificos que nos ingquietam nessa tematica pesquisada. Na sequéncia,
destacamos a fundamentacao dos eixos apoiadores desse estudo.

No segundo capitulo, discutimos alguns conceitos que norteiam nossa investigacao, para
maior entendimento do leitor com nosso estudo, a exemplo dos sujeitos e identidades,
empoderamento discursivo e sobre a Analise do Discurso.

No terceiro capitulo, manifestamos a problematica e a necessidade da discusséo sobre

as relacOes étnico-raciais, trazendo um recorte dos conceitos em uso, histérico da tematica,

2 Travessia — Programa de Aceleragdo de Estudos de Pernambuco configura-se como uma politica publica de
ensino do governo de Pernambuco, cuja finalidade é reduzir a defasagem idade/série dos estudantes do Ensino
Fundamental e Médio da Rede Estadual de educagdo publica.
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frustracOes e colaboragdes de estudiosos e do Movimento Negro; para mais, divididos em
subcapitulos traremos reflexdes sobre as contribui¢des e dificuldades no cumprimento das Leis
10.639/03 e 12.288/10, além da mencdo ao tema nos documentos orientadores educacionais.

No quarto capitulo, evidenciamos a importancia e as necessidades do ato de ler, assim
como, em subcapitulos, a andlise critica das contribui¢cbes das concepcbes de leitura
(ascendente, descendente, sociointeracionista e critico-discursiva) no processo de evolugéo e
das viabilidades para uma leitura histérico-social, além da referéncia ao ensino da leitura nos
documentos oficiais norteadores para esse estudo.

No quinto capitulo, explanamos sobre a eficicia da abordagem e dimensdo dos géneros
discursivos no processo de ensino-aprendizagem; bem como uma exposi¢do comparativa
referente ao tema, estilo e composicdo dos géneros, e, sobre o0 género artigo de opinido por seu
poder de questionar o social, de despertar para analise critica e do incitamento a leitura critica,
a fala e a defesa de pontos de vista de problemas do cotidiano, a exemplo das relagdes étnico-
raciais, com aluséo dos documentos oficiais.

SO a partir do sexto capitulo, tratamos dos procedimentos metodologicos,
cronologicamente marcados, que deverdo conduzir essa pesquisa-acdo qualitativa de carater
intervencionista como técnica de geracao de dados expostos em pequenos textos segmentados
sobre a observacdo participante, o questionario inicial sécio-histérico, a avaliacdo diagnostica
inicial e final, e as oficinas tematicas.

No sétimo capitulo, analisamos o corpus com representacdo de cinco estudantes, sobre
os efeitos das movimentacGes (questionario e avaliacBes diagndsticas) que foram realizadas, da
provavel eficacia para as agdes (oficinas) que foram experimentadas acerca do objeto
investigado e do produto final (caderno pedag6gico) na perspectiva de orientacdo para futuros
estudos no fortalecimento dessa discussdo da leitura critica, do género discursivo artigo de
opinido, das relacBes étnico-raciais para conhecimento, argumentacdo, empoderamento e
desenvolvimento da transformacdo social em jovens adolescentes e adultos do ensino
fundamental para alem dos muros da escola. O ultimo capitulo é o das consideracGes finais,
trazendo a explanacdo sobre as constatacdes e conclusdes a que chegamos, ao término da
pesquisa.

Em vista disso, ndo se pode dar continuidade a educacdo publica sem que sejam
incluidos projetos de leitura critica, reflexiva, discursiva e investigativa, nas escolas, em todos
os niveis de ensino e interligados a discussdo de temas que movem a sociedade na luta pelo
respeito, tolerancia e equidade.

Empodere-se!
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CAPITULO Il

Antes de iniciar nossa discussdo, entendemos ser necessdria a exposicdo de
determinados conceitos, a fim de favorecer a percepgdo, a compreensao e a interacéo do leitor
com a nossa investigacao.

A principio, refletimos sobre os sujeitos estudantes e sua identidade racial nessa
discussdo. Em seguida, discorremos sobre nosso entendimento do conceito do empoderamento

discursivo, e, por fim, sobre a concepg¢do da Analise do Discurso nesse estudo.

2. DA PERCEPCAO DE ALGUNS CONCEITOS

O debate sobre cor de pele, negritude e cidadania é bastante amplo e complexo no Brasil,
isso advém das problematicas relacionadas as caracteristicas étnico-raciais referentes a raga/cor
expostas e vivenciadas nesse pais. Nesse tocante, estdo os sujeitos subjugados, constrangidos e
sujeitados.

Diante disso, voltamos nossa discussao aos sujeitos estudantes, da educacdo noturna, de
escolas publicas que estdo numa busca constante por sua identidade racial, o reconhecimento

do seu lugar no mundo, a importancia da sua condi¢cdo engquanto exercicio da cidadania.

2.1 SUJEITOS E IDENTIDADES RACIAIS

Nesse cenario, consideramos ser primordial a autoidentificacdo do estudante em relacao
a sua raca/cor, em detrimento da classificacdo observada pelas caracteristicas fisicas externas,
pela conceituacdo que as pessoas fazem das caracteristicas do outro. Também reconhecemos a
importancia do entendimento dessas questfes, a discussdo dessa teméatica em razdo da leitura
gue esse sujeito poderéa fazer da sua realidade, para melhor exercer sua cidadania e estabelecer
discursos para a transformacgdo da sua realidade e da realidade do outro. Sobre isso, 0
antropologo, professor e autor da obra Negritude usos e sentidos, Munanga (2009, p.52, grifo
nosso), afirma que “[...] a identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condigéo
de negro, em dizer, cabeca erguida: sou negro”. Além desse nivel de consciéncia, queremos
alcancar a transformacéo social.

Os sujeitos pertencentes a esse estudo sdo estudantes da educagéo de jovens e adultos,

no projeto “Travessia”, numa construcdo heterogénea de idades, de conhecimentos e de
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experiéncias. Sujeitos que estdo em contato com outros sujeitos em suas comunidades e
instituicOes sociais, vivenciando suas crencas e buscando objetivos distintos. Nessa realidade,
¢ preciso agir para trabalhar a autoestima individual e coletiva desses sujeitos, agir na
construcdo do acesso ao conhecimento e na formacéo social desses sujeitos, na identificacdo da
sua identidade racial e reconhecimento da diversidade étnica coletiva para que eles possam se
apropriar e se posicionar diante das adversidades presentes em suas conjunturas.

A célebre pesquisadora das relacGes étnico-raciais, no artigo Aprender, ensinar e

relacdes étnico-raciais no Brasil, destaca que

Nos, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais — indigenas, africanos,
europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na sociedade, bem como o ensinamos
a outros e outras menos experientes, por meio de préaticas sociais em que relacées
étnico-raciais, sociais, pedagogicas nos acolhem, rejeitam ou querem modificar. Deste
modo, construimos nossas identidades — nacional, étnico-racial, pessoal -,
aprendemos e transmitimos visdo de mundo que se expressa nos valores, posturas,
atitudes que assumimos, nos principios que defendemos e a¢Bes que empreendemos.
(Silva, 2007, p.491)

A partir de tal construcdo da identidade individual de cada um, nesse corpo
miscigenado, é que podemos situar nossos estudantes ao acolhimento de sua identificagéo,
dentro da escola, associado também as relacBes fora da escola, uma vez que acreditamos que
0S sujeitos negros e nao negros podem construir representagdes sociais positivas por
desenvolvimento dos conhecimentos empiricos e dos conhecimentos alimentados. Assim, “[...]
a construcdo das identidades negras passa, pois, necessariamente, pela forma como os negros
sdo representados € como representam a si proprios nos mais variados locais da cultura”
(Zubaran; Silva, 2012, p.134).

Desse modo, a partir das necessidades dos sujeitos estudantes investigados — somadas
as identidades fortalecidas por conhecimento e representacGes positivas de si mesmo — é que
pretendemos elaborar propostas de ensino de leituras possiveis para alcancar discursos

empoderados como entenderemos a seguir.

2.2 EMPODERAMENTO DISCURSIVO

O empoderamento é um conceito relativamente novo nas investigacdes cientificas, por
isso, defendemos a necessidade de entendimento desse conceito, que tem movimentado a
sociedade nos ultimos anos e vem ganhando notoriedade em varios espagos sociais.

Estudiosa desse assunto e autora do livro Empoderamento na colegdo Feminismos

Plurais, Berth (2019) afirma que o termo “empoderamento” significa “dar poder”. Mas de que
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tipo de poder estamos nos referindo?

Assumimos que as pessoas devem buscar cada vez mais seu lugar no mundo, seu
reconhecimento e se sentirem fortalecidas nesse processo, seja por meio dos movimentos
sociais, das redes sociais, da leitura critica ou da educacao em seus diversos niveis académicos.
Muitos sdo os estudiosos que também defendem que as pessoas devem buscar por um poder
que possa transformar sua realidade e, assim, associarem-se a sistemas que abram essas
possibilidades. Na perspectiva do entendimento desse conceito, estudiosos desse tema “[...] sdo
pensadores que entendem empoderamento como a alianca entre conscientizar-se criticamente e
transformar na pratica, algo contestador e revolucionario na sua esséncia” (Ribeiro, 2019 apud
Berth, 2019, p.13). Portanto, “empoderar” ¢ dar esse poder aos sujeitos, que de alguma forma
possam estar a margem do conhecimento que lhes cabe.

Dessa forma, corroboramos com Berth (2019, p.32), quando ela afirma que

Empoderamento como teoria estd estritamente ligado ao trabalho social de
desenvolvimento estratégico e recuperacdo consciente das potencialidades de
individuos vitimados pelos sistemas de opressdo, e visa principalmente a libertacdo
social de todo um grupo, a partir de um processo amplo e em diversas frentes de
atuacdo, incluindo a emancipacéo intelectual.

E na perspectiva da autora, de libertar socialmente, dar poder ao individuo, desenvolver
potencialidades e emancipar a intelectualidade de adolescentes e jovens adultos nos espacos de
aprendizagem, que os estudiosos direta ou indiretamente comprometidos na transformacéo
educacional podem pautar suas estratégias pedagdgicas em sala de aula.

Por outro olhar, entendemos que

Quando assumimos que estamos dando poder, em verdade estamos falando na
conducdo articulada de individuos e grupos por diversos estagios de autoafirmacéo,
autovalorizacdo, autorreconhecimento e autoconhecimento de si mesmo e de suas
mais variadas habilidades humanas, de sua histéria, e principalmente de um
entendimento quanto a sua posi¢do social e politica e, por sua vez, um estado
psicoldgico perceptivo do que se passa ao seu redor. Seria estimular, em algum nivel,
a auto aceitacdo de caracteristicas culturais e estéticas herdadas pela ancestralidade
que lhe é inerente para que possa, devidamente munido de informacBes e novas
percepcdes criticas sobre si mesmo e sobre 0 mundo em volta, e, ainda, de suas
habilidades e caracteristicas proprias, criar ou descobrir em si mesmo ferramentas ou
poderes de atuacdo no meio em que vive e em prol da coletividade (Berth, 2019, p.18).

Berth define perfeitamente o poder que os sujeitos necessitam para se firmarem como
sujeitos autorreconhecidos, autopolitizados, autofortalecidos com conhecimento e consciéncia
critica da sua realidade para ganharem voz e vez e, dessa forma, atuarem em prol de si mesmo
e do outro. Esta atuacdo se dara por meio de discursos empoderados de amor proprio, de
autovalorizacdo, de cidadania ativa com reflexao critica de “Quem pode falar? O que acontece

quando falamos? E sobre o que podemos falar?” (Berth, 2019, p.39). Assim, estaremos



22

formando jovens com empoderamento discursivo. Mas, o que é discurso? Como compreender
esse empoderamento discursivo?

Apresentado o conceito de empoderamento e seu sentido nessa discussdo, agora nos
questionamos o que entendemos por discurso. Branddo (2004) vai afirmar em sentido comum
que “[...] discurso ¢ simplesmente fala, exposi¢ao oral, as vezes tem o sentido pejorativo de fala

m

vazia, ou cheia de palavreado ostentoso, ‘bonito"' (Brandao, 2004, p.02). Nesse sentido comum,
se discurso é fala, e por palavreado ostentoso, podemos entender - ser possivel agir sobre o
outro e produzir sentido no outro: é preciso falar com propriedade, falar a coisa certa,
fundamentada e persuasiva.

Para mais, Brand&o (2004, p.05) defende que

Todo discurso se constréi numa rede de outros discursos; em outras palavras, numa
rede interdiscursiva*. Nenhum discurso é Unico, singular, mas estd em constante
interagdo com os discursos que ja foram produzidos e estdo sendo produzidos. Nessa
relacdo interdiscursiva (com outros discursos), quer citando, quer comentando,
parodiando esses discursos, disputa-se a verdade pela palavra numa relagéo de alianca,
de polémica ou de oposicao. E nesse sentido que se diz que o discurso é uma arena de
lutas em que locutores, vozes, falando de posicdes ideoldgicas, sociais, culturais
diferentes procuram interagir e atuar uns sobre os outros.

Sob tal disputa interdiscursiva, ganha o sujeito que estiver mais convicto de seus
conhecimentos, de suas definicdes e atuacbes, mais alinhado com o processo histérico e social,
aquele que estabelecer maior interacdo com sua realidade e anseios, aquele que conseguir fazer
uma leitura mais critica do processo e conseguir atuar com maior poder discursivo, ou seja,
maior empoderamento discursivo.

Ainda por esse ponto de vista, defendemos que esse viés oportuniza jovens pensantes a
desenvolverem suas habilidades na competéncia leitora, a fim de instituir empoderamento nas
situacGes em que haja necessidade de atuacdo em defesa propria e/ou em prol da coletividade,
empoderando-se dos conhecimentos relacionados a sua histéria, assim como defende Ramos

(2017, p. 117) sobre o que significa empoderamento:

Ganhar autoestima, ter coragem, compartilhar poderes e informacdes sdo lados
importantes, pois é também disso que se trata empoderar-se. Sd0 conquistas arduas,
que demandam forca interior e uma vontade coletiva imensa. Que fique em nds uma
constante reflexdo: estamos realmente influenciando a opinido publica e os lugares de
decisdo, de poder? Estamos realmente empoderados? O que é empoderar-se? Qual a
dimensdo das mudancas simbdlicas e como elas podem ser um disparador de
mudangas mais complexas? E a representatividade? Ela da conta das
individualidades?

Por essas perspectivas, por discursos empoderados e por todas essas inquietacdes,
utilizamos a Andlise do Discurso, via mais pertinente ao éxito da nossa proposta, ante a

expectativa critico-discursiva, Como exporemaos a segulir.
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2.3 A ANALISE DO DISCURSO

O termo discurso tem muitos significados e objetivos. Esse vocabulo € bastante
investigado por muitos estudiosos e por varias correntes tedricas por seu poder de atuacao e de
sustentacdo de ideias, opinides, sentimentos e ideologias.

No tocante a Analise do Discurso (doravante AD), a presente teoria se refere aos estudos
que surgiram entre as décadas de 60 e 70, na Franga, por uma corrente tedrica denominada
“escola francesa de Analise do Discurso”. No periodo em questdo, tanto no Brasil quanto na
Franca ocorriam diversas movimentacfes politicas e culturais reivindicatérias em prol de
melhorias ao povo em diferentes vertentes. Como na Franga esse movimento j& estava muito
forte, vai influenciar muitos outros paises a promoverem reivindicagdes, a exemplo do Brasil
que, estava passando por uma ditadura, entre outras situacdes.

Dessa forma, a AD vai se debrucar sobre 0s discursos dos movimentos reivindicatorios,
para entender e analisar 0 que esta por tras desses discursos que estdo sendo produzidos e todo
processo historico, social, cultural, ideolégico que circula nesses movimentos. Ndo sé no
aspecto linguistico/gramatical que estao nos bastidores desses discursos, mas nas relacées entre
0S espacos e 0s aspectos ideoldgicos, sociais que vao ser evidenciados nas relagdes de
conhecimento sécio-ideoldgico (Brandao, 2004).

De uma forma elucidativa, Orlandi (2015, p.13) define que

A Andlise do Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata
da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a
palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem:
com o estudo do discurso observa-se o0 homem falando.

Na anélise do discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
histéria.

E nessa percepcao, de palavra em movimento, com sentido, simbologia e significancia,
que os discursos se desenvolvem e envolvem pessoas, posicionamentos, atitudes mediante seus
contextos de producéo. Dessa forma, “[...] a Analise de Discurso visa a compreensao de como
0 objeto simbolico produz sentidos, como ele estd investido de significancia para e por sujeitos”
(Orlandi, 2015, p. 24). Sujeitos que sdo o elo fundamental entre o discurso e o sentido, entre a
percepcao da realidade e a significancia dos discursos, que, por meio do uso desse artificio e
pela perspectiva da transformacdo do meio, pela leitura critico-discursiva das relagdes étnico-
raciais, sera o foco do nosso estudo; bem como, dos discursos dos sujeitos empoderados que

poderdo ser desenvolvidos apds nossas discussoes.
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Orlandi (2012, p.22) afirma que “[...] na perspectiva da anélise do discurso, entretanto,
tomar a palavra € um ato social com todas as suas implicac@es: conflitos, reconhecimentos,
relagdes de poder, constituicao de identidades etc.” Com esta tese da autora, ratificamos que a
AD oportuniza a acao pela palavra e pela construcdo de discursos recheados de ideologias
contextualizadas socialmente, com intuitos transformativos.

Em relacéo a isso, Brand&o (2004, p.03) afirma:

E por isso que dizemos que ndo ha discurso neutro, todo discurso produz sentidos que
expressam as posicdes sociais, culturais, ideoldgicas dos sujeitos da linguagem. As
vezes, esses sentidos sdo produzidos de forma explicita, mas na maioria das vezes nao.
Nem sempre digo tudo que penso, deixo nas entrelinhas significados que nédo quero
tornar claros ou porque a situacdo ndo permite que eu o faca ou porque ndo quero me
responsabilizar por eles, deixando por conta do interlocutor o trabalho de construir,
buscar os sentidos implicitos*, subentendidos.

Nessa afirmacao, Branddo (2004) defende o poder da palavra, do discurso produzido e
das produgdes de sentidos que ele pode oferecer, que todo discurso traz posicionamentos, sendo
eles 6bvios ou ndo, cabendo ao leitor tornar-se apenas expectador, produtor ou quem sabe até
questionador da problemaética incbmoda no contexto histérico-social. A autora reitera que “[...]
o discurso € o0 espaco em que saber e poder se unem, se articulam, pois quem fala, fala de algum
lugar, a partir de um direito que lhe é reconhecido socialmente” (Brandao, 2004, p.7).

E nessa defesa que a linguagem intervém fazendo parte dessa construcdo discursiva,
empoderando aqueles que se apropriam das oportunidades ofertadas para construcdo de
sentidos para intervir junto a realidade. A AD se materializa na linguagem por meio da leitura
critica com producéo de sentidos ideoldgicos, historicos, culturais e sociais contextualizadas a
realidade do sujeito aprendiz.

Para esse fim, passaremos a compreender o contexto histérico e social das relacdes
étnico-raciais e todas as problematicas e processo evolutivo que acompanham essas relagcdes no

contexto pedagdgico e societario contemporaneo.
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CAPITULO 11l

Neste capitulo, abordamos as relacBes étnico-raciais, voltadas ao processo historico,
somada as contribui¢des do movimento negro até a forma discursiva e em como essa historia,
cultura e problematica é levada a sala de aula. Logo, refletimos as Leis 10.639/03 e 12.288/10
enquanto pressupostos de avancos estabelecidos nas garantias de direitos ao povo negro. Por
fim, discorremos sobre a mencdo das discussGes étnico-raciais nos documentos oficiais

educacionais.

3 DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

O estudo das relagdes étnico-raciais ainda gera muita controvérsia no meio social e
académico. Durante muito tempo, alguns estudiosos - como Samuel George Morton -
defenderam o conceito de raca com sentido estritamente biolégico e tentaram provar, por
teorias, a hierarquizagdo das ragas, disseminando a ideia de que a raca branca ou ariana estaria
em condicdo superior as demais racas pelas diferencas fisicas significativas, sobretudo a raca
negra que, segundo estudos, estariam na base da piramide como os menos favorecidos em
inteligéncia, alegacdo que constitui o racismo cientifico.

Por outra perspectiva, outros estudiosos - como Raymundo Nina Rodrigues -
defenderam e defendem o conceito de raga no sentido étnico, identitario, cultural e sociol6gico
da discussdo, ou seja, 0 conceito da heterogeneidade cultural socialmente estruturada por
esferas humanas culturalmente inferiorizadas, criando definicdes de quanto maior a
miscigenacdo, maior a criminalidade, constituindo, dessa forma, o racismo cultural (Brym,
2006).

Sendo assim, o que apreendemos dessa polémica é que esse termo esta diretamente
ligado a classificacdo de pessoas por suas caracteristicas fisicas ou culturais. Em vista disso, o
advogado, professor e atual ministro dos Direitos Humanos, Almeida (2021), em seu livro
Racismo Estrutural, pondera sobre essa polémica e expde a definicdo de como o termo raca

podera ser descrito:

1. Como caracteristica biolégica, em que a identidade racial serd atribuida por algum
traco fisico, como a cor da pele, por exemplo;

2. Como caracteristica étnico-cultural, em que a identidade sera associada a origem
geografica, a religido, a lingua ou outros costumes, “a uma certa forma de existir”
(Almeida, 2021, p.30-31).

Por conseguinte, entendemos que, na sociedade brasileira, as caracteristicas fenotipicas

de cor de pele, estrutura do cabelo, largura do nariz e espessura dos labios vdo demarcar a
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condicdo de como proceder diante do negro e diante do branco no meio social, assim como, de
respeito ancestral, da insercdo cultural e da representatividade étnica na sociedade
contemporanea. Por esse angulo, defendemos a ideologia de que: ““[...] as no¢des de raca e etnia
estdo relacionadas a producdo de critérios de pertencimento e de construcdo de fronteiras
étnico-raciais que classificam aqueles que pertencem e 0s que ndo pertencem a determinados
grupos sociais” (Zubaran; Silva, 2012, p.131). Ou seja, escolhemos né&o considerar o conceito
bioldgico, ainda que estejam imbricados sociologicamente, mas das relacdes de pertencimento,
do exercicio da cidadania e das possibilidades ndo oportunizadas em detrimento da condicgéo
raga/cor.

Nesse interim, outro fenémeno foi postulado na sociedade brasileira: o do mito da
democracia racial. Aquele que desconhece a existéncia do racismo; que prega que todos sdo
iguais em direitos, deveres e oportunidades; que institui a representacdo mental de que o negro
que ndo ascendeu socialmente é o proprio responsavel por ndo saber aproveitar as muitas
possibilidades a ele concedidas e desperdicadas por ele mesmo - fato que faz parte do
pensamento meritocratico oriundo do neoliberalismo — perpetuando, assim, o sentimento de
inferioridade e impoténcia, até a atualidade. Por consequéncia disso, assentimos mais uma vez
com Zubaran e Silva (2012, p.132), de que “[...] o discurso da democracia racial contribuiu
também para camuflar o racismo e encobrir as desigualdades e os conflitos étnico-raciais,
dificultando a construcao de identidades especificas e o poder de contestagao dos excluidos”.
Logo, precisamos desmistificar conceitos, problematizando discursos em prol de menos
exclusdo e mais igualdade racial.

Desde os primérdios da escravizacdo, uma série de eventos histdricos, dentre os ja
citados, foram e sdo observados referentes as excludentes formas de acesso aos direitos, que
direta ou indiretamente sdo negados a populacdo negra do Brasil. Um panorama de inimeras
desigualdades, desrespeito e violacBes étnicas e raciais que burlam o direito de ser e de
pertencer. Ainda fazemos parte de um pais que desiguala, hostiliza, humilha, discrimina,
maltrata e que mata de forma desproporcional e desequilibrada os negros e negras, pardos e
pardas, desde a escola (quica do nascimento), até os varios contextos existentes na sociedade.

Historicamente, sabemos que as causas dessas problematicas nas relagdes étnico-raciais,
presentes na sociedade atual, estdo diretamente associadas ao infeliz histérico de escravizacao
e ao processo desastroso da abolicdo da escravatura, que mesmo este sendo o Ultimo pais
ocidental a abolir esse sistema insensato de vida, ndo teve como elementar preocupacdo a
garantia dos direitos fundamentais e de sobrevivéncia digna aos povos negros ap0s a aprovagao

da lei de “liberta¢do”, levando a situac¢do de desigualdade de oportunidades testemunhadas até
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os dias atuais. Como bem pontuou Alencar (2022, p.34), pesquisadora e autora do livro Saber-
se Negra:

Ao observar a historiografia oficial do pais, percebe-se que libertaram os escravos,
porém ndo deram nenhum tipo de suporte financeiro, social e educacional para que
estes individuos pudessem se integrar e se sociabilizarem. Assim, muitos negros e
negras ex-escravos e/ou libertos retornaram, por um lado, para seus antigos senhores
sem receber nenhum retorno financeiro pelos seus arduos trabalhos; e, por outro lado,
passaram a ocupar as areas periféricas e abandonadas das cidades brasileiras.

Por consequéncia disso, a sociedade internalizou e naturalizou o conceito de raga
superior em detrimento da cor negra, permitindo diferenciacdo e situacdes conflitantes de
tratamento em varios ambientes da sociedade e perpetuando a problemaética das relagdes étnico-
raciais na contemporaneidade. Sobre isso, Bento (2022), em seu livro O Pacto da Branquitude,

reflete que

Em sociedades desfiguradas pela heranga do racismo, a preferéncia de um mesmo
perfil de pessoas para os lugares de comando e deciséo nas institui¢fes financeiras, de
educacdo, salde, seguranca etc., precariza a condi¢do de vida da populacdo negra,
gerando desemprego e subemprego, a sobrerrepresentacdo da populagdo negra em
situacéo de pobreza, os altos indices de evasdo escolar e mal desempenho do alunado
negro e os elevados percentuais de vitimas negras da violéncia policial. (Bento, 2022,
p.76-77)

Sob tal conjuntura, destacamos ainda que, por mérito das intervencGes do Movimento
Negro iniciadas no século XX, a conveniéncia da sociedade passou a ser provocada, 0 que gerou
uma série de discussbes que agrediam a populacdo negra - a exemplo do racismo, da
desigualdade e da discriminacdo racial - fomentando, assim, reflexdes criticas a democracia
racial e africanidades. Por conseguinte, originou-se a preocupac¢ao com a saude da populacdo
negra, com a educacdo das relacdes étnico-raciais, com a problematica da intolerancia religiosa
sobre religides afro-brasileiras, com questdes quilombolas e antirracistas e, ainda, com a
violéncia praticada com o povo negro. Nesse seguimento, o0 Movimento Negro também instigou
discussdes em relagdo a arte, a corporeidade, ao cabelo crespo, as cores da Africa para 0 campo
da estética, da beleza, do reconhecimento e da representatividade, promovendo encontros,
palestras, publicacGes, minicursos, workshops, projetos de extensdo, debates em articulagdo
com intelectuais antirracistas para que as acgdes afirmativas se transformassem em questdes
sociais, politicas, académicas e juridicas em nossa sociedade (Gomes, 2017).

Por tudo isso, avangamos e tendenciamos avangar muito mais. Sendo assim, com nosso
estudo encorajado pelas a¢des do Movimento Negro, expostas por Gomes (2017) em sua obra
O Movimento Negro educador, habilitamos nossas a¢gdes no campo académico sobre as relaces
étnico-raciais no espaco escolar e social. Em razdo disso, argumentamos que o preconceito, as

discriminacdes raciais, as situacdes de injarias e as praticas racistas configuram-se como um
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dos principais problemas do século XXI, sendo essa adversidade presente ndo sé na sociedade
contemporanea, mas inerente ao ambiente escolar, fazendo necessaria uma movimentacéo
urgente por parte de todos os atores da comunidade académica.

Por ocasido dessa movimentagdo, entendemos que lutar contra o racismo em suas varias
vertentes precisa ser um ato resistente e persistente com consciéncia da importancia dessa luta,
em conformidade com o professor Bonfim (2019), um dos organizadores do | Curso de
Formacao em Relaces Etnico-Raciais e Combate ao Racismo e autor do artigo Ser negro no

Ceara: dor, racismo e reexisténcia, o qual observa:

E pensar que uma luta eficaz contra o racismo se faz com formag&o, principalmente
historica. Essa ¢ a tdnica de um movimento negro forte e combativo. E entender que
0 racismo ndo se restringe a ‘preconceito’, é compreender o funcionamento estrutural
do racismo em suas varias dimensdes (Bonfim, 2019, p.30, grifo nosso).

Dessa forma, depreendemos que, para tal empreitada de luta, de formacéo e de
compreensdo do racismo estrutural imposto ao povo negro tem como sentido principal de
refletir o contexto das relagdes étnico-raciais, que se evidencia nas palavras de Silva (2007),
guando afirma

[...] que o processo de educar as relagdes entre pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem umas as outras, a fim de
que desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade e superioridade, se
desconsiderem julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar
posicdes hierdrquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais (Silva, 2007, p.490).

Assim posto, precisamos atentar que, educar para as rela¢des étnico-raciais, entendendo
como se dao as relagdes entre pessoas e suas posturas, Como as pessoas presentes no ambiente
escolar e social tratam umas as outras, faz-se necessario compreender o significado de cada
pratica observada, cada pratica sofrida, para assim construir o plano da luta antirracista, da
autodefesa, e defesa da coletividade. Em vista disso, seguimos as concepcdes de Almeida

(2021), quando define que

O racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes e/ou inconscientes
que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo
racial ao qual pertengam (Almeida, 2021, p.32, grifo nosso).

Ja o preconceito racial é explicado por como “[...] 0 juizo baseado em esteredtipos
acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao
resultar em praticas discriminatorias” (Almeida, 2021, p.32, grifo nosso). Diferenciando dos
conceitos acima, a discriminacdo racial “[...] é a atribuicdo de tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados” (Almeida, 2021, p.32, grifo nosso).

Por consequéncia desses atos, 0 povo negro se mantém amedrontado, em constante
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temeridade, por vivenciar qualquer um dos tipos de situacdes das definidas acima. Isto porque,
desde os primordios do processo escravagista, a populagdo negra brasileira vive em constante
luta de pertencimento e reconhecimento frente a riqueza cultural, ao aporte linguistico e a
contribuicdo estrutural promovida no processo historico desse pais e dessa sociedade.

Em face do exposto, compartilhamos das inquietagdes de Ramos (2017) em seu livro
Na Minha Pele, quando suplica: “[...] Quais séo as armas mais eficazes de combater o racismo?
A reveréncia a nossa origem africana, a afirmacao estética, medidas politicas?”’ (Ramos, 2017,
p.73). Nesse contexto inquietante, apontamos que uma das causas do enraizamento e
perpetuacdo desse problema estd, continuamente, relacionada a maneira como essa historia
negra é contada, como essa trajetoria negra € transmitida, em como esse tema negro é discutido
ou até mesmo da supressdo dessa discussdo em sala de aula. Assim, entendemos que precisamos
discutir mais sobre esse problema e fomentar ac6es para o0 encorajamento de novas praticas em
sala de aula para que ndo leiamos frustracfes de alunos negros por praticas pedagogicas, nas
quais se desconsidera toda resisténcia do povo negro antiescraviddo. Como as refletidas nas

palavras de Ribeiro (2019), em seu livro Pequeno Manual Antirracista, que denuncia:

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra havia sido escrava e ponto, como
se nao tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde essas pessoas foram
tiradas a forca. Disseram-me que a populagdo negra era passiva e que ‘aceitou’ a
escravidao sem resisténcia. Também me contaram que a princesa Isabel havia sido
sua grande redentora. [...] O que ndo me contaram é que o Quilombo dos Palmares,
na Serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por mais de um século, e que se
organizaram varios levantes como forma de resisténcia a escraviddo, como a Revolta
dos Malés e a Revolta da Chibata (Ribeiro, 2019, p. 7-8).

E com base na denlncia de Ribeiro (2019) que ratificamos a probleméatica de que,
dependendo da forma como a historia é contada e a tematica trabalhada em sala de aula, levara
os alunos a compreenderem as relacGes do passado interligadas as relacdes do presente. Desse
modo, continuamos nossa reflexdo nas palavras de Lazaro Ramos que declara ter estudado
numa escola de Salvador com um nimero bem equilibrado de negros e brancos e delata que nas
aulas, “[...] o curioso é que nessa escola, tdo mista, ignorava-se a histdria dos negros. Aprendi
sobre a luta de Zumbi de forma muito superficial e breve. Nas aulas sobre escraviddo no Brasil,
ele parecia um rebelde. E ponto” (Ramos, 2017, p.33). Rebelde que se foi e se eternizara como
um dos grandes icones da luta antiescravagista.

Bento (2022), em discusséo atual, também reflete essa problematica de que

Nas escolas, por exemplo, sempre professoras e gestoras brancas, brinquedos e livros
didaticos, planos de aula, projetos politico-pedagogicos que dialogam exclusivamente
com a branquitude. E na organizagio da instituicio, ao longo da historia, que se
constréi a estrutura racista. E na escolha exclusiva de perspectivas tedricas e
metodoldgicas eurocéntricas que se manifesta a branquitude. Elementos da cultura
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negra e indigena, quando presentes no curriculo, ndo sdo reconhecidos como tais ou
estdo estigmatizados (Bento, 2022, p.77-78).

Por essa realidade, estudiosos estdo em constante dedicagdo em busca de solucdes para
que, num futuro bem proéximo, tenhamos realidades diferentes compostas por educadores mais
atentos e mais ativos, com material didatico mais adequado e efetivo na luta antirracista. Essa
preocupacdo também é de Munanga (2005), organizador da obra Superando o racismo na
escola, quando expde que

Todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a histéria da populacdo
negra quando é contada no livro didatico é apresentada apenas do ponto de vista do
‘Outro’ e seguindo uma ética humilhante e pouco humana. [...] O resgate da meméria
coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas aos alunos de
ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educagdo envenenada pelos preconceitos,
eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. (Munanga, 2005, p.16)

Em virtude dos fatos mencionados, comungamos, mais uma vez, da compreensdo de

Silva (2007) quando estimula que

A educacdo das relacdes étnico-raciais tem por alvo a formacéo de cidaddos, mulheres
e homens empenhados em promover condigdes de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espaco publico. Isto &, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias histdricas, contribui¢des dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos (Silva, 2007, p. 490).

Palavras que estimulam o desenvolvimento do empoderamento da comunidade negra
pelo seu poder de competéncia instrutiva e argumentativa “correm o risco” de criar
disseminadores de consciéncia critica, revestida de direito numa atuacdo de constancia
antirracista. Todavia, sabemos que néo é facil empreender um projeto com proposta de mudanca
da realidade, de opinides e de comportamentos no contexto de uma sociedade e/ou, mais
especificamente, de uma instituigéo escolar, contudo, pensadores, leis e normativas sdo portas
largas de entrada em prol de uma escola com ambiente mais equilibrado, construtivo com plenas
condigdes de causar pertencimento do outro, para o conhecimento da diversidade e do respeito
mutuo coletivo. Conforme as OrientacBes e acBes para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais,

Precisamos compartilnar uma visdo de escola como ambiente que pode ser de
felicidade, de satisfacdo, de dialogo, onde possamos de fato desejar estar. Um lugar

de conflitos, sim, mas tratados como contradi¢des, fluxos e refluxos. Lugar
potencializador da existéncia, de circulacdo de saberes, de constituicdo de
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conhecimentos. Lugar onde, a exemplo das culturas africanas Yoruba, Bantu e outras,
reverencia-se a existéncia, a vida das pessoas, que independentemente de faixa etaria,
de comportamento, de salde, etc., pode ser vista como divina (Brasil, 2006, p.55).

Assim, a valorizacdo da escola e das pessoas que aprendem nela deve ser a preocupacéo
impreterivel para a educacdo do seculo XXI, e quando estamos tratando de pessoas do ensino
fundamental com idade entre 7 a 17 anos, essa preocupacao deve se tornar ainda mais atenta,
uma vez que é nessa idade que a crianca e o adolescente produzem sentidos, moldam seu carater
e posicionamentos. Silva (2015), no artigo Criangas negras entre a assimilacéo e a negritude,
ja expunha essa preocupacao e ja alertava para consciéncia pedagogica dos educadores quando

clamava que

As criangas negras se constroem pessoas e cidadas em situacBes de conflito, de
reconhecimento e de desqualificagdo do seu pertencimento étnico-racial, da sua
negritude. Constroem-se, no seio de suas familias, da comunidade negra, do
Movimento Negro, em clima de acolhimento. Ja na rua, na escola e em outros
ambientes sociais, cotidianamente sofrem com rejeicdo, desconfiancas a respeito de
seu valor, intengdes, comportamento. Como professores, posicionamo-nos diante
desse quadro? Que propostas ja temos? Que outras precisamos construir? Somos
capazes de abandonar, desconstruir pedagogias que visam assimilar todas as criancas
a uma visdo de mundo eurocéntrica? Temos condi¢Bes de avaliar 0 quanto nossos
gestos e olhares ensinam? Sentimo-nos encorajados a criar materiais de ensino que
promovam o fortalecimento étnico-racial das criancas negras? Como as mais variadas
atividades escolares podem valorizar sua negritude? Como podemos construir
condutas de acolhimento em contraposicdo a de rejeicBes? Que responsabilidade
temos para construcdo de aprendizagens e da felicidade de nossos alunos? (Silva,
2015, p. 181-182).

Por meio dessas inquietacBes de Silva (2015) e da reflexdo da préatica pedagdgica
adotada no processo de ensino-aprendizagem da escola, das acdes das pessoas e das garantias
legais, acreditamos ser possivel mudar posturas, refazer comportamentos e transformar vidas.
Muitas vezes, ndo nos sentimos encorajados pela realidade inadequada de trabalho na educacéo
publica, porém, julgamos ser la onde estdo os mais vulneraveis e necessitados dessa
aproximacdo. Assim, dialogamos e marchamos juntos por um mesmo objetivo com Almeida
(2021); Bento (2022); Gomes (2013, 2017); Munanga (2005, 2009, 2023); Ramos (2017);
Ribeiro (2019); Silva (2007, 2012, 2015), quando acreditamos ser possivel falar sobre as
diferencas e combater as indiferencas no espago e na responsabilidade que nos cabe.

Pois, como ratifica Munanga (2005, p.16),

Né&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao conteddo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relag6es
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que explica o
coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,
comparativamente ao do alunado branco.
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Portanto, diante desse cenério com contextos tdo conflitantes, refletiremos sobre a Lei
10.639/03, criada para tentar sanar uma realidade dolorosa que precisa mudar, bem como sobre

0 acompanhamento da eficacia dessa lei, apos 20 anos de sancao.

3.1 REFLEXOES SOBRE A LEI 10.639/03

A Lei 10.639, sancionada em 09 de janeiro de 2003, que “[...] torna obrigatdrio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” ¢ “[...] institui no calendario escolar o dia 20 de
novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra”, estd comemorando 20 anos, ainda,
com muitos desafios a serem superados. Modificada pela Lei 11.645/08, que inclui também a
historia e cultura indigena na escola, pretende que a partir da inclusdo, nessa proposta, do estudo
da Histdria da Africa, dos Africanos e da Cultura Afro-Brasileira, sejam desenvolvidas nas
escolas agdes de combate a todas as formas de preconceito, discriminacao, injurias, praticas
racistas e forgas negativas que caracterizam exclusao de todas as formas.

Gomes (2013), por meio do artigo A questdo racial na escola, reflete que

A implementacdo da Lei 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes curriculares
nacionais vem somar as demandas do Movimento Negro, de intelectuais e de outros
movimentos sociais que se mantém atentos a luta pela supera¢do do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educacdo escolar, em especifico. Esses grupos
partilham da concepcéo de que a escola é uma das institui¢cdes sociais responsaveis
pela construcdo de representacdes positivas dos afro-brasileiros e por uma educacéo
que tenha o respeito a diversidade como parte de uma formacéo cidadd. Acreditam
que a escola, sobretudo a publica, exerce papel fundamental na construcdo de uma
escola antirracista (2013 p.68-69).

Nessa conjuntura, a escola ndo pode estar alheia a tudo que esta acontecendo dentro dela
e na sociedade, sobretudo a escola publica, que comporta os principais atores e espectadores de
situacBes racistas, preconceituosas e discriminatorias, porque é a partir dela que formamos
novos cidaddos criticos, atuantes e atentos aos acontecimentos sociais.

Logo, dada a necessidade da criagdo de uma lei para instaurar algo que ja deveria ser
uma prética continua escolar do conhecimento da Historia Africana, da luta dos negros no Brasil
por sua independéncia, da luta dos lideres africanos por maior reconhecimento, da luta dos
brasileiros em busca de uma sociedade igualitaria e da contribuicdo que a cultura negra veio
trazer para a formacéo da sociedade brasileira, argumentamos que é possivel a formacéo de um
novo olhar sobre a histdria supracitada e, consequentemente, uma nova consciéncia critica da
identidade cultural e social desse povo, diante das muitas situagdes presenciadas e ou
vivenciadas por exclusdo e hostilidade em relagéo a raga/cor.

Mesmo a lei evidenciando o termo “obrigatério”, termo este questionado por muitos
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educadores, o intuito na verdade ¢ o de compor o curriculo escolar para a percep¢do da
importancia e da necessidade dessa discussdo no ambiente escolar, a ponto de promover o
desenvolvimento de a¢des afirmativas na escola, que poderdo ocasionar alcance social imediato
por novos comportamentos e discursos ou numa ocasido necessaria.

Assim, a significancia dessas medidas tem como proposito tanto da possibilidade de
conhecer e/ou reconhecer a realidade historica e cultura negra quanto refletir sobre a méa
interpretacdo da historia contada em sala de aula, as limitagdes dessa histdria na abordagem dos
livros didaticos, a problematica das relacdes étnico-raciais e 0s danos causados pelo processo
escravagista percebidos na contemporaneidade. Ainda convém lembrar que, gradualmente, essa
historia vem sendo abolida das discussdes em sala de aula pelo falso mito da democracia racial

e ignorando as muitas arbitrariedades raciais do dia a dia. Gomes (2013, p.69) observa que

[...] ainda encontramos muitas resisténcias de secretarias estaduais, municipais,
escolas e educadores (as) a introducéo da discusséo que ela apresenta. Essa resisténcia
ndo se da no vazio. Antes, esta relacionada com a presenca de um imaginario social
peculiar sobre a questdo do negro no Brasil, alicercado no mito da democracia racial.

Consideramos, junto a Gomes (2013), que muitos serdo os contratempos apontados para
a ndo adocao da lei, tanto pelas dificuldades de aceitacdo da lei e a tudo que ela prop&e quanto
por tudo que a histéria regulou nesse processo de continuacdo velada de segregacdo e
intolerancias nas relacBes entre negros e outros grupos étnicos. Todavia, reiteramos a
importancia dessa discusséo para 0s jovens aprendizes e assentimos com Silva (2007, p.500)
que

As dificuldades para implantacdo dessas politicas curriculares assim como a
estabelecida no art. 26° da Lei 9.394/1996, por for¢a da Lei 10.639/ 2003, se devem
muito mais a histéria das relagfes étnico-raciais neste pais e aos processos educativos
que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e esteredtipos, do que a
procedimentos pedagdgicos, ou a tdo reclamada falta de textos e materiais didaticos.
Estes, hoje, ja ndo tdo escassos, mas nem sempre facilmente acessiveis.

A partir dessa interpretacdo, compreendemos que estere6tipos precisam ser quebrados,
assim como o incentivo para a construgdo de metodologias dindmicas desse tema e facilitacdo
no acesso aos materiais didaticos diversos para viabilizar a pratica dessa proposta.

Munanga (2023), também, em reflexdo e avaliacdo sobre as dificuldades de
implementacdo da lei 10.639/03 em recente entrevista ao jornal Folha de S&o Paulo, reflete que
“[...] os educadores, 0s brancos e 0s negros, receberam uma educagéo racista. Muitos ndo sabem
nem o que € realmente o racismo. Como € que um educador que ndo sabe como o racismo a
brasileira se expressa vai trabalhar com isso em sala de aula?” (Munanga, 2023)

Dessa forma, Munanga (2023) defende, e nds corroboramos, que é preciso que 0s
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educadores entendam e atuem com consciéncia e sensibilidade para a importancia e grande
responsabilidade que compete a eles. Mas, para esse acontecimento, defendemos que haja
formacéo e letramento racial dos docentes, para que eles saibam e se sintam confortaveis para
levar essa discussdo para sala de aula. Assim, “[...] precisamos forma-los, porque eles nédo
sabem como lidar com esse fenémeno. Tem também que produzir livros, materiais didaticos,
porque os anteriores sdo repletos de preconceitos contra negros e povos indigenas.” (Munanga,
2023).

Ainda por consequéncia da sancao da Lei 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacgéo
também aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a
Educago das Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas (2004), a serem implementadas pelas escolas publicas ou privadas, do Brasil, em

diferentes niveis e modalidades. O seu artigo 5° pondera que

Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que
contenham instala¢fes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados
por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e comprometidos
com a educacéo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes,
palavras que impliquem desrespeito e discriminagéo (Brasil, 2004, p.32).

Diante desse compromisso, hoje passados mais de 20 anos da aprovacdo da lei,
buscamos atualizacdes de como estd sendo implementada essa garantia. Para isso, focamos em
duas pesquisas com resultados recém-divulgados. Uma delas é a pesquisa realizada pela
Gededeés Instituto da Mulher Negra e pelo Instituto Alana sobre a Lei 10.639/03: a atuacéo das
Secretarias Municipais de Educacdo no ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira, que retrata nimeros alarmantes apds 20 anos de sancdo.

A pesquisa realizada com 1.187 Secretarias Municipais de Educacdo num percentual de
21% do total, em que 4.381 Secretarias resolveram nao responder a pesquisa, representando um
percentual de 79%, talvez por ndo terem dados informativos positivos para apresentar. A

conclusé@o nao nos surpreende pelos

18% deles ndo realizam nenhum tipo de agdo para assegurar um curriculo
racialmente justo e que proporcione uma experiéncia escolar digna para todas as
criangas e adolescentes. A leitura dos resultados pode ainda promover a reflexao sobre
as possibilidades necessarias a serem exploradas para alterar essa realidade, tendo em
vista que apenas 29% das redes municipais de ensino desenvolvem acfes que nos
permitem reconhecer a intencionalidade em aplicar a referida lei. A essas redes,
agradecemos e desejamos que estes casos incentivem que outras secretarias repensem
suas préaticas na agenda da educacéo antirracista. (Benedito; Carneiro e Portella, 2023,

p.8)

Ou seja, 71% dos municipios/escolas pesquisados nao implementaram a¢6es adequadas,
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efetivas, significativas para o cumprimento da Lei 10.639/03. Além dos nimeros citados acima,
as autoras também complementam que apenas 58% desses municipios participantes afirmaram
ter readaptado o referencial curricular considerando o cumprimento da Lei 10.639/03; apenas
57% oferecem formacao sobre as relagcdes étnico-raciais e sobre o que rege esta Lei; 6.39%
realizam investimentos e disponibilizam recursos para a implementacdo da lei; 1/5 dos
municipios possuem regulamentacéo especifica sobre o0 ensino de historia e cultura africana e
afro-brasileira e que 69% das Secretarias afirmam que a maioria das escolas vivencia a Lei no
més de novembro ou semana da Consciéncia Negra ou de maneira esporadica, como ja
esperavamos.

No geral, a pesquisa expde que a maior parte das atividades ocorre nas creches - 58%,
na educacao infantil - 68%, no ensino fundamental anos iniciais - 86% e no ensino fundamental
anos finais - 66%, e que os dados para 0 ensino medio foram insuficientes. Ademais, 0s
municipios ndo possuem Grgaos responsaveis ou espacos para a discussao das relagdes étnico-
raciais e reclamam ndo terem recebido suporte suficiente de instituicGes responsaveis para a
implementacdo da Lei 10.639/03, a exemplo dos Conselhos Municipais de Educacédo. Por esse
viés, precisamos averiguar onde estdo as falhas e cobrar efetivacdo de todas as instituicdes
responsaveis, para que nos deparemos com outra realidade nas proximas avaliagdes.

Por isso, destacamos que a recriagdo em 2023, pelo Ministério da Educacdo, da
Secretaria da Educacéo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
- SECADI - é um grande passo para enfrentar os problemas relacionados a educacao, entre eles
o das relacdes étnico-raciais, via desenvolvimento de programas com acfes inclusivas e
fortalecimento dos instrumentos e bases inovadoras para o combate a discriminagao racial,
viabilizando a valorizacéo da diversidade para uma educagdo mais igualitaria a todos.

Outra pesquisa que nos chamou atencdo foi a do Anuéario Brasileiro de Seguranca
Publica (2023), divulgada por meio de infografico Povir (2023), em reflexdo aos 20 anos da Lei
10.639/03, feita pelo Instituto Povir Inovagdes em Educacéo. Ela estaca que o racismo no Brasil
é estrutural pelos 84% de vitimas negras em intervencdes policiais; pelos 77,9% de vitimas
negras em assassinatos no Brasil; pelos 62% de vitimas negras nos crimes de feminicidio; pelos
52,8% de vitimas com sintomas depressivos em mulheres negras e pelos 51,6% de vitimas
negras nos transtornos mentais (Abreu; Oliveira e Silva 2023).

Por toda essa trajetoria macabra, angustiante, inquietante defendemos e corroboramos
juntos aos organizadores da pesquisa, a exemplo de Abreu, Oliveira e Silva (2023), que a
realidade desses numeros impacta diretamente na trajetoria do povo negro, por isso eles

afirmam que
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Narrar a trajetdria, os feitos e as contribuicGes desses povos a partir de suas
perspectivas lhes garante papel ativo na construgdo da sociedade brasileira.

A educacdo antirracista € necessaria para combater desigualdades e reparar injusticas
sofridas pela populagdo negra. Na escola, ela impacta diretamente o presente e o
futuro de alunos e alunas negras, influenciando no fortalecimento da identidade e da
autoaceitacdo (Abreu et al., 2023, n.p).

Esse debate apresenta relevancia, uma vez que comeca na escola, contudo vai além dos
muros da escola, ndo se restringindo ao publico negro, mas a todos os cidadaos brasileiros que
desconhecem, desvalorizam ou insignificam a devida historia e contribuicdo cultural do povo
negro. A partir da implementacdo da lei e de acdes metodologicas eficazes, esses cidaddos
poderdo alcancar interacdo com o tema e tornarem-se plenamente capazes de construir uma
nacdo democratica, inclusiva e respeitosa.

E importante ainda salientar que, além dessa proposta, por meio da escola, cabera a
coletividade promover acbes que ampliem o foco dessa discussao para melhoria da diversidade
cultural, racial, social e econdémica existente na sociedade em que se vive; e da valorizagéo das
raizes africanas, indigenas, europeias, asiaticas, entre outras; do reconhecimento das garantias
dos direitos igualitarios de cada cidaddo; e pelo respeito aos valores, raciocinios, visdes de
mundo e pensamento de cada um a fim de alcancar empoderamento, discursividade e
representatividade do povo negro.

As dificuldades, as resisténcias sempre estardo presentes. Mas aqui compartilhamos do
sentimento de Lazaro Ramos que relata ter ficado emocionado ao saber da promulgacao desta
lei e que, nesse momento, “[...] um fio de esperanga surgiu” (Ramos, 2017, p.65).

Que esse fio de esperanca também surja em cada um de nds e que o povo negro destaque
suas atuacdes em diferentes areas do conhecimento, atuacdo profissional, de criacdo
tecnoldgica, artistica, de luta social e discursos empoderados, atuantes, conscientes e
reivindicatorios, e que novas acdes sejam criadas e implementadas a fim de corrigir tamanha
desigualdade no Brasil, a exemplo da lei que rege o Estatuto da Igualdade Racial como

refletiremos a seguir.

3.2 REFLEXOES SOBRE O ESTATUTO DA IGUALDADE RACIAL: LEI 12.288/10

A Lei 12.288/10 versa sobre o Estatuto da Igualdade Racial, que apos 10 anos de
tramitacdo no congresso foi aprovado pela Camara Federal, em 09 de setembro de 2009, s6 em
20 de julho de 2010, aprovado no Senado, e logo sancionada pelo entdo presidente da época.
Ela apresenta um conjunto de ac¢Ges afirmativas, reparatorias e compensatorias que deverdo

garantir direitos fundamentais a populacdo negra do Brasil, com acesso as oportunidades
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igualitarias, e desmonte da intolerancia e qualquer tipo de discriminacéo ou desigualdade racial
ou étnico-racial, de género e raca.

Ideais construidos pelo entdo senador Paulo Paim - homem negro e militante das causas
negras - com essa tese, intentam assegurar de forma ampla e em todos os aspectos de fato e de
direito 0 acesso a saude, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, aos cultos religiosos de
matrizes africanas, a terra e a moradia adequada, ao trabalho e atencdo as mulheres negras e,
ainda, a avaliacéo e o acompanhamento dos programas de cotas de acesso as universidades.

Portanto, essa lei vem promover igualdade de oportunidades e a inclusdo social da
populacdo negra atraves de politicas publicas e afirmativas que deverdo ser observadas nos
planos plurianuais e no orgamento da unido. Estas séo formas encontradas de promogao efetiva
de reconhecimento e fomento por politicas publicas que atuem pela protecéo e pelo respeito da
diversidade racial existente na sociedade.

A professora Madeira (2019), em seu artigo Racismo estrutural e as politicas de
promocdo da igualdade racial no Brasil, reflete essas politicas e afirma que

Estatuto da lgualdade racial lei no. 12.288, importante marco legal ao definir
discriminacao racial como a exclusdo, distingdo, restricdo ou preferéncia baseada na
etnia, descendéncia ou origem nacional e desigualdade como toda situacdo
injustificada de diferenciagdo de acesso e de oportunidades em virtude de etnia,
descendéncia ou origem nacional (Madeira, 2019, p.161).

A partir dessa definicdo, reconhecemos que politicas publicas foram criadas a fim de
diminuir tais discriminacgdes raciais e exclusdo baseada na cor da pele.

Nessa légica, através do que rege o Estatuto, os governos nas esferas federal, estadual
ou municipal deverdo criar meios para oportunizar inclusdo de a¢des afirmativas nas politicas
publicas planejadas, assim como o aperfeicoamento das ja existentes. Poderdo também
modificar os conceitos e as atuacfes das instituicdes publicas para o enfrentamento adequado
as discriminac0es, as desigualdades, bem como para o reconhecimento da necessidade de gerar
oportunidades equitativas ao povo negro tdo quanto sdo para os brancos, e, dessa forma, gerar
crescimento econdmico, desenvolvimento social justo por meio do respeito a diversidade e do
estimulo para inser¢do do povo negro nos contextos das artes, da educagdo, da politica, nos
cargos de efetivo poder e prestigio social.

No campo educacional, o Estatuto apresenta os artigos de 9 a 20, nos quais séo tratados
0s seguintes temas: 0os meios de garantia do direito ao acesso educacional; desenvolvimento dos
conhecimentos da historia e cultura negra; das datas comemorativas; da exaltacdo das
personalidades negras; da formacao dos professores para essa pratica; da elabora¢do do material

didatico para esse fim; do fomento a pesquisa nos cursos de pds-graduacédo. Os artigos 21 e 22,
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abordam a preservagdo da capoeira em forma de danga, luta, esporte e musica nas instituicdes
de ensino; e, por fim, o artigo 23 trata da liberdade de consciéncia e de crenca.

Para a garantia da efetividade desses direitos foi criado em 2013 o Sistema Nacional de
Promocao da Igualdade Racial - SINAPIR, que tem por objetivo o combate a discriminacao e
a todas as formas de intolerancia, por meio do repasse de verbas federais aos municipios e
estados no suporte & criagdo de articulacdo de planos, projetos, politicas publicas, acGes
afirmativas com fins de garantia dessas concessdes apresentados no corpo dessa Lei 12.288/10.
A criacdo desse sistema representa uma grande conquista do Estatuto.

Considerando os aspectos mencionados, avaliamos que o Estatuto da Igualdade Racial
apresentou-se para efetivacdo de igualdade, garantia de direito e de defesa, também dando
suporte as leis ja existentes através de acdes concretas. Esse documento ndo teve alta adesdo
dos congressistas na aprovacao do que regia o Estatuto, obviamente, uma vez que tramitou por
mais de 10 anos em discussdes. Varios foram os argumentos pela ndo aprovagao ou pela retirada
de garantias importantes, apesar disso, impasses foram superados, perdas toleradas, acordos
cerrados, uma vez que a aprovacgdo de um meio termo seria mais importante que nenhum avanco
apos tantas lutas, discussdes, argumentos fundamentados pelo Congresso, Senado e Movimento
Negro e pela grande diferenca de projecao histérica do povo negro no Brasil.

Na defesa do Estatuto e a tudo que ele se propde, o proprio autor da lei argumenta que
“[...] Colocar em prética o Estatuto da Igualdade Racial € fazer o bom combate para mudar a
perversa realidade que atinge a populacdo negra brasileira. Enquanto houver racismo, ndo
havera democracia. Vida longa ao Movimento Negro Brasileiro” (Paim, 2020, n.p).

Nesse universo, em avaliacdo dos 10 anos do Estatuto da Igualdade Racial, o autor
argumenta que a lei trouxe orientacdo para varias politicas de promocéo da Igualdade Racial, a
exemplo do Sistema de Promoc¢do da Igualdade Racial; do fortalecimento das politicas da
Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da lgualdade Racial (SEPPIR) e da Fundacéo
Cultural Palmares; com a criacdo das ouvidorias permanentes e do acesso a justica e a
seguranca; do reforco a implantacao da Lei 10.639/03; também da Lei 12.290/2014 de cotas no
servico publico federal; da Lei 150/2015 complementar das domésticas que beneficiou
trabalhadoras negras; e, sobretudo, da Lei 12.711/2012 de cotas nas universidades, que trouxe
grande significancia no acesso de negros nas universidades e todas as demais leis, projetos de
leis, politicas publicas que agregaram ac¢des afirmativas de direitos e garantias ao povo negro
(Paim, 2020).

Da mesma forma, outros estudiosos do assunto defendem e reconhecem a necessidade

do Estatuto, pois



39

[...] Sua importéncia se interliga ao fato de que com sua existéncia, evidenciaram-se
algumas garantias e uma melhor estruturacdo de iniciativas e recursos para o
financiamento de politicas publicas destinadas a diminuir as diferencas relacionadas
a pauta racial no pais” (Capitulino, 2021).

Nessa mesma direcdo avaliativa, juristas e pesquisadores da tematica, Nascimento e
Hoshino (2020), em artigo intitulado Uma década contra cinco séculos: refletindo sobre os 10
anos do Estatuto da lgualdade Racial, publicado pela Universidade Federal do Parana,
reconhecem o Estatuto como um marco historico, fruto de conquistas e lutas sociais contra o
racismo estrutural, tecendo criticas ao abismo ainda existente entre o percentual de magistradas
(os) negras (as) no judiciario e nos mais diversos campos juridicos; assim como a sub-
representacdo politica entre os parlamentares, fator que justifica a possibilidade de ter
atrapalhado a densidade do Estatuto. Porém, reconhecem a lei de cotas como uma agéo
afirmativa muito positiva, devido ao Estatuto e defendem sua manutencdo com mais avangos

diante da proximidade do decénio desta lei. Finalizam ressaltando que

[...] as politicas para a permanéncia de estudantes negras(os) em condi¢des adequadas,
bem como o fortalecimento dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, o enraizamento
da Educaco para as Relagbes Etnico-Raciais nos diversos cursos e disciplinas e a
ampliacdo do quadro de professoras(es) e pesquisadoras(es) negras(os) sao
instrumentos essenciais para a promoc¢do da igualdade racial enquanto politica e
praticas académicas. Enegrecer o direito e os direitos é fundamental para que os
préximos dez anos de Estatuto possam fazer frente aos cinco séculos de legado racista
na historia de nosso pais (Nascimento; Hoshino, 2020, n.p).

Nesse mesmo contexto, Moreira (2022), pesquisador da tematica, em seu artigo Dez
anos do Estatuto da Igualdade Racial: dados socioecondmicos dos municipios cadastrados no
sistema nacional de promoc¢do da igualdade racial, também avaliou uma das eficacias

propostas no Estatuto da Igualdade Racial, entendendo que

O Estatuto formula diretrizes para politicas publicas de promogéo da igualdade racial;
celebra o carater transversal destas politicas, exigindo que haja articulagdo por todas
as principais esferas da administracdo publica, desde aquelas responsaveis pelas
politicas econdmicas, politicas sociais, de seguranca publica, satde, lazer, esporte etc.;
e oferece uma plataforma juridica que obriga ao Estado brasileiro o cumprimento das
medidas previstas na lei (Moreira, 2022, p. 151).

Nessa perspectiva, em relacdo a Promocéo de Igualdade Racial, doravante PIR, Moreira
(2022) depreende que o Estatuto da Igualdade Racial & um marco significativo pelas politicas
de combate a discriminacdo e as desigualdades no quesito raga/cor. Por meio do SINAPIR -
que propds e estimulou de forma descentralizada e com desconcentracdo de responsabilidades
a implementacdo de politicas publicas combativas a discriminacdo e desigualdades - avalia,

com ressalvas, que os municipios que aderiram ao SINAPIR se destacaram no cenario nacional
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em estruturas, em Orgdos executores, em politicas focalizadas, em numero superior de
conselhos municipais e em legislacéo especifica para o PIR, em detrimento dos municipios que
ndo aderiram ao sistema. Contudo, o pesquisador conclui que apenas um percentual de 10% dos
municipios aderentes ao SINAPIR possui todas essas ferramentas e recursos orcamentarios para
atuacao efetiva, e que para além do estimulo ao PIR é preciso que o Estado Brasileiro disponha
de programas e rubricas para apoiar 0s municipios que ainda tém dificuldades na
implementacao dessa proposta.

Todavia, ressurgem novas esperancas com a recente criacdo do Ministério da Igualdade
Racial com a entdo ministra Anielle Franco a frente, que propde estrutura competente para
elaborar, gerir e executar politicas e diretrizes destinadas a promoc¢do da igualdade racial e
enfrentamento ao racismo estrutural ao povo autodeclarado negro ou pardo, em articulagdo com
outros ministérios, a exemplo, dos Direitos Humanos e dos Povos Originarios, que poderdo
redirecionar tais programas e politicas publicas.

Esses argumentos avaliativos, também, servirdo de base para a proposta do nosso
trabalho e alcance dos nossos objetivos, que estdo relacionados a promover 0 empoderamento
discursivo daqueles que sofrem as muitas agressfes ja relatadas nesse documento. Assim,
afirmamos que a luta € &rdua, mas é preciso avaliar que num passado ndo muito distante, parecia
quase impossivel que negros e brancos frequentassem a mesma escola, universidades, mercado
de trabalho e ambientes sociais. Porém, através de lutas passadas de pessoas, de movimentos
sociais, e de muitas outras reivindicacdes é que ja visualizamos o respeito, a representatividade,
empoderamentos discursivos entre diferentes racas em alguns ambientes sociais.

Por isso, é preciso persisténcia e crenca, para que novas lutas sejam desafiadas para que
num futuro ainda mais proximo seja possivel comemorar novas conquistas de igualdade entre
0s povos para um amanhd de comemoracdo entre cidaddos negros, brancos, indigenas e de
outras etnias. O Estatuto da Igualdade Racial é uma poténcia inclusiva para oportunidades na
tentativa de mais respeito e equidade ao povo negro.

Finalizamos esta discussao refletindo nas palavras de Munanga (2005, p.17) de que

Né&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais
de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educacdo é capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que
foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados.

E com base na educacio, nas leis que regem as agdes humanas e em profissionais que

estdo na ponta da préatica pedagdgica, que passaremos a examinar a mengdo a tematica étnico-
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racial nos documentos oficiais em vigéncia.

3.3 REFERENCIA ETNICO-RACIAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Além das Leis 10.639/03 e 12.288/10 ja expostas e discutidas, nas se¢des anteriores,
que apoiam nossa discussao, ha mais tempo a Constituicdo de 1988, suprema lei nacional que
determina os direitos e os deveres dos entes politicos e cidaddos do Brasil, em seu artigo 3° ja

respaldava esse debate, quando definiu como objetivo fundamental o de:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo (Brasil, 1988).

Nessa perspectiva, essa lei mais adiante foi complementada com a tipificagdo do crime
de racismo, sob a Lei 7.716/89, também conhecida como Lei Cad, em homenagem ao autor
Carlos Alberto de Oliveira, militante do Movimento Negro, e mais recentemente o crime de
injaria racial, sob a Lei 14.532/23 - ambos o0s crimes tipificados como inafiancaveis e
imprescritiveis, com aumento de pena por atos de discriminacdo por raga, cor, ou origem, e
dando outras providéncias, em mais uma conquista na luta antirracista no Brasil.

Nesse contexto, abordaremos alguns documentos oficiais relevantes, que norteiam sobre
a discussdo das relacdes étnico-raciais nos estabelecimentos escolares, dando aos jovens a
oportunidade de se posicionar legalmente no/e sobre 0 mundo, e aos professores a oportunidade
de uma pratica engajada na pauta antirracista.

Apesar das leis de protecdo ao cidadao, por fatos histéricos ja relatados, por sentimentos
expostos até aqui e, principalmente, por forca da militdncia negra, constatou-se a real
necessidade de levar essa discussdo para dentro da escola pela legalidade.

Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, doravante LDBEN,
sob 0 nimero 9.394/96, texto-base que estabelece a organizacdo do sistema educacional
brasileiro, foi a primeira a determinar a mudanca. A LDBEN ja considerava os principios de
igualdade, liberdade, tolerancia e pluralidade de ideias, ademais, considerando a diversidade e
a problematica nas relagdes étnico-raciais. Mais tarde, por forca da Lei 10.639/03, ja modificada
pela Lei 11.645/08, a qual institui que inclua o estudo da historia, da cultura, das lutas afro-
brasileiras e indigenas nas aulas brasileiras, com o resgate de toda contribuicdo desses povos
no ambito de todo o curriculo, em especial, nas disciplinas de arte, literatura e histdria, seguindo

as diretrizes nacionais (Brasil, 1996).
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Todavia, os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, documento que

predominou na orientacdo do trabalho pedagdgico e que até os dias atuais referencia préaticas

exitosas no espaco escolar, ja alertava para a importancia dessa discussdo no cenario escolar,

quando evidenciou a problematica sofrida por esse publico, afirmando que

Na escola, muitas vezes, ha manifestages de racismo, discriminagdo social e étnica,
por parte de professores, de alunos, da equipe escolar, ainda que de maneira
involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes representam violagdo dos direitos dos
alunos, professores e funcionarios discriminados, trazendo consigo obstaculos ao
processo educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas pessoas se veem
expostas (Brasil, 1997, p.20).

Diante dessa constatacdo na realidade da convivéncia escolar, 0s PCN defendem ser

preciso a escola agir para conter ou quem sabe sanar essas manifestacdes racistas no ambiente

escolar atuando para

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatorias séo
finalidades que envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito matuo, o
que é tarefa para a sociedade como um todo. A escola tem um papel crucial a
desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque é o espago em que pode se
dar a convivéncia entre criancas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com
costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes
de mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque é um
dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico para o convivio
democréatico com a diferenca. Em terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianca
conhecimentos sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e ai a realidade plural de um
pais como o Brasil fornece subsidios para debates e discussdes em torno de questdes
sociais. A crianca na escola convive com a diversidade e poderd aprender com ela
(Brasil, 1997, p.21).

Nesse ponto de vista, subscrevemos cada defesa aqui exposta pelos PCN, em promover

conscientizacao, questionamentos de posturas, valores, crencas, atitudes, comportamentos para

promover transformacdes na maneira de pensar e agir, concebendo a escola como espaco

privilegiado para disseminacdo do respeito, da pluralidade e dos valores necessarios a boa

convivéncia.

Sob essa Otica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004),

resolucédo que apresenta um conjunto de medidas e agdes com objetivo de promover a inclusdo

social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro, ha alguns anos expds a

realidade da populacao escolar negra:

Vejamos: pessoas negras tém menor nimero de anos de estudos do que pessoas
brancas (4,2 anos para negros e 6,2 anos para brancos); na faixa etaria de 14 a 15 anos,
o indice de pessoas negras nao alfabetizadas é 12% maior do que o de pessoas brancas
na mesma situacéo; cerca de 15% das criancas brancas entre 10 e 14 anos encontram-
se no mercado de trabalho, enquanto 40,5% das criancas negras, na mesma faixa
etéria, vivem essa situagdo (Brasil, 2004, p.7-8).
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Provavelmente esses nimeros ndo mudaram muito nos ultimos anos, e talvez estejam,
ainda mais, agravados pelo periodo pandémico. Por isso, defendemos uma atencdo especial
para o publico adolescente de escola publica, geralmente expostos a problematica de todos os
tipos; e ainda, para a inércia pedagdgica da ndo promocao de novas metodologias na educacgéo
brasileira, com fins de despertar o interesse desse aluno, em especial, os de faixa etaria entre 07
a 17 anos do ensino fundamental, pela sua especificidade, complexidade e vulnerabilidade nas
relacBes étnico-raciais.

Em consideracao a isso, 0s professores que tém a oportunidade diaria de contribuir para
uma educacdo mais dindmica, transformadora, interativa na pedagogia e para o exercicio da
cidadania, a fim de sanar distor¢cdes nas relacdes, necessitam de condicBGes favoraveis e
adequadas para esse fim. Conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, quando aponta em uma de suas a¢0es para 0 combate ao racismo e as discriminacoes,

faz-se necessario que a escola conceda

[...] condicBes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestaces, valorizando os contrastes das diferencas.
(Brasil, 2004, p.20).

Nesse seguimento de escola combativa ao racismo, precisamos evidenciar no ensino
fundamental as relagdes entre negros, brancos, indigenas e outros grupos étnicos e pensar quem
é esse estudante com o qual convivemos diariamente. Muitas vezes ndo alcancamos as
competéncias pertinentes nas relacdes com esses estudantes, diante de suas necessidades, seus
conflitos internos, seus anseios. Logo, o documento das Orientacdes e Agdes para a Educacao
das Relagbes Etnico-Raciais (2006), que apresenta o reconhecimento da diversidade étnico-
racial e traz uma série de sugestdes de como trabalhar a temética nas escolas, postula que

A crianga aprendendo a ler e a compreender o mundo, suas regras, seus conhecimentos
socialmente valorizados, sua identidade, seu lugar no mundo; o(a) adolescente
mudando a voz, mudando o corpo, vivendo transformacBes comportamentais,
mudancgas que trazem inquietacdes. Precisamos observa-los (as) na sua complexidade
humana como seres que pensam, criam, produzem, amam, odeiam, t&ém sonhos,
sorriem, sofrem e fazem sofrer, que tém aparéncia e compleigdes fisicas,
pertencimento étnico-racial, posturas, que tém histéria, meméria, conflitos, afetos e
saberes inscritos no seu corpo e em sua personalidade (Brasil, 2006, p.61).

Na observacdo mais atenta dos estudantes, eis a oportunidade de fazer mais por esses
adolescentes, dada a necessidade da aprendizagem e aquisic¢do de informacdes contextualizadas
gue os tornem cidaddos criticos com visdo ampla dos problemas sociais, para s6 entdo, com

seguranga, exporem 0 seu ponto de vista e autodefesa com embasamento argumentativo
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coerente, com percepcdo do seu poder de fala e assim atuarem numa possivel mudanca de um
cenario conturbado carente de a¢des antirracistas.

Em vista disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica, doravante
DCN - documento complementar que expde com detalhamento a organizacao e articulacdo da
pratica pedagogica escolar - apresenta em seus principios basicos a alegagdo de que desde muito
jovens as criancas ja devem ser mediadas na construgdo de um mundo mais plural, de forma a
aprender a identificar e a combater preconceitos, questionar e romper formas de dominagéo
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa presentes na
nossa sociedade. Uma vez que as escolas séo institui¢cdes para formacéo de criancas, de jovens
e de adultos, os conhecimentos escolares, além do processo de didatizacdo, deve-se imbuir um
sentido moral e politico ligados ao pleno exercicio da cidadania definindo que o processo ao
conhecimento escolar tem dupla funcdo, no sentido de desenvolver habilidades intelectuais e
criar atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade (Brasil, 2013).

Nesse mesmo seguimento, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC - aponta para
a valorizacdo da diversidade, dos saberes e das vivéncias culturais para o exercicio da cidadania
e das experiéncias, a fim de entender como se dao as relagdes e construcdo da consciéncia
critica. Também pondera sobre a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar com
situacOes da vida social e os direitos humanos, perpassando todos os campos de aprendizagem
situados em significancia para os estudantes, de forma a promover uma consciéncia de direitos,
formacédo ética e da responsabilidade com os direitos humanos. Por fim, destaca a relevancia
para o0 exercicio da empatia, do dialogo, da compreensdo dos valores, dos comportamentos, das
crengas, dos desejos, dos conflitos e da valorizagdo do que é diferente (Brasil, 2018).

Sob essa 6tica, o Curriculo de Pernambuco para o ensino fundamental resgata toda a
legislacdo que regulamenta a educacéo do Brasil ao longo do seu curriculo, a exemplo, de todas

as leis e diretrizes ja relatadas, concluindo que

Em outras palavras, a finalidade da area de linguagens para o Ensino Fundamental é
contribuir para a ampliacdo do conhecimento de mundo dos estudantes, a participacdo
na vida social e a capacidade de intervir e transformar o meio em que vive, tendo
como “matéria-prima” as diferentes linguagens. Além de possibilitar o contato com
diversas culturas, promovendo vivéncias que propiciem, por um lado, experiéncias
em diferentes campos da atividade humana e, por outro, o didlogo entre as varias
linguagens em suas mais diversas formas de manifestactes e producéo de sentido com
vistas a construgcdo de uma sociedade mais justa, solidaria, democratica e inclusiva
(Pernambuco, 2019, p.66).

Na perspectiva do curriculo pernambucano, as linguagens devem servir de subsidio para
a ampliacdo ndo s6 dos conhecimentos didaticos, mas também do conhecimento de mundo que

a escola e a producéo de sentido podem proporcionar. Para esse fim, na pretensdo de apontar
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estratégias para uma mudanca positiva de praticas antirracistas na escola e em sala de aula,
subscrevemos, para reflexdo, algumas inquietacbes norteadoras inteligentemente
fundamentadas no documento das Orientacdes e A¢des para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais (Brasil, 2006) quando questionam:
* Qual a importancia que a escola tem dado a interagdo do sujeito negro com o0 meio
social?

* Qual o peso que a escola tem dado ao afetivo na construgdo de conhecimento de
criancas jovens negros (as)?

« A escola tem contribuido para que a crianca negra possa construir uma identidade
social positiva em relagdo a sua pertenga a um grupo afrodescendente?

« A escola tem possibilitado o conhecimento respeitoso das diferencgas étnico-raciais,
valorizando a igualdade e relagBes sociais mais harménicas?

» A escola tem oferecido referenciais positivos aos (as) alunos (as) negros (as) na
construcéo de sua identidade racial?

+ As produgdes étnico-culturais dos diversos grupos formadores da nagéo brasileira
tém sido incorporadas aos conhecimentos escolares para que a sociedade respeite o
povo negro e lhe confira dignidade

» As emogdes, a sensibilidade e a afetividade tém se tornado elementos da prética
escolar visualizando, principalmente, os (as) estudantes negros (as) que tém
dificuldade em sua socializagdo?

« A escola tem propiciado aos (as) educandos (as) negros (as) oportunidade de refletir
criticamente sobre o contexto social, entendendo e propondo transformacfes?

» O contetdo escolar tem sido para o (a) aluno (a) um instrumento para lidar
positivamente com sua realidade social, ou tem sido estranho & sua histdria ou
cultura?

« A vida cotidiana, os costumes, tradicdes, enfim, a cultura dos (as) educandos (as)
tém sido usados como suporte para seu aprendizado?

* Os conhecimentos adquiridos pelas criangas negras em Seu grupo
historico/sociocultural estdo sendo valorizados no ambiente escolar?

* Que atitude a escola publica tem tomado em relagdo aos falares populares que séo
caracteristicas da maioria dos (as) alunos (as)? (Brasil, 2006, p. 63).

Diante dessas inquietacdes e motivacdo para reflexes sobre a pratica pedagogica e
metodoldgica, reafirmamos nosso compromisso na tentativa para construgdo de uma escola
mais democrética, mais solidaria e mais reflexiva, encorajada pelas diversas movimentacoes do
fomento as acOes afirmativas que promovam um curriculo que interaja didatica e atuacdo pelos
direitos humanos, pela ética e respeito nas relacfes étnico-raciais, por meio da leitura critica
com fins emancipatoérios, dando voz a diferentes grupos sociais. Para tanto, passaremos ao

reconhecimento da necessidade do ato de ler e da analise e evolucdo das concepgdes de leitura.
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CAPITULO IV

Neste capitulo, tratamos sobre as necessidades e possibilidades que a leitura proporciona
com analise do perfil de leitores. Em seguida, abordamos as concepg¢des de leitura com
exemplificagdo da evolugdo e dos objetivos, e, por Ultimo, evidenciamos a referéncia a leitura

nos documentos oficiais que regem a educacéo.

4 DAS NECESSIDADES DO ATO DE LER

Ler é querer descobrir um mundo de possibilidades, é estar em constante busca por
respostas e conhecimentos. Vem de uma necessidade de interagdo com o outro que pode ser
considerada inata ao ser humano, aprendida ou desenvolvida mediante a evolucdo das
experiéncias de vida e dos objetivos que se quer alcangar. Solé (1998) define que “[...] a leitura
é um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informacéao pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura” (Solé, 1998, p.22).

Nesse sentido, concordamos com muitos autores que discorreram sobre o tema quando
defendem “[...] sobre a importancia da leitura na nossa vida, sobre a necessidade de se cultivar
o0 hébito de leitura entre criangas e jovens, sobre o papel da escola na formacdo de leitores
competentes” (Koch; Elias, 2021, p. 09).

No entanto, consideramos que 0 processo de ensino-aprendizagem tem um grande
desafio na atual conjuntura no tangente a leitura, dada a grande importancia da necessidade do
ato de ler como porta de abertura para a aprendizagem no decorrer da trajetoria humana. Esse
debate ganha relevancia pela dificuldade de a escola e de a familia atuarem com maior eficacia
na construcdo da competéncia leitora e nas demais habilidades, diante da complexidade da
oferta. Como afirma Solé (1998, p.32),

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos
aprendam a ler corretamente. Isto é I6gico, pois a aquisi¢do da leitura é imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem.

Como podemos perceber, ha desafios e desvantagens a serem superados, ndo s pela
escola, mas também pela familia, pois sabemos que é no seio familiar que se inicia o primeiro
estimulo a leitura desde sua fase inicial de compreensdo do mundo exterior, até a fase mais
madura de apreensdo do conhecimento. Mas o que seria ler corretamente? Para 0 nosso
contexto, ler corretamente sera ler criticamente e despertar jovens por discursos engajados.

Segundo a Gltima edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil - IPL Instituto Pro-
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Livro (2020) 3, organizada por Failla (2020), 81% dos leitores realizam essa pratica no ambiente
familiar e tém como principal influenciador do gosto pela leitura, a mée ou algum responséavel
do género feminino. Em segundo lugar, tanto como ambiente leitor, quanto da influéncia dos
professores a leitura, esta a escola, com seu perfil orientador. Em terceiro lugar, as bibliotecas,
que ndo deixam de ser um ambiente educacional.

Ante 0 exposto, percebemos entdo a responsabilidade da familia e da escola nesse
desafio em despertar a crianca, adolescentes e adultos para a importancia e prazer que esse ato
leitor pode desempenhar na vida do ser humano em aspectos pessoais e desenvolvimento pleno
da cidadania.

Convém lembrar que o brasileiro é rotulado como um povo que ndo gosta de ler. Porém,
dados observados, ainda, na 52 edicao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil - IPL Instituto
Pro-Livro (2020) - apresentam que mais de 50% da populacéo brasileira é formada por leitores;
e as meninas ganham nessa disputa. Contudo, esse nimero vem diminuindo ao longo dos anos,
se comparada a ultima realidade apresentada em 2015. Essa reducdo, também é percebida na
faixa etaria dos estudantes do ensino fundamental (entre 11 a 17 anos), parte do foco desta
pesquisa (Failla, 2020).

Em se tratando dos alunos do ensino fundamental, a problematica torna-se ainda mais
acentuada. Conforme os indices da pesquisa, especialmente se considerarmos as caracteristicas
especificas desse publico, ou seja, jovens ligados nas redes sociais, que sdo hipnotizados pela
tecnologia, pela falta de tempo ou interesse pela leitura. Ademais, se esse publico fizer parte do
horéario noturno, as problematicas tendem a aumentar.

Sob 0o mesmo ponto de vista, por percentuais também expostos na pesquisa, esta a
relacdo leitora da populacdo declaradamente negra, uma vez que ha um indice de 48% de negros
que se declararam leitores contra 55% da populacdo branca leitora. A primeira vista, pode
parecer desanimador, ndo se observarmos o indice de 52% de leitores da populacdo declarada
parda como um alento de equiparacdo. Ou seja, mais pessoas com caracteristicas de pele escura
estdo tendo acesso aos livros e a tudo que eles podem proporcionar.

Vale salientar que, dentro dessa perspectiva, um problema preocupante diz respeito as
desigualdades na escola, estando relacionadas a questdo raga/cor, necessitando, entdo, de uma

atencdo especial para a tentativa de solucdo no quesito preconceito, discriminacéo, injdria e

3 A Retratos da Leitura no Brasil passou a ser realizada pelo IPL a partir da segunda edicéo, em 2007, e chega
a sua 5 edicdo em 2019 (lancada em 2020). E a Gnica pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo avaliar
0 comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sdo amplamente divulgados e se tornou referéncia quando
se trata de indices e hébitos de leitura dos brasileiros. Fonte: prolivro.org.br
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racismo com os alunos negros na escola e na comunidade onde vivem. Assim, € das
consequéncias e possibilidades que a leitura e ampliacdo de conhecimentos no processo do
letramento racial poderdo proporcionar para esse publico e todos ao seu redor. Ora, se € na
escola que se educa para a vida, entdo € a partir dela que devemos buscar a solugdo para
possiveis situacOes racistas, atuais e futuras, com participacéo dos préprios alunos.

Diante desses nimeros e dessas preocupagdes, atentamos para o fato de que no Brasil
0s problemas relacionados a leitura sdo muitos, no entanto, o incentivo a leitura ainda pode ser
bastante melhorado, permitindo mais acesso dos brasileiros aos livros e aos programas de
relevancia intelectual.

Uma nova preocupacdo que precisa ser melhorada advém dos motivos da ndo
acessibilidade a leitura escrita, tanto pelos altos custos das obras e pela burocracia de
empréstimos em bibliotecas, quanto pela restricdo de tempo em prol da luta pela sobrevivéncia
e, consequentemente, da falta de disponibilidade para a leitura deleite, vinculada ao fato da
descrenga de que a aquisi¢do de conhecimentos por meio da leitura faz diferenga no cotidiano
desses estudantes.

Outro fator existente é a inapeténcia da leitura, ou melhor, da boa leitura, que tem trazido
prejuizos infind4veis para 0s nossos jovens, tendo em vista que eles poderiam servir de
vanguardas contra aliciadores de mentes desestimuladas, expostas as mais variadas acdes dos
mais inconsequentes. Muitos sdo os problemas que afetam nossos estudantes, dentre os quais,
alguns poderiam ser excluidos se eles tivessem acesso adequado ao conhecimento que a boa
leitura pode proporcionar.

Assim, nesse ponto de vista, compartilhamos da inquietacdo de Koch e Elias (2021,
p.09) quando questionam: “O que ler? Para qué ler? Como ler?” Dessa forma, entendemos
que a leitura deve ter um propoésito contextualizado e significativo, que faca sentido ao leitor.

Diante desses anseios, defendemos a necessidade de a escola criar estratégias deleites e
desafiadoras de leituras para que esses aprendizes possam se inteirar do universo do qual
representam uma particula, movendo sobre si responsabilidades e lancando méos em busca de
mais e mais conhecimento para uma leitura mais critica. No sentido desse estudante assegurar
os conhecimentos de mundo, de vida que ele ja detém por ele mesmo, e outros que vao sendo
adquiridos ao longo de suas experiéncias, comparando e avaliando as competéncias, que serdo
mais viaveis para aquilo que se propde a ser e a fazer enquanto seres aprendentes.

Nessa direcéo, dado o objeto de estudo desta investigagcdo, vamos nos aprofundar na
relacdo teoria e pratica da evolugéo do processo de ensino/aprendizagem na leitura. Em seguida,

compreender como se deu o progresso no estudo ao longo da evolugdo das concepcbes da
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leitura, e, por fim, promover um olhar sobre a implementacéo de cada concepcéo, na pratica.

4.1 CONCEPCOES DE LEITURA

Baseado nas nossas leituras e nos nossos referenciais tedricos, sabemos que o processo
de ensino-aprendizagem da leitura é foco de muitos estudos ao longo da histéria. Todos, com
objetivo de entender como essa apreensao leitora funciona e alguns em como melhorar essa
relacdo texto/leitor/cidadania, num propdsito de dotar o aluno aprendiz das muitas
possibilidades de acesso a leitura. Nesse caminho, vamos apresentar como se deu esse processo
do leitor com o texto por meio das concepcdes da leitura em quatro momentos: Ascendente,
Descendente, Sociointeracionista e Critico/Discursiva, cada uma surgindo em determinado
periodo de tempo e fortalecendo a concepcdo seguinte, conforme estudo de Koch e Elias (2021)
e Bonifécio (2015). Além disso, vamos apresentar a concepc¢do que acreditamos estar mais
alinhada para a analise do nosso estudo no alcance dos objetivos propostos, como também,
exemplificaremos as concepgdes expostas, problematizando com questdes presentes na rotina
escolar do estudante, retiradas de livros didaticos, simulados, elaboradas ou adaptadas pela
prépria autora, com o proposito de melhor compreender o objetivo e a evolucdo de cada

concepgéo.

4.1.1 Leitura com caracteristica da Concepcao Ascendente

Ascendente, também conhecida como: bottom-up model - traduzida como: de baixo para
cima - é a concepcdo de leitura compreendida como uma leitura mais objetiva e decodificada.
Ou seja, a leitura das letras, das palavras e da informacao bésica para uma compreensdo mais
explicita, mais superficial, mais mecanizada em que se privilegia o texto em detrimento do
leitor.

Com influéncia estruturalista e mecanicista, comumente utilizada por leitores iniciantes,
é o tipo de leitura que busca a informacao explicita no texto. Logo, o leitor identifica a evidente
informagdo sem precisar praticar inferéncia, conhecimento prévio, conhecimento de mundo,
construir sentidos ou qualquer outra interagdo com o texto. Assim sendo, o foco desta
concepgdo ndo esté no leitor, que € passivo e sé tem a funcdo de retirar a informacgéo do texto,
mas sim, no texto, que tem sentido proprio e expresso, seja ele verbal, ndo verbal ou misto.

Essa concepcao é bem definida por Koch e Elias (2021, p.10) quando afirmam que
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Nessa concepcdo de lingua como cddigo - portanto, como mero instrumento de
comunicacdo - e de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto é visto
como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado.

Consoante as autoras, o0 texto em si j& apresenta a informacao e o leitor e/ou ouvinte tém
a funcéo em dar foco no texto para decodificagéo da informagéo. Dessa forma, parece-nos mais
evidente o processo de decifrar a mensagem exposta no codigo.

A fim de melhor explicarmos a concepcdo ascendente, vejamos o exemplo dessa

questdo adaptada de um simulado (quadro 1), logo abaixo:

Quadro 1: Exemplo de questdo com Concepcdo Ascendente

Lela o texto e responda as questoes abaixo:

2. A mensagem principal exposta na propaganda

LUGARpo
NEGRE NO

& que:
a) O Brasil esta longe do racismo institucional.
b) Lugar do Negro é no Esporte e em Todo
Lugar.
¢) A intolerancia esportiva € importante.

d) A 1gualdade racial é para algumas pessoas.

: Disponivel em:
L https:/www.tndosaladeaula.com/2021/1 1/atividade-

Brasil.gov.br/iguaidederaciol R N
108 PONE BesTe moviments portugues-propaganda-sobre-racismo-e-preconceito.html

NOVEMBRO
GUALDADE Adaptada pela autora.

RACIAL

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-portugues-propaganda-sobre-racismo-e-
preconceito.html

Nessa questdo, o estudante dotado da competéncia da leitura ascendente, sendo capaz
de desvendar o codigo linguistico, devera ter plenas condicdes de fazer a leitura da imagem e
retirar do texto as informacgdes explicitas contidas nele, haja vista que o sentido esta todo no
texto. Na questdo supraexposta, a propaganda, por meio do slogan, em lugar de destaque e em
caixa alta, deixa Obvia a defesa do lugar do negro: € no esporte e em todo lugar, cabendo ao
leitor, apenas extrair o que se pede, respondendo a letra “b” (Lugar do Negro ¢ no Esporte e em
Todo Lugar) como alternativa correta.

Essa concepcao de leitura teve extrema importancia durante bastante tempo no processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que o objetivo da leitura e entendimento das informacoes

explicitas satisfaziam as necessidades da época. Todavia, concordamos com 0S
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posicionamentos de Koch e Elias (2021) e, em especial, de Bonifacio (2015) em relacao a esse
método, quando afirma que “[...] nossa critica a esse conceito de leitura como decodificagdo
reside no fato de que o que realmente acontece € um mero resgate da informacao textual,
implicando em certa passividade do leitor em relagao ao texto” (Bonifacio, 2015, p.05).

Dessa forma, apesar de sua relevancia constante, a educacéo e os professores ndo devem
estar limitados apenas a essa concepgéo de leitura, limitando o estudante a mera decodificagéo,
em razdo de novas necessidades irem surgindo como a valorizacdo dos conhecimentos prévios
do estudante em relacdo a interpretacdo textual. Conforme o conceito de estudo da proxima

concepgéao.

4.1.2 Leitura com caracteristica da Concepcao Descendente

Para mais, analisemos a Concepcao Descendente, conhecida também como: Top-down
model - traduzida como modelo de cima para baixo - apresenta-se como uma concepcao em
que o leitor vai mais além em sua relacdo com o texto. Aqui, além de seu conhecimento
linguistico, ele usa seu conhecimento de mundo, aliado ao seu conhecimento prévio a leitura, a
compreensdo e a sua interpretacdo desse texto. Portanto, o privilégio apresenta-se para o leitor
a medida em que ele vai evoluindo a leitura, construindo suposicdes, conforme seu

entendimento, como bem define Bonifacio (2015, p.07) ao afirmar que

De acordo com a concepcao descendente, a leitura esta condicionada a ativagdo de
esquemas de mundo, conhecimento prévio, levantamento de hipoteses, predi¢des com
base no tema, condi¢des de producdo, etc. Enquanto, na abordagem ascendente, a
énfase é colocada no texto. Nesta perspectiva, a énfase recai sobre o leitor, que atribui
sentido ao texto a partir de seu conhecimento prévio sobre um dado tema.

Nesse mesmo contexto de Bonifacio (2015), defendemos que agora o leitor vai inferir a
partir dos seus conhecimentos prévios, de informacdes ja adquiridas, de movimentagdes ja
experimentadas, tornando-se capaz de formular novas possibilidades.

Observemos este exemplo (quadro 2), a fim de distinguir melhor as diferencas de exigéncia

nessas COﬂCGpQﬁGSI
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Quadro 2: Exemplo de questdo com Concepcao Descendente

6. O gesto feito pelo jogador na propaganda
significa:
a) prisao.
b) respeito.

¢) resisténcia.

d) igualdade.
Acesse
B - dederacicy Disponivel em:
LDADE https://’www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-

portugues-propaganda-sobre-racismo-e-preconceito. html

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-portugues-propaganda-sobre-racismo-e-
preconceito.html

J& nessa questdo acima (quadro 2), o leitor, para além de dominar o cédigo linguistico,
deve estar dotado de conhecimentos prévios a respeito do tema para fazer hipoteses assertivas
em relacdo ao que esta sendo questionado. Aqui, o leitor, a partir de seus conhecimentos prévios
e de suas experiéncias anteriores, devera responder que o gesto do jogador significa igualdade,
letra “d”. Ele precisa ter visto esse gesto ou essa discussdo em algum lugar para conseguir
responder adequadamente, além da possibilidade de ele fazer uma leitura de imagem com a
percepcdo do sinal matematico (=) que também significa igualdade, relacionando com a
tematica. Diante desse exposto, classificamos essa questdo com caracteristicas descendentes,
por ir além da simples decodificacdo. Nessa concep¢do o foco esta no leitor e nas suas
impressdes sobre o texto.

Tal concepgdo ampliou as possibilidades na relagdo texto e leitor e trouxe grande
contribuicdo para o processo de desenvolvimento da leitura, sendo significativa até os dias
atuais. Contudo, outras necessidades foram surgindo para a extensdo da producéo de sentidos
mais amplos desse leitor, conforme aborda Bonifacio (2015), quando avalia essa concep¢éo
defendendo que “[...] a critica que se faz a essa concepgéo € que ela é importante para a ativacao
do conhecimento prévio do aluno sobre o tema, predi¢do e checagem de hipoteses, mas ndo
suficiente para a produc¢do de sentido(s) para o texto” (Bonifacio, 2015, p.07).

Ajustando nosso entendimento ao de Bonifacio, o ser aprendiz necessita de interacao

com leituras e discuss@es relacionadas com o meio no qual ele esta inserido, para que, dessa
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forma, a producdo de sentido seja fundamentada na sua experiéncia de vida, em que se estimula
uma aprendizagem mais ativa e dindmica na intimidade com o texto, de acordo com a anélise

da concepcao que veremos a segulir.
4.1.3 Leitura com caracteristica da Concepcdo Sociointeracionista

Diante de novas demandas reflexivas, no final da década de 1970 surge a Concepcao
denominada Sociointeracionista, que institui a interligagéo leitor-texto-autor. Nessa concepcéo,
estardo presentes ndo sO 0s processos ascendente e descendente, mas ainda, um processo
dindmico na construcdo de sentidos a partir de conhecimentos pré-adquiridos historicamente,
com o0s conhecimentos presentes no texto e, também, compreensGes e interpretacdes
construidas ao longo da leitura.

Nessa concepgdo, tanto o texto quanto o leitor sdo valorizados. Aqui, leva-se em
consideracdo a leitura, a compreensdo e a interpretacdo que o estudante faz, interagindo
diretamente com o seu conhecimento de mundo, 0s seus conhecimentos prévios na leitura, e
seu desenvolvimento histdrico, cultural e social, assim como as informagdes presentes no texto,
guiadas pelo autor. Dessa forma, ambos sdo valorizados na producéo de sentidos, uma vez que
o leitor assume seu papel social na conexdo interativa com o texto e valores sociais de

conhecimento, conforme evidenciado nas palavras de Koch e Elias (2021, p.11),

O sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Corroboramos com Koch e Elias (2021) na defesa de que a interacdo entre texto-autor-
leitor ganha extrema relevancia na construcao de sentidos, uma vez que a leitura de um texto
perpassa objetivos pré-tracados, seja pelo autor ou pelo leitor. Os sentidos véo se construindo
na medida em que a leitura vai se desenvolvendo, e a concepcdo de leitura sociointeracionista

defende essa ideia, reafirmada por Bonifacio (2015, p.09),

H4, portanto, nessa perspectiva, uma mudangca visivel no leitor, uma vez que ele deixa
de ser um mero receptor de mensagens e passa a assumir o papel de coautor. Isto
porque a construcdo de sentidos na leitura ocorre na medida em que o leitor, para
compreender a ideia do texto, deve atuar ativamente no processo, estabelecendo
relagdes entre o seu conhecimento anterior e o conhecimento construido a partir da
leitura do texto.

Essa coautoria defendida nas palavras de Bonifacio (2015) acerca da construcdo de

sentidos, alinhando a leitura decodificada e 0os conhecimentos previos, somados a compreensdo
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progressiva das ideias e dos conceitos por meio da leitura, serd o principal objetivo dessa
concepcgao sociointeracionista.
A fim de ilustrarmos essa concepc¢ao, retiramos mais uma questao (quadro 3) do mesmo

texto para percebermos a evolucdo da interacdo leitor-texto-autor nas questdes

Quadro 3: Exemplo de questdo com Concepcao Sociointeracionista

1. Na Semana da Consciéncia Negra, a l-:’ropeg

criou a campanha “Novembro pela Igualdade
Racial” para o Governo Federal, que reafirma a
necessidade do dialogo acerca do racismo com a

finalidade de:

a) promover o racismo na sociedade em geral.
b) engajar a sociedade na causa apresentada.

c) fortalecer o esporte com investimentos
publicos.

d) criticar pessoas que sdo racistas e

preconceituosas.

brasil.gov.br/igualdaderacial
@ foga parte desse movimentc

NOVEMBRO
IGUALDADE . ’

RACIAL Disponivel em:

https:/www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-

portugues-propaganda-sobre-racismo-e-preconceito.html

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-portugues-propaganda-sobre-racismo-e-
preconceito.html

Durante toda a leitura do texto, o leitor vai interagindo, identificando o problema,
reconhecendo a importancia dessa discussao e tecendo suas proprias conclusées até construir
sentidos e reflexdes sociais.

Logo, na questdo (quadro 3), o estudante deve fazer associacdes com o contexto social
para entender o sentido da imagem, da problematica, do convite a necessidade de engajamento
na causa contra o racismo. Nesse caso, espera-se que o leitor escolha a letra “b”, por concluir
que a finalidade da campanha na propaganda direciona-se para a necessidade de engajamento
social na causa contra o racismo. Dessa forma, caracterizamos essa questdo como
sociointeracionista pelo leitor se tornar participe da construcéo de sentido do texto.

Todavia, acreditamos que o0 estudante poderé ser ainda mais desafiado em sua interacéo
com o texto, valorizando os contextos histéricos, a sua situacdo social e suas ideologias como

evidenciaremos por meio da concepcao a seguir.
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4.1.4 Leitura com caracteristica da Concepcéo Critico/Discursiva

Para além das trés concepcdes expostas até aqui, vamos nos debrucar sobre a Concepcao
Critico/Discursiva, que vai apresentar caracteristicas constituintes da interatividade, da
criticidade e da ideologia, uma vez que essa concepcao vai salientar aspectos dos contextos
sociais, historicos e ideoldgicos e estara voltada para o discurso enquanto pratica social.

Essa concepcdo fard uso das caracteristicas de todas as demais concepgoes ja estudadas
e procede dos estudos da AD, que discorre sobre a linguagem contextualizada com a pratica
comunitaria e com os efeitos de sentido produzidos no texto marcado pelo contexto historico,

cultural, social e ideoldgico, conforme exposto no quadro abaixo:

Quadro 4: Exemplo da Concepgdo Critico-discursiva

Canrgx_tos
sociais,
Texto Koo 4 LEMOR + i
ideolégicos

Fonte: (Bonifécio, 2015, p. 12)

A medida que o leitor vai lendo, vai interagindo com o texto, ele recorre ao contexto
social, histérico e ideol6gico numa constru¢do mutua de sentidos. Essa construcdo vai depender
do momento contextual no qual o leitor e o texto estiverem inseridos.

Sobre isso, Bonifacio (2015) defende que

Assim, a leitura na perspectiva da analise do discurso é determinada pelo momento
socio-histérico, ou seja, pela formacdo discursiva do autor e do leitor e a construgao
de sentidos que ndo € homogénea. O sentido, de acordo com essa concepgao, ndo pode
ser controlado e € dependente das condicdes de producdo de cada texto. Um mesmo
texto também pode ser lido de maneira diferente por um mesmo leitor em momentos
diferentes, de modo que o texto ganha novos sentidos a cada nova situacdo de
enunciacéo (leitura). (Bonifécio, 2015, p.13)

Na perspectiva contextual da AD, essa concepcdo Critico/Discursiva vai além do que
estd exposto no texto. O leitor levard em consideracdo o contexto social no qual o texto estd
inserido. Assim, a partir do contexto que se construiu o texto e da possivel transformacéo social
na qual o texto € participante ativo, levaria o leitor as seguintes inquietagdes: “Quem escreveu
o texto? Para quem? Onde? Quando? Por qué? Com qual intengdo/proposito?” (Bonifacio,
2015, p.12). Quem é o enunciador? Qual a instituicdo? Qual o contexto de producéo?

Baseado, ainda, no mesmo texto, observemos a atividade abaixo (quadro 4) para
relacionarmos a essa Ultima concepcdo critico/discursiva:
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Quadro 5: Exemplo de questdo com Concepcéo Critico/Discursiva

LUGARDO
NEGRO: no

i e

9. A expressdo “lugar do negro” na sociedade
brasileira tem sido um dos nefastos icones do
racismo e da discriminacdo racial. Diante desse

fato, responda: Qual o seu lugar na sociedade?

Como vocé pode contribuir para a mudanga
dessa realidade e construir uma sociedade mais

empatica, respeitosa, tolerante e inclusiva?

Acesse

brasil.goV:br/igualdaderacial
e foca porte desse movimento.

NOVEMBRO : z .

PUAIGUAL DADE Disponivel em:

oo https://www.tudosaladeaula.com/2021/1 1/atividade-
portugues-propaganda-sobre-racismo-e-preconceito.html

Adaptada pela autora.

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/11/atividade-portugues-propaganda-sobre-racismo-e-
preconceito.html

Acerca da ultima questdo sobre o contetdo exposto (quadro 4), por meio da adaptacédo
da questdo, buscamos provocar o aluno a fazer uma reflexdo critica sobre a expressdo destacada
no texto, o “lugar do negro” na sociedade. Muitas interpelacfes poderiam trazer reflex@o ao
estudante, a exemplo do porqué o termo “lugar de negro” ¢ usado? Qual a historicidade desse
termo? Onde reside a interdiscursividade? Porém, a prioridade foi para as impress@es, as
compreensdes do lugar que ele ocupa nessa situacao, a sua responsabilidade nesse contexto, o
seu possivel engajamento e intervencdo na causa pela igualdade para a mudanca dessa
realidade.

Nesse sentido, espera-se que 0s estudantes percebam a problemaética do racismo e das
desigualdades sociais e atentem para os valores humanos que deverdo ser construidos no
entendimento da leitura do texto e da imagem na propaganda, contextualizada com aspectos
sociais, a exemplo do respeito, da tolerancia, da empatia e da inclusdo para com 0s negros na
coletividade e espagos sociais, propagando a ideia de que o lugar do negro é onde ele quiser,
em qualquer lugar e que toda a sociedade negra e ndo negra deve intervir para a mudanca dessa
realidade.

As questbes de compreensdo e interpretacdo da leitura interagem com o leitor,
transformando-o em coautor dessa discusséo na producdo de diferentes sentidos. Dessa forma,
cada leitor que ao texto tenha acesso podera escolher, interpretar de uma maneira diferente,

porque pensamos diferentemente e temos olhares e posturas diferentes. Entretanto, acreditamos
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que, através da informac&o, de debates construtivos e da exposi¢do de situacbes e de pontos de
vistas, pode ser possivel formar leitores critico-discursivos, ativos e aptos para atuar no
movimento de transformacéo social.

Sob essa 6tica, confirmamos a conclusdo de Bonifacio (2015, p.15) quando defende que

[...] para se tornar um leitor critico, implica a exposigao desse leitor aos varios tipos
de leitura, que o capacitara a desenvolver estratégias, dependendo dos seus objetivos.
A nossa humilde opinido é que, a fim de tornarmos nossos alunos leitores
competentes, devemos “mergulha-los” no mundo da leitura, explorando-a com prazer,
levando os alunos a responderem aos textos com sua criatividade e conhecimento de
mundo.

Em face disso, a leitura deve ser apresentada e explorada com prazer, criatividade e
curiosidade a partir do conhecimento pedagdgico e de mundo, pois, o conhecimento de mundo
liberta das amarras sociais. Assim, acreditamos que a concepcao Critico/Discursiva - por todas
suas caracteristicas - podera propiciar um leitor mais ativo, mais critico, mais discursivo, mais
atuante e mais capacitado a movimentar as praticas sociais. Levando em consideracdo o0 nosso
objeto de pesquisa, defendemos ser, também, a AD a que melhor se adéqua para o
desenvolvimento das estratégias que serdo expostas na nossa investigacdo e para analise das
acOes da pesquisa.

Em colaboracdo para esse fim, passaremos a analisar como os documentos oficiais

norteiam o trabalho com a leitura e suas ramificacGes.
4.2 REFERENCIA A LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

A leitura pode despertar, ampliar e desenvolver a consciéncia de todo e qualquer cidadao
cujo objetivo seja transpor desafios mais complexos ao longo de sua existéncia. Como também,
0 de exercer a cidadania plena, priorizando seu bem-estar e da comunidade onde vive,
respeitando os direitos e a diversidade social que o cerca.

Nessa perspectiva, a educacdo esta direcionada para o alcance desses objetivos, situando
os atores diretamente envolvidos nessa finalidade em uma posic¢éo ndo solo, uma vez que séo
varios 0s documentos orientadores presentes no processo de ensino-aprendizagem e da
apreensdo leitora que precisam ser apresentados, interpretados e implementados por educadores
no cotidiano educacional.

Por conseguinte, a LDBEN ja preconiza o desenvolvimento dos individuos e da
capacidade de aprender pelo pleno dominio da leitura como requisito indispensavel para a
efetivacdo de direitos, garantias e objetivos de aprendizagem na formacdo bésica de todo
cidadéo, entre outras aprendizagens fundamentais (Brasil, 1996). Em vista disso, através do
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fortalecimento do pleno dominio da leitura e do direito de quem aprende, junto aos deveres de
guem ensina, as orientacdes e as praticas pedagogicas vao se entrelagcando, num unico proposito
de intelectualizar pessoas na busca do alcance dos seus objetivos de vida.

Sendo assim, aléem do dominio do codigo linguistico, os discentes precisam atentar para
um olhar diferenciado, relacionado ao poder que a leitura pode proporcionar diretamente em
suas vidas e na vida daqueles que os rodeiam. Nesse sentido, durante muito tempo esteve
presente nos PCN, em posicdo de destaque, o objetivo de que todo estudante deve ser
estimulado a “[...] valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcao de diferentes objetivos” (Brasil, 1997, p.33).

Conforme os PCN, € por meio da leitura e das muitas possibilidades que ela proporciona
que o aprendiz tera plena capacidade de alcancar seus propositos. Além disso, no sentido da
valorizagdo da leitura, em orientagdo aos professores na tarefa grandiosa de formar novos

leitores, os PCN (Brasil, 1997) afirmam que

Formar um leitor competente sup8e formar alguém que compreenda o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos (Brasil, 1997,
p.41).

Em funcéo da construcdo dessa competéncia leitora mais atenta, ampla e comparativa
descrita nos PCN, acreditamos na producdo de sentidos multiplos com propésitos e fins, com
suporte de mais um documento que foi elaborado na tentativa de nortear as praticas
pedagdgicas: as DCN. Dentre as diretrizes dos procedimentos orientadores nas DCN esta a
preocupacdo com a construcdo da proposta do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), que também
recomenda uma atencdo especial ao curriculo e as prioridades de aprendizagem, respeitando 0s
sujeitos aprendizes e sua formacdo cidada e cultural, a exemplo da leitura. Dessa forma, orienta
que o corpo escolar “[...] estimule a leitura atenta da realidade local, regional e mundial, por
meio da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e possibilidades de desenvolvimento”
(Brasil, 2013, p.49).

No sentido do direcionamento do olhar micro para 0 macro, a escola precisa estar
predisposta a despertar, a inclinar o aprendiz para as muitas oportunidades que a apreensao da
competéncia leitora pode configurar para a vida dele.

Outra preocupacdo em relacdo a aprendizagem da leitura esta na elaboracdo das metas

do Plano Nacional de Educacéo (2014) - doravante PNE - que dentre suas vinte metas propostas
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com prazo de cumprimento até o ano de 2024, apresenta a quinta, que destaca ndo s6 a
alfabetizacdo das criancas do ensino fundamental, mas também, apresenta preocupac¢ao com a

leitura e a formacédo dos discursos, em areas incomuns. O PNE observa que a insercao da crianga

[...] na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliagdo das
capacidades de producéo e compreensao de textos orais em situacdes familiares e ndo
familiares e a ampliacdo do seu universo de referéncias culturais nas diferentes areas
do conhecimento (Brasil, 2014, p. 26).

Em consonancia com a meta cinco do PNE - por meio da competéncia leitora - ampliar
0 poder de compreensdo, interpretacdo e producdo de sentidos, nos mais diversos contextos
sociais e por areas inovadoras, ampliardo, também, o nivel cultural desse estudante e essa deve
ser uma das necessidades da educacao.

Ainda nesse contexto, a BNCC, documento principal para orientacdo pedagégica,
vigente em toda rede nacional, fundamenta a preocupacdo com a qualidade essencial do
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, o desenvolver da leitura critica, convidando os
estudantes a “[...] fazer apreciacdes e valoragdes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, dentre
outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras produgdes culturais” (Brasil,
2018, p. 72).

Na o6tica da BNCC, nosso trabalho visa apresentar estratégias eficazes para desenvolver
a competéncia da leitura, tanto do verbal quanto do néo verbal e, ademais, das situacGes sociais
nas quais ele esta direta ou indiretamente envolvido. No propdsito de levar esses jovens rumo
ao posicionamento critico de suas visdes e opinides, conforme a BNCC propde, leva-los a “[...]
refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacbes, as tematicas, os fatos, 0s
acontecimentos, as questdes controversas presentes nos textos lidos, posicionando-se” (Brasil,
2018, p. 73).

De natureza igual, o Curriculo de Pernambuco (2019) para o ensino fundamental, na
area de linguagem, também defende e estd empenhado na construgdo da apropriacdo e do

dominio da leitura.

No eixo da Leitura, o foco recai sobre a interacao ativa entre leitor/ouvinte/espectador
e 0s textos, tanto na modalidade escrita quanto oral, além dos recursos semidticos de
diferentes esferas discursivas, com a finalidade de proporcionar o contato dos
estudantes com diferentes experiéncias leitoras e estratégias de leitura para torna-lo
um leitor proficiente e critico (Pernambuco, 2019, p.79).

Essa atencdo do curriculo pernambucano com o entrosamento dos atores sociais com 0
texto, voltados a uma sociedade mais global e imersa num mundo mais digital em contato com
novas linguagens, novas interagcdes e novas posturas, com discursos mais criticos, exige que

formemaos pessoas com discernimento leitor mais amplo, mais questionador, mais responsavel
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com sua apreensdo e sua qualidade instrutiva.

Nessa perspectiva, ensinar a ler € mostrar aos estudantes que é preciso considerar 0s
contextos de producéo (inclusive a literaria) em que as interagdes sociais acontecem,
bem como reconhecer a importancia das culturas do escrito e interpretar imagens e
recursos semioticos que constituem muitos géneros digitais. E concorrer para o
desenvolvimento da capacidade de relacionar textos e diferentes linguagens, além de
permitir a interacdo com variadas crencas, valores, concepgdes, conflitos,
subjetividades e identidades, possibilitando o autoconhecimento e o desenvolvimento
de uma postura respeitosa diante daquilo que é diferente, entre outros aspectos
(Pernambuco, 2019, p.80).

O curriculo pernambucano sintetiza de forma bem objetiva e amplificada a preocupacao
de muitos educadores e pesquisadores que, de forma incessante, buscam solugdes para o melhor
desenvolvimento ndo so da leitura, mas da capacidade de relacionar essa aprendizagem com as
interacdes sociais contextualizadas, prezando pelo respeito.

Por meio desse encadeamento de reconhecimento do valor da leitura com um direito
indispensavel ao cidaddo, criou-se também a Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE)
que, entre muitas percepcdes da valorizacdo e a da democratizacdo na promogéo da leitura,
apresenta a preocupacdo no incentivo as pesquisas que tem como um de seus objetivos
principais o de:

VII - incentivar pesquisas, estudos e o estabelecimento de indicadores relativos ao
livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, com vistas a fomentar a producéo
de conhecimento e de estatisticas como instrumentos de avaliacdo e qualificacdo das
politicas publicas do setor; (Brasil, 2018, p.01).

Esse incentivo é bastante relevante no sentido do fomento e da avaliacdo das estratégias
propostas para maiores investimentos nas politicas publicas desse setor, por conseguinte,
norteados por todos esses documentos nacionais, regionais e ou estaduais diferenciados na
pratica por cada especificidade social. Em decorréncia desse fato, é que se apresenta a
necessidade da formacdo de profissionais da educagdo com posturas melhor definidas e melhor
fundamentadas para a estruturacdo de uma educacdo que proporcione expectativas mais altas
do corpo discente a partir da leitura critica.

Em continuidade a essa discussdo, trataremos a seguir sobre o trabalho com género
discursivo, mais especificamente, artigo de opinido enquanto instrumento eficaz no tocante a

leitura critico-discursiva para o empoderamento discursivo.
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CAPITULO V

Neste capitulo, iniciamos nossa discussdo explanando sobre o género discursivo
enquanto interacdo verbal e producdo de sentidos, em sala de aula. Além disso,
exemplificaremos os elementos constitutivos dos géneros, a saber: contetdo tematico, estilo
verbal e estrutura composicional. Assim como da referéncia ao género discursivo nos
documentos oficiais. Por fim, expomos caracteristicas do género Artigo de Opinido com

abordagem voltada a leitura critico-discursiva.

5 DO GENERO DISCURSIVO

A interacdo verbal permeia toda a convivéncia coletiva e social, e € por meio da
linguagem verbal, ndo verbal, oral, escrita ou gestual, que os seres se entrelacam e interagem
entre si, expondo seus pensamentos, suas vivéncias e suas ideologias. Nesse sentido, essa
interacdo dialdgica entre os interlocutores se d& por meio de textos dotados de sentido com
finalidade comunicativa. Bakhtin, em seu livro Estética da Criacédo Verbal (2011), faz uma

analise sobre o problema do texto na linguistica e explica que

O texto é a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias), é a Unica da
qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde ndo ha texto ndo ha
objeto de pesquisa e pensamento. [...] S&o pensamentos sobre pensamentos, vivéncias
das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos (Bakhtin, 2011, p.307).

Portanto, Bakhtin (2011) demonstra preocupagdo com o texto enquanto ponto de partida
dos estudos da linguagem e do processo interativo voltado para a expressao dos pensamentos,
para a construcdo dos sentidos e para a compreensao dos significados produzidos pelo outro,
sujeito interlocutor com 0s mesmos objetivos de interagéo.

Para tanto, entram em a¢édo os padrBes sociocomunicativos, ou seja, géneros discursivos
“relativamente estaveis” com suas especificidades, finalidades e estruturas. Logo, os
entendemos como enunciados e ferramentas intercomunicativas eficientes as quais recorremos
guando temos a necessidade de estabelecer expressdo de nossos pensamentos e os elos
situacionais da compreensdo da mensagem do outro. Desse modo, 0s géneros se organizam nas
mais diversas formas sécio-interativas e estdo presentes em toda nossa rede de comunicacéo,
sob necessidades interativas variadas. Para esse fim, Bakhtin afirma que “[...] cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2011, p.262).

Segundo a perspectiva bakhtiniana, mesmo em situagéo individualizada, esses géneros
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- em raz&o de seus propositos - estardo expostos por infinitas possibilidades de interlocucéo, a
depender da esfera, do suporte ou da ocasido pertencente. Os géneros discursivos sdo, hoje,
indispensaveis para que haja conexdo com pessoas ao redor do mundo, que, ao longo da historia,
se adéquam para facilitar o entrosamento dialdgico entre os povos das mais variadas culturas e
tradicGes, nas infinitas perspectivas. Portanto, a linguagem nao esta aprisionada no mundo, pois
ela vive em constante transformac&o e é o meio principal da pratica politica e intervencionista
no corpo social.

Sendo assim, o uso dos géneros discursivos, em forma de linguagem, convoca 0 ser
humano a articular significados que produzam sentidos. Assim, Bakhtin (2011, p.401) nos

provoca a alcancar esse entendimento quando explana que

O texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto). Sé no ponto desse contato
de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado
texto no dialogo. Salientamos que esse contato € um contato dialdgico entre textos
(enunciados) e ndo um contato mecéanico de ‘oposi¢do’, so possivel no &mbito de um
texto (mas ndo do texto e dos contextos) entre os elementos abstratos (os signos no
interior do texto) e necessario apenas na primeira etapa da interpretacdo (da
interpretacdo do significado e ndo do sentido). Por tras desse contato estd o contato
entre os individuos e ndo entre as coisas (no limite). Se transformarmos o dialogo em
um texto continuo, isto &, se apagarmos as divisdes das vozes (a alternancia de sujeitos
falantes), o que é extremamente possivel (a dialética monolégica de Hegel), o sentido
profundo (infinito) desaparecera (bateremos contra o fundo, poremos um ponto
morto).

Sob essa 6Gtica, alinhamos com Bakhtin (2011) em relacdo a defesa da importancia do
texto com o contexto, do dialogo vivo entre textos da vida real e da valorizacdo das vozes e das
pessoas, num didlogo constante para a construcdo de maior sentido e mais significacdo na
interacdo discursiva por objetivos expressos ou ndo mediante o uso dos géneros discursivos.

Segundo essa mesma perspectiva, Marcuschi em sua obra Producéo Textual, Analise de
Géneros e Compreensdo (2008) - maior autoridade nesse assunto no Brasil - também vai nos
fazer refletir sobre o uso dos géneros - amplamente aplicado no meio académico - sua
importancia e suas possibilidades multidisciplinares de investigacao e experimentos didaticos.
Logo, dentro dessa conjuntura, apresenta a definicdo de géneros como “[...] uma categoria
cultural, um esquema cognitivo, uma forma de ac¢do social, uma estrutura textual, uma forma
de organizacdo social, uma acdo retérica” (Marcuschi, 2008, p.149). Com esta definigdo,
percebemos o poder que a palavra oral ou escrita, em forma de géneros, pode alcancar no
tocante ao trato cognitivo, social e cultural nas relagdes humanas. Linguisticamente, aderimos

a Marcuschi (2008, p.149) quando afirma que
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Assim, a analise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso e uma
descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a questdes de
natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz
respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas.

Nessa Otica, acreditamos que tanto a profusdo de géneros quanto o dinamismo de uso
dao a educacdo e aos professores uma variedade didatica muito grande pela sua capacidade de
dialogar com temas historico-sociais presentes no cotidiano em sua finalidade comunicativa.
Em vista disso, reconhecemos a eficiéncia do trabalho analitico com os géneros discursivos, e
da validade para a producéo de sentidos voltada as problematicas discutiveis na coletividade.
Comungamos também com Marcuschi, (2008, p. 159) quando argumenta ainda que 0s géneros

sdo entidades:

a) dindmicas

b) historicas

C) sociais

d) situadas

e) comunicativas

f) orientadas para fins especificos

g) ligadas a determinadas comunidades discursivas
h) ligadas a dominios discursivos

i) recorrentes

j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros.

Caracteristicas amplas que nos proporcionam maior liberdade pedagdgico-
metodoldgica na construcdo de propostas com leituras critico-discursivas por fins
intervencionistas na pratica contemporanea.

Na sequéncia supracitada, dada a importancia dos géneros discursivos no sistema de
comunicacéo e interacdo social, assim como do trabalho regular com géneros no processo de
ensino aprendizagem da leitura, oralidade e escrita, alegamos que cada género vem preencher
uma necessidade e relevancia na sua finalidade, cabendo a nds analisarmos o género adequado
a necessidade de contexto para alcance do dominio discursivo. Assim, “[...] 0S géneros s&o
atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de
controle social e até mesmo ao exercicio de poder” (Marcuschi, 2008, p.161).

E nesse exercicio de poder, em que os discursos sdo edificados e alinhados a realidade
identificada e a adequacdo situacional, que consideramos a expectativa de Brandéo (2004, p.07)

quando afirma que

O discurso é o espago em que saber e poder se unem, se articulam, pois quem fala,
fala de algum lugar, a partir de um direito que lhe é reconhecido socialmente. Falar,
por ex., do lugar de presidente (da Republica, do Congresso, de uma associagdo
qualquer) é veicular um saber reconhecido como verdadeiro (pelo posto ocupado) e,
por isso, gerador de poder; uma relacdo de poder se estabelece (de forma clara ou
sutil) entre patrdo-empregado, entre professor-aluno, entre diretor-professor e mesmo
entre amigos ou pares, e que se manifesta na forma como um fala com o outro. O
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discurso é como um jogo estratégico que provoca acao e reacdo, € como uma arena de
lutas (verbais, que se ddo pela palavra) em que ocorre um jogo de dominagdo ou
alianga, de submissdo ou resisténcia, o discurso é o lugar em que se travam as
polémicas.

Portanto, por meio dos géneros do discurso e textos formadores de sentidos, outros
discursos vdo se desenvolvendo em formas de informacGes, opinibes, persuasdes e
posicionamentos de poder, por diferentes esferas, suportes e objetivos numa atuacdo de si
mesmo e do outro, por experiéncias sociais armazenadas ou vivenciadas e por engajamento
individualizado ou coletivo, aos quais estejam motivados. Na continuidade, passaremos a

andlise das dimensdes de tema, estilo e composicao especifica dos géneros discursivos.

5.1 TEMA, ESTILO E COMPOSICAO

Os géneros discursivos estdo divididos em priméarios e secundérios (Bakhtin 2011).
Bakhtin pondera que os primarios sdo aqueles textos orais ou oriundos da escrita mais simples,
portanto, os mais imediatos, mais espontaneos e caracteristicos da vida cotidiana aprendidos
com as experiéncias de mundo, a exemplo do telefonema, bate-papo, conversa, bilhete, entre
outros. Por outro lado, os géneros discursivos secundarios sao 0s escritos ou 0s orais em
situacbes comunicativas mais complexas, discursos mais planejados, mais formais, mais
padronizados aprendidos nas escolas ou em cursos especificos, como romances, reportagens,
artigos, palestras, entre outros.

Por intermédio do uso da lingua através da linguagem Bakhtin (2011, p.261-262)
estabelece que

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construgcdo composicional. Todos esses trés elementos —o contetido
tematico, o estilo, a construgdo composicional- estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo de comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagcdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Isto posto, observamos que, para Bakhtin (2011), os géneros apresentam trés dimensfes
essenciais e indissociaveis, ou seja, cada género é composto por trés elementos basicos, sendo
logo identificado e definido pela sua particularidade e proposito em seu tema (sobre o que se
fala ou escreve), em seu estilo (sobre a forma como se fala ou escreve) e sua construgédo

composicional (a organizagdo da fala ou da escrita). Nessa orientagdo, analisaremos cada
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dimensdo para melhor entendimento desses elementos.

5.1.1 Conteulido tematico

O Conteudo tematico representa o assunto que sera tratado no corpo do texto, a
relevancia discursiva determinada pelo autor, mediante a definicdo do género escolhido. Da
forma como ele sera explorado ja é possivel identificar o interesse, a pertinéncia, o nivel de
formalidade ou informalidade. Desse modo, entendemos que por tras de cada tema esta todo
um sentido construido, um conjunto de valores, de ideologias, de vivéncias sobre o assunto que
sera exposto, detalhado, defendido.

De fato, todo enunciado expressa um posicionamento diante de situacdes, problematicas
inusitadas e, quando se escolhe determinado género para expor tais discussdes, pode haver uma
direcdo sobre os encaminhamentos para 0s quais vai se discorrer, sobre posturas que seréo

defendidas, a exemplo do artigo cientifico e do poema, que veremos abaixo.

Figura 01: Artigo cientifico sobre relacbes étnico-raciais
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Revista Eletrdnica de Graduacao e Pds-Graduagdo em Educagdo

Por um ensino de literatura sob o olhar das representacdes étnico-raciais:
analise de Becos da memdria, de Conceicio Evaristo, e Um defeito de cor, de
Ana Maria Goncalves
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Resumo: O letramento literario presente na escola estaria ligado principalmente a um processo de
apropriagdo dos textos em varios niveis, como histérico, poetico, estético, tedrico, critico, humanizador,
de vivéncia de alteridades pela leitura. Pensando nesse processo de apropriacdo, este texto discute o
letramento literario relacionado as representacdes étnico-raciais. Busca, com isso, refletir sobre a
importancia de tal letramento em um pais como o Brasil, em que negros, por exemplo, sofrem ainda as
consequéncias desastrosas de um processo de escravidio, que atualmente se transveste em niveis de
violéncia e mortes vergonhosos. A literatura nio se exime de pensar esse processo, e no Brasil ha
ficcionistas que produzem textos capazes de provocar forte reflexdo em sala de aula, por meio de um
trabalho de letramento literario. A partir das obras Becos da memoria, de Conceigio Evaristo, e Um
defeito de cor, de Ana Maria Gongalves, pensaremos a necessidade e a possibilidade de um letramento
literario ligado as questdes étnico-raciais. Em relagéo ao letramento literario e ao ensino de literatura,
usamos o aporte teorico de Roberto Belo (2016), Antenio Candido (2004), Rildo Cosson (2006), Mary
Kato (1986), Magda Soares (2009). Quanto as questdes étnico-raciais, nos embasamos em Catharine
Walsh (2004), Nilma Lino Gomes (2017) e Bell Hooks (1995, 2013 [1994]).

Palavras-chave: Literatura e educaciio. Letramento literario. Representacdes étnico-raciais.
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O artigo cientifico exposto, “Por um ensino de literatura sob o olhar das representagdes
étnico-raciais: andlise de Becos de memoria, de Conceicao Evaristo, e Um defeito de cor, de
Ana Maria Gongalves”, discorre sobre a tematica das relacbes étnico-raciais de forma
cientifica, propondo discussdes de ideias, métodos, técnicas e resultados de investigacdes sobre

a producdo literéria de mulheres negras, expondo a problematica das relagdes raga/cor.

Figura 02: Poema sobre as relagdes étnico-raciais

Poemas de Conceicio Evaristo

“Vozes-mulheres”. Nele o eu lirico resgata a
sua ancestralidade, ao falar das mulheres que a precederam,
todas com uma histéria de opressio por serem negras e pobres.
Entretanto o texto traz um tom ofimista em relacdo a nova
geragdo de mulheres negras:

Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianca
nos pordes do navio.
ecoou lamentos
de uma infancia perdida.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-dones de tudo.

A voz de minha mée
ecoou baixinho revolta
no fundo das cozinhas alheias

debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue

e
fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si
as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si
a fala e o ato.
O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade.

Fonte: mundoeducacao.uol.com.br

No poema, “Vozes-mulheres”, de Concei¢do Evaristo, a tematica também é sobre as
relacBes étnico-raciais e discursa sobre o resgate das vozes das mulheres negras, dos tempos
dos navios negreiros até as mulheres negras dos dias atuais, assim como, a relagdo dessas
mulheres com os “brancos-donos de tudo”. Porém, dessa vez a escolha foi pelo género poema
que propde uma discussdo de ideias com poesia - um tanto melancolica - pontuando
reflexivamente as relacbes raca/cor. Outra demarcacdo esta para o estilo ou marcas linguisticas

adequadas a cada género, como observamos a seguir.

5.1.2 Estilo verbal

O estilo verbal ou marcas linguisticas corresponde a forma de fala e de escrita e as
escolhas dos recursos lexicais e gramaticais, que deverdo ser utilizados na enunciacdo do
sujeito. H& marcas que sdo definidas pelo préprio autor do texto, voltadas a sua individualidade
e expressOes proprias, porem, em contrapartida, ha estilos que sdo demarcados pelo proprio
género discursivo/textual, que j& trazem suas marcas formas e estruturas ja pré-definidas por

caracteristicas proprias, escolhido para exposi¢do comunicativa.



Figura 03: Propaganda formal

0 Facebook < > : X

40 &

Prefeitura de Maragojipe - Vem Visitar
conhecer o Racismo Recreativo,...

As imagens podem ter direitos autorais. Saiba mais

RACISMO

RECREATIVO

pro
s gue @ darmentadas

f?\i AR AN oo s
L&) € 0

Fonte: Facebook da prefeitura de Maragogipe
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Por meio dessa propaganda de uma campanha da prefeitura de Maragogipe - BA contra

0 racismo recreativo, que em estilo formal, dentro das caracteristicas proprias do género

propaganda discorre sobre as piadas racistas disfarcadas de humor, é possivel perceber um estilo

de abordagem com cores e diagramacdes africanas, fundo preto e imagem de personagens

negras, mas com caracteristicas exigidas do género definido. Nesse contexto, entendemos que

0 mesmo tema podera ser explorado por uma diversidade de outros géneros dentro de suas

proprias caracteristicas de estilo e de estrutura. Ademais, destacamos a escolha do elemento

verbal no imperativo “vem” e da adjetivagdo ‘“recreativo” que também sdo caracteristicas

constituintes dessa marca linguistica.

Figura 04: Piada informal

Tudo Sobre ?
» Radar

— Eu trabalhava em um restaurante que, um dia, chegou um senhor &
e falou assim: "Ei, Ceara, vem ca". Ai, eu fui servir ele. Ai, ele falou
assim: "Tu sabe por que nao existe flor preta?" Ai eu fiquei moscando,
rodando. "Nao, por qué?" "Porque preto nao é flor que se cheire".

Fonte: extra.globo.com
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Tal noticia apresenta uma piada que viralizou de forma negativa na internet, com todas
as caracteristicas do estilo informal do relato do género piada, sendo também utilizada em forma
de racismo recreativo, disfarcado de piada com tom humoristico. Além do vocabulario
informal, o uso de expressdes da oralidade sdo marcas constituintes do estilo verbal.

Dessa forma, identificamos que o tema racismo recreativo foi explorado em forma dos
géneros propaganda e piada, por meio dos quais conseguimos diferenciar os estilos e estruturas
proprias utilizadas em cada género exposto. De outra forma, mas ndo tdo distante, esta a

estrutura composicional, exposta a seguir.
5.1.3 Estrutura composicional

A composigéo reflete sobre a estrutura, sobre a forma de organizagdo do texto e sobre
o0s tipos de recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais escolhidos para a construcdo do
género, amparados pela estrutura especifica pré-definida pelo préprio género selecionado. A
exemplo, do género artigo de opini&o, pode-se obter um encaminhamento de problematizagéo

social, que é caracteristica tipica desse género questionador de temas que movem a sociedade.

Figura 05: Artigo de opinido
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Fonte: opovo.com.br

Aqui, no género artigo de opinido (que tem caracteristica de dissertar e de argumentar

sobre uma problematica social, tomando um posicionamento e defendendo um ponto de vista
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com caracteristicas estruturais bem definidas com introducdo, desenvolvimento e concluséo),
esta exposta a problematica do racismo estrutural e todas as dificuldades para as relagdes étnico-

raciais da atualidade.
Figura 06: Convite

CONVITE

A Escola do Legislativo
da Camara Municipal de Sumaré convida

para a palestra online

Racismo Estrutural e a Administracdo Publica

Palestrante:

Profa. Ms. Waleska Miguel Batista
P 0 Universitaria

03/05/21 () 15h SHA

-!.. ESCOLA DO
A t LEGISLATIVO

Fonte: camarasumare.sp.com.br

Nesse género convite, a temética do racismo estrutural também esta presente de forma
relevante, mas em forma de convite para uma palestra que discursara sobre as dificuldades
dessas relacBes na administracdo publica. Todavia, a estrutura, a organizagao, 0S recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais escolhidos sdo outros, pela definicdo do proprio género
selecionado com propdsitos diferentes. Em tal instancia, verificaremos o embasamento dos

documentos oficiais para o trabalho com géneros discursivos.

5.2 REFERENCIA AO GENERO DISCURSIVO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

No Brasil, os géneros vao ganhar visibilidade a partir dos PCN por apresentar propostas
curriculares com possiveis solucdes para a promocéo da leitura, da escrita, da oralidade e do
desenvolvimento intelectual alicercado no trabalho com géneros discursivo-textuais no
processo de formacgdo pedagdgica. Dessa forma, vérias estratégias para a pratica metodoldgica
com géneros discursivos sdo expostas por meio de projetos, oficinas, exposi¢fes, musicas,
leituras, produg0es textuais, intergenericidade, entre outras. Nesse sentido, defende que desde
o0 inicio da vida pedagogica do estudante € necessario que sejam apresentados a eles diferentes

textos que circulam no meio social adotando como critério a variedade de géneros, a
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possibilidade de o conteldo interessar, o atendimento aos projetos de estudo e pesquisa das

demais areas, assim como o subsidio aos projetos da propria area (Brasil, 1997):

Géneros discursivos, em coeréncia com o principio didatico que prevé a organizacao
das situacdes de aprendizagem a partir da diversidade textual, estdo especificados
géneros adequados para o trabalho com a linguagem oral e com a linguagem escrita
(Brasil, 1997, p.71).

Desse modo, a BNCC - que passa a operacionalizar a educacdo apds os Parametros -
reconhece a importancia e facilidade que os géneros discursivos permitem na elaboracdo das

praticas das linguagens, estabelecendo que

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas (Brasil,
2018, p.67).

Assim, entendemos que 0s géneros discursivos estdo em total interacdo com o propdsito
comunicativo - sendo verbal, ndo verbal, oral ou escrito - facilitando as muitas possibilidades
da leitura e da produgdo textual direcionada a finalidade intencional, tal como auxilia 0 processo
de ensino-aprendizagem, gerando autonomia comunicativa em situacdes em que se exijam
maior eficiéncia na interacao verbal. Ademais, expde sobre a leitura critica por intermédio dos

géneros deliberando que

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com géneros
escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar, social e cultural
dos estudantes, bem como as perspectivas de analise e problematizagdo a partir dessas
leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a construcéo de
um percurso criativo e autbnomo de aprendizagem da lingua (Brasil, 2018, p.244).

No mesmo propdsito da BNCC, o curriculo de Pernambuco, com objetivos pré-
estabelecidos para o ensino de lingua portuguesa e para aquisicao de competéncias e habilidades
singulares, determina os eixos estruturantes para a pratica de linguagens nos campos de atuacao,

na pratica de leitura sustentada, também, nos géneros discursivos ao afirmar que

E imprescindivel disponibilizar para os estudantes, ao longo da educagéo basica, 0
contato sistematico com uma variedade de géneros, exemplares de textos, suportes,
procedimentos de leitura, contextos de producdo, visando, essencialmente, a (1)
reconstruir e avaliar as condi¢gdes de producdo e recepcdo dos textos de diferentes
géneros e esferas discursivas, como também a textualidade — organizacao, progressao
tematica, estabelecimento de relagdes entre as partes do texto; (2) avaliar criticamente
as tematicas tratadas e a validade das informagdes e dados; (3) compreender os efeitos
de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos; (4)
selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses e (5)
envolver-se pela leitura de textos literarios, textos de divulgacéo cientifica e textos
jornalisticos (Pernambuco, 2019, p. 80).
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Sob tal orientagdo, ainda que os textos ndo estejam contemplados nos livros didaticos
LD, se a pratica de ensino-aprendizagem oportunizar materiais propicios e estiver adequada aos
eixos estruturantes propostos, a educacdo pernambucana estarda mais proxima do
empoderamento discursivo dos alunos. Para tanto, o curriculo de Pernambuco constitui
competéncias especificas para o ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental, nosso

objeto de estudo, designando que

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual
(Pernambuco, 2019, p. 95-96).

Nessa perspectiva, os documentos norteadores da educacgdo, em suas esferas federais,
estaduais ou municipais, demonstram estar em consonancia com o0s objetivos de aprendizagem
propostos na nossa investigacdo por emancipacdo e empoderamento dos discentes do ensino
fundamental nas relac6es étnico-raciais, tendo o artigo de opinido como instrumento principal

para desenvolvimento argumentativo em nossa proxima analise.

5.3 GENERO DISCURSIVO ARTIGO DE OPINIAO

As aulas de lingua portuguesa devem proporcionar uma gama de aprendizagens para a
plena construcdo intelectual, e, nesse amplo conhecimento, oportunizar a leitura e a
interpretacdo de géneros simples e dos mais complexos. A naturalizacdo dessa pratica tende a
formar jovens melhor preparados didaticamente, com maior dominio discursivo e postura mais
democrética, no tocante aos contextos sociais.

Para esse fim, acreditamos que selecionar géneros da esfera jornalistica como objeto de
ensino-aprendizagem é por si mesmo uma alternativa dindmica e proativa didaticamente, pelo
fato de conter discussdes atuais em contextos polémicos, com fins analiticos.

A esse respeito, Rodrigues (2000, p. 214) ja analisava essa dindmica em sua pesquisa

intitulada O artigo jornalistico e o ensino da producéo escrita quando defende que

A entrada dos diferentes géneros jornalisticos na escola como objetos de
ensino/aprendizagem encontra seu respaldo na necessidade de compreensdo e
dominio dos modos de produgdo e significacdo dos discursos da esfera jornalistica,
criando condigdes para que os alunos construam os conhecimentos linguisticos-
discursivos requeridos para a compreensdo e producdo desses géneros, caminho para
o0 exercicio da cidadania, que passa pelo posicionamento critico diante dos discursos.
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Nessa perspectiva, o artigo de opinido, além de ter caracteristicas proprias de tema, estilo
e composicdo, é um género que conquistou muito prestigio no mundo educacional por estar
sempre atualizado em questdes polémicas, problematicas que fazem parte, direta ou
indiretamente, da vida de cidadaos ativos, por seu poder reflexivo, questionador e instigador a
saida da inércia, ao tomar um ponto de vista e se colocar de um lado da discussao.

Sobre isso, Brakling (2000, p.227), em seu artigo Trabalhando com artigo de opinido:
revisitando o eu no exercicio da (re) significacdo da palavra do outro, pauta essa discussao

quando afirma que

O artigo de opini&o é um género de discurso onde se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo
de argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo produtor e de
refutacéo de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma operagio
constante de sustentacdo das afirmacfes realizadas, por meio da apresentagdo de
dados consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Portanto, defendemaos o artigo de opinido enquanto instrumento de transformacao social
das relacBes étnico-raciais, em razdo de essa questdo estar, lamentavelmente, presente na
contemporaneidade. Este fato nos faz conjecturar a necessidade de formar jovens emancipados,
empoderados, com poder de fala, poder argumentativo consistente, para um discurso
fundamentado, contribuindo para a formacdo de uma militAncia antirracista que esteja
preparada a tomar partido das tais “minorias”, dando segmento ao percurso de mudanca da
historia de negras e negros do Brasil.

Nesse sentido, priorizamos o género discursivo artigo de opinido pelas suas
caracteristicas especificas - no seu sentido dinamico, historico, social - como pretexto para uma
leitura mais critica e mais empoderada, que estimule o individuo a tomar partido de um ponto
de vista e argumentacdo para tal, levando-o ao poder de fala coerente, altruista, encorajador na
defesa de polémicas individuais e de demandas coletivas.

Ademais, o artigo de opinido tem caracteristicas muito préximas as caracteristicas dos
textos que serdo exigidos para leitura e escrita nas selecGes oficiais, a exemplo da redacdo do
ENEM ou de selecdes para o0 mercado de trabalho. Dessa forma, essa proposta podera facilitar
ainda mais na constru¢do de sujeitos criticos, uma vez o artigo de opinido é um texto
dissertativo-argumentativo em que o autor deve se posicionar dando seu ponto de vista sobre
determinado tema polémico e deve utilizar de argumentos para convencer o leitor de suas ideias.

Sobre isso, a professora Diana (2024) apontou as particularidades desse género de

maneira bem objetiva:
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e Textos escritos em primeira e terceira pessoa;
e Uso da argumentacao e persuasao;
e Geralmente, sdo assinados pelo autor;
e Produgdes veiculadas nos meios de comunicagéo;
e Possuem uma linguagem simples e objetiva;
e Abordam temas da atualidade;
e Possuem titulos polémicos e provocativos;
e Contém verbos no presente e no imperativo.
Estrutura do artigo de opinido:
e Introdugdo (exposicao): apresentagdo do tema que serd discorrido durante o artigo;
e Desenvolvimento (interpretacdo): momento em que a opinido e a argumentacao
s80 0s principais recursos utilizados;
e Conclusdo (opinido): finalizacdo do artigo com apresentacdo de ideias para
solucionar os problemas sobre o tema proposto. (Diana, 2024, np.)

Dada as particularidades desse género que serd instrumento para 0 empoderamento
discursivo sobre as relacdes étnico-raciais com fins transformativos, analisemos as possiveis
estratégias para o alcance de uma leitura critico-discursiva por meio desse género, conforme 0s
documentos oficiais.

Para analisar estratégias de ensino da leitura critico-discursiva que atinjam os jovens
para o conhecimento e autonomia, 0 empoderamento discursivo é a principal estratégia desse
trabalho conforme a BNCC orienta a ““[...] selecionar procedimentos de leitura adequados a
diferentes objetivos e interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto,
de forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relacéo a temas familiares” (Brasil, 2018,
p.74).

Outro aspecto importante esta na responsabilidade de abracar a ideia e incentivar seus
educadores no Projeto Politico Pedagdgico - PPP - para assumirem compromissos relacionados
a forca que alguns géneros podem assumir na atividade militante dos problemas sociais, em

concordancia com a BNCC, quando orienta que

A escola, ao posicionar-se dessa maneira, abre a oportunidade para que os alunos
aprendam sobre temas normalmente excluidos e atua propositalmente na formacéo de
valores e atitudes do sujeito em relacdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, a
droga, a salde, ao meio ambiente, & tecnologia, etc. (Brasil, 2018, p.34).

Logo, a BNCC, no contexto jornalistico-midiatico, orienta que este campo tendencia a
ampliacdo e qualificacdo de criancgas, adolescentes e jovens nas relagdes com a informacéo e
opinido que circulam na midia, a fim de construir conhecimentos, desenvolver habilidades de
escuta, leitura e producdo textual, propiciando experiéncias que desenvolvam o0s jovens
adolescentes para os problemas que cercam a comunidade, a cidade e o pais onde vivem e que
afetam suas vivéncias direta ou indiretamente, levando-os ao pensamento critico,
posicionamento com autonomia, participacdo em discussdes e debates, sempre de forma ética

e respeitosa. Da mesma forma, o campo da vida publica que trata de qualificar e ampliar a
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participacdo dos jovens adolescentes na atuacdo politica e social - por meio do debate de ideias,
da compreenséo de interesses em diferentes niveis e canais -, também trata das manifestacdes
artisticas e intervencdes urbanas, compreendendo a importancia de se envolver em questdes
sociais por direitos humanos, politicas afirmativas, democracia, ética e responsabilidade com o
outro. Assim como, por meio dos procedimentos de leitura/escuta, producdo de textos, por
géneros relacionados aos questionamentos, reclamacdo de direitos, acentuar desrespeitos e
discussdo de propostas de interesses coletivos no contexto de movimentos sociais, da
comunidade e da escola (Brasil, 2018).

Para tanto, as habilidades elencadas para linguagem no ensino fundamental, que podem
dar protagonismo ao jovem adolescente por mais leitura critica e tomada consciente de pontos

de vista frente as problematicas sociais sao:

(EF89LPO3) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e
opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo
(carta de leitor, comentério, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se
frente & questdo controversa de forma sustentada (Brasil, 2018, p.177).

Essas habilidades - expostas na BNCC - véo sustentar as competéncias especificas de
lingua portuguesa para o ensino fundamental, com o auxilio de géneros discursivos diversos -
a exemplo do artigo de opinido - por todas as suas caracteristicas ja descritas, de personalidades
relevantes na conjuntura real dos estudantes, quando estimulam os estudantes pernambucanos

a

6. Analisar informac@es, argumentos e opiniGes manifestados em intera¢@es sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
contelidos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.)
(Pernambuco, 2019, p. 96).

Nessa perspectiva, da analise de géneros discursivos que impulsione para além da
apreensdo do conhecimento didatico, faz da escola, dos educadores e do processo de ensino-
aprendizagem mais interessante, mais dindmico e mais desafiador, atraves de temas

problematizadores que tenham sentido no contexto dos alunos, oportunizando 0 acesso ao
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pensar, falar e construir seus argumentos e sua histéria. Compactuamos, mais uma vez com

Bakhtin, quando defende que:

[...] Trata-se de fazer o meio material, que atua mecanicamente sobre o individuo,
comecar a falar, isto é, descobrir nesse meio a palavra em potencial e o tom, de
transforma-lo no contexto semantico do individuo pensante, falante e atuante (e
também criador)” (Bakhtin, 2011, p.404).

Para Brait (2000, p.16), “[...] o conceito da linguagem e de ensino privilegiados
envolvem individuo, histéria, cultura e sociedade, em uma relacdo dindmica entre producéo,
circulacao e recepgao de textos, [...] contribuem para um trabalho efetivo com a lingua [...]”.
Esse conceito alinhado ao sujeito, envolvido com sua historia, que esta construida por meio das
culturalidades coletivas, envoltas num contexto social da realidade humana, com todas as suas
problematicas expostas nas praticas discursivas escolares, tende a contribui¢do na efetividade
pedagdgica, uma vez que a lingua esta diretamente envolvida em todas as esferas da atividade
humana.

Logo, € a partir de tal concep¢do da interacdo do processo de ensino-aprendizagem da
linguagem, do género discursivo voltados a leitura critico-discursiva, que sirva de guia para a
conquista do conhecimento, da autonomia e do empoderamento argumentativo - para dar lugar
ao empoderamento discursivo na atuacao e transformacéo social -, que daremos continuidade

no préximo capitulo sobre a experimentagdo de metodologias para o alcance do objetivo final.
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CAPITULO VI

A partir daqui, apresentamos 0s caminhos da nossa pesquisa-acao qualitativa, de carater
intervencionista, com ensino da leitura critico-discursiva, a partir do género discursivo artigo
de opinido, com foco para a problemética das relacfes étnico-raciais. No sentido de contribuir
para 0 conhecimento, a argumentacdo e desenvolvimento do empoderamento discursivo para
transformacéo social de uma turma do ensino fundamental do projeto Travessia anos finais, por
meio da exposicao da percepcao da observacao participante, do questionério socio-histérico, da
avaliacdo diagndstica inicial, das oficinas pedagogicas, da avaliacdo diagndstica final com

analise comparativa de cada acéo e dos resultados alcangados.

6 DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tecer conceitos metodologicos é algo muito delicado, quando nos parece gue as praticas
se repetem e que ndo ha nada mais novo para apresentar. A responsabilidade em querer mudar
a realidade da defasagem escolar, tal como, o conhecimento, as estratégias de aprendizagem, as
posturas humanas, as opinides alheias e a crenca de que ha uma férmula magica para esse fim,
a primeira vista, causa-nos temor e apreensdo. Contudo, cada a¢do pensada e cada metodologia
apresentada podem até parecer um caminho velho ou ultrapassado, mas poderdo, também, ser
desenvolvidos por meios singularizados, com publicos distintos - com anseios e frustracdes
individualizadas - levando a resultados diferenciados.

Nesse contexto, partimos para pesquisa-acdo qualitativa de carater intervencionista,
utilizando como técnica de geracdo de dados a observacdo participante com registro no diario
de bordo, a fim de perceber o comportamento e aprendizagem dos alunos. Ademais, 0
questionario diagndstico inicial, no prop6sito de estabelecer o perfil socio-histérico nas relacdes
étnico-raciais. Tal como, a avaliacdo diagndstica inicial e final a fim de identificar o perfil leitor
da compreensdo e da interpretacdo do artigo de opinido e, do desenvolvimento de oficinas
pedagdgicas para aprofundamento da proposta e para o alcance dos objetivos estabelecidos.
Além disso, fizemos uma analise comparativa e interpretativo-discursiva sobre a eficacia de
cada acdo metodologica realizada e avaliagdo dos resultados, assim como, das consideraces
da proposta investigativa em si. Inicialmente nos debrugamos sobre a teoria e logo em seguida

nas agdes da intervencao.
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6.1 TIPO DE PESQUISA

Por consequéncia do exposto, sobre os problemas observados no ambiente escolar
relacionados a compreensdo leitora e das relagBes étnico-raciais, entendemos que a pesquisa
qualitativa foi a que melhor se aproximou do trabalho desenvolvido, partindo do entendimento
de Paiva (2019, p. 11), quando define que “[...] fazer pesquisa é uma tarefa de investigacédo
sistematica com a finalidade de resolver um problema ou construir conhecimento sobre
determinado fenomeno”. Aqui atentamos para problemas da compreensdo leitora, que
acreditamos ser esta a maior dificuldade para construcdo de conhecimento para superar
obstaculos impostos a sociedade. Entdo, ““[...] o fato de associar pesquisa-acao e aprendizagem
sem duvida possui maior relevancia na pesquisa educacional, [...]” (Thiollent, 2011, p.75).

Logo, com intuito de construir conhecimento para resolver problemas, consideramos
gue a nossa pesquisa consta nas caracteristicas defendidas, também, por Sandin (2010, p.130)

quando argumenta que

A pesquisa qualitativa abrange basicamente aqueles estudos que desenvolvem o0s
objetivos de compreensdo dos fendmenos socioeducativos e a transformacdo da
realidade. Nos ultimos anos, apareceram com grande for¢a os estudos que, de uma
perspectiva qualitativa e colaborativa, estdo voltados para a valoragdo da pratica
educativa e a tomada de decisdes (processos, programas, inovacdes) e também os

processos de pesquisa cujo objetivo fundamental é a emancipacdo de sujeitos.
Nesse mesmo contexto, por perspectiva de emancipar sujeitos em meio a aquisicao de

conhecimento pela prética leitora dos conflitos no quesito raga/cor, pensamos que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagdgico,
tornando-se um professor pesquisador de sua pratica ou das praticas pedagdgicas com
as quais convive, estarda no caminho de aperfeicoar-se profissionalmente,
desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas agdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai ter também ter
uma melhor compreenséo do processo de ensino e de aprendizagem (Bortoni-Ricardo,
2008, p. 32-33).

Dessa forma, atuando em prol de uma sociedade melhor desenvolvida - mediando
movimentacOes equitativas e dando voz a jovens capazes de fazer a diferenca nos espacos por
onde circulam — é que tentamos associar nosso trabalho & promocéo de agdes emancipatorias

por meio do processo de ensino aprendizagem na producgéo de sentidos.
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6.2 TRABALHO DE CAMPO

Toda investigacdo parte do reconhecimento prévio de um problema
testemunhado/vivenciado nas circunstancias da experiéncia pratica. No ambiente escolar, esse
estudo situacional com interagdo diagndstica aconteceu de maneira mais intensa, pela
frequéncia com que essas relagdes se deram. Num ambiente onde os conhecimentos interagem,
ampliam-se as leituras de mundo e as leituras das palavras, que se entrelagcam por um objetivo
comum.

Por isso, seguimos Tripp (2005, p. 453), quando define que “[...] 0 reconhecimento é
uma analise situacional que produz ampla visdo do contexto da pesquisa-acao, praticas atuais
dos participantes e envolvidos™.

Partindo desse reconhecimento e analise das dificuldades no processo de leitura critico-
reflexiva, da capacidade de expor opinido e da problemética nas relacBes étnico-raciais,
elegemos a pesquisa-a¢do com proposito interventivo, por ja fazer parte do mundo educacional
e por se fazer presente no contexto educativo, observando cada acédo e intervindo diariamente
nesse processo, uma vez que “[...] a pesquisa-acao se caracteriza pela intervencao em busca de
mudangas positivas em determinado contexto” (Paiva, 2019, p. 72).

E nesse sentido intervencionista, em busca por mudangas positivas, que nosso trabalho
apostou na leitura critica com intuitos discursivos, por artigos que agregaram conhecimento e
o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa, como bem sustenta Bortoni-Ricardo (2008)
no livro Professor Pesquisador revelando que “[...] a competéncia comunicativa permite ao
falante saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer
circunstancias” (Bortoni-Ricardo, 2008, p.39). Ela defende ainda que essa competéncia se
amplia nos muitos ambientes pelos quais o ser humano interage “[...] mas € na escola que o
individuo tem a oportunidade de desenvolvé-la de forma sistematica e de agregar novos
recursos comunicativos que lhe permitirdo construir sentencas bem formadas™ (Bortoni-
Ricardo, 2008, p.40).

Diante da pesquisa do nosso trabalho com intervencdo pedagogica e social,

compartilhamos das palavras de Minayo (2009) sobre Pesquisa Social, quando afirma que

[...] o trabalho de campo é em si um momento relacional, especifico e pratico: ele vai
e volta tendo como referéncia 0 mundo da vida, tendo em vista que a maioria das
perguntas feitas em pesquisa social surge desse universo: da politica, da economia,
das relagdes, do funcionamento das institui¢des, de determinados problemas atinentes
a segmentos sociais, da cultura geral ou local, e outros (Minayo, 2009, p. 75-76)

Logo, é na escola que - enquanto educadores - temos a oportunidade de perceber as
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primeiras adversidades respectivas ao contexto de cidadania. Por isso, advogamos ser esse
ambiente espaco privilegiado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
possiveis solugdes de questdes urgentes relacionadas a educacéo, informacéo e pratica politica,
que estdo direta ou indiretamente ligadas a vida dos que fazem a comunidade escolar. Isto posto,
partilhamos com Thiollent (2011, p.14) quando defende que ““[...] devido a urgéncia de tais
problemas (educacdo, informacéo, praticas politicas etc.), os procedimentos a serem escolhidos
devem obedecer as prioridades estabelecidas a partir de um diagndstico da situacdo no qual os
participantes tenham voz e vez”.

Portanto, foi nessa perspectiva, que priorizamos instrumentos para geracao de dados que
transparecem as acoes, as evolugdes para os resultados pensados.

6.3 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa se deu numa escola estadual do municipio de Paulista, no estado de
Pernambuco. Paulista esta localizada na Regido Metropolitana do Recife (RMR), no Litoral
Norte, estando a 18 km de distancia da capital pernambucana. Composta por 342.167
habitantes, segundo ultimo censo realizado pelo IBGE em 2022, ocupa a sexta colocacao entre
0s municipios de Pernambuco.

A instituicdo escolar, foco da pesquisa, possui carater estadual e estd localizada no
bairro de Arthur Lundgren I, dispondo de 12 salas de aula, uma biblioteca, um auditério, uma
sala de informatica, um refeitdrio, trés banheiros e uma quadra coberta. A mesma oferta Ensino
Regular Fundamental do 6° ao 9° e Médio do 1° ao 3°, também na modalidade da Educac&o de
Jovens e Adultos Fundamental e Médio dividida em modulos, assim como, do Projeto Travessia
de correcdo de fluxo no ensino fundamental e médio, também dividido em maédulos.

A escola apresentou, no Gltimo censo de 2022, um quadro de 30 professores para 430
matriculas, sendo 278 no Ensino Fundamental, 152 Ensino Medio, dentre estes, 7 alunos da
educacao especial, distribuidos no horario diurno e noturno. Ha dois 6° anos, dois 7° anos, dois
8° anos, dois 9° anos e uma turma do 1°, 2° e 3° anos no horario diurno. Ja no horario noturno,
constam quatro turmas, sendo uma de Ensino Fundamental, uma do Ensino Médio na Educagéo
de Jovens e Adultos e duas de ensino fundamental e médio do Projeto Travessia.

O ultimo exposto foi 0 SAEB/2019, no qual os anos finais apresentaram nota 4,63, com
proficiéncia em portugués 239,01 alunos, e, em matematica, com 238,92. Dos alunos que
responderam ao Gltimo SAEB, 56% se identificaram como pardos e apenas 13% se
identificaram de cor preta, e ainda, 9% brancos, 4% amarelo, 9% indigena e 9% ndo quiseram
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declarar.

Sobre leitura, apenas 22% leem noticias em jornais, revistas ou internet; s6 20% leem
livros e ndo mais que 15% leem gibis ou mangas, que sdo 0s géneros mais atrativos para essa
faixa etaria. Sendo assim, percebemos a necessidade da escolha dessa escola e desse publico

para investigacdo com fins interventivos.

6.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A investigacdo esteve voltada a uma turma do Projeto Travessia de corregdo de fluxo
do Ensino Fundamental composta, inicialmente, por 20 alunos adolescentes, jovens e adultos,
com faixa etaria entre 15 a 45 anos, cuja maioria dos alunos é pertencente a familias com mae
solo - beneficiadas do programa Bolsa Familia - e adultos trabalhadores autbnomos, que vivem
de pequenos servicos informais ofertados a comunidade.

Os estudantes, no geral, conforme resultado do Gltimo Saeb, ja se identificam, em sua
maioria, pardos e negros e, de acordo com o resultado das Ultimas avaliagdes externas
analisadas, manifestam aprendizado em nivel basico ou insuficiente. Com efeito, das avaliagdes
externas e das nossas observacoes, identificamos que, na leitura, os alunos apresentam muitas
dificuldades para a leitura deleite, pedagdgica e/ou com caracteristicas critico-discursiva. Além
de sérias dificuldades para a compreensdo e interpretacao critica, tomada de um ponto de vista
diante dos temas sociais levantados em aula.

Diante das informacgdes aqui expostas e da observacdo continua das dificuldades na
compreensdo leitora e de todas as outras impossibilidades que tal obstaculo impde, todos os
alunos foram convidados a participar dessa pesquisa, com toda liberdade de escolha sobre

colaborar ou ndo, lancando-se, assim, o desafio.
6.5 INSTRUMENTOS/TECNICAS DE GERACAO DE DADOS

Os instrumentos selecionados para o desenvolvimento dos procedimentos
metodoldgicos buscaram compreender a melhor estratégia para o alcance dos objetivos e
percepcao de um caminhar continuo, além de proporcionar abertura para novas investigagoes.

Nossas acOes se deram a partir de uma pesquisa-acdo qualitativa de carater
intervencionista, utilizando como técnica de geracdo de dados a observacgéo participante, com
registro no diario de bordo, a fim de perceber o comportamento e evolucdo da aprendizagem
dos alunos.

Em seguida, aplicamos um questionario diagndstico inicial, no proposito de averiguar e
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estabelecer o perfil sdcio-historico nas relagbes étnico-raciais. Logo, aplicamos a avaliacdo
diagnostica inicial, a fim de identificar o perfil leitor, a compreensdo e interacdo na
interpretacdo do artigo de opinido e da luta do povo negro na contemporaneidade, para definir
0s proximos passos pedagogicos. Na sequéncia, houve o desenvolvimento das oficinas
pedagogicas, com o intuito de obter aprofundamento da proposta, para o alcance dos objetivos
estabelecidos.

Apdbs esses passos, finalizamos com a avaliacdo diagnostica final e uma analise
comparativa e interpretativo-discursiva sobre a eficacia de cada acdo metodoldgica realizada,

com avaliacdo dos resultados e consideraces finais da proposta investigativa em si.

6.6 A INTERVENCAO

Inicialmente, estdvamos bastante empolgados com o projeto a ser executado e com as
possibilidades a serem desenvolvidas, porém, com a mudanca de governo, as politicas publicas
e programas de governo também mudam e alguns projetos de correcdo de fluxo de educacéo de
jovens e adultos foram cancelados. Por causa disso, 0 turno da noite quase foi fechado e a
direcdo escolar foi impulsionada a realizar algumas mudancas para salvar o ano letivo. Sendo
assim, devido a algumas mudancas, a turma de cada professor foi alterada.

Além disso, alguns transtornos acometeram a educacdo em Pernambuco no inicio do
ano letivo, a exemplo da economia na merenda, por problemas nos contratos, salarios de
colaboradores terceirizados atrasados, paralisa¢cdes por campanhas salariais e chuvas intensas
no estado, que obrigaram a suspenséo das aulas em alguns dias.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de ressaltar que a comunidade escolar mudou
muito depois do periodo pandémico. Agora, os alunos se encontram desesperados por uma
colocacdo no mercado de trabalho, buscando ocupagfes sem nem mesmo possuir registro
oficial. E, ainda, professores, alunos e demais colaboradores deixam de ir a escola por qualquer
preocupacao relacionada a enfermidades, devido ao periodo desastroso vivenciado com o virus
do Covid-19, uma vez que tivemos alunos e familiares que foram vitimados por essa doenca de
mesmo nome, dentre outras.

Outra adversidade sdo os indices de violéncia no bairro, que deixam todos meio
amedrontados com o horéario do fim da aula, fato que se soma aos fatores que atrapalham a
rotina escolar de forma geral. Nesse cendrio, jA4 com a nova turma composta, inicialmente por
20 alunos matriculados, percebemos, no decorrer do ano letivo, que a turma foi diminuindo, a

evasdo aumentou e, quando procurados, a justificativa dos alunos era sempre a mesma:
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atividades de trabalho informal, filhos doentes, pais hospitalizados, entre outros.

Diante disso, fomos percebendo um desestimulo no continuo dindmico das aulas e na
frequéncia escolar. Logo apos o recesso escolar do meio do ano, ja percebemos uma evasdo
maior dos alunos, fato que ocorre costumeiramente com o turno da noite ap6s um periodo sem
aula, mas que dessa vez foi pior. Hoje, contamos com apenas 10 alunos matriculados e
frequentando a turma, com os quais acreditamos seguir até o final do ano letivo. Porém, apenas
oito alunos se dispuseram a assinar 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para participacdo na pesquisa, dentre os
quais escolhemos os cinco alunos mais assiduos, participativos e comprometidos com as
atividades para compor a andlise do corpus.

Contudo, mesmo diante de tantas adversidades, no ultimo dia do més de julho

resolvemos dar inicio a nossa intervencéao.
6.6.1 Observando o processo

No primeiro momento, a pesquisa se deu com a observagdo dos comportamentos, das
falas, dos argumentos, da interacdo com as aulas e da aceitacdo e receptividade dos temas
propostos com registro no diario de bordo para sustentar nossas acfes. Entendemos, conforme
Vianna (2003, p.12) que “[...] a observacdo € uma das mais importantes fontes de informagdes
em pesquisa qualitativa em educagdo”. Sem acurada observa¢do, nao ha ciéncia.

Estando o educador/a inserido no ambiente escolar de forma interativa por um periodo
significativo, essa experiéncia proporcionara condi¢cdes de aprofundamento do processo de

ensino-aprendizagem, conforme bem descreve Bortoni-Ricardo (2008, p.35) sobre

Uma pesquisa qualitativa no microssomo da sala de aula, que se volte para a
observacdo do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar
sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionados a essa aprendizagem. Dessa
forma, podera mostrar como e por que algumas criangas sdo negligenciadas ou se
desinteressam do trabalho conduzido pelo professor, ou ainda veem-se frustradas

porque fracassam na tarefa de ler e entender os textos que lhe sdo apresentados.
Dessa forma, por meio da observacdo e da anotacdo no diario de bordo, tivemos a
ciéncia das dificuldades que permearam a trajetdria educacional de cada estudante, diante de
suas falas e participagdo nas atividades propostas, encaminhando as movimentacoes
necessarias, uma vez que, “[...] a0 observador ndo basta simplesmente olhar. Deve, certamente,
saber ver, identificar, descrever diversos tipos de interagdes e processos humanos” (Vianna,

2003, p.12), para, assim, gozar da capacidade de intervencdo positiva no processo de aquisi¢cao

e desenvolvimento pedagdgico.
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Ao longo de todo o0 nosso trajeto da pesquisa fizemos a observagéo participante com
todos os registros relevantes no diario de bordo, a fim de mudar nossa caminhada, conforme os
desdobramentos.

Durante a acolhida dos alunos e em muitos momentos das nossas aulas, sempre
comentavamos os acontecimentos do dia, as noticias mais relevantes e como essas poderiam
afetar direta ou indiretamente a vida dos alunos. Vez por outra, sempre apareciam falas
relacionadas a situacdes de racismo, injdria racial e discriminacGes no contexto social. No
entanto, os relatos sempre vinham acompanhados com um teor de revolta, constrangimento e
desinformacdo. Essas circunstancias s6 reafirmavam ainda mais nossas percepcdes e
justificativa para o desenvolvimento do nosso trabalho.

Entéo, aps a aprovacdo do nosso projeto no Conselho de Etica, resolvemos dar inicio
a pesquisa. Reunimos os alunos da nossa sala de aula e de outra turma, que estava sem professor,
para apresentar as atividades do semestre, dentre elas, a do projeto com suas a¢des pedagdgicas,
seus objetivos e possiveis resultados. Por meio de slides, fomos explanando o projeto e
observando o interesse para participacdo. Todos ficaram bem atentos e fizeram comentarios
timidos e superficiais, buscando interagir com a discussao.

No dia seguinte, explicamos e apresentamos 0 TALE e o TCLE para leitura e assinatura,
com destino a participacdo no projeto. Nesse momento, com muitas dificuldades em entender
as informagdes dos documentos, percebemos nos alunos desconfianca e inseguranca em

participar, por medo de julgamentos de todas as formas.

Figura 07: Slide de apresentacdo da pesquisa

\/ UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB o \/
\// CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCAGAQ - CCAE oo \f
N PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS N0

» QUALIFICAGAO DO PROJETO DE PESQUISA \\/
N Y
| As RELACOES ETNICO-RACIAIS EM FOCO: %
\\4 A LEITURA DO ARTIGO DE OPINIAO COMO 54
\>4 INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO DISCURSIVO \\>’
$ PARA TRANSFORMAGAO SOCIAL <
N ™~
\4 Mestranda: Queite Diniz dos Santos da Silva \//
\\/4 Orientadora: Prof® Dra. Carla Alecsandra de Melo Bonifacio \’/;

Fonte: Slide produzido pela pesquisadora
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Figura 08: A comunidade escolar

Fonte: arquivo fotogréafico da pesquisadora

Figura 09: Apresentando a proposta

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Todavia, todos os estudantes presentes receberam bem a proposta. Assim, conseguimos
um total de oito assinaturas da nossa turma, como ja dito anteriormente. Porém, € importante
salientarmos que o corpus foi representado por um ndmero de cinco alunos, os quais foram os
mais assiduos nas aulas, na participacdo das atividades e comprometimento na proposta da
pesquisa (participantes de todas as fases da pesquisa), para ndo prejudicar a lisura da anélise
comparativa final, levando em consideragdo, também, a participacdo no questionario sécio-

historico e na avaliagdo diagndstica, como analisaremos a seguir.
6.6.2 Questionario socio-historico e analise

Apols essa fase de observacdo inicial, de reconhecimento do ambiente e dos
participantes, chegou a hora de aprofundar a exploracdo da abrangéncia no nivel de
conhecimento e interacdo com o tema proposto. O aprofundamento foi realizado por meio de
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um questionario inicial socio-historico, a fim de direcionar nossas condutas - no trabalho a ser
implementado nas a¢bes seguintes, tais como, a avaliagdo diagnostica e as oficinas pedagogicas,
e a elaboracdo de um caderno pedagogico, que deverd compor os efeitos da investigacdo e
melhores métodos de aplicacdo das atividades, para alcance dos objetivos tracados.

Selecionamos o questionario porque segundo Vieira (2009, p.14), “[...] questionario é
um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes sobre determinado tema”.
Com isso, percebendo estratégias promissoras e como cada individuo interpreta e dialoga com
a tematica indicada, conforme definido por Gil (1999), quando defende o questionario: “[...]
como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.” (Gil, 1999, p.128).

Para esse fim, elaboramos perguntas de maneira cuidadosa e atenciosa para, assim, obter
o melhor direcionamento da investigacao nas atividades a serem desenvolvidas.

Num primeiro momento, ap0s 0s trdmites iniciais, apresentamos aos alunos nosso
questionario que, além da identificacdo de género, idade e raca/cor, foi composto de oito
questdes com subquestdes, embaralhadas e/ou repetidas de forma objetiva e subjetiva, com
espacos para comentarios, nas quais tinham questionamentos relacionados a compreensao, a
interacdo e a associacdo da historia e cultura negra com as relagdes étnico-raciais na
coletividade vivenciadas e observadas na contemporaneidade.

Do total de alunos, apenas oito compareceram e se dispuseram a participar da pesquisa
no dia da aplicacao do questionario, tentando responder por quase duas horas. Em razdo disso,
ndo sé pela participacdo mas também pelo fato de o questionario ter como objetivo o de
averiguar o perfil socio-histérico dos alunos, resolvemos analisar e expor aqui todas as
respostas.

Na identificacdo, do total de oito alunos quatro se identificaram sendo do género
feminino e outros quatro do género masculino, nenhum do género neutro. No campo feminino,
trés alunas maiores de idade e apenas uma com idade menor. J& no masculino, trés maiores de
idade e apenas um com idade menor. Ou seja, seis adultos e dois adolescentes com 17 anos
prestes a completar 18 anos. Em relacdo a raca, dos oito alunos, seis se consideraram pardos,

uma preta e um se autodeclarou indigena, nenhum branco ou amarelo.
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Quadro 6: Participantes do questionario

Aluno B Masculino 22
Aluno C Masculino 45
Aluno D Masculino 17
Aluno E Feminino 17
Aluno F Feminino 21
Aluno G Feminino 23
Aluno H Feminino 21

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Na sequéncia a identificacdo do sujeito, questionamos sobre qual era o conhecimento
desse aluno em relagdo a histdria e a cultura negra, sobre as Leis 10.639/03 e 11. 645/08.
Dos oito alunos, cinco responderam conhecer a histéria e cultura negra e apenas trés
responderam ndo conhecer. Ja em relacdo as leis, todos foram unanimes em responder que ndo
conheciam e que nunca nem ouviram falar.

Quando questionamos se a escola incentivava reflexfes sobre a cor da pele e se
promovia debates, participacdes em eventos relacionados a historia e a cultura negra e
indigena, na escola, trés deles responderam que sim, que a escola incentivava reflexdes, ja os
outros cinco responderam que ndo. Quanto a participacdes em debates e discussdes, quatro
responderam que ja vivenciaram, porém, todos sem participacdo ativa nas discussoes.

Também perguntamos sobre a associacdo da cor com as relagdes étnico-raciais, se
ele concordava de o negro ser inferior ao branco, sobre situacdes de preconceito,
discriminacao, injuria racial e racismo presenciadas ou vivenciadas. Dos oito alunos, uma
respondeu que sim, que o negro “é inferior ao branco porque isso estava presente o tempo todo,
principalmente, no mercado de trabalho e que se usar tatuagem ou piercing piora”. Os outros
foram concordantes em responder que 0 negro nédo € inferior ao branco e fizeram comentarios
que “todos sdo iguais”, que “todos sdo importantes” € que “todos merecem respeito”.

Quando indagamos sobre ja terem sofrido ou presenciado alguém sofrer algum tipo
de preconceito, discriminacdo, injaria racial ou racismo, ou até mesmo assistido alguma
reportagem sobre isso, dos oito alunos indagados, trés responderam ja terem vivenciado essa
situagdo, sendo que um deles relatou ter sido “xingado de varias coisas horriveis e que até hoje

sofro situagdes desse tipo, mas ndo ligo, ndo respondo e deixo para 14”; outra enfatizou que
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sentir ou presenciar ¢ “uma das sensacdes mais dificeis de lidar”. Esses trés alunos também
responderam que ja presenciaram situagdes de discriminacdo, sendo que um disse ser “horrivel
presenciar esse tipo de coisa”; e outra que, numa ocasido em que usava tranca, foi chamada de
“Bob Marley”; quanto os outros cinco, afirmaram que nunca vivenciaram ou presenciaram tais
situacBes e que apenas ja haviam assistido pela televisdo, sendo que dois comentaram que foi
sobre racismo no esporte e outra sobre pessoas negras que foram mortas apenas pelo motivo da
cor de suas peles. O interessante nessas respostas € que la no final do questionario perguntamos,
de forma objetiva, que tipo de situacéo ele ja tinha presenciado na escola e sociedade, e
todos marcaram respostas de terem presenciado alguma situacdo, a exemplo de cinco alunos
que afirmaram terem presenciado risos de cabelos crespos, brigas e palavrdes; outros trés
marcaram piadas racistas e xingamentos; dois deles marcaram bullying com pessoa preta e
xingamento de macaco, e apenas dois marcaram ter presenciado violéncia racista na escola ou
na sociedade.

A respeito de leitura, questionamos sobre j& terem lido algum livro sobre a historia
e cultura negra ou mesmo um artigo de opinido, todos foram unanimes em responder que
nunca leram nem livro nem artigo e alguns comentaram que néo se interessavam pelo assunto,
outros porque nunca nem ouviram falar.

No tocante aos problemas de aprendizagem, perguntamos o que ele achava ser
importante estudar na escola e o que ele considerava um problema e demos algumas
opcOes objetivas. Dos oito alunos, sete responderam querer aprender mais sobre respeito,
outros cinco sobre leitura, quatro deles marcaram sobre tolerancia e sobre escrita, trés alunos
querem aprender mais sobre oralidade e apenas um marcou sobre os contetdos dos livros.
Sobre ser um problema, dos oito alunos, sete responderam que um problema é ndo saber falar
em publico, cinco responderam que nédo saber ler, escrever e interpretar bem um texto e néo
entender todos os assuntos é um problema; outros trés responderam que nao saber se defender
é um problema e apenas trés responderam que o problema é ndo gostar de estudar.

Indagamos também sobre o que ele entendia sobre preconceito, discriminacao,
injuria racial e racismo. A maioria respondeu “nada”, “ndo sei”, “ndo sei comentar’; outros
cinco arriscaram responder sobre preconceito dizendo achar ser “uma pessoa que acha ser
melhor que a outra”, “sdo pessoas que nao respeitam as diferengas”, “sentimento de pessoas
pobres de espirito”, “desrespeito ao proximo”, “uma pessoa racista que fala palavras que
ofendem os outros e que faz gestos”; outros dois alunos arriscaram responder sobre seu
entendimento sobre racismo, dizendo que “sdo pessoas que tem preconceito sobre as pessoas

2 ¢¢

negras”, “uma grande idiotice porque somos todos po e ao p6 tornaremos”; também citaram ser
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falta de informacdo. Porém, uma das alunas chamou atencdo por suas respostas, sobre
preconceito ela disse que ¢ “aquele comentario disfargado de piadas” sobre discriminacao, “¢
como nods negros sofremos quando vamos ao mercado ou shopping”, sobre injaria racial ela
disse que “¢ o julgamento que muitas pessoas praticam ao ver um negro adquirindo coisas que
pra eles, ndo merecemos” e sobre racismo, dolorosamente, afirmou que sdo “Pessoas de outras
etnias que acham gque somos animais ou até mesmo outro tipo de coisas que sdo escuras”.

Por altimo, questionamos sobre a importancia de se discutir sobre as relagdes étnico-
raciais em sala de aula, seis alunos responderam achar ser importante, para ter mais
conhecimento, desenvolvimento e para aprender a respeitar o outro, apenas dois alunos néo

souberem o que dizer sobre isso.

Figura 10: Respostas nos questionarios

Fonte: dados obtidos durante a realizacdo da pesquisa (2023)

Sobre as respostas do questionario, acreditamos ter alcangado o objetivo de entender a
identificacdo, a interagdo com a historia e a percepgdo da historia com as relagdes nos dias
atuais. Nossos alunos se veem parte da populacdo negra e indigena, tém alguma interacdo com
a historia negra contada na escola e na sociedade, tém consciéncia critica das relacdes étnico-
raciais na escola e na sociedade e almejam discutir um pouco mais desse assunto, uma vez que
ainda ndo dominam essa tematica e ndo se sentem confortaveis em relatar situacoes.

Ja esperavamos que faltasse nos estudantes uma leitura critico-discursiva mais
consolidada. Por isso, ficariam inseguros em explorar melhor suas respostas, doloridos em
relatar situagdes vivenciadas ou presenciadas, e, ainda, contradi¢es nas respostas com senso

comum pela falta de conhecimento adequado para que possam levar essa discussao para além
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dos muros da escola. Por essas respostas, pelo desconforto em ndo querer responder, pelas dores
despertadas nas respostas, pelas perguntas com chutes da possivel resposta correta, pelos
pedidos de ajuda para responder com adequacéo, defendemos ser muito necessario levar essa
tematica para sala de aula, uma vez que discussdes, comportamentos e lutas sobre a tematica

étnico-racial tomam a sociedade na contemporaneidade.

Figura 11: Aplicagdo do questionario
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Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

A partir da compreensdo do perfil sécio-histérico e do conhecimento e interacdo dos
estudantes em relacdo a essa tematica, passamos ao conhecimento especifico da leitura,
compreensdo, interpretacdo e das caracteristicas do género discursivo artigo de opinido
categorizada pelas concepces de leitura, por meio da avaliacdo diagndstica como exporemos

a sequir.
6.6.3 Avaliacdo diagnostica inicial e analise

Apds a andlise das respostas no questionario inicial scio-histdrico, de agora em diante
seguiremos com a exposi¢do e analise baseada nas respostas, de apenas, cinco alunos sobre o
diagndstico do nivel de leitura, compreensao e interpretacdo dos (as) estudantes, sobre o género
discursivo/textual artigo de opinido sobre essa tematica das relacdes étnico-raciais, a fim de
direcionar nossas ac¢des para o desenvolvimento do projeto de pesquisa.

A avaliacdo diagnoéstica constitui uma parte bastante importante para a educagdo
pedagogica, ela convém para verificagdo dos conhecimentos, das habilidades e das
competéncias que o estudante ja dispde e das condicBGes que esse aluno possui para receber

novas aprendizagens, discussdes e experiéncias. Sendo assim, escolhemos esse tipo de afericéo
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a partir do género artigo de opinido a fim de nortear as estratégias para o desenvolvimento da
nossa investigacdo. Nesse segmento, assentimos com o professor Luckesi (2011) quando afirma
que

Auvaliar ¢é diagnosticar, e diagnosticar, no caso da avaliagao, é o processo de qualificar
a realidade por meio de sua descri¢do, com base em seus dados relevantes, e, a seguir,
pela qualificacdo que é obtida pela comparagdo da realidade descrita com um critério,
assumido como qualidade desejada. O diagnostico, propriamente, configura e encerra
o0 ato de avaliar em si; a intervencdo, da qual temos falado ao longo deste livro, s6
ocorre no caso de avaliacdo de acompanhamento, comprometida com uma acao
(Luckesi, 2011, p. 277-278).

A luz dessa perspectiva, nossa diagnose inicial e final é voltada para a leitura, para
compreensdo do que se &, para a interpretacdo do escrito, formar opinido sobre o dito, do
contexto por entre as linhas do texto, por entre a realidade vivenciada e questionada
diariamente.

Dessa forma, intervimos a partir de estratégias pensadas, monitoradas em cada ac¢do, a
fim de alcancar o proposito final de leitura critico-discursiva com compreensdo e interligacéo
do texto com a vida, interpretacdo fundamentada no conhecimento adquirido e aplicacdo dos
argumentos construidos alinhados ao empoderamento discursivo e transformacéo social.

Apos a aplicacdo do questionario, levamos o género discursivo artigo de opinido para
leitura, compreensdo e interpretacdo sustentada nas Concepcbes de Leitura expostas na
fundamentacao tedrica, para que nossos alunos passem a dominar melhor a leitura desse género.
Rodrigues (2000, p. 213) afirma que “[...] 0 sucesso do aluno na escola passa pelo dominio dos
géneros escolares, que também devem ser considerados objetos de aprendizagem”.

Com o objetivo de identificar o nivel de leitura, compreensdo e interpretacao e interacdo
com o género jornalistico artigo de opinido, apresentamos Burrice é o racismo.

Nessa perspectiva, para a aprendizagem da leitura critico-discursiva, fomos além dos
géneros escolares. Assim, o género escolhido foi o jornalistico artigo de opinido escrito pela
ex-vereadora Mariele Franco, mulher negra, lésbica e mae solo que ganhou visibilidade
nacional e internacional pela sua coragem e luta em prol dos direitos humanos e direitos da
mulher preta. Texto que ganhou visibilidade nacional apds publicacéo pelo Jornal O Globo e
poucos meses apos a publicacdo, a vereadora viria a ser assassinada e de forma cruel e chocante,
onde o crime - mesmo anos depois - permanecendo sem resolugdo. Nesse caso nos
guestionamos 0 que pensava, 0 que defendia esta mulher para ter despertado tanto ddio, ser
perseguida e assassinada de forma téo brutal.

O artigo intitulado Burrice é o racismo, composto por sete paragrafos, traz como tema

polémico: a questdo racial, com foco nas desigualdades da situacdo do negro no Brasil. Assim
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sendo, para compreender como os alunos fariam a leitura do artigo, alicercamos nosso estudo
nas Concepcdes de Leitura, nas caracteristicas ascendente, descendente, sociointeracionista e
critico-discursiva, sendo a ultima o nosso objetivo final. Distribuimos a interpretacdo em cinco
questdes, para percebermos o que eles alcancam e onde precisamos aprofundar, para que eles
se aproximem de uma leitura eficiente e progressiva, com interpretacdo adequada para dominar

a leitura critico-discursiva com maior propriedade.

Figura 12: Artigo de Opinido Burrice é o racismo

Burrice é o racismo
Marielle Franco 01/12/2017 - 00:00

O corpo negro é elemento central na reproducéo de desigualdades. Estéa nos carceres repletos, favelas e periferias
designadas como moradias

Sao muitos os diagnosticos que apontam a situagdo do negro em nosso pais. Somos mais de 54% da populagéo
do Brasil. Ou seja, mais de cem milhdes de brasileiros e estamos na base da pirdmide social. Tal situagéo ndo é por acaso,
é fruto de um desenvolvimento civilizatério que foi capaz de desumanizar e objetificar o corpo negro. Transformagdes impares
na histéria da humanidade foram obtidas com as idas e vindas de negros, de uma margem a outra do oceano, pelos portos
negreiros da Africa Ocidental e Central para as Américas e a Europa. Esses corpos foram e ainda sdo objetos de pilhagem.
O corpo negro ¢ elemento central na reprodugao de desigualdades. Esta nos carceres repletos, favelas e periferias designadas
como moradias.

Por outro lado, numeros irrisérios de cientistas negros, de escritores negros, de executivos negros, de
apresentadores negros, de editores negros, de legisladores negros... E bom lembrar que negros fazem parte do tal “povo
brasileiro”. Ou seré que insistir em afirmar conceito t&o geral seja uma tentativa de invisibilizar esse quadro?

“Preto fedido”. Quem nunca ouviu essa expressdo? Sem dlvida, a maioria dos brasileiros. Neste sentido, a
referéncia que o secretério de Educagéo do municipio do Rio de Janeiro, Cesar Benjamin, faz & atriz Tais Araujo, ha poucos
dias, ao chaméa-la de “linda e cheirosa”, é o antagonismo que legitima o xingamento. Talvez pelo fato de ela ser a negra
excecgao, a negra que rompeu a barreira da invisibilidade e & bem-sucedida profissionalmente.

Enquanto mulher negra, tenho a obrigagio de lembrar alguns capitulos da nossa Histéria — que parecem passar
providencialmente despercebidos pelos defensores do “povo brasileiro”. O corpo da pessoa negra ja foi provedor de lucros
aos escravocratas, por longos periodos histdricos. As mulheres negras, para além do trabalho, tinham que servir aos homens
brancos. A muitas negras cabia ainda, principalmente apds a proibi¢é&o do tréfico internacional de méo de obra escrava, o
papel de “reprodutoras”, para a ampliagdo e a recomposicdo da populagédo de escravos.

Os abusos, agoitamentos e mutilagdes, aos quais 0s escravos estavam sujeitos, quando se tratava de mulheres
negras, eram cruelmente requintados por toda forma de coergdo sexual. As consequéncias desta violéncia ndo foram a
mesticagem difundida hoje como um “produto nacional’, mas a vulnerabilizagdo do corpo da mulher negra, que continua
exposta a todo tipo de agressao ética, moral ou sexual. Ou seja, mesticagem e democracia racial sdo concepgdes ancoradas
na pratica da violéncia contra as pessoas negras, principalmente as mulheres.

O conceito ilusorio de “povo brasileiro” ainda ndo desapareceu. Mas, no que depender do povo preto desse Brasil,
ira. Vamos surpreender o tacito acordo do poder. Seremos firmes, pessoas ativas, que chegam desafinando o coro dos
contentes. Burrice € querer lutar contra isso. A chegada da mulher negra na institucionalidade surpreende. Nossa presenca
assusta o conluio masculino, branco e heteronormativo.

Marielle Franco é vereadora (PSOL) no Rio
Fonte: https://oglobo.globo.com/opiniao/burrice-o-racismo-22134121
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Sobre o artigo, de inicio questionamos: Este artigo traz uma informacéo, do texto, em
destaque. Segundo essa informacéo, quem é o elemento central das desigualdades ao qual a
autora se refere?

Essa primeira questdo é caracterizada como ascendente, uma vez que ela requer do aluno
uma leitura mais objetiva, decodificada, porque o privilégio estd no texto. Diante disso,
acreditando ser essa a questdo mais facil, esperdvamos que todos respondessem: o0 corpo negro,
0 Negro ou respostas proximas a essas. J& que essa informacéo esta no texto destacado, no inicio
do artigo, tornando a resposta bem acessivel. O leitor/aluno s precisaria dar foco no texto e
decodificar a informacéo.

Porém, nem todos os alunos alcangaram essa interpretacdo. Vejamos as respostas:

Quadro 7: Respostas na primeira questdo da avaliagdo diagnostica inicial

Aluno A Desigualdade esta nos carceres repletos, favelas e periferias
designadas como moradias.

Aluno B O corpo negro é o elemento central das desigualdades ao
qual a autora se refere.

Aluno C O corpo negro carceres e favelas.

Aluno D O corpo negro.

Aluno E O corpo negro é o elemento central na reproducdo de
desigualdades favelas e periferias designadas como
moradias.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Perante 0 exposto, observamos que quase todos 0s nossos alunos conseguem alcancar,
com propriedade, a Concepcdo Ascendente, visto que das cinco respostas, quatro deram
respostas que podem ser admitidas como mais adequadas ao que foi questionado, uma vez que
respondem o esperado e expandem a resposta. Respondem ainda com certa inseguranca,
copiando partes do texto, entretanto todos foram ao artigo buscar suas respostas. Concluimos
que apenas o0 aluno D parece-nos ter dominio completo dessa concepgdo quando é taxativo e
ndo sente necessidade de expandir, sendo preciso na sua resposta: O corpo negro.
Diferentemente do aluno A que, mesmo contribuindo criticamente no exercicio, aparenta-nos
ainda o ndo alcance total dessa concepcao por ter dado como resposta: Desigualdade esta nos
carceres repletos, favelas e periferias designadas como moradias, copiando a informacéo
do texto destaque, que se distancia um pouco da resposta esperada. Ou seja, ele decodifica, mas

nédo consegue fazer relacdo entre 0s expostos e precisara de um suporte ainda maior para alcance
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das proximas concepcdes.

Na segunda questdo indagamos: O artigo de opinido é um género discursivo em que 0
autor/a aborda uma problematica da atualidade, contextualizada com questfes sociais. A
partir do titulo do texto, vocé consegue identificar a temética deste artigo de opinido?

Essa segunda questdo é caracterizada como descendente, dado que o estudante, além do
seu conhecimento linguistico, deverd usar de seu conhecimento prévio didatico e de seu
conhecimento de mundo para dar sentido ao texto e perceber o tema/problema do racismo na
sociedade, uma vez que o foco esta agora no leitor. Em vista disso, esperdvamos que todos

conseguissem definir suas respostas em torno do racismo. Observemos as respostas:

Quadro 8: Respostas na segunda questdo da avaliagdo diagnoéstica inicial

Aluno A Nao sei.

Aluno B Burrice é o racismo. A temética deste artigo de opinido nos
mostra sobre a desigualdade do corpo negro no nosso pais.

Aluno C Racismo.
Aluno D O racismo.
Aluno E Sim, esta querendo dizer que é burrice fazer racismo e

precisa ser mudado.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A vista disso, essa quest&o apresenta um conceito bésico do género artigo de opinio, o
que poderia facilitar a elaboracao de uma resposta simples sobre a problematica racial no Brasil.
Esperdvamos que todos conseguissem responder com pelo menos uma palavra, porém nem
todos conseguiram esse feito sobre a situacdo do negro no Brasil. Mais uma vez, observamos
gue o Aluno A, como na questdo anterior, ndo consegue construir sentido e alcancar a leitura
descendente ao dar como resposta: Nao sei. Dessa forma, depreendemos que ele pede ajuda ao
dar essa resposta, 0 que pode demonstrar ndo ter qualquer intimidade ou percepcdo dessa
tematica para elaborar uma resposta ou até mesmo copiar do titulo, diferente de todos os demais,
que foram assertivos em suas respostas até mesmo complementando com sua opinido.

Na terceira questdo perguntamos: Quais 0s argumentos que a autora apresenta ao
longo deste artigo para defender seu ponto de vista de que o corpo negro é o elemento central
da reproducéo das desigualdades?

Essa questdo pode ser caracterizada como sociointeracionista, visto que eles precisardo
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ter conhecimentos das duas concepcOes anteriores, decodificar, produzir sentidos a partir da
interacdo de conhecimentos anteriores, histdricos e sociais e daqueles construidos ao longo da
leitura do texto. Nessa concepcdo tanto o texto quanto o leitor sdo importantes. Nesse sentido,
esperdvamos que todos eles apontassem alguma opinido dentre as que a autora defende no

decorrer de todo o artigo, ainda que fosse por meio da cdpia literal. Vejamos:

Quadro 9: Respostas na terceira questdo da avaliagdo diagndstica inicial

Aluno A O corpo negro.

Aluno B | O negro também é gente.

Aluno C Um ponto de vista antirracista e em defesa da mulher negra e do

povo negro e pobre.

Aluno D N&o consigo responder.

Aluno E Ela defendia os negros e falava de gente que “vivia” na periferia.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Nessa questdo, por meio das respostas expostas, avaliamos que eles ndo conseguiram
encontrar os argumentos defendidos pela autora, com propriedade, por talvez nem saber o que
isso signifique e por ndo compreenderem as construcdes de sentido que poderdo ser produzidas
ao longo da leitura, alinhadas ao conhecimento que eles ja& dominam. Salvo pelos alunos C e E
que entenderam com simplicidade a discusséo presente no artigo respondendo: Um ponto de
vista antirracista e em defesa da mulher negra e do povo negro e pobre e o outro que diz
que: Ela defendia os negros e falava de gente que “vivia” na periferia. Aqui achamos muito
interessante o uso das aspas, ndo sei se inteligentemente fez uma critica as condi¢des de moradia
Ou Seguiu a autora que usa varias aspas ao longo do texto, o que esté inclinado a critica. O aluno
A tentou, mas como resposta: O corpo negro, que ndo condiz diretamente com a questdo
indagada, o que nos faz acreditar que o aluno parece ndo saber o significado da expressado “ponto
de vista”. Nossos alunos sentem muita dificuldade em materializar suas ideologias, identificar
opinides, argumentos e sustentar suas teses em determinados contextos. Como o aluno D, que
nem arriscou uma resposta, escrevendo: Nao consigo responder, por timidez, atrapalho, falta
dessa pratica ou falta de conhecimento mesmo.

Na quarta questdo interpelamos: Quais as conclusdes com as quais a autora finaliza seu
artigo para tentar nos convencer das suas ideias?

Questdo também com caracteristica Sociointeracionista. A esta altura, gostariamos que

os alunos indicassem do texto a finalizagdo na retomada das ideias iniciais e principais da
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autora, o fechamento glorioso das ideias defendidas ao longo do artigo, a possivel solugdo para

0 problema. Examinemos as respostas:

Quadro 10: Respostas na quarta questdo da avaliacdo diagndstica inicial

Aluno A N&o sei.
Aluno B Seremos firmes!
Aluno C A vulnerabilizagdo do corpo da mulher negra que continua

exposta a todo tipo de agressao moral e fisica.

Aluno D N&o consigo responder.

Aluno E Sobre a violéncia e agress&o.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Dessas respostas, depreendemos que o aluno B é o que chega mais perto da compreensao
da conclusdo, quando responde que “Seremos firmes!” Os demais, apesar de terem contribuido
criticamente, ainda estdo caminhando para o conhecimento, a interacdo e a associacdo da
realidade com as leituras e lutas necessarias no contexto social. Os alunos A e D quando
respondem: “Nao sei” e “N&o consigo responder” demonstram que desistiram de tentar
responder, caracterizando necessidade de mais atencdo e suporte no processo de ensino-
aprendizagem.

Por ultimo, questionamos: Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos
neste artigo de opinido? Concorda? Discorda? Por qué?

Esta questdo de caracteristica Critico/Discursiva requer um pouco mais do leitor. Além
de todos os demais conhecimentos, das demais concepcOes, demanda a construcéo da opiniéo,
escolha/elaboracdo de um ponto de vista, tomar a palavra baseada em seus conhecimentos,
ideologias socio-historicas e criticidade das impressdes discursivas do texto.

Nessa questdo conclusiva da interpretacdo do artigo, esperdvamos que todos tivessem
um olhar critico sobre essa problematica, concordassem com a autora, elaborassem e
defendessem sua opinido sobre o tema, expondo suas justificativas com adequacao para o

contexto idade-série. Avaliemos as respostas:
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Quadro 11: Respostas na quinta questdo da avaliacdo diagnostica inicial

Aluno A Nao sei.

Aluno B Concordo perfeitamente. Racismo é burrice.

Aluno C Totalmente correto, pois somos todos iguais e ndo devemos

aceitar o racismo.

Aluno D N&o consigo responder.

Aluno E N&o sei responder.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Nesta ultima questdo, os alunos tinham total liberdade em concordar ou discordar e
expor seu ponto de vista sobre essa discussdo. Porém, alguns resolveram nédo opinar, por nao
entendimento do enunciado, por insegurancga, ou para, talvez, ndo ter que explicar o porqué de
sua discordancia. Os dois estudantes que ousaram responder, concordaram, porque concordar é
mais facil, tendo em vista que geralmente o individuo ndo € interpelado a se explicar, a tecer
argumentos ou até mesmo a refletir e se expor. Mas aqui, queriamos que todos concordassem
com a autora e justificassem com suas respostas simples e conclusas, como fizeram os dois
alunos B e C. Os demais, talvez ndo concordem, talvez achem irrelevante, e, talvez,

constrangidos, acharam mais facil responder que ndo sabiam, ndo conseguiam responder.

Figura 13: Respostas na avalia¢do diagndstica inicial

Fonte: dados obtidos na realizagdo da pesquisa

Com essa atividade percebemos que nossos alunos ndo tém qualquer intimidade com o
género, e pouca leitura critica do tema ou da problematica da desigualdade racial determinada
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pelo racismo estrutural que se perpetua no nosso pais e no mundo.

Precisamos legitimar a leitura em nossos alunos. Ensinar nossos alunos a ler, de textos
simples a complexos. Ler textos polémicos, ler criticamente, querer conhecer, produzir sentidos
por meio dessas leituras e desses textos, sentir a necessidade em sair da inércia ou de cima do
muro e se encorajar a tomada da palavra, de posicionamentos nas lutas necessarias, para que
seu discurso se fortaleca e sirva de impulso para melhorar sua vida e a vida dos outros.

Orlandi (2012, p.115) defende que

Em relacdo a escola, essa funcédo de legitimar leituras esta distribuida pelas diferentes
areas de conhecimentos. Todas elas, entretanto, podem ser representadas pelas
diferentes areas de conhecimentos. Todas elas, entretanto, podem ser representadas
pela funcéo do critico. Ao mesmo tempo em que avaliam a importancia de um texto,

os criticos fixam-lhes um sentido que passa a ser considerado o legitimo para a leitura.
Neste aspecto, consideramos que 0s estudantes ao lerem e responderem essas questoes
usaram mais os conhecimentos prévios e de mundo adquiridos na trajetdria escolar e na vivéncia
historico-social, que dos conhecimentos do proprio texto. Ainda falta uma compreensdo mais
ampla do tema, do encadeamento das ideias e do poder argumentativo. Entendemos que falta a
construcdo de sentidos entre tema-texto-leitor, a fim de que, num futuro préximo, eles consigam
ler melhor, escrever melhor e fazer construgfes argumentativas melhor fundamentadas, com
exposicdo de pontos de vista melhor estruturados.
Nossa conclusdo esta alinhada com a conclusdo da autora para o continuo do nosso
trabalho em seguir firmes, ativos, dispostos a surpreender, lutar de encontro aqueles que
sustentam a situacdo desigual da escola publica, do ensino publico e do povo negro.

Figura 14: Atividade diagnostica inicial

Fonte: acervo fotogréafico da pesquisadora

Logo apos a conclusdo da avaliagdo diagnostica inicial, com o intuito de estimular a
leitura, ndo sé dos artigos de opinido, mas da historia revolucionaria de um icone que nao temia

expor suas opinides e pontos de vista em nome da promogdo da igualdade entre os povos de
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todas as cores, presenteamos cada estudante com o livro - MANDELA: o africano de todas as
cores — a fim de impressiona-los e inspird-los com a histéria do lider Mandela e desperta-los
para a tematica e a exposicao de seus pontos de vista sobre o sistema do apartheid vivenciado
na época, em varios paises e sobre a situacdo de inferioridade imposta ao povo negro até os dias
atuais.

Figura 15: Estimulo a leitura com Mandela

Fonte: acervo fotogréafico da pesquisadora

Na perspectiva dessa leitura, buscamos envolvé-los na discussao do racismo de todas as
formas, praticado no cotidiano, e na resisténcia ancestral de luta e posicionamentos firmes, por
objetivos de vida para si e para 0 outro, assim como, a historia do lider negro Mandela que
resistiu lutou e se tornou o primeiro presidente negro de seu pais. Para que eles se sintam

fortalecidos e encorajados ao conhecimento e a transformagéo social.

Figura 16: Mandela: o africano de todas as cores

MANDELA: O AFRICANO DE TODAS
AS CORES

Alain Serres

MANDELA

o africano de todas as

Fonte: https://www.zahar.com.br/pnld/2020/mandela-o-africano-de-todas-cores
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Nessa conjuntura, elaboramos um mapa para aplicacdo de oficinas que atenuem, de
forma significativa, o vacuo produtivo, informativo e interativo de sentidos em relagdo
a leitura das relagdes étnico-raciais, por entre a leitura e atividades de artigos de opinido sobre

0 tema, como exporemaos a seguir.

6.6.4 Oficinas Pedagdgicas

A oficina pedagdgica se apresenta como excelente e principal estratégia para promover
iniciativas no processo de ensino aprendizagem na construgdo de conhecimentos que
desenvolvam a leitura atenta e investigativa; a oralidade argumentativa, empoderada e
consciente; a interpretacdo critica e reflexiva para tomada de ponto de vista com ac¢Ges positivas

para fins pessoais e sociais, haja vista que

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse
sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, huma
oficina ocorrem apropria¢do, constru¢do e produgdo de conhecimentos tedricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (Neires; Niura, 2009, p.78).

Nessa perspectiva, realizamos oficinas contextualizadas para o desenvolvimento da
aprendizagem leitora na concepg¢do critico-discursiva, com atencdo para a curiosidade,
compreensdo e interpretacdo do género discursivo artigo de opinido e o despertar para a
discursividade. Nesse sentido, Neires e Niura (2009) defendem que ““[...] a oficina pedagogica
atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulacdo de conceitos, pressupostos e nocdes
com acdes concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execugéo de
tarefas em equipe, isto €, apropriacdo ou construcdo coletiva de saberes” (Neires; Niura, 2009,
p.78).

Dessa forma, nossa proposta teve a proposicao de, pelo menos, seis oficinas com uma
média de seis horas-aula (6h/a) de 40 minutos cada uma, divididas em dois encontros de trés
horas/aulas (3h/a). Nesse tempo, discutimos a importancia da leitura para a formacdo da
cidadania; provocamos discussfes por exposicdo de dados, noticias, musicas, video-
reportagens, trechos de filmes; debatemos o tema por meio dessas provocagdes; expusemos 0
conceito e a estrutura do género artigo de opinido; aplicamos atividades de leitura e
interpretacdo; alem de, uma aula-passeio ao Engenho Massangana. Por fim, proporcionamos
uma culminancia, através de uma palestra, visando a consolidacdo da aprendizagem adquirida,
entendendo que, assim, conseguimos articular os conceitos, a execugdo das tarefas e

apropriacédo de saberes.



Quadro 12: Resumo da oficina 1 — Tema - A importancia da leitura

6 horas/aulas.

eCompreender a
importancia da
leitura para aquisi¢do
e ampliacéo do
conhecimento;

eEntender como se da
0 processo do ato de ler
e interpretar;

® Aprimorar as
estratégias de leitura e
para a leitura critico-
discursiva;

el er criticamente e
discutir as ideias do

» Roda de Conversa;

P Apresentagdo de
slides/video;

» Discussao sobre a
explanacdo do
conteido com
exemplificagdes;

» Leitura critica das
ideias expostas no
artigo proposto;

P Atividade de
Interpretacéo de
texto;

»Data Show,
pendrive;

»Video, slides;

»Copia dos textos
e atividade;

»Caderno e
canetas para
anotacdes.
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artigo sobre a
importancia da
leitura para o
exercicio da
cidadania.

» Discussdo sobre as
respostas da
atividade.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora.

A primeira oficina pedagogica com duracdo de 6h/a foi dividida em dois momentos de
3h/a de 40 minutos cada uma. Teve como objetivo principal compreender a importancia da
leitura para aquisicao e ampliacéo do conhecimento.

Especificamente, objetivamos alcancar o entendimento do processo do ato de ler e
interpretar; aprimorar as estratégias de leitura e da leitura critico-discursiva; ler criticamente
e discutir as ideias artigo de opinido sobre a importancia da leitura.

Em vista desse propdsito, no primeiro momento, iniciamos com uma roda de conversa
sobre as preferéncias leitoras e a necessidade do ato de ler. Em seguida, apresentamos alguns
dados da Unesco na pesquisa do Ibope, que revelavam a grande problematica existente em
relacdo a leitura, a escrita e ao analfabetismo no Brasil e dados da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil para situar nosso estudante na discuss&o.

Em seguida, uma apresentacao de slides com exposi¢do dos motivos para a importancia
da leitura, dos tipos de leituras, dos propdsitos para a leitura, das etapas da leitura, do processo

de leitura e interpretacdo de textos e das estratégias para aprimorar a leitura critico-discursiva.
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Via introducdo de uma conversa leve, exemplificacdo e espacos para os estudantes tirarem
duvidas, e, ainda, contando com anotagfes de pontos importantes.

No segundo momento, trouxemos um artigo de opinido intitulado: A importancia da
leitura para a formacdo do cidaddo. Primeiro, a proposta de leitura individual e silenciosa,
depois fizemos a leitura compartilhada com discussdo de cada paragrafo para que os estudantes
fossem criando uma intimidade com o texto, entendendo o assunto, a polémica existente no
texto, algumas opinides controversas do articulista, e as conclusfes na tentativa de persuadir o
leitor.

Logo, anunciamos se tratar do género artigo de opinido e propusemos uma interpretacao
baseada nas questdes da avaliacdo diagnostica e sustentadas nas concepcoes de leitura, para que
eles tentassem responder. No final, fomos lendo, respondendo e discutindo cada questéo e a

adequacao das respostas individuais.

Figura 17: A importancia da leitura

Fonte: acervo fotogréafico da pesquisadora

Ap0s esses dois momentos, fizemos a introducao do género discursivo artigo de opiniéo,
no qual iriamos nos debrucar nos proximos encontros, para aquisi¢do de conhecimento, tomada

de um ponto de vista e empoderamento discursivo das relacfes étnico-raciais.

Quadro 13: Resumo da oficina 2 — Tema - Género Artigo de Opinido

6 horas/aulas.

eCompreender o
conceito do género
discursivo artigo
de opinido e suas
caracteristicas;

e]dentificar as
caracteristicas do

» Conversagao sobre
a multiplicidade dos
géneros discursivos
textuais;

P Apresentagdo de
slides/video sobre 0
conceito de artigo de

»Data Show,
pendrive;

»Video, slides;
»Copia dos textos e

atividades com o
conceito e




género discursivo
artigo de opinido;

ePerceber o poder
de critica e
argumentacéo do
género discursivo
artigo de opinido;

eLer inferindo com
olhar critico e
discursivo texto
sobre as
caracteristicas

opinido;

» Escrita dos
conceitos e
caracteristicas do
género discursivo
artigo de opinido;

» Atividade de
fixacdo com leitura
de dicas e analise de
temas polémicos do
género discursivo o
artigo de opinido.

caracteristicas e dicas
de Artigos de
Opinido;

»Caderno e canetas
para anotacdes.
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proprias do género
artigo de opinido.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Esta segunda oficina, também com duragéo de 6h/a, foi dividida em dois momentos de
3h/a de 40 minutos cada uma. Teve como objetivo principal compreender o conceito de
género discursivo artigo de opinido e suas caracteristicas.

Especificamente, objetivamos alcancar a identificacdo das caracteristicas proprias do
género discursivo artigo de opinido; a percep¢ao do poder de criticidade e argumentacéo do
género discursivo artigo de opinido; ler inferindo com olhar critico e discursivo as
caracteristicas proprias do género artigo de opiniao.

Tencionando esse propdsito, no primeiro momento, iniciamos com uma roda de
conversa revisitando o conteldo sobre géneros textuais ja estudados, logo em seguida,
apresentamos slides, expondo o conceito, as caracteristicas, a estrutura, os tipos de argumentos,
possiveis temas discutidos nesse género e 0s suportes em que sdo encontrados esse género,
pontuando aspectos importantes desse conteudo.

No segundo momento, iniciamos com a leitura e discussdao de um “card” com as
principais informagdes do género artigo de opinido, assim como um outro material contendo

dicas de leitura e de analise desse género em temas polémicos diversos.
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Figura 18: Género artigo de opinido

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

No final da oficina, entregamos um artigo de opinido impresso intitulado: Brasil e o
sistema racista, para que eles pudessem levar para casa, ler, pesquisar sobre o tema e criar

relacdo com a tematica da proxima oficina: as relag@es étnico-raciais.

Quadro 14: Resumo da oficina 3 - Tema - Relagdes Etnico-Raciais

9 horas/aulas.

eRefletir sobre como se
dao as relagdes étnico-
raciais no Brasil e no
mundo;

eProvocar para a
discusséo por meio de
uma video-reportagem
sobre a problematica das
relacBes étnico-raciais
entre as pessoas;

e Compor conhecimento
sobre as relagdes étnico-
raciais em sociedade;

eDistinguir o significado
das palavras
preconceito,
discriminacao, injaria
racial e racismo;

oL cr, interpretar e
comparar os motivos dos
artigos de opinido do
passado e do presente

» Roda de conversa
sobre as relagdes étnico-
raciais;

P Apresentagdo de video
com trecho de
reportagem e pesquisa
sobre preconceito,
discriminacéo, injaria
racial e racismo;

P Apresentacdo de slides
com explicacéo sobre o
conceito, a problematica
e as estatisticas das
relagdes étnico-raciais;

P Leitura, interpretagdo
e exemplificacdo dos
conceitos de preconceito,
discriminacao, injlria
racial e racismo;

» Leitura, interpretagdo

e comparacdo de artigos
de opinido sobre as

»Data Show,
pendrive;

»Video, slides;

»Textos: artigos de
opinido e atividade;

» Caderno e canetas
para anotacGes.
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sobre as relagdes étnico- | relagBes étnico-raciais;
raciais; a exemplo do
Brasil e o sistema
racista.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A terceira oficina, foi a mais extensa, com duracdo de 9h/a dividida em trés momentos
de 3h/a de 40 minutos cada uma. Teve como objetivo principal o de refletir como se déo as
relacdes étnico-raciais no Brasil e no mundo.

Especificamente, os objetivos estavam focados em provocar para a discussao por meio
de uma video-reportagem sobre a problematica das relacdes étnico-raciais entre as pessoas;
compor conhecimento sobre as relacbes étnico-raciais em sociedade; distinguir o significado
das palavras preconceito, discriminacao, injdria racial e racismo; ler, interpretar e comparar
0s motivos dos artigos de opinido do passado e do presente sobre as relacGes étnico-raciais.

Projetando essa finalidade, a principio, iniciamos com uma roda de conversa sobre as
relacbes étnico-raciais vivenciadas no Brasil e no mundo, ouvindo as percepcbes e 0
conhecimento dos estudantes sobre a histdria, a cultura e a problemética das relagbes étnico-
raciais.

A fim de instigar o debate, apresentamos uma video-reportagem* que teve grande
repercussdo nacional envolvendo uma situacdo de preconceito, discriminagdo, injuria racial e
racismo entre pessoas.

Em seguida, fomos discutindo uma pesquisa intitulada As faces do racismo
encomendada pela Central Unica das Favelas — CUFA, que foi realizada entre pessoas comuns
sobre as desigualdades raciais em relacdo a inferioridade e superioridade de outras pessoas
brancas e negras, a qual deixou os estudantes bem empolgados e falantes, deferindo palavras
revoltadas sobre as respostas dos entrevistados e das estatisticas apresentadas.

Ainda nesse primeiro momento, entregamos um “card” com explicagdo sobre 0s
conceitos e diferencas entre preconceito, discriminagdo, injuria racial e racismo e fomos
exemplificando, discutindo e compondo conhecimentos preliminares sobre essa tematica.

No segundo momento, iniciamos nossa discussdao com a exibi¢cdo de uma reportagem
com pessoas que sofreram situagdes de preconceito, discriminacdo, injuria racial e racismo, 0

gue deixou nossos estudantes pensativos, perplexos e penosos.

4 Todos os links de videos e slides que serdo citados encontram-se nos planos de aulas, nos apéndices.
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Em seguida, um video curto falando um pouco da histdria e de onde veio esse racismo
estrutural vivenciado nos dias atuais. Nesse contexto, trouxemos uma apresentacao de slides
com exposicdo de leis que estruturam nossa discussao; sobre a importancia do movimento negro
para essa luta; sobre falas, comportamentos e situacfes de racismo velado; sobre conceitos e
acOes afirmativas alcancadas; sobre a diferenca de negro e preto; sobre o racismo presente nas
escolas e sobre a responsabilidade da escola nessa discussao, entre outras abordagens. Esse
segundo momento foi muito rico e satisfatorio, num movimento de estar letrando racialmente,
educando para as relacOes étnico-raciais estudantes, cidadaos atuantes, transformadores sociais.

SO num terceiro momento, apresentamos imagens de alguns artigos de opinido do
passado e do presente, com a finalidade de comparagdo dos motivos pelos quais esses textos
sobre a problematica das relacBes étnico-raciais estdo a tanto tempo sendo escritos, lidos,
discutidos e tornaram-se necessarios para a composi¢cdo de maior conhecimento sobre esse
tema. Nesse mesmo momento, revisitamos a leitura do artigo de opinido: Brasil e o sistema
racista em leitura compartilhada, discusséo do tema, discussdo dos pontos de vista, dos

argumentos e das respostas construidas individual e coletivamente.

Figura 19: Relag@es étnico-raciais

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Finalizamos essa oficina comentando as Ultimas atrocidades racistas ocorridas no
esporte nos eventos da semana, ja convidando nossos estudantes a essa reflexdo, tema da nossa

préxima oficina.
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Quadro 15: Resumo da oficina 4 - Tema - Racismo no Esporte

3 horas/aulas.

ePerceber o racismo
estrutural no esporte,
mesmo quando 0s negros
estdo em situacdo de
superioridade;

e[nteragir com a discussdo
por meio de noticia e
reportagem de impacto
sobre racismo no esporte;

eInferir com olhar critico ¢
discursivo o género
discursivo artigo de
opinido sobre racismo no
esporte;

el cr, analisar ¢ interpretar
as relagdes étnico-raciais
pelo género discursivo
artigo de opinido sobre a
triste realidade do
preconceito racial no
esporte.

» Apresentacdo de
noticia e reportagem de
impacto sobre racismo
no esporte;

» Roda de conversa
sobre as relagfes
expostas na reportagem;

» Leitura, analise e
discussao do artigo
proposto;

» Atividade de fixagao
e interpretacdo do género
discursivo artigo de
opini&o sobre racismo no
esporte;

» Discussio sobre as
respostas da atividade.

»Data Show,
pendrive;

»Video, slides;

»Caderno e canetas
para anotacdes;

»Texto: A triste
realidade do
preconceito racial
nos esportes.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A quarta oficina pedagdgica foi a mais curta com duracdo de 3h/a e teve como objetivo

principal o de perceber o racismo estrutural no esporte, mesmo quando 0s negros estdo em

situacdo de superioridade.

Especificamente, objetivamos Interagir com a discussdo por meio de noticia e

reportagem de impacto sobre racismo no esporte; inferir com olhar critico e discursivo o
género discursivo artigo de opinido sobre racismo no esporte; ler, analisar e interpretar as
relacdes étnico-raciais por meio do género discursivo artigo de opinido sobre a triste realidade
do preconceito racial no esporte.

Por intento desse objetivo, iniciamos apresentando pequenas reportagens relativas ao
racismo no esporte, nas quais estavam inseridas pesquisas de aumento desse tipo de racismo
em algumas modalidades esportivas.

Em seguida, comecamos um debate caloroso e discursivo sobre os pontos de vista
expostos nas reportagens. De um lado, um estudante que argumentava sobre o vitimismo de
alguns atletas e, do outro, estudantes que defendiam pontos de vista para a punic¢ao dos racistas,
e ainda, estudantes neutros, que preferiram ndo externar uma defesa.

Nesse contexto, iniciamos a leitura do ultimo artigo das oficinas pedagdgicas, uma

leitura compartilhada, com discussdo de cada paragrafo e exposicao de opinides a medida que



a leitura avangava. Em seguida, interpretacéo coletiva e compartilhada em voz alta para o grupo

presente.

Figura 20: Racismo no esporte

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Apbs a conclusdo das quatro oficinas em sala de aula, acreditamos ter alcangcado 0s
objetivos propostos para as oficinas e lancamos o convite para participacdo na aula-passeio ao
Engenho Massangana, local da infancia e da moradia de Joaquim Nabuco, onde ele construiu
boa parte dos ideais abolicionistas, junto a José do Patrocinio e Luis Gama, na luta antirracista.

Quadro 16: Resumo da oficina 5 — Tema - Aula-Passeio

e Selecionar informagdes
para a apresentacéo da
culminéncia e para seu
empoderamento discursivo
antirracista na

> Selegdo de
informacdes para a
apresentacdo da
culminéncia e para
sustentacdo de seu

transformac&o social das empoderamento

relacBes étnico-raciais. discursivo
antirracista na
transformacéo

social das relagdes
étnico-raciais.

5 horas/aulas. | eConhecer o Engenho » Aula-passeio a0 | » Transporte;
Massangana e toda a Engenho
historia representada por | Massangang; » Lanche;
dele;

P Interagdo com a > Agua;
elnteragir com a historia e | leitura da historia e
relaciona-la com o relacionar com o » Caderno e
presente; presente; canetas para
anotacdes.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora




108

Apos a conclusdo das oficinas em sala de aula e o convite para a aula-passeio ao
Engenho Massangana, num outro momento - proximo ao dia do passeio - conversamos sobre a
perspectiva do que encontrariamos no Engenho Massangana e também sobre a significancia
desse espaco para a histéria de luta do povo negro. Apresentamos e folheamos o livro
Massangana e Nabuco: o tempo revisitado (2012), que traz um pouco da historia do engenho,
com imagens do espaco interno, externo, do ex-morador principal, o abolicionista Joaquim
Nabuco, dos demais ex-moradores e de acontecimentos no local, a fim de criar expectativa para

0 dia da aula-passeio.

Figura 21: Livro Massangana e Nabuco: o tempo revisitado

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

A quinta oficina teve como objetivo principal conhecer o Engenho Massangana e toda
a historia representada por ele; e especificamente, interagir com a historia e relaciona-la
com o presente; selecionar informacdes para a apresentacdo da culminancia e para seu
empoderamento discursivo antirracista na transformacao social das relagdes étnico-raciais.

Sob tal prospectiva, a aula-passeio aconteceu no dia nove de novembro, que também é
0 més da Consciéncia Negra, més de grande reflexdo sobre os atrasos, retrocessos e avangos
relacionados ao povo negro, assim como as relagdes étnico-raciais entre as pessoas. Os
estudantes estavam convidativos por um momento fora do ambiente escolar. Assim, dos dez
estudantes da turma, sete estudantes se fizeram presentes, os demais justificaram a auséncia por
forca do trabalho e de consulta médica no horario diurno.

Ja no espaco, fomos recebidos pelo historiador Igor Amaranti, que, com muita simpatia,
foi discorrendo sobre o espaco, a historia, os principais ex-moradores, a importancia do local e

interpelando os estudantes sobre o conhecimento ja adquirido sobre essa parte da historia.
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Figura 22: Visita ao Engenho Massanganga
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Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Um momento interessante que nos chamou a atencéo nessa aula-passeio, foi quando o
professor-historiador perguntou sobre a identidade racial dos estudantes e prontamente eles
responderam - sem titubear - demonstrando aprendizagem das discussfes anteriores. Mais
interessante ainda, foram quatro estudantes se identificarem como negros, dois brancos e um
“moreno”, lembrando que no questionario sécio-historico apenas um aluno se identificou como

negro, caracterizando um avango das nossas discussoes.

Figura 23: Interacdo no Engenho Massangana

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Para mais, a visita foi maravilhosa composta por muita informacédo histérico-cultural,
interacdo com a exposicdo, aprendizagem reflexiva, falas conscientes e finalizamos com um

momento relaxante, num espaco verde lindo, regado a lanches e 4gua de coco.
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Figura 24: Relaxamento no espaco Massangana

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Voltaram felizes, fizeram falas de agradecimentos e acreditamos que estejam
fortalecidos e melhor preparados para participacdo na culminancia do projeto que seré celebrada
no dia da Consciéncia Negra, dia 20 de novembro, data da morte de Zumbi dos Palmares, lider

abolicionista de relevancia histérica.

Quadro 17: Resumo da oficina 6 — Tema - Culminancia do Projeto

3 horas/aulas.

e Apresentar para a
comunidade escolar
um pouco da
aprendizagem
adquirida durante o
projeto;

e Aclamar a historia, a
cultura e as pessoas que
s80 vozes ativas na
defesa por relacGes
étnico-raciais
respeitosas e
equitativas;

eDefender uma nova
postura nas relacées
étnico-raciais;

eConvidar os presentes
para adotarem,
socialmente, uma
postura antirracista.

» Apresentagdes para
0 grande grupo, da
escola, um pouco da
aprendizagem
adquirida durante o
projeto.

» Apresentagdes de

musicas, declamacdes,
dancas, celebridades

negras, falas de defesa
por novas posturas nas
relagdes étnico-raciais
na escola e sociedade.

»Papelaria,
audiovisual,
pendrive, data
show,
ornamentacdo;

»Livro;

»Lanche.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora
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O evento da culminéncia do projeto aconteceu no dia 20 de novembro do ano corrente
para toda a comunidade escolar do periodo noturno, horério da nossa turma.

Inicialmente, pensamos essa oficina toda apresentada pelos alunos, porém nao tendo
tempo habil para preparacdo efetiva, mudamos para uma palestra e com depoimentos dos
alunos, sobre o que foi vivenciado nas oficinas.

Essa sexta e ultima oficina teve duracdo de 3h/a e tivemos por objetivo principal
apresentar para a comunidade escolar um pouco da aprendizagem adquirida durante o
projeto.

Especificamente, objetivamos defender uma nova postura nas relagdes étnico-raciais;
aclamar a historia, a cultura e as pessoas que sao vozes ativas na defesa por relagdes étnico-
raciais respeitosas e equitativas; assim como, convidar os presentes para adotarem,
socialmente, uma postura antirracista.

Por essa finalidade, iniciamos apresentando o resultado de uma pesquisa que trazia uma
porcentagem de 64% de jovens negros entre 14 a 29 anos que apontavam o ambiente escolar
como o mais violento e o local onde mais sofrem racismo, consequentemente levando ao
abandono escolar cerca de 71,7% jovens negros em todo o pais.

Em seguida, transmitimos um video de cinco minutos intitulado: Racismo ndo se
combate com siléncio, no qual pessoas pretas do género feminino e masculino expunham as
dores que eles sentiram ao vivenciarem situacdes de preconceito, de discriminagédo, de racismo
e de injuria racial ao longo se suas trajetorias, inclusive a escolar.

Impactados com o video, iniciamos a apresentacdo dos nossos slides de 51 laudas
coloridas, compostos de muita informacdo histérica, problemas nas relagcdes étnico-raciais,
legislacdo vigente de protecdo e denincia, e de caminhos para aquisi¢cdo de conhecimento e
adocdo de uma postura antirracista, além de imagens contextualizadas e de pessoas referéncias
na luta antirracista ao longo da historia e dos dias atuais. Ademais, um dos alunos participantes
do projeto falou sobre a experiéncia de vivenciar o projeto e sobre o contexto do livro recebido,
Mandela: o africano de todas as cores.

Por fim, transmitimos - em primeira mao - um curta-metragem impactante, selecionado
por quatro festivais de cinema intitulado: Bala Perdida da autora Maria Anténia Diniz (2023),
acerca da problematica das criancas periféricas atingidas por balas perdidas no Brasil. Os
estudantes conceituaram, contextualizaram e interpretaram a esséncia do curta com a situacéo
das muitas criangas que foram atingidas e mortas por balas perdidas no pais, em sua maioria
negras, consequéncia de um sistema brutal e incoerente.

Agradecida por mais essa experiéncia, convidamos os estudantes para um lanche
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especial, baseado na culindria africana. Durante o lanche, varias foram as falas de
agradecimento, depoimentos e de que a partir de agora novas posturas e discursos estavam

sendo construidos, inclusive de professores.

Figura 25: Palestra para EJA e Travessia

Fonte: acervo fotogréafico da pesquisadora

Nesse mesmo momento, surge o convite da gestdo escolar para que essa mesma palestra
fosse levada aos estudantes do horario diurno para que eles pudessem sentir os efeitos causados
naquela noite. Assim, no dia seguinte, levamos a palestra e seus complementos para os alunos
dos 1° e 2° anos do Ensino Médio, que receberam as informacoes e reflexdes de bracos abertos,
com entusiasmo e com muitas participacbes por relatos de acontecimentos na escola e

dendncias de posturas inadequadas de professores.

Figura 26: Palestra para o Ensino Médio

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Finalizamos esta etapa satisfeitos e com a certeza de termos alcancado todos os
objetivos propostos nesta oficina, preparamo-nos para aplicagdo da atividade diagnostica final.
6.6.5 Avaliacao diagnostica final e analise
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Apos todo processo de identificacdo por meio do questionério socio-historico, da
avaliacdo diagnostica inicial, das quatro oficinas em sala de aula, trabalhando o ensino da
leitura, das caracteristicas e da leitura do artigo de opinido, das problematicas, avangos e
desafios das relacdes étnico-raciais; assim como da aula-passeio ao Engenho Massangana e a
culminéancia do projeto por meio de uma palestra e depoimentos de alunos sobre o processo
desenvolvido, chega a hora da avaliagdo diagnostica final, que teve por objetivo avaliar se essa

proposta foi positiva ou negativa diante dos desafios propostos.

Figura 27: Aplicacdo da avaliacdo diagnostica final

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Nessa perspectiva, levamos o ultimo artigo de opinido para ser lido, interpretado e
avaliado pelos alunos de forma leve, sem pressdo, porém esperando um avancgo ponderado.

O artigo de opinido em questdo foi o intitulado Os desafios do racismo e um sopro de
esperanca, composto por 10 pardgrafos que traz como tema principal a esperanga para a luta
antirracista, apesar dos desafios dessa problematica. Escrito pelas autoras Jan Jarab,
representante da ONU Direitos Humanos na América do Sul, e Marlova Jovchelovitch Noleto,
diretora e representante da UNESCO no Brasil e Coordenadora Residente A.l. da ONU no
Brasil.

Novamente alicercamos nossa analise sobre as Concepgdes de Leitura nas
caracteristicas Ascendente, Descendente, Sociointeracionista e Critico-Discursiva, a fim de
compreendermos, nos estudantes participantes do corpus da pesquisa, a contribuicao e evolugédo
relacionada a leitura, & compreensdo, a interpretacdo, na aquisicdo de conhecimentos e do
empoderamento discursivo sobre o tema das relagdes étnico-raciais na concepcao da leitura
Critico-Discursiva.

Para tal, distribuimos a interpretacdo nas mesmas cinco questbes da avaliacdo
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diagndstica inicial, acrescida de uma sexta com uma pergunta bénus sobre a avaliacdo desses

estudantes, relacionada ao processo de desenvolvimento do projeto.

Figura 28: Artigo de opinido Os desafios do racismo e um sopro de esperanca

ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca

Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos: desigualdades no acesso a sadde, a
educacdo de qualidade, a um trabalho digno, a moradia adequada, a terra, além do efeito desproporcional de
pobreza, inseguranca alimentar, criminalizacdo e inseguranca publica.

23 margo 2021 Jan Jarab e Marlova Jovchelovitch Noleto Legenda: Foto: Wilson Dias/Abr

O peso da heranca de discriminagdo racial — incluindo a colonizac&o e o genocidio de povos indigenas
nas Ameéricas, o trafico transatlantico, a escravizacdo das pessoas afrodescendentes e a segregacéo racial—
geram efeitos até hoje nas oportunidades e na garantia dos direitos humanos no mundo. O Brasil ndo é excecao:
0 pais viveu um historico de colonizacdo e tréfico de pessoas escravizadas intenso, o que se reflete em uma
populagdo composta por mais de 50% de afrodescendentes e 305 povos indigenas. Esses grupos acumulam
uma série de vulnerabilidades em decorréncia do racismo e demandam atenc&o especifica do poder publico, da
sociedade civil e de organizacdes internacionais.

O ano de 2020, lamentavelmente, mostrou com crueldade os impactos do racismo. Enfrentamos uma
pandemia e uma crise sanitaria com efeitos devastadores para as populagfes em situacdo mais vulneravel, como
bem lembrou a Alta Comissaria das Nagoes Unidas para os Direitos Humanos, Michele Bachelet. Ao mesmo
tempo, observamos o debate sobre racismo sendo recolocado na agenda global, a partir do assassinato de
George Floyd por policiais nos Estados Unidos.

No Brasil, 0 assassinato do Jodo Alberto Freitas as vésperas do Dia da Consciéncia Negra evidenciou
mais uma vez a situacdo do racismo, sobretudo do racismo institucional. De acordo com o Atlas da Violéncia
de 2020, 75,7% das pessoas assassinadas sao negras. Jovens negros periféricos estdo entre as principais vitimas
de homicidio. Jovens indigenas enfrentam estigmatizacdo e discriminacdo ao sairem de suas aldeias para
acessar servicos publicos de educacédo superior ou empregos e, frequentemente, tém seu pertencimento étnico-
racial questionado.

Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos: desigualdades no acesso a saude, a educacao
de qualidade, a um trabalho digno, a moradia adequada, a terra, além do efeito desproporcional de pobreza,
inseguranca alimentar, criminalizacdo e inseguranga puablica. A pandemia da COVID-19 ressaltou essas
diferencas significativas de acesso a 173 direitos humanos entre grupos raciais marginalizados, demonstrando
o impacto do racismo, principalmente para pessoas afrodescendentes, quilombolas e povos indigenas, 0s mais

afetados negativamente neste momento de crise sanitaria.
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Uma pesquisa feita pelos institutos Data Favela e Locomotiva no inicio deste ano mostrou que 67% dos
moradores de favelas sdo negros. Como a maioria dos servicos de salide de mais qualidade fica localizada nos
bairros mais centrais das cidades, essa populacdo tem acesso limitado a tais servicos, colocando essas pessoas
em maior risco, visto que ndo recebem o tratamento adequado para a doenca.

O ressurgimento de grupos neonazistas e supremacistas brancos tem encontrado na internet uma nova
fronteira para disseminar discurso de ddio e discriminacgdo racial. As novas tecnologias possibilitam que esses
conteidos se disseminem com muita rapidez, sem que haja ainda ferramentas adequadas para combater esse
fendmeno. Todos esses casos demonstram o quanto o enfrentamento ao racismo permanece um desafio atual e
dindmico, que ndo diz respeito somente as populac¢tes que sofrem diretamente seus efeitos negativos, mas sim a
todas as pessoas.

Nesse contexto, a juventude no Brasil e no mundo tem exercido um papel importante, principalmente
pelo protagonismo nas redes sociais e outras ferramentas que potencializam sua mobilizacdo e discurso. Jovens
indigenas atuando em redes, ou mesmo de forma independente, tém se engajado na afirmacéo da diversidade da
identidade indigena, reiterando e reivindicando seus direitos humanos, principalmente o direito a terra e ao meio
ambiente e a participacao politica.

A juventude negra, também em coletivos ou de forma independente, tem fomentando a discusséo sobre
a incidéncia politica, educacdo, violéncia policial, ao passo que incrementa o espaco civico para debates plurais
e abertos sobre o racismo estrutural e institucional. As juventudes indigenas, negras, ciganas, de ascendéncia
asiatica tém se envolvido na conscientizacdo e proposta de uma postura antirracista nos mais diversos espagos:
cultura, meio digital, satide, educacdo, meio ambiente e, principalmente, na luta por direitos humanos.

O enfrentamento ao racismo pode ter uma nova fase a partir de agora, com todas as licbes deixadas pela
pandemia de COVID-19. Esta nova fase deve incluir cada vez mais a¢Bes estruturais e programaticas, que
incidam na raiz das desigualdades raciais. Exemplo disso é a formagéo de uma comissao de 20 juristas negras e
negros, na Camara dos Deputados, instalada oficialmente m 21 de janeiro deste ano, para examinar a legislagédo
brasileira sobre racismo.

A criacdo de mais espacos de participacdo diversa e popular — especialmente para jovens — é
imprescindivel para ampliar o espaco civico, garantir a visibilidade das populagdes e possibilitar o enfrentamento
ao racismo em suas multiplas formas. O empoderamento e o envolvimento das novas geracdes na tomada de
decisfes importantes para a sociedade é um sopro de esperanga com grande potencial para gerar mudancas no

presente, mas também para reconstruirmos um futuro melhor, onde ninguém seja deixado para tras.

23 marco 2021

Por Jan Jarab, representante da ONU Direitos Humanos na Ameérica do Sul, e Marlova Jovchelovitch Noleto,
diretora e representante da UNESCO no Brasil e Coordenadora Residente a.i. da ONU no Brasil.

Fonte: ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca | As Na¢6es Unidas no Brasil

https://brasil.un.org/pt-br
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Sobre esse ultimo artigo, iniciamos novamente com a Concepgdo de Leitura
Ascendente, onde o foco estd no texto, e questionamos: Este artigo traz uma informacao, do
texto, em destaque, segundo essa informacao, quais sdo os desafios acumulados por causa
do racismo?

Nessa primeira questdo, diante de tudo que foi trabalhado, esperavamos que todos
respondessem facilmente, com a transcricdo do texto destacado no artigo, uma vez que essa
informacao esta representada logo apds o titulo do artigo, tornando a resposta bem acessivel. O
leitor/aluno sé precisaria dar foco no texto e decodificar a informacéo.

Vejamos as respostas:

Quadro 18: Respostas para a primeira questdo da avaliacdo diagndstica final

Aluno A Desigualdades no acesso a satde, educagdo, a um trabalho,
a moradia adequada.

Aluno B Desigualdades no acesso a salde, a educacdo de qualidade,
a um trabalho digno, a moradia adequada, a terra, além do
efeito desproporcional de pobreza, inseguranca alimentar,
criminalizagdo e inseguranca publica.

Aluno C Desigualdade ao acesso a salde, a educagdo de qualidade,
a um trabalho digno, a moradia adequada, & inseguranga
alimentar.

Aluno D Desigualdades no acesso a salde, a educacao de qualidade,

a um trabalho digno, a moradia adequada, a terra, além do
efeito desproporcional de pobreza, criminalizagéo.

Aluno E Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos:
desigualdades no acesso a salde, a educagdo de qualidade,
a um trabalho, criminalizacéo e inseguranca publica.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Assim sendo, classificamos que todos os estudantes estdo dotados dessa competéncia
composta na Concepcdo Ascendente. Todos eles decodificaram o enunciado, entenderam a
questéo e foram em busca da resposta no texto. Alguns transcreveram exatamente a informagéo
do texto destacado, outros reduziram essa informacédo, ou contextualizaram de maneira propria
destacando o que mais Ihe chamou atencéo, sem prejudicar, diretamente, a resposta.

Na segunda questdo, trouxemos a Concepcdo Descendente e indagamos: O artigo de
opinido € um género discursivo em que o/a(s) autor)a(s) abordam uma problematica da

atualidade, contextualizada com questBes sociais. A partir do titulo, vocé consegue identificar
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a temética deste artigo de opini&o?

Aqui, esperdvamos que 0s estudantes usando seu conhecimento linguistico prévio, de
mundo e dos conhecimentos adquiridos ao longo do desenvolvimento do projeto, respondessem
contextualizando que, apesar dos muitos desafios causados pelo racismo, existe, sim, esperanca
para esse mal. A palavra chave dessa questao é esperanca.

Observemos as respostas:

Quadro 19: Respostas para a segunda questao da avaliagdo diagndstica final

Aluno A Ter esperanca que um dia o racismo acabe.

Aluno B Sobre a temética desse artigo nos traz ter uma esperanga
para o fim do racismo.

Aluno C O texto e o autor se referem ao Racismo como um problema
que ainda ndo conseguimos vencer, a violéncia sobre a
populacdo negra e pobre no Brasil e no mundo.

Aluno D Os desafios do racismo, e uma esperanca para o fim do
racismo.
Aluno E Os desafios do racismo e um sopro de esperanga ante a

juventude negra, também em coletivos ou de forma
independente, tem fomentado a discussdo sobre a
incidéncia politica, educacao, violéncia policial, etc.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Assim, analisamos que todos o0s cinco estudantes responderam dentro da
contextualizacdo esperada na Concepcao de Leitura Descendente, seja copiando ou fazendo uso
de suas proprias palavras. O estudante C fez referéncia direta ao texto e ao autor, fugindo,
talvez, da resposta esperada para esse momento, 0 que ndo caracteriza que ele ndo tenha
conhecimento linguistico, prévio ou de mundo, pelo contrario, tem experiéncia demais,
levando-o0 ao avanco de suas conclusdes sobre o texto e 0 autor, uma vez que ao usar a expressao
“ainda né@o conseguimos vencer” ele fala de esperanga.

Na terceira pergunta, trouxemos uma questio com a Concepcdo de Leitura
Sociointeracionista, perguntando: Quais 0s argumentos que a autora apresenta ao longo deste
artigo para defender seu ponto de vista de que o peso da heranca da discriminagéo racial
gera efeitos até os dias atuais?

Esperavamos que todos fizessem uso das concepgdes de leitura anteriores e efetivassem

interacdo com os conhecimentos historicos, sociais, alem dos adquiridos durante o projeto e
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ainda da construcdo da leitura no conhecimento do texto, expondo com propriedade algumas
das opinides das autoras ao longo do texto.

Atentemos as respostas:

Quadro 20: Respostas para a terceira questdo da avaliagdo diagnostica final

Aluno A A juventude no Brasil, direitos humanos e os desafios
acumulados por causa do racismo.

Aluno B O assassinato de George Floyd por policiais nos Estados
Unidos, o0 assassinato de Jodo Alberto Freitas nas vésperas
do dia da Consciéncia Negra evidenciaram mais uma vez a
situagdo do racismo, sobretudo do racismo institucional.

Aluno C Garantia dos direitos humanos, os desafios acumulados por
causa do racismo, um trabalho digno.

Aluno D A escravizagdo das pessoas afrodescendentes e a
segregacao racial geram efeitos até hoje. O Brasil ndo é
excecdo, o pais viveu um histérico de colonizacéo e trafico
de escravizados em uma populacdo composta por mais de
50% de afrodescendentes e 305 povos indigenas. Com o
Atlas da violéncia de 2020, 75,7% das pessoas assassinadas
s80 negras.

Aluno E Ela defende a questdo que uma pesquisa mostra que 67%
dos moradores de favelas sdo negros. E que 75% das
pessoas assassinadas sdo negras e que s6 tem 20 juristas
negras e negros.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Diante das respostas, compreendemos que a Concepcdo de Leitura Sociointeracionista
foi de alguma forma alcancada quando todos os estudantes buscaram 0s argumentos que
sustentam a tese que sdo das autoras, da historia e nossa diante das discussdes expostas no
projeto. Os estudantes B, D e E se destacaram com alguma propriedade das ideias discutidas
no projeto, dos pontos de vistas que foram expostos ao longo de nossas discussdes, na
culminancia e pelas autoras, no texto. Ja os estudantes A e C, mesmo sendo mais sintetizados
na elaboracédo da resposta, conseguiram contribuir criticamente e alcancar essa concepcao.

Passando para a quarta questdo, também de caracteristica sociointeracionista,
interpelamos: Quais as conclusdes com as quais as autoras finalizam seu artigo para tentar
nos convencer das suas ideias?

Nessa interpelacdo, esperavamos que todos os estudantes apresentassem, pelo menos,
uma conclusédo que nos desse esperanca de que, enquanto jovem participante de uma juventude

ativa e conectada, tivessem percebido a responsabilidade que Ihe cabe.
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Avaliemos as respostas:

Quadro 21: Respostas para a quarta questéo da avaliagao diagnostica final

Aluno A Ter esperanga para a gente lutar contra o racismo e para
reconstruir um futuro melhor.

Aluno B O enfrentamento ao racismo em suas multiplas formas. O
empoderamento e o envolvimento das novas geracdes na
tomada de decisGes importantes para a sociedade é um
sopro de esperanca com grande potencial para gerar
mudancas no presente, mas também para reconstruirmos
um futuro melhor, onde ninguém seja deixado para tréas.

Aluno C A criacdo de mais espacos, de participacdo diversa e
popular, o enfrentamento de novas geracfes na tomada de
decisoes.

Aluno D A juventude no Brasil e no mundo tem exercido um papel

importante, jovens indigenas atuando em redes, ou mesmo
de forma independente, tém se engajado na afirmacdo da
diversidade indigena reiterando e reivindicando seus
direitos humanos.

A juventude negra, também tem fomentado a discussdo
sobre a incidéncia politica, educacéo, violéncia policial.

Aluno E A criagdo de mais espacos de participacdo diversa e
popular. Especialmente para jovens é imprescindivel para
ampliar o espaco civico, garantir a visibilidade das
populacbes e possibilitar o enfrentamento do racismo em
suas multiplas formas.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Na questdo acima, consideramos que todos os estudantes alcancaram a Concepcao
Sociointeracionista, pois conseguiram interagir com os conhecimentos adquiridos e cada um
com sua forma e propriedade que Ihe cabe buscou a resposta apresentando as conclusées mais
importantes, de maior relevancia na sua leitura.

Quando os estudantes concluem falando de esperanca, do enfrentamento ao racismo se
autoincluindo, da tomada de decisdo das novas geracOes, do destaque a juventude negra e
indigena no protagonismo do enfrentamento a esse mal, e da énfase para a criacdo de espacos
de participacdo popular, para garantia da possibilidade do enfrentamento ao racismo — tudo isso
nos leva a desfechar que eles perceberam os caminhos possiveis para as possiveis agoes
antirracistas.

Em continuacdo, na quinta questdo, com caracterizacdo critico-discursiva, ele terd a
oportunidade de utilizar todo conhecimento linguistico - prévio, de mundo, interacional, sécio-

historico e ideologico - adquirido, externando sua opinido quando questionamos: Qual a sua
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opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de opinido? Concorda?
Discorda? Por qué?

Por sua resposta, acreditando té-lo conquistado para a luta antirracista, esperadvamos que
todos respondessem que sim, que concordaram com as autoras no titulo, no ponto de vista
defendido, nas criticas realizadas, na exposi¢do do quadro vergonhoso dos desafios, ainda, a
serem superados e na esperanga de que 0s jovens deverao ser protagonistas nessas agoes.

Avaliemos as respostas:

Quadro 22: Respostas para a quinta questdo da avaliagao diagnostica final

Aluno A Concordo, porque traz a realidade do mundo, e que esse
tema mostra a discriminacgéo e luta contra as diferencas.

Aluno B Concordo, porque o racismo é uma falta de amor para com
0 préximo. Acreditamos em um futuro melhor longe do
racismo, discriminacéo e preconceito.

Aluno C Concordo, porque devemos acabar com 0 racismo porque
somos todos iguais preto, branco, indio, pobres, ricos,
quando o sol nasce ele vem para todos nés e devemaos saber
respeitar uns aos outros, pois quando morremos todos
virardo o mesmo pé e do pd que viemos ndo tem cor.

Aluno D Sim concordo com os pontos de vista defendidos neste
artigo porque os desafios por causa do racismo sao muitos,
mas ainda ha esperanca para uma melhoria.

Aluno E Concordo porque realmente “todos” nds merecemos um
trabalho digno, uma educacdo melhor, ndo “devemos”
fechar mais os olhos pra isso “nds” merecemos coisas
melhores.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Diante das respostas, defendemos que todos os estudantes alcancaram a Concepcao
Critico-Discursiva, uma vez que todos externaram suas opinides e agregaram mais informac6es
voltadas a sua crenca e ideologia no complemento de suas respostas.

Endossamos que a Concepcdo de Leitura Critico-Discursiva foi alcangada nessas
respostas, visto que nas suas respostas existe uma leitura critica, o discurso estd melhor
desenvolvido e eles se fundamentam nas discussGes, nas leituras realizadas. Quando
evidenciam a luta contra as diferencas; um futuro melhor; as diferencas no trato das expressoes
racismo, discriminagéo e preconceito; acabar com o racismo; reconhecem os muitos desafios a

serem superados e quando se autoidentificam enquanto sujeitos nesta e desta luta.
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Figura 29: Respostas na avaliacéo diagnostica final

Fonte: acervo fotografico da pesquisadora

Ensinar adolescentes, jovens e adultos a ler e a se posicionar torna-se um processo
dindmico quando essa leitura passa a ser formada na construcdo de sentidos e no despertar da
criticidade daquilo que é exposto num texto, numa fala, num discurso mais elaborado.

Bonifécio (2015) defende e n6s corroboramos que a leitura seré fortemente influenciada
pela finalidade/objetivo que se quer alcancar: “[...Jn6s ndo devemos dar a leitura um tratamento
Unico a todos os textos. Diferentes objetivos, assim como diferentes questdes de compreensao
pedem atitude diferente do leitor em relagdo ao texto” (Bonifacio, 2015, p.15). Nessa pratica,
nosso objetivo era ensinar uma leitura mais critica para discursos melhor fortalecidos para

transformacéo social. Logo, acreditando no alcance, passemos a comparar 0s dados.



122

CAPITULO VII

Neste capitulo, expomos a comparacdo das respostas dos alunos, a partir das concepgdes
de leitura ascendente, descendente, sociointeracionista e critico-discursiva, por meio da
producdo inicial na avaliacao diagndstica sobre o artigo de opinido: Burrice € o racismo. Assim
como, na producdo final diagndstica sobre o artigo: Os desafios do racismo e um sopro de
esperanca, para andlise dos dados coletados na pesquisa e para a avaliacdo da eficacia dessa
intervencdo para reflexdo das relacbes étnico-raciais, ampliacdo do conhecimento, da

argumentacdo, do empoderamento discursivo para transformacéo social.

7 DA ANALISE COMPARATIVA DOS DADOS

A linguagem utilizada pelos falantes da lingua portuguesa ganha notoriedade ante os
anseios que seus discursos poderao alcancar na pratica social, diante dos ensejos do poder de
fala. Dessa forma, voltaremos a AD, dado que esta foi a forma selecionada para a analise
durante o processo de desenvolvimento das rodas, das oficinas e do projeto em si.

A AD se configura como ideal a nossa analise, uma vez que

A Andlise do Discurso é a disciplina que vem ocupar o lugar dessa necessidade
tedrica, trabalhando a opacidade do texto e vendo nesta opacidade a presenca do
politico, do simbdlico, do ideoldgico, o préprio fato do funcionamento da linguagem:
a inscrigdo da lingua na histdria para que ela signifique. A ideia de funcionamento
supde a relagdo estrutura/acontecimento, articulacdo do que é da ordem da lingua e do
que deriva de sua historicidade, relacdo entre o que, em linguagem, é considerado
estavel com o que é sujeito a equivoco (Orlandi, 2008, p.21).

Em vista disso, a AD pelas categorias da Identidade e do sujeito, apresenta-se como
ideal para a proposta dessa investigacdo, na qual problematizamos as dificuldades do ato de ler,
e ainda dos obstaculos do ato de ler relacionados ao politico, ideolégico, significativo em todas
as suas nuances, para melhor adequacdo da linguagem no discurso critico da realidade, dos
problemas sociais, dos mais vulneraveis e dos menos favorecidos, com fins emancipatorios.

Ainda nesse contexto, entendemos, por meio das estratégias de ensino da leitura que
foram desenvolvidas nas oficinas pedagdgicas para a aquisicdo do letramento racial, dos
estudos e das falas persuasivas tecidas ao longo da proposicao desse trabalho, que a AD é a que
melhor se adéqua, por ser analitica no discurso de poder dos opressores como potencializamos
em outro momento. Por essa consequéncia, a provocacao que se desdobrou para a interpretagéo

de cada leitura, cada discussdo, buscando sentido e significagdo para os porqués diretamente
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relacionados aos atores do projeto, na busca por transformacéo social.

Por esse angulo, consideramos a observacdo, os comportamentos e os discursos em
relacdo ao tema, tal qual seu conhecimento de causa. Analisamos as respostas dos questionarios
e das avaliacgdes, 0 envolvimento nas atividades propostas, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades durante e apds a execugdo do projeto mediante as atividades, os debates e a
apropriacéo de fala.

Comparemos os dados coletados:

Nessa questdo de Concepc¢do Ascendente de Leitura, quando questionamos:

Este artigo traz uma informacéo, do texto, em destaque, segundo essa informacao,
quem é o elemento central das desigualdades ao qual a autora se refere? (Diagnostica inicial)

Este artigo traz uma informacéo, do texto, em destaque, segundo essa informacao,
quais sao os desafios acumulados por causa do racismo? (Diagnostica final)

Por se tratar de questdo onde o privilégio esta no texto, cada aluno redigiu sua resposta

conforme sua compreenséo do enunciado e do conhecimento do texto.

Quadro 23: Analise comparativa da primeira questdo

Aluno A Desigualdade estda nos carceres | Desigualdades no acesso a salde,
repletos, favelas e  periferias | educagdo, a um trabalho, a moradia
designadas como moradias. adequada.

Aluno B O corpo negro é o elemento central das | Desigualdades no acesso a salde, a
desigualdades ao qual a autora se | educagdo de qualidade, a um trabalho
refere. digno, & moradia adequada, a terra, além do

efeito  desproporcional de pobreza,
inseguranca alimentar, criminalizagdo e
inseguranca publica.

Aluno C O corpo negro carceres e favelas. Desigualdade ao acesso a salde, a
educacdo de qualidade, a um trabalho
digno, a moradia adequada, & inseguranca
alimentar.

Aluno D O corpo negro. Desigualdades no acesso a salde, a
educacdo de qualidade, a um trabalho
digno, a moradia adequada, a terra, além do
efeito  desproporcional de  pobreza,
criminalizacéo.

Aluno E O corpo negro é o elemento central na | Os desafios acumulados por causa do

reproducéo de desigualdades favelas e | racismo s8o muitos: desigualdades no

periferias designadas como moradias. | acesso a saude, a educacédo de qualidade, a
um trabalho, criminalizagdo e inseguranca
publica.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora
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Avaliando as respostas iniciais junto as respostas finais, visivelmente ja é possivel
verificar a evolugédo na leitura ascendente, uma vez que os alunos parecem apresentar mais
seguranca nas respostas quando escreveram mais, seja copiando seja reduzindo, em suma,
contextualizando conforme seu entendimento. Todos transparecem ter entendido o enunciado
e partiram em busca da informagéo adequada no texto, para a elaboracdo da resposta adequada
na atividade. Portanto, comparando as respostas iniciais e finais, a Concepcdo Ascendente foi
sendo percebida e naturalizada no decorrer das atividades realizadas nas oficinas e consolidada
na finalizacdo do projeto.

Em seguida, partimos para a questdo de Concepgdo Descendente de Leitura, quando
questionamos: O artigo de opinido € um género discursivo em que o/a/as autor/a/as
aborda/am uma problematica da atualidade, contextualizada com questdes sociais. A partir
do titulo, vocé consegue identificar a tematica deste artigo de opinido?

Nesta questdo o foco esta no leitor. Assim, os alunos, além da decodificagdo exposta
no titulo, usaram o conhecimento de mundo, a discussdo no projeto, as movimentacgdes sociais,

fazendo inferéncias baseadas nesses conhecimentos e sobre o que esta exposto no titulo.

Quadro 24: Anélise comparativa da segunda questao

Aluno A N4o sei. Ter esperanga que um dia 0 racismo
acabe.
Aluno B Burrice é o racismo. A temética | Sobre a temética desse artigo nos traz ter

deste artigo de opinido nos mostra | uma esperanca para o fim do racismo.
sobre a desigualdade do corpo
Negro no nosso pais.

Aluno C Racismo. O texto e o autor se referem ao Racismo
como um problema que ainda néo
conseguimos vencer, a violéncia sobre a
populacdo negra e pobre no Brasil e no
mundo.

Aluno D O racismo. Os desafios do racismo, e uma esperanca
para o fim do racismo.

Aluno E Sim, estd querendo dizer que é | Os desafios do racismo e um sopro de
burrice fazer racismo e precisa ser | esperanca ante a juventude negra,
mudado. também em coletivos ou de forma
independente, tem fomentado a discussdo
sobre a incidéncia politica, educagdo,
violéncia policial, etc.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora
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Desse modo, avaliamos que nas respostas da diagnostica final, os alunos ja
compreendiam melhor o género artigo de opinido e ja conheciam as caracteristicas desse género
em trazer uma informacdo polémica, em requerer uma reflexdo sobre essa teméatica e um
posicionamento. Assim, notamos gue eles estavam mais a vontade para elaborar uma resposta,
desde logo se posicionando sobre a problemaética das relagdes étnico-raciais.

No inicio, as respostas eram timidas, inseguras, expondo até¢ um “Nao sei”, pela falta de
conhecimento do género, do tema. Porém, eles foram construindo seus conhecimentos e
alcancando a Concepcéo Descendente, assim, elaborando respostas com maior propriedade.

Nesse contexto, avangamos para a Concepc¢do Sociointeracionista de Leitura, quando
perguntamos: Quais 0s argumentos que a autora apresenta ao longo deste artigo para
defender seu ponto de vista de que o corpo negro € o elemento central da reproducéo das
desigualdades? (Diagndstica inicial). Quais 0s argumentos que a autora apresenta ao longo
deste artigo para defender seu ponto de vista de que o peso da heranca da discriminacao
racial gera efeitos até os dias atuais? (Diagnostica final).

Na questdo de Concepcao Sociointeracionista, o privilégio esta tanto para o texto quanto
para o leitor, e ainda, para o autor do texto. Dessa forma o aluno usa tanto dos conhecimentos
leitores anteriores quanto dos conhecimentos construidos durante a leitura, expostos pelo autor
no texto. Além disso, mantém interacdo direta com os problemas histéricos e sociais - ainda
presentes na sociedade contemporanea - produzindo sentidos, pela discussdo e pela

compreensdo que essa abordagem pode proporcionar.

Quadro 25: Anélise comparativa da terceira questdo

Aluno A O corpo negro. A juventude no Brasil, direitos humanos e
os desafios acumulados por causa do
racismo.

Aluno B O negro também é gente. O assassinato de George Floyd por

policiais nos Estados Unidos, o assassinato
de Jodo Alberto Freitas nas vésperas do dia
da Consciéncia Negra evidenciaram mais
uma vez a situacdo do racismo, sobretudo
do racismo institucional.

Aluno C Um ponto de vista antirracista e em | Garantia dos direitos humanos, os desafios
defesa da mulher negra e do povo | acumulados por causa do racismo, um
negro e pobre. trabalho digno.

Aluno D Né&o consigo responder. A escravizacao das pessoas

afrodescendentes e a segregacdo racial
geram efeitos até hoje. O Brasil ndo é
excecdo, o0 pais viveu um histérico de
colonizagdo e tr&fico de escravizados em
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uma populagdo composta por mais de 50%
de afrodescendentes e 305 povos
indigenas. Com o Atlas da violéncia de
2020, 75,7% das pessoas assassinadas sdo

negras.
Aluno E Ela defendia os negros e falava de | Ela defende a questdo que uma pesquisa
gente que “vivia” na periferia. mostra que 67% dos moradores de favelas

sdo negros. E que 75% das pessoas
assassinadas sdo negras e que s6 tem 20
juristas negras e negros.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

A diferenca entre as respostas iniciais e finais s&o bem significativas. Os estudantes
buscam os argumentos no texto, interagindo com todo aparato de conhecimentos ja construidos.
Desse modo, defendemos que as respostas estavam mais pertinentes, mais encorajadas e mais
conscientes, uma vez que os alunos ousaram mais nas suas colocagdes escritas, demonstrando
assim, consciéncia leitora interativa com as informacdes fornecidas. J& ndo reduziram suas
respostas ¢ nenhuma resposta caracterizada por “Nao sei responder” como tivemos
inicialmente.

A postura dos estudantes diante das suas respostas apresenta mais interacdo e
maturidade. Dessa forma eles contribuem criticamente com a discussdo e atende as
necessidades dessa concepcao.

Em sequéncia, diante de outra questdo sociointeracionista, indagamos: Quais as
conclusBes com as quais a/as autoras finalizam seu artigo para tentar nos convencer das
suas ideias?

Nessa questdo, eles ja estdo convencidos das ideias de todos os autores que foram lidos
e ouvidos durante o desenvolvimento desse projeto. Logo, estando cientes da problematica, eles

vao a busca da solucdo para os problemas expostos pelas autoras.

Quadro 26: Anélise comparativa da quarta questdo

Aluno A N&o sei. Ter esperanca para a gente lutar contra o
racismo e para reconstruir um futuro melhor.

Aluno B Seremos firmes! O enfrentamento ao racismo em suas
maltiplas formas. O empoderamento e o
envolvimento das novas geragdes na tomada
de decisdes importantes para a sociedade é um
sopro de esperanga com grande potencial para
gerar mudancas no presente, mas também
para reconstruirmos um futuro melhor, onde
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ninguém seja deixado para tras.

Aluno C

A vulnerabilizacdo do corpo da mulher
negra que continua exposta a todo tipo de
agressao moral e fisica.

A criacdo de mais espacos, de participacdo
diversa e popular, o enfrentamento de novas
geracdes na tomada de decisdes.

Aluno D

N&o consigo responder.

A juventude no Brasil e no mundo tem

exercido um papel importante, jovens
indigenas atuando em redes, ou mesmo de
forma independente, tém se engajado na
afirmacdo da diversidade indigena reiterando
e reivindicando seus direitos humanos.

A juventude negra, também tem fomentado a
discussdo sobre a incidéncia politica,

educacao, violéncia policial.

Aluno E

Sobre a violéncia e agresséo. A criacdo de mais espagos de participacdo
diversa e popular. Especialmente para jovens
é imprescindivel para ampliar o espaco civico,
garantir a visibilidade das populacbes e
possibilitar o enfrentamento do racismo em

suas multiplas formas.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Nessas respostas, observemos como 0s alunos respondem com muito mais dominio
discursivo, com muito mais adequacdo linguistica e vontade de mudanca dessa realidade,
diversificando as possiveis solu¢des para o problema. Ja ndo visualizamos mais as frustracbes
e insegurancas expostas na diagnostica inicial quando lemos: “Nao sei” ou “Nado consigo
responder”. Observemos, também, que esses mesmos alunos A e D - que no inicio ndo
conseguiram elaborar uma resposta - na diagndéstica final ja se mostravam incluidos nas
possibilidades de esperanga, quando citam “a gente” e “juventude/jovens”, como também, nas
falas de esperanca e luta que esses alunos expuseram durante as discussoes.

Na quinta questdo de Concepcao Critico-Discursiva, na qual os alunos podem fazer uso
dos conhecimentos construidos por todas as demais concepces, o privilégio estd no texto, no
leitor, no autor, e ainda, em todos 0s conhecimentos sociais, historicos, ideologicos e dos
alcancados no desenvolvimento dessa experiéncia. Assim, questionamos: Qual a sua opinido
sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de opinido? Concorda? Discorda? Por

qué?



128

Quadro 27: Anélise comparativa da quinta questao

Aluno A Né&o sei. Concordo, porque traz a realidade do
mundo, e que esse tema mostra a
discriminacdo e luta contra as diferencas.

Aluno B Concordo perfeitamente. Racismo é | Concordo, porque o racismo é uma falta
burrice. de amor para com o0 proximo.
Acreditamos em um futuro melhor longe
do racismo, discriminacdo e preconceito.

Aluno C Totalmente correto, pois somos | Concordo, porque devemos acabar com o
todos iguais e ndo devemos aceitar 0 | racismo porque somos todos iguais preto,
racismo. branco, indio, pobres, ricos, quando o sol
nasce ele vem para todos nds e devemos
saber respeitar uns aos outros, pois
qguando morremos todos virardo o mesmo
po e do p6 que viemos nao tem cor.

Aluno D N&o consigo responder. Sim, concordo com 0s pontos de vista
defendidos neste artigo porque 0s
desafios por causa do racismo sdo muitos,
mas ainda ha esperanga para uma
melhoria.

Aluno E N&o sei responder. Concordo porque realmente “todos” nds
merecemos um trabalho digno, uma
educagdo melhor, ndo “devemos” fechar
mais os olhos pra isso “nods” merecemos
coisas melhores.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Em face dessas respostas, defendemos que o avan¢o dos conhecimentos linguisticos, de
mundo, interacional, historicos, sociais e ideoldgicos construidos, foi devidamente utilizado em
comparagao das respostas ofertadas. O “concordo”, dessa vez, estava mais firme, mais
encorajado, mais fundamentado e mais estruturado, devido as a¢6es desenvolvidas nas oficinas
pedagdgicas, direcionadas para a consolidacdo dos conhecimentos ja internalizados. Os alunos
A, D ¢ E ndo se intimidaram respondendo “N&o sei”, “Ndo consigo responder”, “N&o sei
responder”. Dessa vez, estando mais letrados racialmente, passaram a elaborar uma resposta
com mais consisténcia, a partir da inclusdo de si mesmos, enquanto sujeitos, nos problemas das
relacfes étnico-raciais. Ao que tudo indica, eles parecem ter encontrado sua identidade nessa
discusséo do poder social.

Por consequéncia dessas respostas, concluimos o comparativo dos dados, intercedendo
que todos os estudantes participantes dessa experiéncia estdo mais reflexivos em relacdo as
relacbes étnico-raciais, melhor preparados em relacdo a apropriacdo da leitura e da leitura

critico-discursiva, com maior letramento sobre o tema, melhor construidos no poder
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argumentativo, de modo a desenvolver o empoderamento discursivo sobre essa problematica
para atuacdo direta ou indireta de praticas antirracistas para transformacéo social.

Nossa analise ndo esteve diretamente ligada ao linguistico gramatical, mas as
possibilidades de producdo de sentidos e de empoderamento discursivo que essa didatica de

ensino da leitura pode proporcionar aos nossos estudantes. Brand&o (2004) argumenta que

Para analisar esses discursos, a AD, definida inicialmente como ‘o estudo lingiistico
das condigdes de producéo de um enunciado’ ndo se limita a um estudo puramente
linguistico, isto € a analisar s6 a parte gramatical da lingua (a palavra, a frase), mas
leva em conta outros aspectos externos a lingua, mas que fazem parte essencial de
uma abordagem discursiva: os elementos histdricos, sociais, culturais, ideoldgicos que
cercam a producdo de um discurso e nele se refletem; o espaco que esse discurso
ocupa em relagdo a outros discursos produzidos e que circulam na comunidade
(Brandéo, 2004, p. 6).

Além dos aspectos linguisticos envolvidos nesse processo, 0s aspectos externos da
producéo de sentidos desenvolvidos por meio das leituras, do letramento no tema das relagdes
étnico-raciais - como consequéncia dessa pratica - os alunos passaram a ler melhor nas rodas
de leituras compartilhadas, a expor suas ideias e defesas de forma menos envergonhada, a
compreender melhor os enunciados, a interpretar melhor as informacdes e a escrever melhor as
palavras e com mais coeréncia. Com isso, acreditamos no éxito dessa proposta visto que 0s
estudantes estdo mais seguros quanto a construcao de seus pontos de vista, contextualizando
melhor com a esséncia de suas interacfes e aprendizagens adquiridas.

Por fim do projeto, para potencializar ainda mais nossa discussdo e avaliacao das nossas
movimentacGes, trouxemos uma ultima pergunta bénus sobre a opinido individual e silenciosa
de cada aluno sobre o desenvolvimento da aprendizagem no decorrer do projeto interventivo
de leitura das relacGes étnico-raciais na escola e na sociedade. Entdo, perguntamos: Qual sua
opinido sobre esse projeto? (Vocé acha que aprendeu a ler melhor? Vocé acha que conseguiu

entender melhor a historia, a cultura e as relagfes étnico-raciais vivenciadas socialmente)?
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Quadro 28: Respostas sobre a avaliacdo do projeto

Aluno A Eu achei o projeto muito bom. Deu pra entender a historia
e 0s pontos de vista e eu acho importante mostrar um pouco
desses desafios na escola.

Aluno B Sim, aprendemos a ler e identificar melhor o que o artigo
tem a nos ensinar. Todos nés merecemos viver na sociedade
sem racismo, sem discriminacdo e preconceito.

Aluno C Muito bom, estou pegando mais o habito de ler e conhecer
melhor esses assuntos.

Aluno D Achei um projeto 6timo, muito legal e interessante. Aprendi
sim a ler um pouco melhor e consegui entender um pouco
sobre as relagdes étnico-raciais.

Aluno E Sim, esse projeto foi um gatilho para nds entendermos e a
aprendermos que sem saber nds estamos sofrendo e fazendo
racismo. E nos fez pensar no que nos falamos e entender o
que é errado.

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora

Nessas respostas, esperavamos ndo menos que coeréncia e positividade, haja vista que
as atividades de ensino de leitura do artigo de opinido com foco para as relagdes étnico-raciais
fluiram de forma muito harmoniosa e construtiva durante o processo de desenvolvimento do
projeto. Nessa situagdo avaliativa, o0 estudante teria uma nova oportunidade de fomentar sua
leitura critica das acGes desenvolvidas, bem como dessa grande problematica que é a relacao
étnico-racial no Brasil e no mundo, e, assim eles fizeram.

Para mais dessa aprendizagem, além dessas respostas, varios foram os relatos
entusiasmados na nossa avaliagdo oral sobre o projeto. Uma das alunas declarou: “No primeiro
artigo (o diagnostico) eu fiquei desesperada, sem entender as informacfes e sem saber 0 que
responder, j& no segundo artigo (o da importancia da leitura), com a ajuda da professora, ja
comecei a me sentir mais a vontade pra tentar responder.” Outro manifestou: “Professora, eu
estou lendo mais, me interessando mais por esse assunto, ja li o livro de Mandela duas vezes
para tentar entender melhor essa historia.”

Uma das maiores dificuldades dos nossos alunos é conseguir expor uma opinido, um
ponto de vista, entender e escolher um lado, logo, essa estratégia da leitura critica do artigo de
opinido proporciona esses relatos. Por isso, tais relatos nos encorajam a continuar esse projeto
por quantas turmas forem possiveis, dado que, nessa experiéncia interventiva, trabalhamos com
uma turma de corregdo de fluxo do ensino fundamental no horario noturno, com todos os

problemas possiveis no acesso a educacdo, com problemas na aprendizagem, com realidades
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diferentes do estudante do ensino regular ou da educacéo integral. Nesse contexto evolutivo
com uma turma com caracteristicas tdo singulares, a eficacia pedagdgica tende ao éxito.

Nesse contexto, Bonifacio (2015, p.15) defende que “[...] se os alunos gostarem das
atividades de leitura, dos debates e da construcao de sentido por eles feita, eles desenvolverao
atitudes positivas em relagado a leitura”, assim como, em relagdo a aprendizagem, a escrita, aos
discursos proferidos, aos problemas sociais em torno deles mesmos. Desse modo, teremos
formado cidadéos sociais mais ativos e conscientes de seu lugar no mundo.

Portanto, nessa préatica de ensino da leitura, buscamos interagir de maneira mais préxima
com nosso estudante e mais inserida nos discursos simples e curiosos, buscando produzir
sentidos, significacdo, integrados ao que se |1€, somado ao que se observa ou ao que se vivencia

para mudanca de comportamento frente a luta antirracista.
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CAPITULO VIII

DAS CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil € um pais detentor de muitos problemas sociais, no qual muitos destes estdo
diretamente relacionados aos estudantes, principalmente, os oriundos de escolas publicas.
Problemas esses que, muitas vezes, sdo perpetuados por falta de orientagdo para uma leitura
mais critica de situaces, de direitos e de materiais que promovam mudancas a essa realidade.

E lamentével que, uma parcela da populac&o no Brasil, ainda ndo veja essa leitura critica
das situacGes cotidianas, da leitura verbal, jornalistica, artistica e didatica como uma fonte
inesgotavel de conhecimento e sabedoria. Para assim, dar inicio a uma luta constante contra
varios tipos de inconvenientes sociais, como a falta de equidade de oportunidades diante de
realidades vivenciadas.

Dessa forma, a proposta de ensino da leitura critico-discursiva se apresentou como de
fundamental importancia a todo leitor e cidad&o que, com sensibilidade, percebe essa habilidade
como ponto de partida para atuar no mundo, em decorréncia dos problemas visualizados ou
vivenciados. Contudo, essa leitura precisa ser levada, proporcionada, ensinada e orientada
(Solé, 1998).

De natureza equivalente, esta o problema das relagdes étnico-raciais dentro do ambiente
escolar, que costumam causar muitos danos variados aos estudantes, quando séo levados a
perceber o desprestigio que envolve o fato de ser negro na sociedade contemporanea.
Desprestigio no qual 64% dos jovens negros afirmam que o ambiente escolar é o local onde
mais sofrem racismo e que leva 71,7% dos jovens negros de 14 a 29 anos ao abandono escolar.
(Mundo Negro, 2023, np)

Devido a essas problematicas, nosso estudo objetivou analisar como uma proposta de
ensino de leitura na perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género discursivo
artigo de opinido e voltado a reflexdo das relagcdes étnico-raciais, pode contribuir com a
ampliacdo do conhecimento, da argumentacdo e do empoderamento discursivo para
transformacéo social.

E mais especificamente, o de averiguar de que maneira os alunos compreendem,
interagem, interpretam e associam a historia negra as relagfes étnico-raciais na coletividade;
planejar um caminho interventivo a partir da averiguacdo da compreensao, da interacdo, da

interpretacdo e da associacdo da historia negra as relagBes étnico-raciais na coletividade;
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implementar a lei 10639/03, com ac¢des para 0 ensino da leitura por abordagem critico-
discursiva a partir do género discursivo artigo de opinido, com a tematica das relacdes étnico-
raciais e analise final dos resultados obtidos; elaborar uma proposta de caderno pedagdgico para
ensino da leitura critico-discursiva acerca das relagdes étnico-raciais, que potencializem a
implementacédo da lei 10.639/03 para além de atividades aplicadas na semana da Consciéncia
Negra e por construcdo de discursos antirracistas.

Para tanto, desenvolvemos por meio de oficinas pedagogicas, 0 ensino da leitura do
artigo de opiniao, categorizadas nas Concepc¢oes de Leitura, sob a perspectiva critico-discursiva
que levassem os estudantes a reflexdo das relagdes étnico-raciais dentro e fora da escola para
que, dotados desse conhecimento, empoderassem-se discursivamente para transformar a
sociedade deles e da comunidade onde vivem numa perspectiva antirracista.

Nessa metodologia, apresentamos aos estudantes um total de cinco artigos de opinido
com reflexdes fortes e pontos de vista de estudiosos do tema sobre as rela¢des étnico-raciais no
Brasil e no mundo para que, por meio da leitura individual, compartilhada, compreendida,
discutida e interpretada eles desenvolvessem maior criticidade e empoderamento discursivo.
Entre exposicdes informativas das condicdes de leitura, dos direitos, dos deveres e da relevante
histéria do povo negro, do letramento racial, de forma que proporcionassem producdo de
sentidos mediante os conhecimentos adquiridos nessas oficinas.

Como resultado dessa intervengédo, o ensino da leitura proporcionou estudantes mais
reflexivos, melhor desenvoltos em relacdo a leitura, com maior leitura critica e poder
argumentativo, melhor dotados do letramento racial, mais conscientes da sua identidade racial
e necessidade de posicionamento social.

Quando nossos jovens sdo sujeitados a deter-se diante de um aparelho de televisdo ou
de um aparelho de celular, sem estarem orientados a estimular nenhuma capacidade de
guestionamento critico acerca do que é visualizado nesses meios de comunicacao, os resultados
sdo desastrosos e poderdo acarretar prejuizos incalculaveis, culminando no desvio de condutas
de toda sorte. Tendo em vista que eles s6 veem impossibilidades ante o quadro que lhes é
apresentado de vidas prontas em comparacdo com a realidade em que vivem; dai surge o
desanimo, flui o pensamento de incapacidade e embrutece a mente aprisionada, pela falta da
provocacao, pela ndo pratica de uma boa leitura que tem o poder de despertar uma mente
cauterizada pela falta de propostas estratégicas e estimulos que desafiem esse estudante a
pensar.

Portanto, intercedemos que o individuo professor/aluno precisa aventurar-se através do

meio mais apropriado para se obter variados e plenos conhecimentos da leitura. Pois, o



134

individuo que se priva desse privilégio de obtencao de saberes, torna-se limitado e sem poder
para comprovar experiéncias, tampouco para concluir de maneira confiante o que diz e o que
ensina, perdendo o seu poder de fala.

O desafio de formar jovens leitores para a vida na complexidade do ensino fundamental
é ainda mais desafiador quando se esta diante de sujeitos que tém pressa para tudo, impacientes
na morosidade dos acontecimentos para a diversidade desse publico. Educandos ja calejados
pela realidade social do seu contexto, que precisam ser agraciados com bons textos, livros e
discussdes que os levem a reflexdo de problemas, observagdes sociais e condi¢des da vivéncia
cotidiana. O que, por conseguinte, parece-nos um caminho para autonomia das praticas
cotidianas e busca de empoderamento discursivo.

Reiteramos que sdo muitos os desafios sociais que cercam o0s estudantes do ensino
fundamental e causam ansiedades, nas quais a escola pode ajudar, a exemplo, das problematicas
que rondam a familia, o sexismo, a orientacdo sexual, a violéncia doméstica, a diversidade
étnica, de raca e espiritual, a pedofilia, a drogadicdo, as doencas sexualmente transmissiveis, 0
meio ambiente, a propria educacdo e o mercado de trabalho.

Para isso, a importancia de a escola estar preparada para a formacao de sujeitos leitores
no conceito criticidade discursiva, questionadores das evidéncias, buscadores das causas dos
problemas, pelo bem da coletividade. Jovens capazes de ir além do 6bvio.

Cientes de que n&o se forma um leitor em curto espago de tempo, que argumentamos
ser na pratica continua, com busca por estratégias ja experimentadas ou inovadoras para as
muitas possibilidades de desenvolvimento da autonomia, empoderamento argumentativo para
a conquista do poder de fala de cada cidaddo em formacao.

Nossa pesquisa, desenvolvida no &mbito do Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, se apresenta como um ponto de partida para as muitas formas de intervencédo
gue tentam melhorar a sociedade, a educacdo, a metodologia e a interacdo com o estudante. Por
meio dessa pesquisa, 0bservamos muitos avangos no conhecimento, na leitura, na compreenséao
e na fala. Contudo, é na préatica continua de cada professor e na pedagogia nédo isolada, que os
estudantes vdo desenvolvendo melhor aprendizagem, maior autonomia e mais empoderamento,
para atuarem enquanto cidadaos atentos, ativos, perseverantes e inclusivos.

Pessoalmente, crescemos ainda mais enquanto mulher preta, méde de pretas e crespas,
professora da educacdo basica e cidada atenta, ativa e compromissada com uma educacéo de
qualidade, com a valorizacdo da diversidade e com as causas antirracistas.

Como direcionamento para atuacdo de outros professores, elaboramos nosso Caderno

Pedagogico, que contém os relatos de cada oficina e, ainda, dos avancgos, das perspectivas e dos
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desafios que precisaremos continuar combatendo para melhorar a educacgdo, a nossa prética e,

por consequéncia, uma sociedade melhor.
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APENDICES

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Queite Diniz dos Santos da Silva
Mestranda do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins que o projeto de pesquisa intitulado “AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS EM FOCO: O ENSINO DE LEITURA DO ARTIGO DE OPINIAO
COMO INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO DISCURSIVO PARA
TRANSFORMACAO SOCIAL”, a ser desenvolvido pela mestranda Queite Diniz dos
Santos da Silva, professora efetiva dessa instituicdo , sob a orienta¢do da Profa. Dra. Carla
Alecsandra de Melo Bonifacio, do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, com a participacdo dos (as) alunos (as) do Projeto Travessia do Ensino
Fundamental serd realizado nesta Instituicdo de Ensino.

O objetivo geral do estudo € analisar como uma proposta de ensino de leitura, na
perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte 0 género discursivo artigo de opinido e
voltado a reflexdo das relacGes étnico-raciais, pode contribuir com a ampliacdo do
conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para transformacéo social. E
como objetivos especificos: averiguar de que maneira 0s alunos compreendem, interagem,
interpretam e associam a histdria negra as relacdes étnico-raciais na coletividade; planejar um
caminho interventivo a partir da averiguacdo da compreensao, da interacdo, da interpretacédo e
da associacdo da historia negra as relacGes étnico-raciais na coletividade; implementar a lei
10639/03 com acdes para 0 ensino da leitura por abordagem critico-discursiva, a partir do
género discursivo artigo de opinido, com a tematica das relagdes étnico-raciais e analise final
dos resultados obtidos; elaborar uma proposta de caderno pedagdgico para ensino da leitura
critico-discursiva acerca das relacfes étnico-raciais, que potencializem a implementacéo da lei
10.639/03 para além de atividades aplicadas na semana da Consciéncia Negra e construcéo de
discursos antirracistas.

Esta Instituicdo estd ciente de sua corresponsabilidade no desenvolvimento desse
estudo, do cuidado desse estudo em nao oferecer riscos e desconforto aos participantes, de que
as observacgdes e resultados ficardo a disposicdo da Universidade para outros estudos e do
cuidado e respeito da confidencialidade das informacdes e do sigilo na identificacdo dos
estudantes.

Paulista - PE, de de 2023.

Gestora Escolar
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PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Queite Diniz dos Santos da Silva
Mestranda do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Orientacao para alunos e alunas)
(Elaborado de acordo com a Resolugdo CNS/CONEP n° 466/2012)

Caro aluno e cara aluna,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
“AS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM FOCO: O ENSINO DE LEITURA DO
ARTIGO DE OPINIAO COMO INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO
DISCURSIVO PARA TRANSFORMACAO SOCIAL” da mestranda Queite Diniz dos
Santos da Silva, sob a orientagdo da Profa. Dra. Carla Alecsandra de Melo Boniféacio, do
Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

O objetivo geral deste estudo é analisar como uma proposta de ensino de leitura, na
perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte 0 género discursivo artigo de opinido e
voltado a reflexdo das relagdes étnico-raciais, pode contribuir com a ampliagdo do
conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para transformacdo social. E
como objetivos especificos: averiguar de que maneira 0s alunos compreendem, interagem,
interpretam e associam a historia negra as relac6es étnico-raciais na coletividade; planejar um
caminho interventivo a partir da averiguacdo da compreensao, da interacéo, da interpretacéo e
da associacdo da historia negra as relacGes étnico-raciais na coletividade; implementar a lei
10639/03 com acbes para 0 ensino da leitura por abordagem critico-discursiva, a partir do
género discursivo artigo de opinido, com a tematica das relacdes étnico-raciais e andlise final
dos resultados obtidos; elaborar uma proposta de caderno pedagdgico para ensino da leitura
critico-discursiva acerca das relagdes étnico-raciais, que potencializem a implementacéo da lei
10.639/03 para além de atividades aplicadas na semana da Consciéncia Negra e construcéo de

discursos antirracistas.
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Os resultados desta pesquisa contribuirdo ndo s6 com o trabalho da leitura critico-
discursiva das relacdes étnico-raciais por meio do género discursivo artigo de opinido, assim
como o seu desenvolvimento engquanto participante e, ainda, fornecerdo um material de apoio
para professores e professoras de Lingua Portuguesa para futuras aplicacoes.

Vocé deverd participar de forma voluntaria do questionéario inicial, da avaliagdo
diagndstica inicial e final e das oficinas pedagdgicas, nas quais serdo desenvolvidas atividades
de leituras, discussoes e atividades de interpretacdo de artigos de opinido de diferentes épocas,
que expdem pontos de vistas e argumentos sobre as relagdes étnico-raciais na escola e na
sociedade. Além de participacdo em assistir a videos, filmes, culminancia e um passeio final.

A pesquisa poderd apresentar algum risco de constrangimento ou desconforto na hora de
responder ao questionario e/ou participar por expressar suas falas e pontos de vista. Porém além
de ser convidado a participar de forma voluntaria, vocé tera plena liberdade de se recusar a
cooperar com a investigacdo. Além disso, o0 estudo sera realizado por meio de atividades
desenvolvidas na prépria escola, durante as aulas, sem haver modificagdo no seu horario e rotina
de estudos.

No decorrer da pesquisa vocé tera a garantia: a) de esclarecimento e resposta a qualquer
pergunta; b) de liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai,
sua mae, seu/sua responsavel ou seu/sua representante legal tenha consentido sua participacéo,
sem penalizacdo alguma e sem prejuizo de qualquer natureza; c) e da manutencdo do sigilo
absoluto do seu nome, assim como de todos os dados que Ihe identifiquem antes, durante e apds
o término do estudo.

N&o haverd gastos financeiros para vocé nem para 0 seu pai, made, responsavel ou
representante legal, e ndo estdo previstos, na pesquisa, ressarcimentos ou indenizagoes.

Sdo esperados os seguintes beneficios por meio de sua participacdo na pesquisa: melhorar
sua leitura, sua criticidade na leitura dos artigos de opinido, desenvolver seu poder de fala por
meio de argumentos bem fundamentados.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecer
suas duvidas e/ou prestar maiores informacgdes. Seguem os dados profissionais da professora
responsavel pela pesquisa: a) E-MAIL: queitediniz@hotmail.com; b) Telefone: (81)
991078186.

Eu, , fui

informado (a) a respeito dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios desta pesquisa, de

maneira clara e detalhada, e tive a oportunidade de ler este documento e esclarecer as

informacdes as quais ndo compreendi. Sou consciente de que a qualquer momento poderei
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solicitar novas informacdes ou desistir do estudo sem qualquer prejuizo, assim como o/a
meu/minha pai, mae, responsavel ou representante legal poderd modificar a decisdo de ter
autorizado a minha participacao se assim o desejar. Estando o Termo de Consentimento do/da
meu/minha pai, mée, responsavel ou representante legal ja assinado, declaro que dou meu
assentimento para dela participar e para a publicagéo dos seus resultados.

Estou ciente de que receberei uma cdpia deste Termo de Assentimento, assinado pela
professora responsavel e por mim, com a primeira e segunda paginas rubricadas por ambos,

visto que o0 documento contém trés paginas.

Paulista-PE, de de 2023.

Participar da pesquisa () Nao participar da pesquisa ( )

Assinatura do (a) Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus I, Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB.
Telefone: (83) 3216.7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com



mailto:eticaccsufpb@hotmail.com

145

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responséavel pelo projeto: Queite Diniz dos Santos da Silva
Mestranda do PROFLETRAS pela UFPB — Campus IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Orientacdo para Pais, Maes ou Responsaveis)
(Elaborado de acordo com a Resolugdo CNS/CONEP n° 466/2012)

Caro (a) pai, mae, responsavel ou representante legal,

O (a) seu (sua) filho (a)-dependente esta sendo convidado (a) a participar como voluntario
(a) da pesquisa intitulada “AS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM FOCO: O ENSINO
DE LEITURA DO ARTIGO DE OPINIAO COMO INSTRUMENTO DE
EMPODERAMENTO DISCURSIVO PARA TRANSFORMACAO SOCIAL”, da
mestranda Queite Diniz dos Santos da Silva, sob a orientagédo da Profa. Dra. Carla Alecsandra
de Melo Bonifécio, do Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS.

O objetivo geral deste estudo é analisar como uma proposta de ensino de leitura, na
perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género discursivo artigo de opinido e
voltado a reflexdo das relacGes étnico-raciais, pode contribuir com a ampliacdo do
conhecimento, da argumentacdo, do empoderamento discursivo para transformacéo social. E
como objetivos especificos: averiguar de que maneira os alunos compreendem, interagem,
interpretam e associam a historia negra as relac6es étnico-raciais na coletividade; planejar um
caminho interventivo a partir da averiguacdo da compreensao, da interacdo, da interpretacédo e
da associacdo da histdria negra as relacdes étnico-raciais na coletividade; implementar a lei
10639/03 com acdes para 0 ensino da leitura por abordagem critico-discursiva, a partir do
género discursivo artigo de opinido, com a tematica das relagdes étnico-raciais e analise final
dos resultados obtidos; elaborar uma proposta de caderno pedagdgico para ensino da leitura
critico-discursiva acerca das relac@es étnico-raciais, que potencializem a implementacéo da lei
10.639/03 para além de atividades aplicadas na semana da Consciéncia Negra e construcdo de
discursos antirracistas.

Solicitamos a colaboragéo do seu (sua) filho (a)-dependente para participar de forma

voluntaria do questionario inicial, da avaliacdo diagnostica inicial e final, das oficinas
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tematicas, nas quais serdo desenvolvidas atividades de leituras, discussdes e atividades de
interpretacdo de artigos de opinido de diferentes épocas, que expdem pontos de vistas e
argumentos sobre as relacdes étnico-raciais na escola e na sociedade. Além de participacdo em
assistir a videos, filmes, culminancia e um passeio final.

Pleiteamos, ainda, sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area da Linguistica Aplicada e publicé-los em revista cientifica (se for o caso). Enfatizamos
que, por ocasido da publicacdo dos resultados, 0 nome do (da) seu (sua) filho (a)-dependente
sera mantido em sigilo, assim como de todos os dados que lhe identifiquem antes, durante e
apos o término do estudo.

Esclarecemos que a participacdo do (a) seu (sua) filho (a)-dependente no estudo é
voluntéria e, portanto, ele/ela ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com
as atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolva a
qualquer momento desistir, ndo haverd nenhum dano ou prejuizo de qualquer natureza para
ele/ela.

Destacamos que a pesquisa visa ao aperfeicoamento de um procedimento metodolégico
e podera apresentar algum risco de constrangimento ou desconforto na hora de responder ao
questionario e/ou participar das discussdes por expressao de suas falas e pontos de vista. Ndo
havendo qualquer despesa financeira para o (a) seu (sua) filho (a)-dependente nem para vocé,
nem a previsédo de ressarcimentos ou indenizagoes.

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para que o/a

menor participe desta pesquisa, assim

como para a publicacdo dos seus resultados. Estou ciente de que receberei uma cépia deste
Termo de Consentimento, assinado pela professora responsavel e por mim, com a primeira

pagina rubricada por ambos, visto que o documento contém duas paginas.

Assinatura do (a) Responsavel pelo menor

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o estudo, entrar em contato com a pesquisadora: Queite Diniz dos
Santos da Silva. E-mail: gueitediniz@hotmail.com Telefone: (81) 991078186. Endereco: Escola Estadual Manuel
Bastos Tigre. Avenida Palmares S/N Arthur Lundgren |, Paulista - PE, CEP: 53.413-350. OU Comité de Etica
em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba Campus | - Cidade
Universitéria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB. 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
Obs.: O sujeito da pesquisa e o pesquisador responséavel deverdo rubricar todas as folhas do TCLE apondo suas
assinaturas na Ultima pégina do referido Termo.



mailto:queitediniz@hotmail.com
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PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responséavel pelo projeto: Queite Diniz dos Santos da Silva
Mestranda do PROFLETRAS pela UFPB — Campus 1V

Roteiro de Observacao

Tépicos a serem observados:

>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>

Ambientacdo e condic¢des do desenvolvimento do Projeto;
Receptividade para a proposta do Projeto;

Falas de compreensdo da proposta;

Comportamento dos estudantes ao responder ao questionario inicial;
Desempenho nas respostas do questionario;

Comportamento nas oficinas;

Atitude na participacdo para leitura e defesa de ponto de vista;
Leitura e argumentos do seu ponto de vista;

Comprometimento participativo com as atividades das oficinas;
Desenvolvimento de cada atividade;

Comportamento e aprendizado na aula-passeio;

Participacéo e aprendizado na culminéncia do Projeto;
Aproveitamento do aprendizado proposto no Projeto;

Alcance dos objetivos propostos.
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PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
Responsavel pelo projeto: Queite Diniz dos Santos da Silva
Mestranda do PROFLETRAS pela UFPB — Campus 1V

QUESTIONARIO INICIAL

Identificacéo
Género: () Masculino () Feminino () Outro
Idade:

Vocé se considera de cor:

( )branca ( )parda ( )preta ( )amarela ( )indigena ( )outra

1.Nas questdes abaixo responda SIM ou NAO, POR QUE ou COMO FOI:
a) Vocé conhece a historia e a cultura negra?

( )Sim
( ) Naéo
Por qué?

b) Vocé concorda que o negro é inferior ao branco?
( )Sim
( ) Naéo
Por qué?
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¢) Vocé conhece a lei 10639/03?
( )Sim

( ) Néo

Por qué?

d) Vocé sabe o que defende a lei 11645/08?
() Sim

() Nao

Por qué?

e) A sua escola te incentiva a pensar sobre a cor da sua pele?
() Sim

( ) Néo

Por qué?

f) Vocé ja participou de debates sobre as questdes de (preconceito, discriminacéo,
injuria racial, racismo) na sua sala de aula ou escola?

() Sim

( ) Nao

Como foi?

g) Vocé ja participou de algum projeto com apresentacao/culminéncia para os alunos
da escola sobre as relagdes étnico-raciais?

() Sim
( ) Néo
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Como foi?

h) Vocé ja sofreu algum tipo de (preconceito, discriminacéo, injuria racial, racismo)?
( )Sim

( ) Néo

Como foi?

i) Vocé ja presenciou alguém sofrer (preconceito, discriminacao, injuria racial,
racismo)?

() Sim

( ) Nao

Como foi?

J) Vocé ja assistiu a alguma noticia ou reportagem sobre (preconceito, discriminacao,
injuria racial, racismo)?

() Sim

() Nao

Como foi?

2. Marque um (x) na parte ou nas partes que vocé considera mais importante aprender

na escola:
() leitura () oralidade () respeito
() escrita () conteddos dos livros () tolerancia

3. Vocé ja leu algum livro sobre histdria ou cultura negra? Qual (is)?
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4. Complete as frases abaixo: Na escola,

a) Eu fico triste quando

b) O que eu mais gosto é

c¢) Uma coisa que ndo suporto é

d) Se eu pudesse mudar na vida eu mudaria

5. Das alternativas abaixo marque com um (x) a que vocé considera ser um problema,

na escola. Pode marcar em mais de uma opgéao.

a) () N&o saber ler bem f) () N&o saber falar em publico
b) () N&o saber escrever bem g) () Nao saber se defender
c) () Ndo saber interpretar os textos h) () N&o gostar de estudar

d) () N&o entender todos 0s assuntos

6. Responda com suas palavras:

a) Para vocé o que é o preconceito?

b) O que vocé entende por discriminacéo?

c) O que vocé entende por injdria racial?

d) O que vocé entende por racismo?

e) Vocé conhece o género artigo de opinido? Comente.

) Quais artigos de opinido vocé ja leu? Comente.
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7. Que situagdo vocé ja passou ou presenciou dentro da escola ou sociedade?

() piadas racistas () risos de cabelos crespos () brigas
() mdsicas racistas () bullying com pessoa preta () xingar de macaco
() xingamentos () violéncia racista () palavroes

8. Qual sua opinido sobre a importancia de discutir a relacfes étnico-raciais em sala de

aula?
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CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACAO - CCAE
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Escola Estadual Manuel de Bastos Tigre
Professora: Queite Diniz
Turma:

Aluno(a):

AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL

Leia o texto atentamente:

Burrice é o racismo

MARIELLE FRANCO

40 muitos os diagnésticos que ap
a situacdo do negro em nosso pais. So-
mos mais de 54% da populagdo do Bra-
sil. Ou seja, mais de cem milhoes de bra-
sileiros e estamos na base da pirdmide social.
Tal situagao nao € por acaso, é fruto de um de-
senvolvimento civilizatério que foi capaz de de-
sumanizar e objetificar o corpo negro.
Transformagdes impares na histéria da hu-
manidade foram obtidas com as idas e vindas
de negros, de uma margem a outra do oceano,
pelos portos negreiros da Africa Ocidental e
Central para as Américas e a Europa. Esses cor-

pos foram e ainda sao objetos de pilhagem. O

corpo negro é elemento central na reprodugio
de desigualdades. Estd nos cdrceres repletos, fa-
velas e periferias designadas como moradias.
Por outro lado, niimeros irrisérios de cientistas
negros, de escritores negros, de executivos ne-
gros, de apresentadores negros, de editores ne-
gros, de legisladores negros... £ bom lembrar que
negros fazem parte do tal “povo brasileiro Ou se-
ra que insistir em afirmar conceito tio geral seja
uma tentativa de invisibilizar esse quadro?
“Preto fedido” Quem nunca ouviu essa ex-

pressao? Sem duvida, a maioria dos brasileiros.
Neste sentido, a referéncia que o secretdrio de
Educagio do municipio do Rio de Janeiro, Cesar
Benjamin, faz a atriz Tais Araijo, ha poucos di-
as, ao chama-la de “linda e cheirosa’; é o antago-
nismo que legitima o xingamento. Talvez pelo
fato de ela ser a negra-excecdo, a negra que
rompeu a barreira da invisibilidade e é bem-su-

O corpo negro é elemento
central nareproducao de
desigualdades. Estd nos cdrceres
repletos, favelas e periferias
designadas como moradias

Enquanto mulher negra, tenho a obrigagdo de
lembrar alguns capitulos da nossa Histéria —
que parecem passar providencialmente desper-

bidos pelos defe do “povo brasileiro” O
corpo da pessoa negra ji foi provedor de lucros
a0s escravocratas, por longos perfodos histori-
cos. As mulheres negras, para além do trabalho,
tinham que servir aos homens brancos. A mui-
tas negras cabia ainda, principalmente apés a

proibicdo do trédfico internacional de mao de
obra escrava, o papel de “reprodutoras’ para a
ampliagio e a recomposigio da populacao de
escravos.

Os abusos, agoitamentos e mutilagoes, aos
quais 0§ ) jeitos, quando se
tratava de mulheres negras, eram cruelmente
requintados por toda forma de coergao sexual.
As consequéncias desta violéncia nao foram a
mesticagem difundida hoje como um “produto
nacional’} mas a vulnerabilizagdo do corpo da
mulher negra, que continua exposta a todo tipo
de agressao ética, moral ou sexual. Ou seja,
mesticagem e democracia racial sao concep-
¢oes ancoradas na prética da violéncia contra as
pessoas negras, principalmente as mulheres.

0 conceito ilusério de “povo brasileiro” ainda
nao desapareceu. Mas, no que depender do po-
vo preto desse Brasil, ird. Vamos surpreender o
técito acordo do poder. Seremos firmes, pessoas
ativas, que chegam desafinando o coro dos con-
tentes, Burrice é querer lutar contra isso. A che-
gada da mulher negra na institucionalidade sur-
preende. Nossa pr ¢ o conluio
masculino, b eh

mativo. e

Marielle Franco é vereadora (PSOL) no Rio

Fonte: https://oglobo.globo.com/opiniao/burrice-o-racismo-22134121
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Burrice é o racismo

O corpo negro é elemento central na reproducao de desigualdades. Esta nos carceres repletos,
favelas e periferias designadas como moradias

Marielle Franco

01/12/2017 - 00:00

S&o muitos os diagndsticos que apontam a situa¢do do negro em nosso pais. Somos mais
de 54% da populagéo do Brasil. Ou seja, mais de cem milhdes de brasileiros e estamos na base
da piramide social. Tal situacdo ndo €é por acaso, € fruto de um desenvolvimento civilizatério
que foi capaz de desumanizar e objetificar o corpo negro.

Transformacdes impares na historia da humanidade foram obtidas com as idas e vindas
de negros, de uma margem a outra do oceano, pelos portos negreiros da Africa Ocidental e
Central para as Ameéricas e a Europa. Esses corpos foram e ainda sdo objetos de pilhagem. O
corpo negro € elemento central na reproducdo de desigualdades. Esta nos carceres repletos,
favelas e periferias designadas como moradias.

Por outro lado, numeros irrisorios de cientistas negros, de escritores negros, de
executivos negros, de apresentadores negros, de editores negros, de legisladores negros... E
bom lembrar que negros fazem parte do tal “povo brasileiro”. Ou sera que insistir em afirmar
conceito tdo geral seja uma tentativa de invisibilizar esse quadro?

“Preto fedido”. Quem nunca ouviu essa expressdo? Sem duvida, a maioria dos
brasileiros. Neste sentido, a referéncia que o secretario de Educacdo do municipio do Rio de
Janeiro, Cesar Benjamin, faz a atriz Tais Aradjo, ha poucos dias, a0 chaméa-la de “linda e
cheirosa”, ¢ o antagonismo que legitima o xingamento. Talvez pelo fato de ela ser a negra-
excecdo, a negra que rompeu a barreira da invisibilidade e é bem-sucedida profissionalmente.

Enquanto mulher negra, tenho a obrigacéo de lembrar alguns capitulos da nossa Histéria
— que parecem passar providencialmente despercebidos pelos defensores do “povo brasileiro”.
O corpo da pessoa negra ja foi provedor de lucros aos escravocratas, por longos periodos
historicos. As mulheres negras, para além do trabalho, tinham que servir aos homens brancos.
A muitas negras cabia ainda, principalmente apds a proibicéo do trafico internacional de méao
de obra escrava, o papel de “reprodutoras”, para a ampliagdo e a recomposi¢éo da populagdo
de escravos.

Os abusos, acoitamentos e mutilagcdes, aos quais 0s escravos estavam sujeitos, quando
se tratava de mulheres negras, eram cruelmente requintados por toda forma de coercéo sexual.
As consequéncias desta violéncia ndo foram a mesticagem difundida hoje como um “produto
nacional”, mas a vulnerabilizacdo do corpo da mulher negra, que continua exposta a todo tipo
de agressdo ética, moral ou sexual. Ou seja, mesticagem e democracia racial sdo concepcdes
ancoradas na préatica da violéncia contra as pessoas negras, principalmente as mulheres.

O conceito ilusorio de “povo brasileiro” ainda ndo desapareceu. Mas, no que depender
do povo preto desse Brasil, ird. Vamos surpreender o tacito acordo do poder. Seremos firmes,
pessoas ativas, que chegam desafinando o coro dos contentes. Burrice é querer lutar contra isso.
A chegada da mulher negra na institucionalidade surpreende. Nossa presenca assusta o conluio
masculino, branco e heteronormativo.

Marielle Franco é vereadora (PSOL) no Rio
Fonte: https://oglobo.globo.com/opiniao/burrice-o-racismo-22134121
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Apos a leitura, responda, segundo o texto:

1. Este artigo traz uma informacéo, do texto, em destaque, segundo essa informag&o, quem
é o0 elemento central das desigualdades ao qual a autora se refere?

2. O artigo de opinido € um género discursivo em que o/a autor/a aborda uma problematica
da atualidade, contextualizada com questBes sociais. A partir do titulo, vocé consegue
identificar a tematica deste artigo de opinido?

3. Quais os argumentos que a autora apresenta ao longo deste artigo para defender seu
ponto de vista de que o corpo negro é o elemento central da reprodugdo das

desigualdades?

4. Quais as conclusGes com as quais a autora finaliza seu artigo para tentar nos

convencer das suas ideias?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de

opinido? Concorda? Discorda? Por qué?
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PuUblico alvo | Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema A importancia da Leitura

Conteldo Leitura - Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto

Habilidade | Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias. (Pernambuco, 2019, p. 96)

Objetivo eCompreender a importancia da leitura para aquisi¢ao e amplia¢do do conhecimento;
eEntender como se da o processo do ato de ler e interpretar;
e Aprimorar as estratégias de leitura e para a leitura critico-discursiva;
® Ler criticamente e discutir as ideias do artigo sobre a importéancia da leitura para o
exercicio da cidadania.

Duracao 6 horas/aulas.

Recursos »Data Show, pendrive;

didaticos »Video, slides;
»Copia dos textos e atividade com Artigos de Opinido;
»Caderno e canetas para anotagdes.
Texto: A importéncia da leitura para a formacéo do cidadao

Metodologi » Roda de Conversa sobre preferéncias e necessidade leitora;

a » Apresentacdo de slides/video sobre a importancia da leitura, processo da apropriagdo da
leitura, aprimoramento das estratégias leitoras;
P Discussdo sobre a explanagdo do conteudo com exemplificagdes;
» Atividade de Interpretacdo de texto com o género discursivo artigo de opinido;
» Discussdo sobre as respostas da atividade.

Avaliacao Participacdo nas leituras, discussdes e atividades propostas.

Referéncia

*BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Versdo
final. Brasilia: MEC, 2018.

*PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Secretaria de Educagéo e Esportes, ensino
fundamental, 2019.

*FAILLA, Zoara. (Org.). Retratos da leitura no Brasil 52 Rio de Janeiro: Sextante, 2020.
In: INSTITUTO Pré Livro. 52 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — 2020.
Disponivel em: <https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-
pesquisa-5a-edicao/>. Acesso em: 10 de jun. de 2022.

» MENDES, Jeswesley. Leitura e Compreensao de texto. Worpress, 2008. Disponivel
em:<https://jeswesleyletras.files.wordpress.com/2008/08/estrategias-de-leitura.ppt>. Acesso
em: 03 de jul. de 2023.

*MORAES, Rodrigo. A importancia da leitura na formacao do cidaddo. Alespe, 2014.
Disponivel
em:<https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao
a_a formacao_do_cidadao>. Acesso em: 03 de jul. de 2023.

a_importancia_da leitura_par



https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
https://jeswesleyletras.files.wordpress.com/2008/08/estrategias-de-leitura.ppt
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao___a_importancia_da_leitura_para_a_formacao_do_cidadao
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao___a_importancia_da_leitura_para_a_formacao_do_cidadao
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ESCOLA ESTADUAL MANUEL BASTOS TIGRE
PROJETO TRAVESSIA

PROFESSORA: QUEITE DINIZ

ALUNA(O):

LEITURAE COMPREENSAO TEXTUAL
GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Opini&o - A importancia da leitura para a formacao do cidadéo

30/10/2014 10:38 | Rodrigo Moraes*

E de suma importancia nos dias de hoje na formacéo do cidad3o, a leitura. O dia
29/10 é o dia nacional do livro, mas essa comemoragdo nao deveria ser apenas nacional
e sim no mundo todo, de uma forma contagiante, onde todos pudessem ressaltar a
importancia de ler.

A leitura é essencial para adquirirmos mais conhecimento. Estamos bombardeados
de informacg0es instantaneas através da internet, mas vale ressaltar que o conhecimento
é para sempre e as informacdes sdo passageiras, muitas vezes ndo acrescentam nada.

Precisamos refletir sobre essa questdo da informacdo x conhecimento. Através da
informacdo vocé é manipulado se ndo tiver o conhecimento. Devemos tomar mais
consciéncia da importancia de uma boa leitura, pois somente ela pode nos permitir o
conhecimento.

Do que adianta o governo incentivar o seu povo a chegar a universidade, se 14 atras,
ndo mostraram a ele, que é essencial a cada etapa da vida estar aberto ao conhecimento?

Infelizmente, muitas vezes esse cidaddo chega a universidade despreparado,
acreditando que ele consegue desenvolver tudo, mas ndo consegue, pois s6 consegue
através de uma maquina que permite a ele copiar, colar e somente alterar.

E primordial analisar os fatores que impedem apresentar caminhos de renovacéo e
qualificacdo. A leitura sempre teve um papel social de grande interferéncia na sociedade,
como pesquisa educacional e a evolucdo da leitura na sociedade diante dos problemas
sociais, politicos e econbémicos.

A leitura tem por finalidade levar a outros mundos possiveis, seja através da literatura
ou das revistas e livros. Poder nos entreter ao mesmo tempo em que favorece a reflexao
sobre a realidade ou a fuga de dificuldade que enfrentamos em nosso cotidiano. Além
disso, desperta sonhos, curiosidades e ativa a criatividade.

*Rodrigo Moraes é lider de bancada do PSC
Fonte:https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao___a importancia_da_leitura_para_a form
acao_do_cidadao



https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao___a_importancia_da_leitura_para_a_formacao_do_cidadao
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao___a_importancia_da_leitura_para_a_formacao_do_cidadao
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Apos a leitura, responda, segundo o texto:
1. Quem ¢ o autor do artigo lido?

2. O artigo de opinido é um género discursivo em que o autor aborda uma problematica da
atualidade, contextualizada com questdes sociais. A partir do titulo do texto, vocé consegue
identificar a tematica deste artigo de opinido?

3. Ao longo do texto o autor expBe alguns argumentos, VOCEé consegue apontar quais
argumentos o autor defende nesse artigo de opiniéo?

4. Quais as conclusbes com as quais o autor finaliza seu artigo para tentar nos convencer
das suas ideias?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de opinido?
Concorda? Discorda? Por qué?
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Publico alvo Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema Género Artigo de Opinido

Conteldo Leitura — Género discursivo Artigo de Opinido

Habilidade (EFO6LP0O2PE) Estabelecer relagdo entre os diferentes géneros jornalisticos (reportagem,
editorial, artigo de opinido, carta do leitor, crénica, charge, entre outros), por meio da
leitura de matérias correlacionadas, reconhecendo as caracteristicas composicionais desses
géneros e compreendendo a centralidade da noticia; (Pernambuco, 2019, p. 149).

(EF67LPO5PE) Estabelecer a relacdo entre teses/opinides/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opiniao,
resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia. (Pernambuco, 2019, p.
150).

Objetivo eCompreender o conceito do género discursivo artigo de opinido e suas caracteristicas;
eldentificar as caracteristicas do género discursivo artigo de opinido;

ePerceber o poder de critica e argumentagdo do género discursivo artigo de opinido;

el cr inferindo com olhar critico e discursivo as caracteristicas do género artigo de

opinido.
Duragéo 6 horas/aulas.
Recursos Data Show, pendrive;

»Video, slides;

~Copia dos textos e atividades com o conceito e caracteristicas e dicas de Artigos de Opinido;
~Caderno e canetas para anotagdes;

»Texto: Artigo de Opinido.

didaticos

Metodologia » Conversacdo sobre a multiplicidade dos géneros discursivos textuais;

» Apresentacao de slides/video sobre o conceito de artigo de opinido;

P Escrita dos conceitos e caracteristicas do género discursivo artigo de opinido;

P Atividade de fixacdo com leitura de dicas e analise de temas polémicos do género
discursivo o artigo de opinido.

Avaliacao Participacdo nas leituras, discussdes e atividades propostas.

Referéncia »BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Verséo
final. Brasilia: MEC, 2018.

*PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Secretaria de Educagdo e Esportes, ensino
fundamental, 2019.

»ARTIGO de opinido. Enciclopédia significados, c2011. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/artigo-de-opiniao/. Acesso em: 07 de ago. de 2023.

» ARTIGO de opinido. Prezi.com, c2023. Disponivel em:
<https://prezi.com/gjnjyzyz0eab/artigo-de-opiniao/>. Acesso em: 04 de ago. de 2023.

» LUZERNA, professor. Slides artigo de opini&o. Instituto Federal Catarinense, 2016.
Disponivel em: < https://professor.luzerna.ifc.edu.br/andriza-becker/wp-
content/uploads/sites/37/2016/03/slides-artigo-de-opiniao.pdf>. Acesso em: 23 de jul. de
2023.



https://www.significados.com.br/artigo-de-opiniao/
https://prezi.com/gjnjyzyz0eab/artigo-de-opiniao/
https://professor.luzerna.ifc.edu.br/andriza-becker/wp-content/uploads/sites/37/2016/03/slides-artigo-de-opiniao.pdf
https://professor.luzerna.ifc.edu.br/andriza-becker/wp-content/uploads/sites/37/2016/03/slides-artigo-de-opiniao.pdf
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Artigo de Opinido

O que é um artigo de opinido:

Um artigo de opinido é um text opinativo. Nesse tipo de artigo, o autor apresenta seu ponto
de vista e sua opinido sobre um assunto, ou seja, o texto reflete as impressdes pessoais de
quem O escreve.

O artigo de opinido se caracteriza por ser um texto argumentativo, ou seja, ao escrever, 0
autor demonstra quais sdo as razdes que o levam a ter aquela opinido. Isso é feito com o
objetivo de convencer o leitor do seu ponto de vista.

Os artigos de opinido sdo encontrados principalmente nos meios de comunica¢do, como
jornais, revistas e nas redes sociais e sdo publicados normalmente por jornalistas ou
colunistas.

Estrutura do artigo de opinido
A estrutura de um artigo de opinido é simples, formada por trés partes principais: introducéo,
desenvolvimento e concluséo.

e Introducdo: é o inicio do texto, momento em que 0 autor apresenta e contextualiza o
assunto que vai discutir.

e Desenvolvimento: é a parte central do artigo. Nos paragrafos seguintes o escritor pode
abordar aspectos variados sobre assunto, apresentando e defendendo sua opinido. Ele
usa de argumentacéo e apresenta justificativas para convencer o leitor. E a parte mais
longa do texto.

e Concluséo: no fim do texto o autor faz uma conclusdo do raciocinio apresentado ao
leitor. E importante apresentar possiveis solu¢des para a questdo debatida no texto.

Como comecar um artigo de opinido?
Como vimos, o artigo de opinido deve ser iniciado pela introdugéo, ou seja, pela apresentacao
do tema que vai ser discutido no texto.

Mas, antes de comecar a escrever, € bom estar bem informado sobre o assunto escolhido. Para
facilitar, veja algumas dicas:
e Estude sobre 0 assunto que vocé deseja discutir, conheca bem o tema. Quanto mais
informacao tiver, mais facil seré escrever.

o Leiadiferentes opinides que ja foram dadas sobre o0 assunto, mesmo opiniées
contrérias as suas.

e Pense nas possiveis duvidas ou criticas do leitor para respondé-las ao longo do texto;

e Use fontes confiaveis e apresente dados sobre o assunto.

Caracteristicas de um artigo de opinido
As principais caracteristicas de um artigo de opiniéo séo:
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Em geral, os temas abordados sdo assuntos bem atuais ou polémicos;
E comum que sejam escritos na primeira ou na terceira pessoa;

Uso de titulos atraentes para chamar a atencéo do leitor;

A argumentacdo apresentada é direcionada a convencer o leitor;

Uso de linguagem objetiva e de facil compreenséo;

O artigo € assinado pelo escritor.

Os tipos de argumentacdo em um texto
Ha varias formas de se argumentar em um texto. Abaixo explicamos os trés principais tipos
de argumentacdo utilizados:

Argumento de autoridade: é quando o autor do texto utiliza alguma frase, citacéo ou
ideia de outra pessoa ou instituicdo de pesquisa, que ajude a embasar e fundamentar a
opinido defendida;

Argumento de comprovacao: € o tipo de argumento que utiliza dados, estatistica e
noticias que ajudem a comprovar a veracidade da opinido defendida no texto;

Argumento por raciocinio l6gico: é quando o autor do texto encontra um ponto
I6gico, que deixa 6bvio e claro o porqué de defender aquele ponto de vista.

Exemplo de artigo de opinido que apresenta o ponto de vista de quem o0 escreve

Todo artigo de opinido apresenta o ponto de vista (a opinido) de quem o escreve. Neste exemplo, altos
funcionérios africanos da Organizagdo das Nages Unidas (ONU) assinam um artigo com duras criticas
a violéncia policial contra populagGes negras.

Titulo: Protestos “Black lives matter” e outras manifestagdes contra o racismo sistémico e a brutalidade
policial
Tema: racismo e violéncia policial

Como lideres africanos nas Nag¢des Unidas, as Ultimas semanas de protestos pelo assassinato de
George Floyd sob custddia policial deixaram-nos indignados com a injustica da pratica do
racismo que continua difundida em nosso pais anfitrido e em todo o mundo.

Jamais havera palavras para descrever o profundo trauma e o sofrimento intergeracional que
resultaram da injustica racial perpetrada ao longo dos séculos, particularmente contra pessoas de
ascendéncia africana. Apenas condenar expressdes e atos de racismo nao é suficiente.

O secretario-geral das Nagédes Unidas, Antonio Guterres, afirmou que “precisamos al¢ar a voz
contra todas as expressoes de racismo e casos de comportamento racista”. Apos o assassinato do
senhor George Floyd, o grito 'Black Lives Matter' [Vidas de pessoas negras importam] que ecoou
nos Estados Unidos e em todo o mundo é mais do que um slogan. Realmente, eles ndo sdo apenas
importantes mas sdo essenciais para o cumprimento de nossa dignidade humana comum.

Trecho de artigo de opinido assinado por varios altos funcionarios africanos da Organizacao das Na¢des
Unidas (ONU). Publicado em ONU News, 15/06/2020.

Fonte: https://www.significados.com.br/exemplos-de-artigo-de-opiniao/

OBS: Ler e anotar topicos importantes e fazer resumos das informaces relevantes.
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Publico alvo | Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema RelagBes Etnico-Raciais

Contetido Leitura — Campo Jornalistico Midiatico

Habilidade | Propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade
para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no
mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producao de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos
e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussGes e debates de forma ética e respeitosa (Brasil, 2018, p. 140).

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias. (Brasil, 2018, p.87).

(EF69LPO1PE) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de 6dio, em fungdo da ética
e do protagonismo juvenil, posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso (se
possivel com embasamento legal), de modo a promover a cultura de paz e a realizagcdo de
denudncias, quando for o caso (Pernambuco, 2019, p. 225).

(EF69LPO3PE) Analisar e apreciar, A) em noticias, as informagdes do LIDE, o fato central,
suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens,
o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas, editoriais,
artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas abordados, explicac@es
dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou 0 humor presente, levando em consideracéo (quando houver) as diferentes
midias (impressas, virtuais e televisivas) (Pernambuco, 2019, p. 226).

(EF89LPO3PE) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.), mobilizando
informacgdes e conhecimentos sobre o assunto/fato que é objeto de critica, de modo a
posicionar -se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos. (Pernambuco, 2019, p. 227).

(EF89LPO4PE) ldentificar e avaliar teses/opinifes/posicionamentos distintos (explicitos e
implicitos), argumentos e contra -argumentos em textos argumentativos (tais como carta de
leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando -se frente a questéo
controversa de forma sustentada. (Pernambuco, 2019, p. 227).

EFO6LPO2PE) Estabelecer relagdo entre os diferentes géneros jornalisticos (reportagem,
editorial, artigo de opinido, carta do leitor, crénica, charge, entre outros), por meio da leitura
de matérias correlacionadas, reconhecendo as caracteristicas composicionais desses géneros
e compreendendo a centralidade da noticia; (Pernambuco, 2019, p. 149).

Obijetivo eRefletir sobre como se dao as relagdes étnico-raciais no Brasil e no mundo;

eProvocar para a discussdo por meio de uma video-reportagem sobre a problemaética das
relagdes étnico-raciais entre as pessoas;

eCompor conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais em sociedade;

eDistinguir o significado das palavras preconceito, discriminacdo, injdria racial e
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racismo;
eLer, interpretar e comparar os motivos dos artigos de opiniéo do passado e do presente
sobre as relacdes étnico-raciais, a exemplo do Brasil e o sistema racista.

Duracéo

9 horas/aulas.

Recursos
didaticos

»Data Show, pendrive;

~Video, slides;

»Textos: artigos de opinido e atividade;

~Caderno e canetas para anotagoes;

~Card: Sesc preconceito, discriminacao, injaria racial e racismo;
»Texto: Brasil e o sistema racista .

Metodologia

» Roda de conversa sobre as relagdes étnico-raciais vivenciadas no Brasil e no mundo;

> Apresentacdo de video com trecho de reportagem e pesquisa sobre preconceito,
discriminacéo, injuria racial e racismo;

» Apresentacao de slides com explicacdo sobre o conceito, a problematica e as estatisticas
das relag@es étnico-raciais;

P Leitura, interpretacdo e exemplificacdo dos conceitos de preconceito, discriminagdo,
injaria racial e racismo;

P Leitura, interpretagdo e comparacdo de artigos de opinido sobre as relagdes étnico-raciais.

Avaliacéo

Participacdo nas leituras, discussdes e atividades propostas.

Referéncia

»BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Verséo
final. Brasilia: MEC, 2018.

*PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Secretaria de Educagdo e Esportes, ensino
fundamental, 2019.

»BBC News Brasil. As estatisticas revelam as desigualdades raciais no Brasil e nos
Estados Unidos. 15 de jun. 2020. Disponivel em:< https://youtu.be/d45Woc456DY >.
Acesso em: 16 de out. 2023.

» CORREIO Braziliense. Brasil e o sistema racista, 11 de jul. 2020. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,87
1316/artigo-brasil-e-o-sistema-racista.shtml>. Acesso em: 02 de out. 2023.

»CURSO - Diversidades: Educagdo Antirracismo - Branquitude — Senac, sd, Sdo Paulo.
Disponivel em:< www.cursoead.sp.senac.br/antirracismo/page5>. Acesso em: 01 de ago.
2023.

» INSTITUTO Locomotiva. As faces do racismo. Um levantamento do instituto locomotiva
para a central Unica das favelas (CUFA), jun. 2020. Disponivel em:
<https://ilocomotiva.com.br/wp-content/uploads/2022/01/as-faces-do-racismo-2020.pdf>.
Acesso em: 06 de ago. 2023.

» MACHADO, Ubiratan Carlos. Aula Livro o Negro no Brasil de Hoje. Disponivel em:
https://dokumen.tips/education/aula-livro-0-negro-no-brasil-de-hoje-kabengele-
munanga.html. Acesso em: 28 de ago. 2023.

» NZINGA, Rosa Margarida de Carvalho Rocha. Educag&o das Relagdes Etnico-raciais.
PORTAL da cultura afro-brasileira, c2013. Disponivel em:
https://www.faneesp.edu.br/site/portal_afro_brasileira/documentos/apres_relacoes_raciais_e
duc.pps. Acesso em: 06 de ago. 2023.

*PAIVA, Vitorino Vidal de. Aula 6: a diversidade cultural: relagdes étnico-raciais, 15 de
out. 2017. Disponivel em: <https://slideplayer.com.br/slide/5617118/>. Acesso em: 06 de
ago. 2023.

» RADIO CBN. Policia investiga caso de racismo em lanchonete, Rio de Janeiro, 01 ago.
2023. Disponivel em: <https://youtu.be/DAGIi7Qekla8>. Acesso em: 16 de out. 2023.



https://youtu.be/d45Woc456DY
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-brasil-e-o-sistema-racista.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-brasil-e-o-sistema-racista.shtml
https://www.cursosead.sp.senac.br/antirracismo/page5.html
https://www.cursosead.sp.senac.br/antirracismo/page5.html
https://www.cursosead.sp.senac.br/antirracismo/page5.html
https://ilocomotiva.com.br/wp-content/uploads/2022/01/as-faces-do-racismo-2020.pdf
https://dokumen.tips/education/aula-livro-o-negro-no-brasil-de-hoje-kabengele-munanga.html
https://dokumen.tips/education/aula-livro-o-negro-no-brasil-de-hoje-kabengele-munanga.html
https://www.faneesp.edu.br/site/portal_afro_brasileira/documentos/apres_relacoes_raciais_educ.pps
https://www.faneesp.edu.br/site/portal_afro_brasileira/documentos/apres_relacoes_raciais_educ.pps
https://slideplayer.com.br/slide/5617118/
https://youtu.be/DAGi7Qekla8

164

ESCOLA ESTADUAL MANUEL BASTOS TIGRE
PROJETO TRAVESSIA

PROFESSORA: QUEITE DINIZ

ALUNA(O):

Artigo: Brasil e o sistema racista

"O conceito de racga € usado para segregar e oprimir uma populacéo que, ainda hoje, é
invisibilizada, tendo os direitos humanos violados"

Correio Braziliense

postado em 11/07/2020 04:14

A morte do povo preto ndo pode continuar passando despercebida. Mas o que esperar
de uma sociedade racializada? O genocidio da populagdo ndo branca transforma em
estatisticas vidas que se perderam sem chance de defesa. Ser negro é marcador social. E
quem é negro sente na pele a dor de ser negro em um pais onde o racismo prevalece. A
Lei n® 7.716, de 1989, de autoria do deputado Carlos Alberto de Oliveira, dai ser mais
conhecida como Lei Cad, criminaliza o racismo e possibilita ferramentas que poderiam
mudar o cenério de violéncia atual. Mas o que faz uma lei valer é o uso. Ela precisa ser
popularizada, trabalhada nas escolas e nas bases para que os jovens tenham conhecimento
dela e se apropriem de seus efeitos. Até qguando uma méae preta vai chorar?

H& uma hierarquizacao, uma sociedade hegeménica que alimenta as desigualdades
sociais, omitindo da populacéo preta 0 acesso aos seus direitos, deixando-a a margem, em
situacgdo de risco e vulnerabilidade social. Naturalizando, diariamente, a morte dos jovens
negros, que continuam tombando diante de um quadro generalizado de violéncia e
opressao.

N&o podemos ficar omissos frente a tantas atrocidades. Precisamos desconstruir as
estruturas excludentes que se retroalimentam e mantém a desigualdade, a apartagéo social
e nos insere em uma inclusdo perversa, matando irmaos nossos, tirando-nos a liberdade
de ser quem somos, de construir nossa identidade e vivé-la de forma plena. A sociedade
questiona a legitimidade de nossas a¢des, cultura e etnia, ndo levando em conta que o
Brasil é o segundo pais do mundo em populacdo negra. Uma populacdo que é de luta,
resisténcia, mas que, infelizmente, ainda hoje perde vidas em razdo de desigualdades e
injustica.

O conceito de racga € usado para segregar e oprimir uma populagédo que, ainda hoje,
é invisibilizada, tendo os direitos humanos violados. O racismo estrutural simbolicamente
mantém o povo preto no tronco. Sem voz e anestesiado pelo sofrimento psiquico, leva
com ele as dores de ser negro em um pais patriarcal, machista, racista e classista. O artigo
5° da Constituicdo Federal de 1988 diz que somos iguais perante a lei sem distincdo de
qualquer natureza. E que a pratica do racismo constitui crime inafiancavel. Direitos que
ndo sdo respeitados. H& no Brasil uma coisificacdo. Negros e negras deixam de ser vistos
como pessoas e sdo tratados como coisas, deixando a mostra uma sociedade cruel e
desumana adoecida por padrdes e valores deturpados que julgam e condenam pessoas por
sua cor, raga e classe.




165

As mulheres negras lutam contra machismo, racismo e exclusdo. H& diferenga enorme
nas construcdes sociais de ser mulher e ser mulher negra. Existe uma desigualdade historica
que privilegia a populacdo branca em detrimento da ndo branca. A nossa sociedade embasa
comportamentos racistas e discriminatorios que se perpetuam e seguem ceifando vidas
inocentes.

Precisamos lutar por uma sociedade mais justa, que se organiza no sentido de superar
as injusticas sociais. A luta antirracista é de todos nés. Precisamos nos indignar e deixar claro
para a sociedade que ndo admitimos racismo, ndo toleramos, e nada nem ninguém vai nos
silenciar.

NoOs, brasileiros, somos descendentes, sim, de povos africanos, e reconhecer nossa
ancestralidade é passo importante para termos o direito a cidadania e lutarmos por politicas
afirmativas. E inconcebivel que, em pleno século 21, continuemos ignorantes em relacdo a
cultura, etnia e tradigdes do povo preto. Ser negro transcende a cor. A ignoréncia gera
preconceito racial que se manifesta de forma violenta, como 0s assassinatos dos jovens negros
e a destruicdo das casas religiosas tentando tirar do negro a identidade. A exclusdo viola o
principal direito humano, que é o direito a vida, e coloca a populacdo ndo branca em uma
realidade de terror e sofrimento, em que se tornam apenas dados estatisticos.

E todas essas situacBes reais de lutas e sofrimento sdo naturalizadas socialmente,
impedindo a populacdo negra de ter acesso a direitos humanos fundamentados, instituidos e
efetivados. Para que haja mudanca, lutemos por um Brasil melhor, sem racismo e com igualdade
plena. Esse é nosso compromisso. E nossa esperanca.

*Membros da Comissdo da Igualdade Racial aOAB-DF
Fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-
brasil-e-0-sistema-racista.shtml

Apos a leitura, responda, segundo o texto:
1. Quem é o/a autor/a do artigo lido?

2. O artigo de opinido é um género discursivo em que o/a autor/a aborda uma problematica da
atualidade, contextualizada com questdes sociais. A partir do titulo do texto, vocé consegue identificar
a temética deste artigo de opinido?

3. Ao longo do texto o autor expde alguns argumentos, VOcé consegue apontar quais argumentos o/a
autor/a defende nesse artigo de opiniéo?

4. Quais as conclusGes com as quais o autor finaliza seu artigo para tentar nos convencer das suas
ideias?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de opinido? Concorda?
Discorda? Por qué?



https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-brasil-e-o-sistema-racista.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/07/11/internas_opiniao,871316/artigo-brasil-e-o-sistema-racista.shtml
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Publico alvo | Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema Racismo no Esporte

Contelido Leitura — Campo Jornalistico Midiatico

Habilidade | Propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade
para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no
mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e
producéo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos
e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses
e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussdes e debates de forma ética e respeitosa (Brasil, 2018, p. 140).

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias. (Brasil, 2018, p.87).

(EF69LPO01) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de édio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia quando for
0 caso. (Brasil, 2018, p.140).

(EF69LPO3PE) Analisar e apreciar, A) em noticias, as informacdes do LIDE, o fato central,
suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens,
o fato ou a temadtica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas, editoriais,
artigos de opinido, cartas do e ao leitor, os principais temas/subtemas abordados, explica¢des
dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a
critica, a ironia ou 0 humor presente, levando em consideragdo (quando houver) as diferentes
midias (impressas, virtuais e televisivas). (Pernambuco, 2019, p. 226).

(EF89LPO3PE) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.), mobilizando
informagdes e conhecimentos sobre o assunto/fato que é objeto de critica, de modo a
posicionar -se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinifes
relacionados a esses textos. (Pernambuco, 2019, p. 227).

(EF89LPO4PE) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos distintos (explicitos e
implicitos), argumentos e contra -argumentos em textos argumentativos (tais como carta de
leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando -se frente a questdo
controversa de forma sustentada. (Pernambuco, 2019, p. 227).

(EF67LPO5PE) Estabelecer a relacéo entre teses/opinides/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha
critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia. (Pernambuco, 2019, p. 150).

Obijetivo ePerceber o racismo estrutural no esporte, mesmo quando 0s negros estdo em situacdo
de superioridade;

elnteragir com a discuss@o por meio de noticia e reportagem de impacto sobre racismo no
esporte;

eInferir com olhar critico e discursivo o género discursivo artigo de opinido sobre racismo no
esporte;
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oL cr, analisar e interpretar as relagdes étnico-raciais pelo género discursivo artigo de opinido
sobre a triste realidade do preconceito racial no esporte.

Duracao 3 horas/aulas.
Recursos »Data Show, pendrive;
didaticos »Video, slides;
»Caderno e canetas para anotagdes.
»Texto: A triste realidade do preconceito racial nos esportes.
Metodologi » Apresentacdo de noticia e reportagem de impacto sobre racismo no esporte;
a » Roda de conversa sobre as relagdes expostas na reportagem;
» Leitura, analise e discussdo do artigo proposto;
» Atividade de fixagdo e interpretacdo do género discursivo artigo de opinido sobre racismo
no esporte;
P Discussdo sobre as respostas da atividade.
Avaliacao Participagéo nas leituras, discussdes e atividades propostas.
Referéncia | *BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Versao

final. Brasilia: MEC, 2018.

*PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Secretaria de Educagéo e Esportes, ensino
fundamental, 2019.

» BAND Jornalismo. Menino de 11 anos sofre racismo e recebe apoio de idolos do
futebol, c1970. < https://youtu.be/ VgFvOSjoxM>. Acesso em: 16 de out. 2023.

*CNN Brasil. Casos de racismo no futebol crescem nos ultimos anos, 09 de fev. 2022.
Disponivel em: <https://youtu.be/CBLIALV5CiQ>. Acesso em: 16 de out. 2023.

» DOMINGO Espetacular. Vinicius Janior é vitima de racismo na Espanha, 21 de maio
2023. Disponivel em: <https://youtu.be/iCvfmzVWN7Q>. Acesso em: 16 de out. 2023.
*SOUZA, Fernanda Leticia. A triste realidade do preconceito racial nos esportes, 25 de
jan.  2021. Disponivel em: https://www.uninter.com/noticias/a-triste-realidade-do-
preconceito-racial-nos-esportes. Acesso em: 16 de out. 2023.



https://youtu.be/_VgFvOSjoxM
https://youtu.be/CBLldLV5CiQ
https://youtu.be/jCvfmzVWN7Q
https://www.uninter.com/noticias/a-triste-realidade-do-preconceito-racial-nos-esportes
https://www.uninter.com/noticias/a-triste-realidade-do-preconceito-racial-nos-esportes
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ESCOLA ESTADUAL MANUEL BASTOS TIGRE
PROJETO TRAVESSIA

PROFESSORA: QUEITE DINIZ

ALUNA(O):

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL DE ARTIGO DE OPINIAO

A triste realidade do preconceito racial nos esportes

Autor: Fernanda Leticia de Souza*
25 de janeiro de 2021

ﬂﬁi nsniﬁﬁ

Casos de atitudes de édio motivadas pelo preconceito racial sdo rotina em muitas
localidades. O que historicamente deveria ter ficado no passado, com a abolicdo da
escravatura, ressurge com forca cada vez maior atualmente. O racismo € um problema
estrutural da sociedade brasileira e se engana quem acha que a educacdo tem sido suficiente
para mitigar o preconceito. A polarizacdo da vida social brasileira nos ultimos tempos
trouxe a tona a manifestacdo do racismo em sua forma mais cruel.

Até mesmo o esporte, que € constantemente palco de manifestacdes de combate ao
preconceito racial e fabrica de idolos de pele negra, tem visto um crescimento alarmante
de casos de racismo. Somente em 2019, os casos de injuria racial no esporte brasileiro
cresceram a ponto de atingir o maior indice em cinco anos. Estes dados séo do futebol, mas
sabemos que as atitudes acontecem em outras modalidades esportivas.

Os atos véo desde ofensas verbais como chamar o outro de macaco, atitudes
depreciativas como atirar bananas para dentro do campo na direcé@o de jogadores da raca
negra e até atos mais graves como a depredacdo de bens pessoais em razdo da cor da pele.
E as atitudes racistas ndo ficam restritas as torcidas e as arquibancadas, como muitos podem
pensar, € acontecem também dentro de quadra ou campo, entre atletas, jogadores e
companheiros de equipe.

Héa ainda quem minimize o impacto de atitudes como estas nos gramados brasileiros.
Recentemente, isso ficou bem claro na fala do consagrado técnico Vanderlei Luxemburgo,
que alegou ndo concordar que provocagbes como chamar o outro de macaco para
desestabiliza-lo emocionalmente deva ser considerado racismo. E completou dizendo que
racismo puro seria apenas o que ocorreu no polémico caso de assassinato de George Floyd
por policiais americanos.

Absurdo e talvez irbnico que, num pais com uma das maiores populacdes negras do
mundo (ficando atras somente da Nigéria) e, principalmente, no campo dos esportes onde
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0 atleta negro se destaca de forma natural, atitudes como estas ainda aconte¢cam e sejam
toleradas.

Basta analisarmos a genética, que comprova que pessoas da ragca negra possuem um
percentual maior de células musculares de contracdo rapida — aquelas responsaveis pela
velocidade, poténcia e explosdo muscular — para concluirmos que a raga que se considera tao
superior por possuir a pele branca, é, na verdade, bem inferior na maioria das modalidades
esportivas. Além disso, um rapido levantamento dos maiores atletas do passado e da atualidade
nos traz nomes como Muhamad Ali, Pelé, Michael Jordan, Usain Bolt e Lebron James, todos,
coincidentemente ou ndo, pertencentes a raga considerada “inferior” por aqueles que se sentem
no direito de praticar atos de racismo.

Técnicos, torcedores e amantes do esporte devem as maiores conquistas de seus clubes
e times, seja no futebol, no basquete ou em qualquer modalidade esportiva, a atletas negros.
Prova de que a cor da pele ndo determina nada, a ndo ser uma consideravel vantagem nos
esportes.

Fonte: https://www.uninter.com/noticias/a-triste-realidade-do-preconceito-racial-nos-esportes

* Fernanda Leticia de Souza é especialista em Fisiologia do exercicio e prescri¢do do exercicio fisico, é
professora da &rea de Linguagens Cultural e Corporal nos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacéo
Fisica da Uninter.

* Foto principal: jogadores do Liverpool em protesto contra o racismo.

Créditos do Fotografo: Twitter Liverpool/Reproducéo

Tags: esportes e racismo, luta antirracista, preconceito racial, Uninter, vidas negras

Leia e responda:
1. Quem é o/a autor/a do artigo lido?

2. O artigo de opinido é um género discursivo em que o autor aborda uma problemaética da
atualidade, contextualizada com questfes sociais. A partir do titulo do texto, vocé consegue identificar
a temética deste artigo de opinido?

3. Ao longo do texto o autor expde alguns argumentos, VOCcé consegue apontar quais argumentos
o/a autor/a defende nesse artigo de opinido?

4. Vocé consegue identificar os tipos de argumentos utilizados pelo autor?

5. Quais as conclusbes com as quais o autor finaliza seu artigo para tentar nos convencer das
suas

ideias?

6. Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de opinido?
Concorda? Discorda? Por
qué?



https://www.uninter.com/graduacao-ead/curso-educacao-fisica-bacharelado/?utm_source=uninter-noticias&utm_medium=referral
https://www.uninter.com/graduacao-ead/curso-educacao-fisica-bacharelado/?utm_source=uninter-noticias&utm_medium=referral
http://www.uninter.com/
https://www.uninter.com/noticias/tag/esportes-e-racismo
https://www.uninter.com/noticias/tag/luta-antiracista
https://www.uninter.com/noticias/tag/luta-antiracista
https://www.uninter.com/noticias/tag/preconceito-racial
https://www.uninter.com/noticias/tag/uninter
https://www.uninter.com/noticias/tag/vidas-negras

170

Publico alvo | Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema Racismo Estrutural

Contelido Leitura — Efeitos de sentido

Habilidade | Geral:
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e

experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em @mbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
(Brasil, 2018, p.9).

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura
e producdo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das
pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussdes e debates de forma ética e respeitosa (Brasil, 2018, p.140).

Lingua portuguesa:

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacBes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteldos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais (Brasil, 2018, p.87).

Obijetivo eConhecer o0 Engenho Massangana e toda a historia representada por dele;
elnteragir com a historia e relaciona-la com o presente;

eSclecionar informagdes para a apresentagdo da culminancia e para seu empoderamento
discursivo antirracista na transformacao social das relagGes étnico-raciais.

Du ragéo 5 horas/aulas.

Recursos > Transporte;

didaticos | - Lanche;
» Agua;
»Papel e caneta para anotagdes.

Metodologi » Aula passeio ao Engenho Massangana;

a P Interagcdo com a leitura da histéria e relacionar com o presente;

» Selegdo de informagdes para a apresentagdo da culminancia e para sustentacdo de seu
empoderamento discursivo antirracista na transformacéo social das relagdes étnico-raciais ;
» Discussdo sobre a leitura do que se viu e ouviu no Engenho Massangana.
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Avaliacao

Participacdo no passeio, atencdo as informacdes, interacdo nas discussoes.

Referéncia

*BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Versdo
final. Brasilia: MEC, 2018.

*PERNAMBUCO. Curriculo de Pernambuco. Secretaria de Educagao e Esportes, ensino
fundamental, 2019.

*MONTENEGRO, Antonio Carlos Duarte [coordenador]. DE VASCONCELOS, Henrique
[pesquisador]. Massangana e Nabuco: o tempo revisitado, Fundagdo Joaquim Nabuco,
2012.
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PUblico alvo | Turma de Ensino Fundamental do projeto Travessia

Tema RelagBes Etnico-Raciais - Culminancia do Projeto

Conteldo Fortalecendo discursos — Efeitos de sentido

Habilidade | Geral:
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e

experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
(Brasil, 2018, p.9).

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura
e producdo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das
pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producdo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relacdo a interesses e
posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de
discussdes e debates de forma ética e respeitosa (Brasil, 2018, p.140).

Lingua portuguesa:

6. Analisar informagOes, argumentos e opiniGes manifestados em interagfes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteldos
discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais (Brasil, 2018, p.87).

Objetivo e Apresentar para a comunidade escolar um pouco da aprendizagem adquirida durante
0 projeto;

e Aclamar a historia, a cultura e as pessoas que sdo vozes ativas na defesa por relagdes étnico-
raciais respeitosas e equitativas;

eDefender uma nova postura, discursos fortalecidos para as relagdes étnico-raciais;
eConvidar os presentes para adotarem, socialmente, uma postura antirracista.

Duracéo 3 horas/aulas.
Recursos »Papelaria, audiovisual, pendrive, data show, ornamentagao;
didaticos | "Livros:

»Lanche;

Metodologi » Apresentagdes para o grande grupo, da escola, um pouco da aprendizagem adquirida
a durante o projeto.

» Apresentagcdes de musicas, declamagdes, dancas, celebridades negras, falas de defesa por
novas posturas nas relagdes étnico-raciais na escola e sociedade.

Avaliacao Participacdo e exposi¢do da aprendizagem adquirida;
Referéncia | *DINIZ, Maria Antonia. Bala Perdida. Disponivel em:< https://youtu.be/lL 97RW01R48>.



https://youtu.be/lL97RWo1R48
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Acesso em: 20 de Nov. 2023.

»JOVENS Negros afirmam que o ambiente escolar e o local em que mais sofrem racismo.
Mundo Negro, 2023. Disponivel em: <https://mundonegro.inf.br/64-dos-jovens-negros-
afirmam-que-o-ambiente-escolar-e-0-local-em-que-mais-sofrem-racismo/> Acesso em: 20
de Nov. 2023

*OLIVEIRA, Denise de. et al. Antirracismo em Pauta, Firjan/Sesi, Rio de Janeiro, 2021.
*SERRES, Alain; Zaii Mandela o africano de todas as cores; Edi¢do 22, Editora: Pequena
Zahar, 16 de maio 2013.



https://mundonegro.inf.br/64-dos-jovens-negros-afirmam-que-o-ambiente-escolar-e-o-local-em-que-mais-sofrem-racismo/
https://mundonegro.inf.br/64-dos-jovens-negros-afirmam-que-o-ambiente-escolar-e-o-local-em-que-mais-sofrem-racismo/
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Escola Estadual Manuel de Bastos Tigre
Professora: Queite Diniz

Turma:
Aluno(a):

AVALIACAO DIAGNOSTICA FINAL

Leia o texto atentamente:

ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca

Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos: desigualdades no acesso a saude, a
educacéo de qualidade, a um trabalho digno, & moradia adequada, a terra, além do efeito desproporcional de
pobreza, inseguranca alimentar, criminalizagao e inseguranca publica.

23 marco 2021
Jan Jarab e Marlova Jovchelovitch Noleto

Legeﬁa Foto: Wilson Dias/Abr

O peso da heranca de discriminacao racial — incluindo a colonizacdo e o genocidio
de povos indigenas nas Ameéricas, o trafico transatlantico, a escravizacdo das pessoas
afrodescendentes e a segregacao racial— geram efeitos até hoje nas oportunidades e na
garantia dos direitos humanos no mundo. O Brasil ndo é excec¢do: o pais viveu um historico
de colonizacéo e trafico de pessoas escravizadas intenso, o que se reflete em uma populacao
composta por mais de 50% de afrodescendentes e 305 povos indigenas. Esses grupos
acumulam uma série de vulnerabilidades em decorréncia do racismo e demandam atencao
especifica do poder publico, da sociedade civil e de organizacfes internacionais.

O ano de 2020, lamentavelmente, mostrou com crueldade os impactos do racismo.
Enfrentamos uma pandemia e uma crise sanitiria com efeitos devastadores para as
populacdes em situacdo mais vulneravel, como bem lembrou a Alta Comissaria das Na¢oes
Unidas para os Direitos Humanos, Michele Bachelet. Ao mesmo tempo, observamos o
debate sobre racismo sendo recolocado na agenda global, a partir do assassinato de George
Floyd por policiais nos Estados Unidos.

No Brasil, 0 assassinato do Jodo Alberto Freitas as vésperas do Dia da Consciéncia
Negra evidenciou mais uma vez a situa¢do do racismo, sobretudo do racismo institucional.
De acordo com o Atlas da Violéncia de 2020, 75,7% das pessoas assassinadas sdo negras.
Jovens negros periféricos estdo entre as principais vitimas de homicidio. Jovens indigenas
enfrentam estigmatizacdo e discriminacdo ao sairem de suas aldeias para acessar servigos
publicos de educacdo superior ou empregos e, frequentemente, tém seu pertencimento
étnico-racial questionado.

Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos: desigualdades no acesso a
salde, & educacédo de qualidade, a um trabalho digno, & moradia adequada, a terra, além do
efeito desproporcional de pobreza, inseguranca alimentar, criminalizacdo e inseguranca
publica. A pandemia da COVID-19 ressaltou essas diferencgas significativas de acesso a
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direitos humanos entre grupos raciais marginalizados, demonstrando o impacto do racismo,
principalmente para pessoas afrodescendentes, quilombolas e povos indigenas, 0s mais
afetados negativamente neste momento de crise sanitaria.

Uma pesquisa feita pelos institutos Data Favela e Locomotiva no inicio deste ano
mostrou que 67% dos moradores de favelas sdo negros. Como a maioria dos servigos de satde
de mais qualidade fica localizada nos bairros mais centrais das cidades, essa populacdo tem
acesso limitado a tais servigos, colocando essas pessoas em maior risco, visto que ndo recebem
o tratamento adequado para a doenca.

O ressurgimento de grupos neonazistas e supremacistas brancos tem encontrado na
internet uma nova fronteira para disseminar discurso de édio e discriminacdo racial. As novas
tecnologias possibilitam que esses conteddos se disseminem com muita rapidez, sem que haja
ainda ferramentas adequadas para combater esse fendmeno. Todos esses casos demonstram o
qguanto o enfrentamento ao racismo permanece um desafio atual e dinamico, que ndo diz
respeito somente as populac6es que sofrem diretamente seus efeitos negativos, mas sim a todas
as pessoas.

Nesse contexto, a juventude no Brasil e no mundo tem exercido um papel importante,
principalmente pelo protagonismo nas redes sociais e outras ferramentas que potencializam sua
mobilizacdo e discurso. Jovens indigenas atuando em redes, ou mesmo de forma independente,
tém se engajado na afirmacdo da diversidade da identidade indigena, reiterando e reivindicando
seus direitos humanos, principalmente o direito a terra e ao meio ambiente e a participacédo
politica.

A juventude negra, também em coletivos ou de forma independente, tem fomentando a
discussdo sobre a incidéncia politica, educacéo, violéncia policial, ao passo que incrementa o
espaco civico para debates plurais e abertos sobre o racismo estrutural e institucional. As
juventudes indigenas, negras, ciganas, de ascendéncia asiatica tém se envolvido na
conscientizacao e proposta de uma postura antirracista nos mais diversos espagos: cultura, meio
digital, saude, educacdo, meio ambiente e, principalmente, na luta por direitos humanos.

O enfrentamento ao racismo pode ter uma nova fase a partir de agora, com todas as
licBes deixadas pela pandemia de COVID-19. Esta nova fase deve incluir cada vez mais agdes
estruturais e programaticas, que incidam na raiz das desigualdades raciais. Exemplo disso € a
formacdo de uma comissao de 20 juristas negras e negros, na Camara dos Deputados, instalada
oficialmente m 21 de janeiro deste ano, para examinar a legislagéo brasileira sobre racismo.

A criacdo de mais espacos de participacado diversa e popular — especialmente para jovens
— € imprescindivel para ampliar o espaco civico, garantir a visibilidade das populacbes e
possibilitar o enfrentamento ao racismo em suas mdltiplas formas. O empoderamento e o
envolvimento das novas geracdes na tomada de decisGes importantes para a sociedade é um
sopro de esperanca com grande potencial para gerar mudancas no presente, mas também para
reconstruirmos um futuro melhor, onde ninguém seja deixado para trés.

23 marco 2021

Por Jan Jarab, representante da ONU Direitos Humanos na América do Sul, e Marlova Jovchelovitch Noleto,
diretora e representante da UNESCO no Brasil e Coordenadora Residente a.i. da ONU no Brasil.

Fonte: ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca | As Nacdes Unidas no Brasil
https://brasil.un.org/pt-br



https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br
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Apos a leitura, responda, segundo o texto:

1. Este artigo traz uma informagcé&o, do texto, em destaque, segundo essa informacéo, quais
sdo os desafios acumulados por causa do racismo?

2. O artigo de opinido é um género discursivo em que o/a(s) autor)a(s) abordam uma
problematica da atualidade, contextualizada com questfes sociais. A partir do titulo,
vocé consegue identificar a tematica deste artigo de opinido?

3. Quais os argumentos que a autora apresenta ao longo deste artigo para
defender seu ponto de vista de que o peso da heranga da discriminacéo racial
gera efeitos até os dias atuais?

4. Quais as conclusGes com as quais a autora finaliza seu artigo para tentar nos

convencer das suas ideias?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo e pontos de vista defendidos neste artigo de

opinido? Concorda? Discorda? Por qué?

6. Pergunta bdnus: Qual sua opinido sobre esse projeto? (\Vocé acha que aprendeu a ler
melhor? Vocé acha que conseguiu entender melhor a historia, a cultura e as relacdes
étnico-raciais vivenciadas socialmente)?
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Caros(as) colegas de profissao,

Este cadernc pedagdgico foi e . ara auxilia-los na implementacéo
da Lei 1 , lei que trata da inclusa NS da histéria e da cultura
Afro-brasileira. E, para mais, a ref agdes étnico-raciais na promogao
do ensinc da leitura numa perspectiva critico discursiva.

Séo recorrentes os episédios de prE:n:Dnc:Eri discriminagao, injiria racial e

Situa
ia da escola.
enfrentadas pelos estudantes em relagéio a |eitur-::1,. seja ela do verbal, ndo verbal,
de situacdes, entre outras possiveis. Obstaculos presentes néo apenas na
lina de lingua portuguesa, mas em todas tras disciplinas que
ssa pratica para o -dﬁ-ren~::||-.|rr'n-r|tn:: do conhecimento.

Messe contexto, partimos - dF- ql_u: a e:c::n|n:1 o segundo principal

Cl.gE!FItE de 5C|-:::iCI.|iI'-_|:1|;EI.C| a, Fll]r is 10 de esta =ia a esta discu ! tenda

como uma proposta de ensino de leitura, na
tando com o suporte género discursivo
|t-1d|:: a rHHE':rCICI das relagdes étnico-r
nhecimento, da argumentag do empo
) | MOos NOSSas
Portanto, anunciamos a dinamica de se
implementadas numa turma do ensinc Fundament'ﬂ ClE'
Projeto Travessia de Pernambuco e que teve por resl_l|t|:1c|»::| a i'c-rrn::l
estudantes criticos, atvantes, com argumentos sustenta para intervir junto a
antirracista.

Muitas vezes os professores desejam trabalhar essa tematica em sala de aula,
mas néic conhecem estratégias dinamicas de execugiio. Assim sendo, aqui
apresentamos uma das muitas formas de efetividade da histéria e cultura negra
que n:n::nfi-:_:_; UrQ dto na pratica em sala de aula.

Yenham conosco nesse desatiol
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REFLEXOES SOBRE A LEI 10.639/03

A Lei 10.463%, sancicnada em 09 de janeiro de 2003, que “torma cbrigatéria
o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira” & “Institui no calenddric escelar o
dia 20 de novembre como o Dia MNacional da Consciéncia Megra®, esta
comemorande 20 anos, ainda, com muitcs desafics a serem superados.
Medificada pela Lei 11.445,/08, que inclui também a histéria e cultura indigena na
escola, pretende que a partir da inclusée, nessa proposta, do estudo da Histéria
da ;é-.fric:u,. dos Africanos & da Cultura Afre-Brasileirg, sejam desenvolvidas nas
escolas acdes de combate a todas as formas de preconceito, discriminacéoe,
injurias, praticas racistas e forgas negativas que caracterizam excluséo de todas
as formas.

ZGomes [EDIE], por meio do artigo A questdo racial na escolg, reflete que

A implementacis da Lel 10.439/0F & de suas respectivas diretrizes
curriculares naclonals vem somar as demandas do Movimente Megro, de
intelectuals & de outros mevimentos socials gue se mantém atentos & luta pela
superacdo do racisme na secledade, de mode geral, & na educachs escolar,
em especifico. Essas grupes partilham da concepgde de que a escola & uma
das instituigies socials responsavels pela construgio de representagSes
positivas dos afre-brasileires & per uma edecacls que tenha o respeite &
diversidade como parte de vma formacgdc cidadd. Acreditam que a escola,
sobretude a pljbhc::l,, exerce papel fundamental na construgan de uma escola
antiracista (2013 p.68-47).

Messa conjuntura, a escola nfic pode estar alheia a tudo que esta
acontecende dentro dela e na sociedade, sobretvdo a escola FtL'-IIJIiCﬂ.J que
comporta os principais atores e espectadores de situagdes racistas,
preconceituosas e discriminatdrias, porque € a partir dela que fermameos novos
cidadéos eriticos, atuantes e atentos aos acontecimentos sociais.

Logo, dada a necessidade da criag@o de uma lei para instaurar cl|gc|- que
ja deveria ser uma pratica continua escolar do cenhecimento da Histéria
Africana, da luta dos negros no Brasil por sua independénciu, da luta dos lideres
africanos por maior remnhecimentq da lvta dos brasileiros em busca de uma
sociedade igualitaria e da contribuic@io que a cultura negra veio trazer para a
formagao da sociedade brasileira, argumentamos que & possivel a formagao de
um novo olhar scbre histdria supraci’fﬂd-:l e, consequentemente, uma nova
consciéncia critica da identidade cultural e social desse pove diante das muitas
situagdes presenciadas e ou vivenciadas por excluséo e hostilidade em relacae a
raga/cor.

Mesmo a lei evidenciande o termo "obrigah:'rrin", termo este questionada
por muitos educadores, o intuito na verdade é o de compor o curriculo escolar
para a percepgiio da importdncia e da necessidade dessa discusséic no
ambiente escolar a ponto de promover o
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desenvolvimento de agdes afirmativas na escola, que poder&o ocasionar alcance
social imediato por novos comportamentos e discursos ou numa ocasido
necessaria
Assim, a significncia dessas medidas tem como propésite tanto da
possibi“dude de conhecer El,-"'ou reconhecer a realidade histérica e cultura negra
guanto da ma interpretagéo da histéria contada em sala de aulg, das limitagées
dessa histéria na abordagem des livros didatices, da problematica das relagées
étnico-raciais & dos danos cavsados peh:u processo escravagista per-::-ebidas na
contemporaneidade. Ainda convém lembrar que gradualmente essa histéria vem
sendo abolida das discussées em sala de auvla pe|o talse mite da democracia
racial e ign::urundcu as muitas arbitrariedades raciais do dia a dia. Gomes [2913_.
p.69) observa que
[-] ainda encontramos multas resisténcias de secretarias estaduals, municipals,
escolas & educadores [as) & intredugdo da discussdo que ela apresenta. Essa
resisténeia nfio se dd no vazio. Antes, estd relacionada com a presenga de um

imagindrio social peculiar sobre a questdn do negro ne Brasil, clicergade no
mite da demoeracia racial.

Consideramos, junto a Gomes [2013], que muitos serfio os contratempos
apontados para a nde adogao da lei, tanto pelas dificuldades de aceitagéio da
lei e a tudo que ela propde quanto por tude que a histéria regulou nesse processo
de continuac@o velada de segregacéo e intolerancias nas relagdes entre negros
e outros grupos étnicos. Todavia, reiteramos a importancia dessa discussio para
os jovens aprendizes e assentimos com Silva (2007, p.500) que

As dificuldades para implantagdo dessas politicas curriculares assim como a
estabalecida no art. 247 da Lel 9.394/1994, por forga da Lei 10,425/ 2003, se
devem muito mais & histéria das relagdes étnico-raciais neste pais & aos
processos educatives que elas desencadeiam, consolidande preconceitos e
esteradtipos, do que a procedimentos pedagdgices, ou & tao reclamade falta
da textos & matericis didaticas. Estas, ho_je, j& mdo t@o escossos, Mas nem
sempre facilmente acessivels.

A partir dessa interpretagéo, compreendemos que esteredtipos precisam ser
quebrados, assim come o incentive para a construgéo de metodologias dindmicas
desse tema e facilitac@o no acesso aos materiais didaticos diversos para
viabilizar a prética dessa proposta.

Munanga (2023), também, em reflexdio e avaliagéo sobre as dificuldades de
implementagac da lei 10.639/03 em recente entrevista ac jornal Folha de Sac
Paulo reflete que “[..]os educadores, os brances e os negros, receberam uma
educagdo racista. Muitos ndo sabem nem o que é realmente o racismo. Como &
que um educador que ndo sabe como o racismo & brasileira se expressa vai
trabalhar com isse em sala de aula? [Munungu, 2023, In{'c-rrnaqﬁo verbal em
citag@o direta).
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Dessa forma, Munanga (2023) defende e nés corroborames que € preciso
que os educadores entendam e atuem com consciéncia e sensibilidade para a
importancia e grande responsabilidade que compete a eles. Mas, para esse
acontecimento, defendemos que huju {ormuq&a e letramento racial dos docentes,
para que eles saibam e se sintam confortaveis para levar essa discussa@o para
sala de aula. Assim, "precisamos forma-los, porque eles ndo sabem como lidar
com esse fendmeno. Tem também que produzir livros, materiais didaticos, porque
os anteriores sa@o repletos de preconceitos contra negros e poves indigenas.”
(Munanga, 2023, Informagéo verbal em citacéo direta).

Ainda por consequéncia da sangéo da lei 10.639 /03, o Conselho Nacicnal
de Educagdo também aprovou o Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares para a Educagéo das Relagées Etnico-Raciais e o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas (2004) a serem implementadas
pelas escolas puiblicas ou privadas, do Brasil, em diferentes niveis e modalidades,
o seu artigo 5° pondera que

Os sistemas de ensine tomardo providéncias no sentide de garantir o direito
de alunes afredescendentes de frequentarem estabselscimentos de ensing de
qualidadse, que contenham instalagBes & equipamentos sélidos e atvalizades,
am curses ministrados por professores competentas no deminio de conteidas
de ensinc & comprometidos com a educacfo de negros e ndo negros, sendo
copazes de corrigir posteras, atitudes, pu?m-m; que ir'|1|:r|iq_u&r11 desrespeito e
diseriminagfo (Brasil, 2004, p.32).

Diante desse COompromisso, hnje passados mais de 20 anos da aprovacao
da Lei, buscamos atvalizacées de como esta sendo implementada essa garantia.
Para isso, focamos em duas pesquisas com resultados recém-divulgades, uma
delas & a pesquisa realizada pelo Instituto Alana e pe|c: Gededés Instituto da
Mulher MNegra sobre a Lei lﬂ.ﬁE?fﬂE A atuvacéio das Secretarias Municipais de
Educaciao no ensino de Histéria & Cultura Africana & Afro-Brasileira que retrata
nimeros alarmantes apos 20 anos de sancéo.

A pesguisa realizada com 1.187 Secretarias Municipais de Educacfio num
percenh.lu| de 21% do total, onde 4.381 Secretarias resolveram néio respcnder a
pesquisa, representande um percentual de 79%, talvez por néo terem dados
infermatives positives para apresentar. A conclus@e ndo nos surpreende pelos

18% deles nfie realizam nenhum tipe de aglc para assegurar um eurricule
racialments juste & que proporcione uma experiéncia escolar digna para
todas as criangas e adolescentes. & leitura dos resultades p&ga ainda
promover a reflexds sobre as possibilidades necesarias a serem exploradas
para alterar essa realidade, tendo em wvista que apenas 29% das redes
municipais de ensine desenvolvem fies gue nos permitem reconhecer a
intencicnalidade em aplicar a refefilﬁn lei. A esas redes, agradecemos &
d&sejnmcrs que astes casos incentivem que outras secrebarias repensem suas
praticas n]u agenda da educagio antiracista. [Benedite; Carnsiro e Portella,
2023, p.8
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Ou seja, 71% dos municipios/escolas pesquisados néo implementaram agées
cldeq_uudcls, efetivas, signi{'ica{'ivus para o cumprimento da Lei lD.éE‘?fDE. Além
dos nimeros citades acima, as avtoras tambem comp|emen{'um que apenas 58%
desses municipios participantes afirmaram ter readaptado o referencial curricular
considerando o cumprimento da Lei 10.639/03; apenas 57% oferecem formagéac
sobre as relagBes étnico-raciais e sobre o que rege esta Lei; 6.39% realizam
investimentos e disponibilizam recurses para a implementacac da lei; 1/5 des
municipios possuem regulamentagfo especifica sobre o ensine de histéria e
cultura africana e afro-brasileira e que 69% das Secretarias afirmam que a
maioria das escolas vivencia a Lei no més de novembro ocu semana da
Consciéncia Negra ou de maneira espor&dicu, como ja esperavamos. Mo geraL a
pesquisa expde que a maior parte das atividades ocorre nas creches 58%, na
pré-esccﬂa &8%, no fundamental | 86% e no fundamental || 46% e que oOs dados
para o ensino médio foram insuficientes. Ademais, os municipios ndo possuem
6rgéios responsdveis ou espagos para a discusséio das relages étnico-raciais e
reclamam néo terem recebido suporte suficiente de institvigBes responsaveis para
a implementagac da Lei 10.639/03, a exemplo dos Conselhes Municipais de
Educagdao.

Por esse viés, precisamos averiguar onde estéio as falhas e comprar
efetivag@o de todas as instituicdes responsaveis, para que nos deparemos com
outra realidade nas préximas avaliagées.

Por isso, destacamos que a criacéie da Secretaria da Educacéio Continuada,
Alfabetizac@o e Diversidade - SECAD é um grande passo para enfrentar os
problemas relacionados a4 educacgéo, entre eles o das relagdes étnico-raciais, via
desenvolvimento de programas com agdes inclusivas e fortalecimento des
instrumentos e bases inovadoras para o combate & discriminagae racial,
viabilizande a valerizagéo da diversidade para uma educacaeo mais igualitaria a
todos.

Outra pesquisa que nos chamou atengéo foi a do Anudrio Brasileire de
Seguranga Publica (2023), divulgada per meio de infografico Povir (2023) em
reflexéic aos 20 anos da Lei 10.6392 /03 do Institute Povir Inovagées em Educacgéo
destaca que o racismo no Brasil & estrutural pelos 84% de vitimas negras em
intervengdes policiais; pelos 77,9% de vitimas negras em assassinatos no Brasil;
pe|c-s 62% de witimas negras nos crimes de feminicidio; pe|ns 52,8% de vitimas
com sintomas depressives em mulheres negras e pelos 51,6% de vitimas negras nes
transtornos mentais [Abreu; Oliveira e Silva 2525].

E por toda essa trajetoria macabra, angustiante, inquietante defendemos
e corroboramos juntos aos crrgunizud::ures da pesquisa Abreu; Oliveira e Silva
(2023) que a realidade desses nimeros impactam diretamente na trajetoria do
pove negra, por isso eles afirmam que

o9

SN AT TN AN SN ANNYYA




186

YD ST SENL DT DTSN NS IS4

Marrar a trajetéria, os feites @ as contribuigBes desses poves a partir de suas
perspectivas lhes garante papel ative na construclio da sociedade brasileira
A educaglo antiracista & necessdria para combater desigualdades e
reparar Injustigas sofridas pela populagls negra. Ma escola, ela impacta
diretamente o presente & o fubwe de aluncs & alunas negras, influenciando ne
fortalecimento da identidade & da autoaceitagio [Abreu et al, 2023, np).

Esse debate apresenta relevancia, uma vez que comecd na escola, contudo
vai além dos muros da escola, ndo se re&tringindn ao |::-I.'J|::|ic::| negro, mas a todos
os cidadaos brasileiros que descnnhecem, desvalorizam ou insignificum a devida
histéria & contribuicéio cultural do pove negro. E que a partir da imp|ementuqﬁﬂ
da lei & de acdes metadnk’:gicus eficazes, esses cidadaos pc:-derﬁcu alcancar
interacde com o tema e tornassem p|enumente capazes de construir uma nacéo
democratica, inclusiva e respeitosa.

E importante ainda salientar que, além dessa proposta, por meio da escolg,
cabera a coletividade promover acbes que amp|iem o foco dessa discusséo para
melhoria da diversidade cultural, racial, social & econdmica existente na
sociedade em que se vive; e da vu|::ur1'zugEm das raizes ::lFri-:cznas, indl’genas,
europeias, asiaticas, entre outras; do reconhecimento das garantias dos direitos
igu::||it:f|ri::us de cada cidadéo; e |::-E|c: respeito aos valores, raciocinios, visdes de
munde e pensamento de cada uvm a fim de alcancar ernpc:-derument::u,
discursividade e representutividude do povo negro.

As dificuldades, as resisténcias sempre estar@o presentes. Mas aqui
ccmpartﬂhqrnos do sentimente de Ldzare Rames que relata ter ficado
emocionado ac saber da promu|gu:;ﬁc:- desta lei e que, nesse momento, “Um fic
de esperanca surgiv” (Ramos, 2017, p.45).

Que esse fio de esperanca também surja em cada um de nés e que o pove
negro destaque suas atuagdes em diferentes dreas do conhecimento, atuagae
profissienuh de criaco tecndégicq artistica, de luta sccial e discursos
empoderudos, atuantes, conscientes e reivindicatdrios.

E que essas agdes sejam criadas e implementadas, a fim de corrigir
tamanha desiguu|du::|e no Br::lsiL somadas as necessidades |eitc:ru5, COoOmo
refletiremos a seguir.
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DAS NECESSIDADES DO ATO DE LER

Ler & querer descobrir um mundo de possibﬂidades, & estar em constante
busca por respostas e conhecimentos. Vem de uma necessidade de interacéo
com o outro que pode ser considerada inata ac ser humanc, aprendida ou
desenvolvida mediante a evoluc@ic das experiéncias de vida e dos objetivos que
se guer alcangar. Solé (1998) define que “a leitura é um processo de interacae
entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacas
pertinente para| os objetives que guiam sua leitura” (Sole, 1998, p.22).

Messe sentido, concordamos com muitos autores que discorreram sobre o
tema quando defendem “scbre a importancia da leitura na nossa vida, sobre a
necessidade de se cultivar o habito de leitura entre criangas e jovens, sobre o
pape| da escola na {'c:rrnaqﬁc: de leitores competentes” [Koch; Elias, 2021, = EI‘?].

Mo entanto, consideramos que o processo de ensino-aprendizagem tem um
grande desafic na atual conjuntera no tangente a leitura, dada a grande
importancia da necessidade do ato de ler como porta de abertura para a
aprendizagem no decorrer da trajetdria humana. Esse debate ganha relevancia
pela dificuldade de a escola e de a familia atvar com maier eficacia na
construge da competéncia leitora & as demais habilidades diante da
comp|exidude da oferta. Como afirma Sclé {] P98, p.3 E}J

Um dos multiples desafics a ser enfrentade pela escola é o de fazer com
qua o alunos ﬂpr&ndam a ler cometamente. Isto & Iégico, pols a
aquisigie da leitwa & imprescindivel para agir com autoncmia nas
socledades letradas, & ela proveca wma desvantagem profunda nas
pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem.

Como podemos perceber, ha desafios e desvantagens a serem superados,
ndc s6 pela escola, mas também pela familia, pois sabemos que € no seio
familiar que se inicia o primeiro estimulo & leitura desde sua fase inicial de
compreensdo do mundo exterior, até a fase mais madura de apreenséo do
conhecimento, conforme evolug@io das concepgées de leitura.
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CONCEPCOES DE LEITURA

Sabemos que o processo de ensino-aprendizagem & foco de muitos estudos
ao longo da histéria. Todos, com objetive de entender como essa apreensdo
funciona e como melhorar essa relagéo texto/leitor/cidadania, num propésito de
dotar o alunc aprendiz das muitas possibilidades de acesso a leitura. MNesse
caminho, estdo as concepgdes da leitura em quatro momentos: ascendents,
descendente, socicinteracionista e critico/discursiva, cada vma surginde em
determinade pericdo de tempo e fortalecendo a concepgéo seguinte, conforme
estudo de Koch e Elias (2021) e Bonifacio (2015). Além disso, apontamos a dltima
concepgéo por estar mais alinhada para a andlise do nosso estudo no alcance
dos objetivos propostos.

A Concepgéio Ascendente, também conhecida come: bottom-up model —
traduzida como: de baixo para cima — & a concepciio de leitura compreendida
como uma leitura mais objetiva e decodificada. Ou seja, a leitura das letras, das
palavras e da informacgéo basica para uma compreensaoc mais nitida em que se
privilegia o texto em detrimento de leitor.

Ja a Concepgéo Descendente, conhecida também come: Top-down model
— traduzida como medele de cima para baixe — apresenta-se come uma
concepgéo em que o leitor vai mais além em sua relagéio com o texto. Aqui, além
de seuv conhecimento linguistico, ele usa seu conhecimento de mundo, aliado ac
seu conhecimento prévio, & leitura, & compreensfioc e a sua interpretaco desse
texto. Portanto, o privilégio apresenta-se para o leitor & medida em que ele vai
evolvindo a leitura, construindo suposicées, conforme seu entendimento.

Diante de novas demandas reflexivas, no final da década de 1970 surge a
Concepgéic denominada Socicinteracionista, que institui a interligacéo leitor-
texto-autor. Nessa concepgdo, estard presente néo sé os processos ascendente e
descendente, mas ainda, um processo dinAmico na construcéio de sentidos a
partir de conhecimentos pré-adquirides historicamente, com os conhecimentos
presentes no texto e, também, compreensies e interpretactes construidas ao
longo da leitura. Messa concepgéio, tanto o texto quanto o leitor s&o valorizados.

Para além das trés concepgdes expostas até aqui, a Concepgéio
Critico/Discursiva, € a que vai apresentar caracteristicas constitvintes da
interatividade, da criticidade e da ideologia, uma vez que essa concepgéo vai
salientar aspectos dos contextos sociais, histéricos e ideoldgicos e estara voltada
para o discurso enquanto pratica social.

Essa concepgdo fara uso das caracteristicas de todas as demais concepgdes
ja estudadas e procede dos estudos da Andlise do Discurso, doravante AD, que
discorre sobre a linguagem contextualizada com a pratica comunitaria e com os
efeitos de sentido produzidos no texto marcado pelo contexto histérico, cultural e
social.
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Orlandi (2012, p.22) aofirma que "Ma perspectiva da andlise do discurse,
entretanto, tomar a palavra € uma ato social com todas as suas implicagées:
conflitos, reconhecimentos, re|m;5&s de pader, constituicac de identidades stc.”
Com esta tese da autora, ratificames que a AD cportuniza a agéo pela palavra e
pela construce de discursos recheades de ideclegias contextvalizadas
socialmente, com intuitos transformativos.

Em re|m;€1a a isso, Brandao [2004, p.DE] afirma:

E por isso que dizemos que ndo hd discurso neutre, tode discuwrso produz
santidos que expresiam as posigdes socials, Gl.rlb.ll'ﬂ.ii_, idan|d-gicu_=. das
swjeites da linguagem. As vezes, ewses sentidos sfe produzides de forma
explicita, mas na maloria das vezes nde. Nem sempre dige tudo que pense,
deixa nas entrelinhas significades que ndo quers tornar clares ou porque a
sitvagic ndo permite que eu o faga ou porgue nBo guerc me
responsabilizar por eles, deixands por conta de interlocutor o trabalhe de
construir, busear os sentidos implicites’, subentendides.

Messe conceito, Brandéio (2004) defende o poder da palavra, do discurso
produzido e das produgdes de sentidos que ele pode oferecer, que todo discurse
traz posicionamentos, sendo eles dbwvios ou néo, cabendo ao leitor tornar-se
apenas expectador, produtor ou quem sabe até questionador da problematica
incémoda no contexto histérico-social. E reitera que "0 discurso € o espago em
que saber e poder se unem, se articulam, pois quem fala, fala de algum lugar, a
partir de um direito que lhe é reconhecido socialmente” (Brand&o, 2004, p.7).

S@o as palavras de Brandéo que reforgam nosso objetivo de contribuir com a
ampliag@o do conhecimento, da argumentagéo, do empoderamento discursivo
para transformag@o social de estudantes, por meio da intervengdo de uma
proposta de ensino de leitura, na perspectiva critico-discursiva e contande com o
suporte do género discursivo artigo de opini@o voltado & reflex@io das relagdes
eétnico-raciais, como veremos a seguir.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO
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Tecer conceitos metodolégicos € alge muite delicade, quande nos parece
que as praticas se repetem e que néo hd nada mais nove para apresentar. A
responsabilidade em querer mudar a realidade da defasagem escolar, tal
como, o conhecimente, as estratégias de aprendizagem, as posturas humanas,
as opinides alheias e a crenga de que ha uma férmula magica para esse fim, &
primeira vista cauvsa-nos temor e apreenséo. Contude, cada agée pensada e
cada metedologia apresentada podem até parecer um caminhe velho ou
ultrapassade, mas poderéie, também, ser desenvelvidos por meios
singularizades, com pdblices distintes — com anseios e frustragdes
individvalizadas — levando a resultados diferenciades.

Nesse contexto, partimes para pesquisa-agéo qualitativa de carater
intervencionista, utilizande come técnica de geragfio de dados a cbservagée
participante com registro no diarie de beorde, a fim de perceber o
comportamento e aprendizagem deos alunes. Ademais, o questiondrie sécio-
histérice, ne propésito de estabelecer o perfil sécio-histérice nas relagées
étnico-raciais. Tal comeo, a avaliagée diagnéstica inicial e final a fim de
identificar o perfil leitor da compreensée e da interpretagiio do artige de

opini@io e, do desenvolvimente de oficinas pedagégicas para aprefundamente
da proposta e para o alcance dos objetivos estabelecides.
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OBSERVANDO O PROCESSO

Mo primeiro momento, a pesquisa se deu com a cobservaciio dos
comportamentos, das falas, dos argumentos, da interacdo com as auvlas e da
aceitacdo e receptividade dos temas propostos com registro no didrio de
bordo para sustentar nossas agdes. Entendemos, conforme Vianna [ZDUS, p.'IE}
que "A observacéio & uma das mais importantes fontes de informacées em
pesquisa ql.lﬂli‘l’ﬂti'u’ﬂ em educacic”. Sem acurada observacéo, néio ha ciéncia
Estando o educador/a inserido no ambiente escolar de forma interativa por
um periodo significufivn, essa experiéncia proporcionara condicdes de
aprofundamento do processo de ensino-aprendizagem, conforme bem
descreve Bortoni-Ricardo [ZDDE, p.SE] sobre

Uma pesquiza qualitativa ne microssome da sala de avla, que se volte para
a observac@co do processe de aprendizagem da leitwra & da escrita, vai
reglstrar sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionadas a sssa
aprendizagem. Dessa forma, poderd mestrar como e por gue algumas
criangas sfo neglig&nnm.dﬂs ou se desintersszam do trabalhe c:onéiuzuda

ale professor, ou ainda veem-se frustradas porgue fracassam na tarefa de
er & entender os textos qua lhe sao apresentados.

Dessa forma, per meic da cbservagéo e da anotag@e no didric de
bordo, tivemos a ciéncia das dificuldades que permearam a trajetdria
educacional de cada estudante, diante de suvas falas e participaga@e nas
atividades propostas, encaminhando as movimentaces necessarias, uma vez
que, “Ao observador néic basta 5imp|esmente olhar. Deve, certamente, saber
ver, identificar, descrever diversos tipos de interagtes e processos humanos”
[".I"i::lnncl,. 2003, p.'IE]. Para assim, gozar da cupucidﬂde de intervencdo positiva
no processo de aquisigiio e desenvolvimento pedﬂgdgico.

Durante a acclhida dos alunos € em muitos momentos das nossas aulas,
sempre comentdvamos os acontecimentos do dia, as noticias mais relevantes e
COoOmo es55as pnderium afetar direta ou indiretamente a vida dos alunos. Vez
por outra, sempre apareciam falas relacionadas a situvacées de racismo, injuria
racial & discriminacées no contexto social. No entanto, os relatos sempre
vinham acompanhados com um teor de revolta, constrangimento e
desinformacéio. Essas circunstancias sé reafirmavam ainda mais nossas
percepgies e jLIEti'I:iCCIti'u'CI para o desenvolvimento do nosso trabalho.
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ROTEIRO DE OBSERVAGCAO

« Tépicos a serem observades:

« Ambientacéo e condigdes do desenvolvimente do Projeto;

+ Receptividade para a preposta do Projete;

« Falas de compreensio da proposta;

+ Comportamento dos estudantes ao responder ao questiondrio inicial;
. Desempenhc nas respostas do questiondrio;

« Comportamento nas oficinas;

« Atitude na participagio para leitura e defesa de ponto de vista;
s Leitura e argumentos do seu ponto de vista;

+» Comprometimento participative com as atividades das oficinas;
s Desenvelvimento de cada atividade;

» Comportamento e aprendizado na aula-passeio;

+ Participacfio e aprendizado na culminéncia do Projeto;

« Aproveitamento do aprendizado proposte no Projeto;

« Alcance dos objetivos propostes.
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QUESTIONARIO
SOCIO-HISTORICO

Apos essa fase ocbservativa inicial, de reconhecimente de ambiente e dos
participantes, chegou a hora de aprofundar a exploragéic da abrangéncia no
nivel de conhecimento e interag@io com o tema proposto. O aprofundamento
toi realizado por meio de um questionario inicial sdcio-histérico, a fim de
direcionar nossas condutas — no trabalhe a ser implementado — nas agées
seguintes, tais como, a uvu|icn;&o diugnc‘rsi‘icu e as oficinas pedﬂgégicus, e a
elaboragéc de um caderne pedagdgico, que devera compor os efeitos da
investigac@o e melhores métodos de aplicagac das atividades, para alcance
dos objetivos tracados.

Selecionamos o questionario porque segundcu Vieira [EGD‘;‘, p.'l-i}, O
questionaric € um instrumente de pesquisa constituide por uma série de
questdes sobre determinade tema”. Com isso, percebendo estratégias
promissoras e como cada individvo interpreta e dialoga com a tematica
indicada, conferme definido por Gil [1999], quundc: defende o questionario:
“como a técnica de investigag@ico composta por um nimere mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimente de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc.” [GiL'I‘?‘?‘?, p.lEE:I.

Para esse fim, elaboramos perguntas de maneira cvidadosa e atenciosa
para, assim, obter o melhor direcionamento da investigagdo nas atividades a
serem desenvolvidas.

Mum primeirc momento, apds os tramites iniciais, apresentamos aos alunos
nosso questiondrio que, além da identificagdo de género, idade e raga/cor,
foi compesto de cito questées com subquestes, embaralhadas e/ou repetidas
de forma objetiva e subjetiva, com espagos para comentdrios, nas quais tinham
questionamentos relacionados &4 compreensao, & interagéo e 4 associacéo da
histéria e cultura negra com as relagdes étnico-raciais na coletividade
vivenciadas e observadas na contemporaneidade.
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QUESTIONARIO INICIAL

Identificagao

Género: [ | Masculino () Feminino [ ) Outro
Idade:

Vocé se considera de que cor?

( Jbranca [ )parda( )preta ( )amarela ( )indigena [ )outra

1.Nas questées abaixo responda SIM ou NAO, POR QUE ou COMO FOI:
a) Vocé conhece a histéria e a cultura negra?

( )Sim

( ) Nao

Por qué?

b) Vocé concorda que o negro ¢ inferior ac branco?
[ ) Sim

( ) Nao

Por qué?

c) Vocé conhece a lei 10639 /032
[ ) Sim

( ) Nao

Por qué?

SN AR TN AANA TN AN
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h:l Vocé ja sofreu algum tipo de l:prennnne'lto, diseriminagée, injiria racial,
racismo)?

( )Sim

( ) Naeo

Como foi?

i) Vocé ja presenciou alguém sofrer (preconceito, discriminagao, injéria racial,
racismo)?

( :IS-irn

( ) Nao

Como foi?

j:l Vocé ja assistiv a nlgumn noticia ou reportagem sobre {pmnnnmitn,
diseriminagde, injiria racial, mnilmn]?

( )Sim

( ) Nao

Como foi?

2. Marque um (x) na parte ou nas partes que vocé considera mais importante
aprender na escola:

() leitura ( ) oralidade ( ) respeito
( ) escrita ( ) conteddos dos livres () tolerancia
19
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3. Vocé ja lev algum livro sobre histéria ou cultura negra? Qual (is)?

4. Complete as frases abaixo: Na escola,
a) Ev fico triste quando

b) O que eu mais gosto é

n} Uma coisa que nao suporto &

:I] Se ev pudesse mudar na vida eu mudaria

5. Das alternativas abaixe marque com um {x} a que vocé considera ser um
problema, na escola. Pode marcar em mais de uma opgao.

a) ( ) Nao saber ler bem

b) ( ) Néo saber escrever bem

e) ( ) Nao saber interpretar os textos
d) ( ) Nao entender todos os assuntos
f) ( ) Nao saber falar em publice

g) ( ) Nao saber se defender

h) ( ) Nao gostar de estuda

4. Responda com suas palavras:
a) Para vocé o que & o preconceito?

b) O que vocé entende por discriminagéo?

DA /ARAA DA ANNA DN AN
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d] O que vocé entende por racismo?

e:l Voecé conhece o género artigo de opiniae? Comente.

f:l Quais artigos de opinido vocé ja leu? Comente.

7. Que situagéio vocé ja passou ou presenciou dentro da escola ou sociedade?

( ) piadas racistas ( ) risos de cabelos crespos ( ) brigas
( ) mosicas racistas ( ) bullying com pessoa preta () xingar de
( ) xingamentos ( ) violéncia racista ( ) palavrées

8. Qual sua opinide sobre a impertancia de discutir a relagées étnico-raciais em
sala de avla?

21
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AVALIACAO
DIAGNOSTICA INICIAL

O S <¢> "

Burrice é o racismo

s EEEET
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A avaliaga@o diagnéstica constitui uma parte bastante importante para a
educacdo pedagdgica, ela convém para verificag@o dos conhecimentos, das
habilidades e das competéncias que o estudante ja dispde e das condicdes
que esse aluno possui para receber novas aprendizagens, discussdes e
experiéncias. Nesse segmento, assentimos com o professor Luckesi (2011)
quando afirma que

Avaliar é diagnosticar, e diagnosticar, ne caso da avaliagio, é o processo
de qualificar a realidade por meio de sua descri¢do, com base em seus
dados relevantes, e, a seguir, pela qualificacdo que & obtida pela
comparagdo da realidade descrita com um critério, assumide como
qualidade desejada. O diagnéstico, propriamente, configura e encerra o
ato de avaliar em si; a Intervencdo, da qual temos falado ao longo deste
livro, sé ocorre no case de avaliagdo de acompanhamento, comprometida
com uma agdo (Luckesi, 2011, p. 277-278).

Apés o questiondrio, com o objetivo de identificar o nivel de leitura,
compreensdo e interpretagdo e interacdo com o género artigo de opinido,
apresentamos Burrice € o racismo.

Na perspectiva, para a aprendizagem da leitura critico-discursiva,
fomos além dos géneros escolares, o género escolhido foi o jornalistico artigo
de opinid@o escrito pela ex-vereadora Mariele Franco, mulher negra, lésbica e
méae solo que ganhou visibilidade nacional e internacional pela sua coragem e
luta em prol dos direitos humanos e direitos da mulher preta. Texto que ganhou
visibilidade nacional apés publicag@o pelo Jornal O Globo e poucos meses
apés a publicagdo, a vereadora viria a ser assassinada e de forma cruel e
chocante, onde o crime — mesmo anos depois — permanecendo sem
resolug@o.Nesse caso nos questionamos o que pensava, o que defendia esta
mulher para ter despertado tanto édio, ser perseguida e assassinada de forma
t&o brutal. -
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O artigo intitulado Burrice é o racismo, composto por sete paragrafos,
traz como tema polémico a questdo racial, com foco nas desigualdades da
situag@o do negro no Brasil. Assim sendo, para compreender como os alunos
fariam a leitura do artigo, alicercamos nosso estudo nas Concepcdes de
Leitura, nas caracteristicas ascendente, descendente, sociointeracionista e
critico-discursiva, sendo a dltima o nosso objetivo final. Distribuimos a
interpretac@o em cinco questdes, para percebermos o que eles alcangam e
onde precisamos aprofundar, para que eles se aproximem de uma leitura
eficiente e progressiva, com interpretacdo adequada para dominar a
leitura critico-discursiva com maior propriedade.

Fonte: Governo Federal

Marielle Franco

Ativista e autora do artigo “Burrice é o
racismo”, assassinada em 2018.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

Leia o texto atentamente:

Burrice & o racismo

O corpo negro & elemento central na reprodugéc de desigualdades. Esta nos cdrceres
rep|et-::-s, favelas e periferius designudﬂs come moradias.

Marielle Franceo
01/12 /2017 - 00:00

S8o muitos os diugnésticc:s que apontam a situacdo do negro em nosso pais. 3o0mos
mais de 54% da populacéic do Brasil. Ou seja, mais de cem milhées de brasileiros e
estamos na base da piramide social. Tal sitvagé@o néo € por acase, € fruto de um
desenveolvimento civilizatéric que foi capaz de desumanizar e objetificar o corpo
negro.

Transfermag&es impares na histéria da humanidade foram obtidas com as idas e
vindas de negros, de uma margem a outra do oceano, pelos portos negreiros da Africa
Ocidental e Central para as Américas e a Europa. Esses corpos foram e ainda sao
c:bjetc:s de pi|hﬂgem. O corpo negro & elementc central na repn:l-duqﬁc: de
desigualdades. Estd nos carceres repletos, favelas e periferias designadas como
moradias.

Por cutre lado, numergs irrisdrios de cientistas negros, de escritores negros, de
executivos negros, de apresentadores negros, de editores negros, de legisladores
negros... E bom lembrar que negros fazem parte do tal “poveo brasileiro”. Ou sera que
insistir em afirmar conceito tao gen:d seja uma tentativa de invisibilizar esse quadrc:?

“Preto Tedido”. Quem nunca owviu essa Expressﬁn? Sem divida, o maicria dos
brasileiros. Neste sentido, a referéncia que o secretario de Educacgéo do municipio do
Ric de Janeiro, Cesar Benjamin, faz & atriz Tais Aradjo, ha pouces dias, ac chama-la
de “linda e cheirosa”, € o antagonismo que legitima o xingamente. Talvez pelo fato de
ela ser a negra-excecio, a negra que rompeu a barreira da invisibilidade & & bem-
sucedida profissionalmente.

Enquante mulher negra, tenho a obrigagéio de lembrar alguns capitulos da nessa
Histéria — que parecem passar providencialmente despercebidos pelos defensores do
“povao brasileira”. © corpo da pessoa negra ja foi pmv&dor de lucros aos
escravocratas, por longos periodos histéricos. As mulheres negras, para além do
trabalho, tinham que servir aos homens brances. A muitas negras cabia ainda,
principalmente apds a proibi¢éio do trafico internacional de mao de obra escrava, o
pupe| de ‘“reprodutoras”, para a ump|iﬂqﬁn e a recomposicio da pﬂpuhqﬁn de
EsCravos. 24
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O3 abumss, acoitamentos e mutilag@es, acs quais o eseraves estavam sujeitos,
quande & tratava de mulheres negras, eram cruelmente requintades por toda forma
de coercheo sexual. As consequéncias desta vieléncia ndic foram a mesticagem
difundida hoje come um “produto nacional”, mas a vulnerabilizaghe do corpe da
mulher negra, que continua expasta a tedo tipo de agressdio ética, moral ou sexual. Ou
seja, mesticagem e democracia racial so concepgdes ancoradas na pratica da
vialéncia contra as pessoas negras, principalmente as mulheres.

O eonceito ilusério de “pove brasileire™ ainda ndo desaparecew. Mas, no que
depender do povo preto desse Brasil, ird Vamos surpresnder o tdcite acordo de
poder. Seremas firmes, pessoas ativas, que chegam desafinando o core dos contentes.
Burrice & querer lutar contra isse. A chegada da mulher negra na institucionalidade
surpreende. Nossa presenga assusta o conluio maseuling, brance & heteronormative.

Marielle Franco & vereadora (FSOL) no Rio

Apds a leitura, responda, segundo o texto:

1.Este artigo traz uma informagdo, do texto, em destaque, segundo essa
informago, quem & o elemento central das desigualdades ao qual a autora se
refere?

2.0 artigo de opinific é um género discursive em que o avtor aborda uma
prnhlum&tli:nzguwulidndn, contextualizada com questdes sociais. A partir do
titulo, voc#é consegue identificar a temdtica deste artigo de apinige?

3.0vais o argumentos que a avtora apresenta ao Inngn deste artige para
defender seu ponto de vista de que o corpe negro é o elemento central da
reprodugdo das desigualdades?

4.0uais as conclusdes com as quais a avtora finaliza seu artigo para tentar nos
convencer das suvas idelas?

5.0uval a sua opinido sobre o titule & ponte de vista defendidos neste artigo de
opinida? Concorda? Discorda? Por qué?

5
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AS OFICINAS
PEDAGOGICAS

A oficina pedagégica se apresenta como excelente e principal estratégia
para promover iniciativas no processo de ensino uprendizugem na construgdo
de conhecimentos que desenvolvam a leitura atenta e investigativa; a
cralidade argumentativa, Empoderﬂdu e consciente; a interpretacdo critica e
reflexiva para tomada de pontc de vista com agdes positivas para fins
pessoais e sociais, hu_icl vista que

N\ N

Uma oficina &, pois, uma eportunidade de vivenciar situagdes concretas
significativas, baseada no  tripé: senti-pensar-agl, com objetives
pedagdgicos. Messe sentido, a metodologia da oficina muda o feco
tradicional da u.prandu:ngam [nc-gnit;.ﬁo], pﬂsmnd& a incorporar a agio &
a reflexdo. Em outros palavras, numa oficine ccorrem apropriagae,
construglo & producdo de conhecimentos tedricos e pratices, de forma
ativa & reflaxiva [Meires; Nivra, 2009, p.78).

Nessa perspectiva, desenvolvemos oficinas contextualizadas para o
desenvolvimento da aprendizagem leitora na concepgaio critico-discursiva,
com atengéio para a curiosidade, compreens@io e interpretagio do género
discursivo artigo de opini@o e o despertar para a discursividade. Estratégias,
conforme, Neires e Niura (2009) quando defendem que “A oficina pedagégica
atende, basicamente, a duvas finalidades: (a) articulacdo de conceitos,
pressupostos e nogbes com agdes concretas, vivenciadas pelo participante ou
aprendiz; e b) vivéncia e execucéo de taretas em equipe, isto &, apropriagao
ou construcéio coletiva de saberes” [Neires e Niurg, 2009, p.78).

Dessa forma, nossa proposta teve a proposicao de —peh:u menos — seis
oficinas com uma média de seis horas-aula (6h/a) de 40 minutos cada uma,
divididas em dois encontros de trés horas/avlas (3h/a). Nesse tempo,
discutimos a importancia da leitura para a formagéic da cidadania;
provocamos discussdes por exposicie de dados, noticias, misicas, video-
reportagens, trechos de filmes; debatemos o tema por meio dessas
provocagdes; expusemos o conceito e a estrutura de género artigo de opinido;
aplicamos atividades de leitura e interpretacéo; além de, uma aula-passeio ao
Engenho Massangana. Per fim, proporcionamos uvma culminéancia, através de
uma palestra, visando a consolidagce da aprendizagem adquirida,
entendendo que assim, conseguimes articular os conceitos, a execuc@io das
tarefas e apropriacéo dos saberes.
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Qwadra 11: Resumas da sfising 1 - TEMA - A IMPORTANCIA DA LEITURA

|l1|:|-|:|-|'I:EI1|:|||:| |:||:| » Roda de *Data Show,
lmitura paro Conwersa; p-'u:l'nru
oguisigdo &
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~Copia dos textos &
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lmitura critico=

e ¥ Discussdio sobre
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| — A primeira oficina pedagédgica com duragfio de
o S pmmmsmnmm——— . ik /e dividida em dois momentos de Zh/a de 40

CLITIEINIE TR LTS minutos cada uma, teve como objetive principal
e

SEISITEEITI S compreender a  importdncia da  leitura  para

i S tes = aquisigio & ampliagéo do conhecimento.
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aprimorar a: estratégios de leitura e da leitura
S esn o= crtico-discursiva; ler e discutir artign de opinido
sabre a importncia da leitura

Em vista desse propdsito, no primeire momenteo, iniciamos com uma roda
de conversa sobre as preferéncias leitoras e a necessidade do ate de ler. Em
sequida, apresentamas alguns dados do lbope & da Unesco, que revelavam a
grande problemdtica existente em relaglo & leitura, & escrita e ao
analfabetisma no Brasil & Retrates de Leitura ne Brasil, para situar nesse
estudante na discussfie.

Em seguida, uma apresentacfo de slides com exposigfio dos motivos
para a importdncia da leitura, dos tipos de leituras, dos propdsites para a
leitura, das stapas da leitura, do processo de leitura e interpretache de
textos & dos estratégios para aprimorar a leitvra eritico-discursiva. Via
introducfic de uma conversa leve, exempliicaclc e espages para as
estudantes tirarem dividas, e ainda, contande com anctagdes de pontos
impaortantas

Mo segundo momento, trouxemos um artige de opinifio intitulade: A
importéncia da leitura para a formagie do cidaddo. Primeire, a proposta de
leitura individual e silencicsa, depois fizemes a leitura compartilhada cam
discussfio de cada pardgrafe para que os estudantes fessem criande uma
intimidade com o texto, entendendo o assunto, a polémica existente no texts,
as opinifes controversas do articulista, & as conclusdes na tentativa de
persuadir o leitor. Loge, anunciamos se tratar do género artigo de opinifo e
propusemos uma interpretaciio baseada nos questdes da avaliagle
diagnéstica e sustentadas nas concepcles de leitura, para que eles
tentassem respender. Mo final, fomes lends, respandends e discutinde cada
questiio & a adequaghs dos respestas individuais.

Apds esses dois momentos, fizemos a introdugde do génere discursive
artige de opinido, no qual irlamos nos debrugar nos préximos encontros, para
aquisicho de conhecimento, tomada de um ponto de vista e empoderamente
diseursive das relagiies dtnico-rasiais. 28
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LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL
GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Opinidao - A importancia da leitura paraa formagéaoe do cidadaoc
30,10,/2014 10:38 | Rodrigo Moraes”

E de suma importancia nos dias de hoje na formacéo do cidadae, a leitura. ©
dia 2¢/10 & o dia nacional do livro, mas essa comemoragdo nac deveria ser apenas
nacional e sim no mundeo todo, de uma forma contagiante, onde todos pudessem
ressaltar a importancia de ler.

A leitura & essencial para udquirirmos mais conhecimento. Estamos sende
bombardeados de informagdes instant@neas através da internet, mas vale ressaltar
que o conhecimento é para sempre e as informagbes sdo passageiras, muitas vezes
nfloc acrescentam nada.

Precisamos refletir sobre essa questao da informagéo x conhecimento. Através da
informagée vocé € manipulade se nao tiver o conhecimento. Devemos tomar mais
consciéncia da importancia de vma boa leitura, pois somente ela pode nos permitir o
conhecimento.

Do que adianta o governo incentivar o sev povo a chegur & universidade, se |a
atrds, nflc mostraram a ele, que & essencial a cada etapa da vida estar aberte as
conhecimenta?

Infelizmente, muitas vezes esse cidadao c:hegu a universidade despreparudo,
acreditando que ele consegue desenvelver tude, mas naso consegue, pois sO consegue
através de uma maquina que permite a ele copiar, colar & somente alterar.

E primordial analisar os fatores que impedem apresentar caminhos de
renovagdo e qualificacdo. A leitura sempre teve um papel social de grande
interferéncia na sociedade, como pesquisa educacional e a evolugéo da leitura na
sociedade diante dos problemas sociais, politicos e econémicos.

A leitura tem por finalidade levar a outros mundos possiveis, seja através da
literatura ou das revistas e livros. Poder nos entreter ac mesmo tempo em que favorece
a reflexdo sobre a realidade ou a fuga de dificuldade que enfrentamos em nosse
cotidiano. Além disso, desperta sonhos, curiosidades e ativa a criatividade.

*‘Rodrige Moraes & lider de bancada do PSC
Fonbe: htips:/ /wewoalspgovbr/noticia/?
30,10,/2014 /opiniac___a_impertancia_da_leitura_para_a_fermacas_de_cidadas

29
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Apds a leitura, responda, segundo o texto:

L Quem & o avtor do artigo lide?

2. O artigo de opiniéo & um género discursive em que o avtor aborda uma
problemdtica da atualidades, contextualizada com questdes saciais. A partir do
titule do texto, vocé consegue identificar a temdtica deste artigo de opinige?

3. Ao longo do texto o autor expde alguns argumentos. Vocé consegue
apontar quais argumentos o autor defende nesse artigo de opinitao?

A. Quais as conclusdes com as quais o auter finaliza seu artige para tentar nos
convencer das suas idelas?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo & ponto de vista defendidos neste artige
de opinido? Concorda? Discorda? Por qué?

0
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Esta segunda oficing, também com duragéio de
il &h/a dividida em dois momentos de 3h/a de 40

minutos cada uma, teve como objetivo princ:ipu| de

nu-mprnnndnr o conceito de género discursivo

artigo de opinido e suas caracteristicas.

Especificamente, objetivamos alcancar a

identificacde das caracteristicas proprias do

generc discursivo artigo de opinido; a percepgdo
do poder de criticidade e argumentagéo do género

discursive artigo de opinido; ler inferinde com olhar

critico e discursive as caracteristicas proprias do

geénero artigo de opinido.

Tencicnando esse proposito, no primeiro

momento, iniciamos com uma reda de cenverza
revisitando o contedido scbre géneros textuais ja

estudades, |cgo em seguidu,. apresentamos slides,
expondu o conceito, as caracteristicas, a estrutura, os

tipos de argumentos, possiveis temas discutidos nesse
P g P
génerc & o5 suportes onde sdo encontrados esse

género, pontuande aspectos importantes desse

contedda. |

No segunde momento, iniciamos com a leitura e discussdo de um card.

com as principais informagdes do género artigo de opini@io, assim come,

cutro material contende dicas de leitura & de andlise desse género em temas
p1:|-|érni::os diversos.

MNe final da oficing, entregamos um artige de opinidio impresso
intitulado: Brasil e o sistema racista, para que eles pudessem levar para casa,
ler, pesquisar sobre o tema e criar relagic com a tematica da préxima
oficina: as relacées étnico-raciais.
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TEXTO SUPORTE DA 2° OFICINA

Artigo de Opiniao

O que & um artigo de opiniao?

Um artigo de opiniio & um texto opinative. Nesse tipo de artigo, o autor apresenta
seu ponto de vista e sua opini@ic sobre um assunto, ou seja, o texto reflete as
impressies pessoais de quem o escreve.

O artigo de opinido se caracteriza por ser um texto argumentativo, ou sejo, ao
escrever, o autor demonstra quais sio as razdes que o levam a ter uque|c1 opinido. Isso
& feito com o objetivo de convencer o leitor do seu ponto de vista.

Os artigos de opiniio so encontrados principalmente nos meios de comunicagdo,
como jornais, revistas e nas redes sociais e s@o publicados normalmente por jornalistas
ou colunistas.

Estrutura do artigo de opiniao

A estrutura de um artigo de opinido & simples, formada por trés partes principais:
introdugfio, desenvolvimento e conclusao.

« Introdugéo: & o inicio do texto, momento em que o autor apresenta & contextualiza
o assunto que vai discutir.

« Desenvolvimento:é a parte central do artigo. Nos purcigrﬂfos seguintes o escritor
pode abordar aspectos variados sobre assunto, apresentando e defendendo sua
opinido. Ele usa de argumentaciio e apresenia justificutivus para convencer o
leitor. E a parte mais |nngu do texto.

+ Conclusao: no fim do texto o auter faz uma cenclusée do raciocinio apresentade

ao leitor. E importante apresentar possiveis sclugdes para a gquestéio debatida no
texto.

Como comegar um artigo de opinido?

Como vimos, o artigo de opinido deve ser iniciado peh:l in’fmdugﬁo, ou seja, pe|c1
apresentag@o do tema que vai ser discutide no texto.

Mas, antes de comecgar a escrever, & bem estar bem informade sobre o assunto
escolhido. Para facilitar, veja u|gumus dicas:

+ Estude sobre o assunto que vocé deseja discutir, cenheca bem o tema. Quanto
mais informacgéo tiver, mais facil sera escrever.

= Leia diferentes opinides que ja foram dadas scbre o assunto, mesmo opinides
contrarias as suas.

= Pense nas possiveis dividas ocu criticas do leiter para respundé-|u5 aoc |ungo do
texto;

+ Use fontes confidveis e apresente dados scbre o assunto.

33

209



210

. I LTAIIE.4 ) SN

Caracteristicas de um artigo de opiniao

As principais caracteristicas de um artigo de opinido sGo:

Em geruL os temas abordados sfio assuntos bem atuais ou po|émicos;
E comum que sejam escritos na primeira ou na terceira pessoq;

Uso de tftf.hﬂs atraentes para chamar a atencéo do leitor;

A argumentaco apres&ntuda ¢ direcionada a convencer o leitor;
Uso de |inguagem objetim e de facil compreensao;

O artigo & assinado pe|c: escritor.

Os tipos de argumentagdo em um texto

Ha varias formas de se ar?umentm em um texto. Abaixo explicamos os trés principais
tipos de argumentagéo utilizados:

« Argumento de autoridade: ¢ quando o autor do texto utiliza alguma frase, citagéo
ou ideia de outra pessoa ou instituicBo de pesquisa, que ajude a embasar e
tundamentar a opinido defendida;

« Argumento de comprevagéae: € o tipo de argumento que utiliza dados, estatistica
e noticias que ajudem a comprovar a veracidade da opinidic defendida no texte;

« Argumento de raciocinio légice: & quando o autor do texto encontra um ponto
légico, que deixa dbvio e claro o porqué de defender agquele ponto de vista.

Exemplo de artigo de opinific que apresenta o ponto de vista de quem o escreve

Todo artigo de opiniGe apresenta o ponto de vista (a opiniGio) de quem o escreve.
Meste exemplo, altos funciondrios africanos da Organizagéo das Nacées Unidas (OMU)
assinam um artigo com duras criticas a vicléncia policial contra populagées negras.

Titulo: Protestos “Black lives matter” & outras manifestagées contra o racismo sistémico
e a brutalidade p0|ic:i1:|]
Tema: racismo e vicléncia policial

Comao lideres africanos nas Nacbes Unidas, as Oftimas semanas de protestos pelo assassinato de
George Floyd sob custodia policial deixaram-nos indignados com a injustica da pratica do racismo
gue continua difundida em nosso pais anfitrido e em todo o mundo.

Jamais havera palavras para descrever o profundo trauwma e o soffimento inftergeracional que
resultaram da injustica racial perpefrada ao longo dos séculos, particularmente confra pessoas de
ascendéncia africana. Apenas condenar expressies e afos de racismo ndo € suficiente.

O secretario-geral das Nacdes Unidas, Antonio Guterres, afirmou gue “precisamos alcar & voz
contra todas as expressoes de racismo e casos de comportamento racista”. Apds o assassinato do
senhor George Floyd, o grito ‘Black Lives Matter' [Vidas de pessoas negras imporiam)] gue ecoou
nos Estados Unidos & em todo o mundo & mais do gue um slogan. Realmente, eles ndo sio
apenas importantes mas sao essencials para o cumprimento de nossa dignidade humana comum.

Trecho de artigo de opinido assinado por wirios altos funciondrics africancs da Organizagdo das Maghes
Unidas [ONU]. Publicadoe em ONU Mews, 15,/04,/2020.
Fonte: https:/ fesnecsignificades.combr /exemplos-de-artigo-de-opiniac

OBS:Ler & anctar tdpicos importantes e fazer resumos das informacdes relevantas.
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Cuadrs 15: Resums da eficina § - TEMA- RELACGES ETMICO- RACIAIS
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+ [Reflatir ml:r-
coma daa # Roda de conwersa
I'-uln.qﬁl:-l. ihnn:- sobre as rul-u.qnu:
racigis no Brasil @ Stnico-raciais;
no menda; "
- bacdo
Frowooar para a ﬂm tracha
dlm—‘-ﬁﬂ par de I'lFN:Il'lII?II‘I -]
m uma Fnuqui:m.::n
"Pﬂhﬁhh:' sobre  ixoriminaghn,
a problematica  jpjiria racial e
dos ralogEes Fa—
atnico=-rociais IENLRSTRELY,
nire o5 PSSO ppresentacdo de
'I:'-l:lmpur slides com
nmh'tuc-nnT'tn -“Fii?ﬁ“ml’" =
agdes COnRC a
Ehn—n:nr.n.i:i:.m Pl'dﬂllrlﬁilnﬂﬂ s
sociedads; mstatisticas das
relacdes énico-
» Distirguir o rociais;
II?III:IDD.II:ID das
i Leifura,
preconceito, interpretogdo o
dizcriminogdo, e B dlos
:EFU rocial & nnrl:nin: de

m d. - - i -

- iIsoriminagdo,
';‘T:an,'h""m't"‘ ®  injiria racial e
motivos dos roCismo;
artigos de
opinido do » Leituro,

oedo 'ntu'prllnqﬁu =
prllmntl sobre as nnrq:u.rzllpu.n de
e n.qﬁll. atnicio= os Oe opinido
raciais, @ eoem E- s rul?:.:qnm
o Brasil e o étnico-raciais
sistema rooisho.
Fante: Canstruglo prapaa

sOlata Show,
l:ll_1l:l'l1-|'I

Video, slides;
*Tesdos: artigos de

opinido o atividode;

sCodema & canetas
para anotogdes.
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A terceira oficing, foi a mais extensa, com

smimsmsmemme== | durag@o de 9h/a dividida em trés momentos de
3|‘|,-"’c1 de 40 minutos cada uma, e teve como objeti\ro
princ:ipcﬂ o de refletir como se dao as relagdes

étnico-raciais no Brasil e no munde.

EspeciFicmTl&nte, os ﬂ-hjetiw:l-s estavam
focados em provocar para a discussdo por meio de uma
video-reportagem sobre a problemdlica das relagbes
élnico-racias entre as pessoas;, compor conhecimento
sobre as relagfes éinico-racials em sociedade; distinguir o
significado das palavras preconceito, discriminacdo, infdria
| racial e racismo; ler, interpretar e comparar os motivos dos
artigos de opinido do passado e do presente sobre as
relagies étnico-racials.

AN\ SN N

e e o £ o = e o o Projetando essa finalidade, a principio, iniciamos
e =
/ ——— com uma roda de conversa sobre as relacées étnico-
et
/ Sois—~*——-—*—'=— raciais vivenciadas no Brasil e no mundc, ouvindo as
. Py parcepcies e o conhecimento dos estudantes sobre
B R W W S e s N P dga -
: e a histéria, a cultura e a problemdtica das relacfes
=== e
el . étnico-raciais.
e p— 1 . B
e A fim de instigar o debate, apresentamos uma
A —— ?id&ﬂ-r&portugem que teve grﬂnde repercussio

nacional envolvendo uma situag@ic de preconceito, discriminagao, injuria
racial e racismo entre pessoas.
Em seguidu,. fomos discutinde vma pesquisa intitulada As faces do

racismo encomendada pela Central Unica das Favelas - CUFA, que foi
realizada entre pessoas comuns sobre as desiguu|dudes raciais em re|m;;ﬁo a
inferioridade e superioridude de outras pessoas brancas e negras, d quu|
deixou os estudantes bem Emp0|gudos e falantes, deferindo pc:llcwrc:s
revoltadas sobre as respostas dos entrevistados e das estatisticas

ANV NN

ap resentadas.

L

Ainda nesse primeiro momento, entregamos um card com explicagao
sobre os conceitos e diferencas entre preconceito, discriminacéo, injuria
racial e racismo e fomos exemplificando, discutinde e compondo
conhecimentos pre|ir‘ninares sobre essa tematica.

Mo segunde momento, iniciamos nossa discussdo com a exibicdo de

N\ Y

uma reportagem com pessods que sofreram situacdes de preconceito,
discriminacéo, injiria racial e racisme, o que deixou nossos estudantes

pensativos, perplexos e penosos.
34
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Em segui«:h:lI um video curto falande um pouco da histéria e de onde
veio esse racismo estrutural vivenciade nes dias atuais. E, nesse contexto,
trouxemos uma apresentagao de slides com exposiciio de leis que estruturam
nossa discussfio; scbre a importancia do movimento negro para essa luta;
sobre falas, comportamentos e situacées de racismo velado; sobre conceitos &
acdes afirmativas alcangadas; sobre a diferenca de negro e preto; scbre o
racismo presente nas escolas e sobre a responsabilidade da escola nessa
discussfio, entre outras ubcrdugens. Essze segundo momento foi muite rico e
satistatdric, num movimento de estar letrando racialmente, educando para as
relaces étnico-raciais estudantes, cidadéios atvantes, transformadeores
SOCIas.

E, 55 num terceiro momento, apresentamos imagens de u|gun5 artigos
de opinifio do passado e do presente, com a finalidade de comparagdo dos
motivos pelos quais esses textos sobre a problematica das relagdes étnico-
raciais, esto a tanto tempo sendo escritos, lidos, discutidos & necessarios
para a composiglo de maior conhecimento scbre esse tema. Messe mesmo
momento, revisitamos a leitura do artigo de opinido: Brasil & o sistema racista
em leitura compartilhada, discuss@io do tema, discusséio dos peontos de vista,
dos argumentos e das respostas construidas individual e coletivamente.

Finalizamos essa oficina comentando as dltimas atrocidades racistas
ocorridas no esporte nos eventos da semanag, ja convidando nossos estudantes
a essa reflexdo, tema da nossa préxima oficina.

Referéncias

*BEC Mews Brasil. As estatistioas revelam as desigualdades raciais no Brasil & nos Estados Unidos. 15 de jun
2020, D|:|:n:|nr'vu| amc hbps: S Avoutu be S ddSWoodS40Y >, Aceszo mm: 16 de ot 2025,
= CIORREIC Brozilierse. Brosil e o sistema rocista, 11 de jul. 2020 .Disponivel em:
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ATIVIDADE DA 3° OFICINA

Artige: Brasil & o sistema racista

"O conceito de raga ¢ usade para segregar e oprimir uma pepulagéo que,
ainda hc:je, & invisibilizada, tendo os direitos humanos viclados"

Correio Braziliense
postade em 11,/07 /2020 04:14

X

S A morte do pove preto n@io pode continvar passando
‘C-._H\_F despercebidu. Mas o que esperar de uma sociedade
4":«":1[ A __ racializada? O genocidic da populage nac branca
%.::I}‘rl\_ l, '|trclns{'c|-rrncl em estatisticas vidas que se perderclm sem chance
ff\.\ de defesa. Ser negro & marcador social. E qluern & negro sente

na pele a dor de ser negro em um pails onde o racismo
prem|ec:e. A Lei n® 7.714, de 1989, de autoria do deputudﬂ
Carlos Alberto de Oliveira, dai ser mais conhecida come Lei
Cad, criminaliza o racismo e possibih{'u ferramentas que
poderiam mudar o cendric de vicléncia atual. Mas o que faz uma lei valer é o
uso. Ela precisa ser |::u::n|::ru||c:|riz1:l-:i1:|\I trabalhada nas escolas & nas bases para
que os jovens tenham conhecimento dela & se apropriem de seus efsitos. Até
qucmdo uma mie preta vai chorar?

Ha uma hierarquizagée, uma sociedade hegeménica que alimenta as
desiguaHades sociais, omitindo da pnpu|u§:ﬁo preta o acesso aos seus
direitos, deixando-a a margem, em situvagdo de risco e vulnerabilidade social.
Maturalizande, diariamente, a morte dos jovens negros, que continuam
tembandeo diante de um qucldrc: generﬂ“zudo de violéncia e opressao.

Néo podemos ficar omissos frente a tantas atrocidades. Precisamos
desconstruir as estruturas excludentes que se retroalimentam & mantém a
desiguaHade, a apartagdo social & nos insere em uma inclusd@o perversa,
matande irmfocs nossos, tirando-nes a liberdade de ser quem Somos, de
construir nossa identidade e vivé-la de forma plena. A sociedade questiona a
|egi{'imidade de nossas acoes, cultura e etnia, néio levando em conta que ©
Brasil & o segundo pais do mundo em populagéio negra. Uma populacac que é
de luta, resisténcia, mas que, intelizmente, ainda hc:je perde vidas em razdéio de
desigualdades e injustica

O conceito de raca € usado para segregar e oprimir uma populacée
que, ainda hoje, & invisibilizada, tendo os direites humanos viclados. O racisme
estrutural simbolicamente mantém o pove preto no tronco. Sem voz e
anestesiado pelo sofrimento psiquico, leva com ele as dores de ser negro em
um pais patriarcal, machista, racista e classista. 38
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39

O artigo 5° da Constituicio Federal de 1988 diz que somos iguais perante a
lei sem disting&o de qualquer natureza. E que a pratica do racismo constitui
crime inatiancavel. Direitos que néio s@o respeitados. H&a no Brasil uma
coisificag@o. Megros e negras deixam de ser vistos como pessoas e sdo
tratados como coisas, deixando @ mostra uma sociedade cruel e desumana
adoecida por padrées e valores deturpados que julgam e condenam pessoas
por sua cor, raga e classe.

As mulheres negras lutam contra machismo, racismo e exclusdo. Ha

diferenca enorme nas construgdes sociais de ser mulher & ser mulher negra.
Existe uma desigualdade histérica que privilegia a populagéo branca em
detrimentc da n&c branca. A nossa sociedade embasa comportamentos
racistas e discriminatérios que se perpetuam e seguem ceifando vidas
inccentes.
Precisamos lutar por uma sociedade mais justa, que se organiza no sentido de
superar as injusticas sociais. A luta antirracista é de todos nés. Precisamos nos
indignar e deixar clare para a sociedade que ndo admitimos racismo, ndo
toleramos, e nada nem ninguém vai nos silenciar.

Més, brasileiros, somos descendentes, sim, de povos africancs, e
reconhecer nossa ancestralidade & passo importante para termos o direito a
cidadania e lutarmos por politicas afirmativas. E inconcebivel que, em plenc
século 21, continuemos ignorantes em relagdo a cultura, etnia e tradigdes do
povo preto. Ser negro transcende a cor. A ignordncia gera preconceito racial
que se manifesta de forma viclenta, como os assassinatos dos jovens negros e
a destruic@o das casas religiosas tentando tirar do negro a identidade. A
excluséio viola o principal direito humano, que & o direito & vida, e coloca a
populagéio ndo branca em uma realidade de terror e sofrimento, em que se
tornam apenas dados estatisticos.

E todas essas sitvagdes reais de lutas e sofrimento sé@o naturalizadas
socialmente, impedindo a populag@c negra de ter acesse a direites humanes
fundamentados, instituidos e efetivados. Para que haja mudanga, lutemos por
um Brasil melhor, sem racismo e com igualdade plena. Esse & nosso
compromisso. E nossa esperanca.

‘Membros da Comissfo da Igualdade Racial da OAB-DF

Fonte:https: / weaw.correiobrazilierse.com.br/app/noticia fopinias /2020,/07 /11 finternas_opinias 87
1315/ artige-brasil-a-o-sistema-racistashiml
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Apds a leitura, responda, segundo o texto:

.Quem & o auter do artigo lida?

2. O artigo de opinido & um géners discursive em que o auter aborda uma
problemdtica da atvalidade, contextualizada com questdes sociais. A partir do
titule do texto, vocé consegue identificar a temdtica deste artige de opiniGo?

3. Ao longo do texte o autor expde alguns argumentos. Vocd consegue apontar
quais argumentos o avtor defende nesse artigo de opinito?

4. Quais as conclusées com as quais o autor finaliza seu artigo para tentar nos
convencer das suas ideias?

5. Qual a sva opinids sobre o titulo & ponto de vista defendidos neste artige de
opinido? Concorda? Discorda? Por qué?

w
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Cuadre 14: Resume da oficina 4 - TEMA - RACISMO NG ESPORTE

-m

3 horas/aulas.

Perceber o
racismo estrutural
no esporte,
mesmo quando os
nagros aztdo am
situagio de
superioridads;

Interagir com a
discussdio por
meio de noticia &

reportagem de
impacte sobre

racismo no

asporte;

Infarir com alhar
critico &
discursiva o
géners discursiva
artigo de opinido
sobre racismo no

asporte;

Ler, analisar &
interpratar as
relagdes étnico-
raciais pelo
género discursiva
artigo de opinido
sobre a triste
realidade do
praconcaito
racial no esparte;

» Apresentacéo de
noticia e
reportagem de
impacto sobre
racismo no asporta;

» Roda de conversa

sobre as relages
expostas na
repartagem;

» Leitura, andlise &
discusséio do artige

proposto;

» Atividade de
fixacéo o
interpretacédo do
anaro
gimursivaurtiga de
opinifie sobre

racisme no esporta;

» Discussfio sobre

as respostas da
atividade:;

Fonte: Construgdo prapria

*Data Show,
pendrive;

*Videa, slides;

~Caderne e canatas

para anotagdes.

»Taxte: A triste
redlidade do
preconceito racial
nos asportes.
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A quarta oficina pedagégicu fei a mais curta
com duragdo de 3h/a e teve como objetive
prim::ipu| o de pnrnnber e racisme estrutural ne
esporte, mesmo qunndu os negros este em
situagio de superioridade; Especificamente,
c:bje{'ivumos
Interagir com a discussdo por melo de noffcla e
reportagem de impacto sobre racismo no esporte; inferir
com alhar critico e discursive o género discursivo artigo
de opinido sobre racismo no esporte; ler, analisar e
== interpretar as relagdes étnico-raciais por meio do género
discursivo artigo de opinido sobve a riste realidade do
preconceito racial no esporte.

Por intento desse c:hjefivc:, no primeiro momento iniciamos upresentundo
pequenas reportagens relativas ao racismo no esporte, nas quais estavam
inseridas pesquisas de aumento desse tipo de racismo em c:llgurnus

modalidades esportivas.

Em seguida, comegamos um debate caloroso e discursivo sobre os pontos
de vista expostos nas reportagens. De um lado, um estudante que
argumentava sobre o vitimismo de u|guns atletas e do cutro, estudantes que
defendiam pontos de vista para a puniciio dos racistas, & ainda, estudantes
neutros, que preFerirum néio externar uma defesa.

Messe contexto, iniciamos a leitura do dltimo artigo das oficinas
pedugﬁgic:us, vma leitura compurti“'ludu, com discussfio de cada purcigru{'o
e exposicdo de opinides a medida que a leitura avancava. Em seguidu,.
interpretacao coletiva e compartilhada em voz alta para o grupo presente.

Apés a conclus@io das quatre oficinas em sala EEsTre=====—

de aula, acreditamos ter alcangado os objetivos | SSimwismomTmons
propostos para as oficinas e langamos o convite [FE50
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Referéncias

» BAMD Jornalizma. Menine de 11 anos sofre racismo & recebe apoio de idoles do futebal, 21970, <
https://youtu.be/_VoFwOSjioxh>. Acesso em: 16 de out. 2023,

«ZMH Brasil Casos de racismo no futebol orescem nos dltimos anos, 07 de faw 2022, I:Iil.pnm"u-| =m:
<https:/ fyouty.be SCBUDLVSCiO>_ Acesso em: 16 de out. 2023,

» DOMING D Espetacular. Vinisius Jinior é vitima de racismo na Espanha, 21 de maio 2023, Disponivel

am: <https S Syouty be SOAMAWWINTD> . Aossso am: 16 de out. 20235,

“S0UZA Fermnanda Leticio. & trisbe r
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Bomwso em: 16 de out. 2023,
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ATIVIDADE DA 4° OFICINA

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL DE ARTIGO DE OPINIAO

A triste realidade do preconceito racial nos esportes

Autor: Fernanda Leticia de Souza®
25 de janeiro de 2021

Casos de atitudes de ddio motivadas pe|1:|-
preconceito racial sf@o rotina em muitas
localidades. O que historicamente deveria ter
ficado no pﬂssudo, com Qa c:lhc:|i:;ﬁﬂ da
escravatura, ressurge com forga cada vez
maior atuvalmente. O racismo & um problema
estrutural da sociedade

brasileira e se engana quem acha que a edumgﬁo tem sido suficiente para
mitigar o preconceito. A polarizacéio da vida social brasileira nos iltimos tempos
trouxe & tona a manifestacéo do racismo em sua forma mais cruel.

Ate mesmo o esporte, que & constantemente palco de manifestacées de
combate ao preconceito racial e fabrica de idclos de pe|e negra, tem visto um
crescimento alarmante de casos de racismo. Somente em 2019, os casos de
injuria racial no esporte brasileiro cresceram a ponto de atingir o maior indice
em cinco anos. Estes dados sfo do futebol, mas sabemos que as atitudes
acontecem em outras modalidades esportivas.

Os ates vaio desde ofensas verbaiz como chamar o cutro de macace, atitudes
depreciativas como atirar bananas para dentro do campo na diregcdo de
jogaderes da raga negra e até atos mais graves como a depredagéo de bens
pessoais em razdo da cor da pele. E as atitudes racistas nao ficam restritas as
torcidas e as arquibancadas, como muitos podem pensar, e acontecem também
dentro de quadra ou campo, entre atletas, jogadores e companheiros de equipe.

Ha ainda quem minimize o impacto de atitudes como estas nos gramados
brasileiros. Recentemente, isso ficov bem claro na fala do consagrado técnico
Vanderlei Luxemburge, que alegouv néio concordar que provocagdes como
chamar o outro de macaco para desestabiliza-lo emocionalmente deva ser
considerado racismo. E completou dizendo que racismo pure seria apenas o que
ocorreu no polémice case de assassinate de George Floyd per policiais
americanos.

Absurdo e talvez irénice que, num pais com uma das maiores populagies
negras do mundo (ficando atrds somente da Migéria) e, principalmente, no
campe dos esportes onde o atleta negro se destaca de forma natural, atitudes
come estas ainda acontecam e sejam toleradas.
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Basta analisarmes a gqendtica, que comprova que pesLoas da raca megra
poessvem um percentual maior de eélulas museulares de contraglie rdapida -
aguelas responsdveis pela velecidade, poténcia e exploslio muscular - para
concluinmes que a raga que se considera tho superior por possuir a pele branca,
&, na verdade, bem inferior na maioria das modalidades esportivas. Além disso,
um rdpide levantamento dos maiores atletas de passado e da atvalidade nos
traz nomes como Muhamad 8li, Pelé, Michael Jordan, Usain Balt & Lebron James,
todos, ceincidentemente ou néle, pertencentes a raga considerada “interior” por
agueles que e sentem no direito de praticar ates de racisme.

Téenicos, torcedores @ amantes do esporte devem as maiores conquistas de
seus clubes & times, saja no futebol, ne basquete ou em gualguer modalidade
espartiva, a atletas negros. Prova de que a cor da pele ndo determina nada, a
néio ser uma considerdvel vantagem nos esportes.

Fanbe: htips:/ fwees.uninter.am /eotias / a-rite-real dsde-da- precnefic-raicl-ros-esportas
“Farsando Letka de Souza & espaicksts am Fasslogio do exeriic @ precniclo do axariia Fii.-n i
professorn da drea doe Unguagens ubural @ arporal nes erses de liessabern o bobarelads em Edusea
Esia do Uresfgr,

Foto prinipal: jagaderes do Liverpoal am proteste onbra o raismie.
Crdditas da Fotdgraba: Twittar Livenpoal MAegrodusiia
Tmgs: esparies @ raisme, lula astinmaista, preansibs rosal, Unester, vdos sagras

Leia & responda:

1. Quem é o autor do artigo lida?

2. O artigo de opinido & um género discursive am que o auter abarda uma
problemdtica da atvalidade, contextualizada com questdes sociais. A partir do
titule do texto, vocé consegue identificar a temdtica deste artige de opiniée?

3. Ao longo do texto o autor expde alguns argumentos. Vocé consegue apontar
quais argumentos o autor defende nesse artigo de opinido?

Gty
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4. Vocé consegue identificar os tipos de argumentos utilizados pelo autor?

5. Quais as conclusdes com as quais o autor finaliza seu artigo para tentar nos
convencer das svas ideias?

6. Qual a sua opini&o sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de
opinido? Concorda? Discorda? Por qué?
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AULA-PASSEIO AO
ENGENHO MASSANGANA
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Quadre 15: Resumes da oficina 5 - TEMA -AULA-PASSEID

« Conhecero
Engenho
Massangana e
toda a histéria
representada por
dele;

¢ Interagir coma
histéria @
relaciona-la com

© presente;

« Selecionar
informagdes para
a apresentagdo
da culminancia e
para seu
empoderamento

discursivo

bAula-pcssmo ao

Engenho
Massangana;

»Interagbo com a
loitura da histéria @
relacionar com o

presente;
> Sohqao de

agdes paraa
uptmntoqoo da
culminéncia e para
ustentagdo de seu
empoderamento
discursive
antirracista na
trarsformagao
social das relagdes

etnico-raciais.

-m

* Lanche;

+Cadernc e canetas
para anotagbes

hé



Apds a concluslio dos oficinas em sala de aula & & convite para a aula-
passeio ao Engenho Massangana, num outre moments — préximo ao dia do
passeio — eonversamos sobre a perspectiva de que encontrariameos no Engenha
Massangana & também sobre a significincia dewe sspace para a histéria de
luta do pove negro. Apresentamas e folheameas o livre Massangana & Nabuce: o
tempo revisitade (2012), que traz um pouco da histéria do engenho, com imagens
do espago interno, externo, do ex-morador principal, o abelicionista Joaguim
Mabuco, dos demais ex-moradores & de acontecimentos no local, a fim de criar
expectativa para o dia da avla-passeio.

Essa quinta oficina teve como objetive principal conhecer o Engenho
Massangana & toda a histéria representada por dele; & especificaments,
interagir oo a histdnia e relaciond-la com o presende; selecionar informapdes para a
apresenfacdo da culmindncia & para seu empoderamenio discursivo anirracista na
transformagdo social das relapies Stnico-racials.

Sob tal prospectiva, a aula-passsis acontecsw no dia neve de nevembro, que
também & o més da Conciéncia Negra, més de grande reflexdio sabre os atrasos,
retrocedsns & avangos relacionades as povo negro, asim como as relacdes
étnico-raciais entre o pewsons. O estudantes estavam comidatives por um
momento fora do ambiente escelar, asim, des dez estudantes da turma, sete
estudantes se fizeram presentes, os demais justificaram a awéncia por ferga de
trabalhe & de consulta médica no horario divrno.

14 no espage, fomes recebidos pelo histeriador Igor Amaranti, que com muita
simpatia, foi discorrendo sobre o espage, a histéria, os principais ex-moradares,
a importdneia do local & interpelando os estudantes sobre o conhecimento j&
adguiride sobre essa parte da histdria

Um moamento interessante que nos chamou a atenglio nessa avla-passeio, toi
quands o professor-historiader perguntou sobre a identidade racial des
estudantes & prontamente eles responderam — sem titubear — demonstrande
aprendizagem das discussdes anteriores. E, mais intersssante ainda, Fesram
quatro estudantes se identificarem coma negros, dois brancos & um “morena”.
Lembrandeo que no questiondrio sdeio-histdrico apenas vm aluno e identificou
como negro, caracterizando um avango dos nosas discussies.

Para mais, a visita foei maravilhesa compasta por muita infermaciio histérico-
cultural, interaclio com a exposicle, aprendizagem reflexiva, falas conscientes e
tinalizames com um moments relaxante, num espage verde linde, regade a
lanches & dgua de coca.

Valtaram felizes, fizeram falas de agradecimentos & acreditames que astejam
tortalecides & melhor preparados para participagtie na culmindncia do projete
que serd celebrada no dia da Consciéncia Negra, dia 20 de nevembro, dPaIu da
marte de Zumbi dos Palmares, lider abolicionista de relevancia histdrica

Referéncias

PAITE HEZHAD) Antaria oo Disarts Inn-mln:l-:l-:rr]. DE WASCORICELDS, Henriges [pnq_mnnnrh“
= Mobwco: o temps revidiodc, Fundagics Joogeim Mobuco, 2012,
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CQuadre 16: Resume da oficina & - TEMA - CULMINANCIA DO PROIETO

-m

% horas/aulas.

+ Apresantar para
a comunidade
escalar um pouco
da aprendizagem
adquirida durante
o projeto;

« Defender uma
nova postura nas
relagdes étnico-
raciais;

s Aclamar a
histdria, a cultura
® as pessoas que
sdlo vozes ativas
na defesa por
ralagdes étnico-
raciais
respaitosas e
aquitativas;

« Convidar as
prasantes para
adatarem,
socialmente, uma
postura
antirracisto.

» Aprasentacdes
para o grande
grupe, da escola,
um pouco da

aprendizagem
adquirida durante o

projeto.

» Aprasantagdes
de misicas,

declamagies,

dan

celebridades
negras, falas de
de por noveas
posturas nas
relagdes étnico-
raciais na sscola e

sociedade.

Fonte: Construgfio prépria

*Fapelaria,
audiovisual,

pendrive, data
show,
ornamentagdo;

=Livre;

sLanche;

-DIMIZ, Maria Anténio. Baba Perdida. Disponivel em:< hitps: /fyoutube /L9 7RWLIRAE>. Acesso em: 20

de Mow. 2023,

=IOVEMS Megros n{lmn.mq.ulr-u ambiente escolar 2 o local em que mais sofrem racizma. Mundo
H-!-., 203 Di:p-u'lhml e {%Qﬁnﬂlﬂnﬂugmﬂ]:rfﬁdn:lmqmm—nugmu{lrﬂmmqﬂ-n—

olar-e-o-local

q

ﬂi.r.lilt.u., Denise de. et ol. Antirracismo em Pauta, Fifjan,/Sesi, Rio de Janeiro, 2021,
=SERRES, Alain; Zoo Mandela o ofricans de todas as sores; Edicde 2°; Editora: Puqunlm!-u]'hur 16 de

maio 2013,

:I.li-‘.ll:l'Fl'ﬂTl-l'D.l:llﬂ'l'iq,‘r} Acesso em: 20 de Now. 2023
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O evento da culmindncia do projeto aconteceu no dia 20 de novembro do
ano corrente para toda a comunidade escolar do periedo noturno, horarie da
nossa turmao.

Inicialmente, pensamos essa oficina toda apresentada pe|-:|-s alunos, porem
néo tendo tempo habil para preparacio efetiva, mudamos para uma pu|estrcl e
com depecimentos, pelos alunos, do que foi vivenciado nas oficinas.

Essa sexta e iltima oficina teve duracéc de 3h/a e tivemos por objetive
principal apresentar para a comunidade escolar um pouce da aprendizagem
nl:lquiri:lu durante o projeto;

Especificamente, objetivamos defender uma nova postura nas relagies étnico-
raciais; aclamar a histdria, a culiura e as pessoas que sdo vozes alivas na defesa por
relagdes énico-racials respeilosas e equitalivas, assim como, convidar 0s presentes para
adotarem, socialmente, uma postura antirracista.

Por essa finalidade, iniciamos apresentando o resultade de uma pesquisa
que apontava vma porcentagem de 64% de jovens negros entre 14 a 29 anos
que apantc:wc:m o ambiente escolar come o mais viclento & o local onde mais

NN W2

A\

sofrem racisma, consequentemente levande ao abandono escolar cerca de 71,7%
jovens negros em todo o pais.

Em 5eguidc:|,. transmitimos um video de cinco minutos intitulade: Racismo néo
se combate com siléncio, no quc:l| pessoas pretas do génera feminino & masculino
Expunhur‘n as dores que eles sentiram ao vivenciarem sitvacbes de preconceito,
de discriminagfio, de racismo e de injiria racial ac longo se svas trajetérias,
inclusive a escolar.

W

Impactados com o video, iniciamos a apresentag@o dos nossos slides de 51
lavdas coloridas, composte de muita informacae histérica, problemas nas
relagdes étnico-raciais, legislago vigente de protecfio e dendncia, e de
caminhos para aquisicio de conhecimente e adoc@e de uma postura
antirracista. Além de imagens contextualizadas e de pessoas referéncias na luta
antirracista ao lengo da histéria & dos dias atvais. Ademais, um dos alunos
participantes do projeto falou sobre a experiéncia de vivenciar o projeto e
zobre o contexto do livro recebido, Mandela: o africanc de todas as cores.

Por fim, tranzmitimoz — em primeira m@o — um curta-metragem
impactants, selecionade por quatro festivais de cinema intitulado: Bala Perdida
da autora Maria Anténia Diniz (2023), acerca da problematica das criangas
periféricas atingidas por balas perdidas no Brasil. E logo, os estudantes
conceitvaram, contextualizaram e interpretaram a esséncia do curta com a
sitvac@io das muitas criangas que foram atingidas & mortas por balas perdidas
no pais, @em sua maioria negras, consequéncia de um zistema brutal e incoerente.

Agradecida por mais essa experiéncia, convidamos os estudantes para um
lanche especial, baseads na culindria africana.
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Durante o lanche, varias foram as falas de agradecimento, depoimentos e
de que a partir de agora novas posturas e discursos estavam sendo
construidos, inclusive de professores.

Nesse mesmo momento, surge o convite da gest&o escolar para que essa
mesma palestra fosse levada aos estudantes do horario diurno para que eles
pudessem sentir os efeitos causados naquela noite. Assim, no dia seguinte,
levamos a palestra e seus complementos para os alunos dos 1° e 2° anos do
Ensino Médio, que receberam as informacées e reflexdes de bragos abertos,
com entusiasmo e com muitas participagdes por relatos de acontecimentos na
escola e denincias de posturas inadequadas de professores.

Finalizamos esta etapa satisfeitos e com a certeza de termos alcangado
todos os objetivos propostos nesta oficina, preparamo-nos para aplicacéo da
atividade diagnéstica final.

20 DE
NOVEMBRO
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AVALIACAO
DIAGNOSTICA FINAL

Apds todo processe de identificag@o por meio do
questionario socio-histdrica, da
diugnc’:s{'icu inicial, das quatro oficinas em sala
de aula, trabalhande o ensine da leitura, das
caracteristicas e da leitura do artigo de opiniae,
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Messa perspectiva, levamos o dltimo artigo de
opinido para ser lido, interpretudc: e avaliado pe|c:s
alvnos de forma leve, sem presséio, porém esperando
um avango ponderado.

O artigo de opiniéio em questdo foi o intituladeo
Os desafios do racismo e um sopro de esperanga,
composto por 10 pmdgrﬂFGE que traz como tema
principu| a esperanca para a luta antirracista, apesar
dos desafios dessa problematica. Escrito pelas autoras
Jan Jarakb, representante da ONU Direitos Humanes na
América do Sul, &  Mardova Jovcheloviteh Moleto,
diretora e representante da UNESCO no Brasil e

Coordenadera Residente aui. da OMNU ne Brasil.

Movamente alicercamos nossa andlise sobre as Concepgées de Leitura
nas caracteristicaz Ascendente, Descendente, Socicinteracionista e Critico-
Discursiva, a fim de compreendermos, nos estudantes participantes do corpus
da pesquisa, a cnntribuiqﬁo =3 Evo|u:;ﬁc: relacionada a leitura, & compreensio,
a interpretago, na aquisicio de conhecimentos & do empoderamento
discursivo sobre o tema das relagdes étnico-raciais na concepcéio da leitura

Critico-Discursiva.

Para tal, distribuimos a interpretacéio nas
mesmas cinco questdes da avaliagio diagnéstica
iniciaL acrescida de uma sexta com uma perguntu
bénus sobre a avaliogdo desses estudantes,
relacionada ac processo de desenvolvimente do
projeto.
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA FINAL

Leia o texto atentamente:

ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca

0Os desafios acumulados por causa do racismo sao muitos: desigualdades no acesso 8 salde,
& educacio de qualidade, a um trabalho digno, & moradia adeguada, & terra, além do efeito
desproporcional de pobreza, inseguranga alimentar, criminalizacdo e inseguranca poblica.

25 margo 2021

Jan Jarab & Marlova Joveheloviteh Noleto

O peso da heranca de discriminacao racial —
incluindo a colenizag@o e o genocidio de povos
indigenas nas Américas, o trafico transatlantico, a
escravizagdo das pessoas afrodescendentes e a
segregacdo racial— geram efeitos até hﬂjﬂ nas
oportunidades e na garantia dos direitos
humanos no mundo. O Brasil nfic & excegéo: o

pais viveu um histérico de colonizagéo e trafico

Legenda: Foto: Wilsen Dias /Abr

de pessoas escravizadas intenso, o que se reflete
em uma populacic composta por mais de 50% de afrodescendentes e 305 poves
indl‘genas. Esses grupos acumulam uma série de vulnerabilidades em decorréncia do
racismo e demandam atencéo especifica do peder piblico, da sociedade civil e de
organizagdes internacionais.

O ano de 2020, lamentavelmente, mostrou com crueldade os impactes do racismo.
Enfrentamos uma pandemia & uma crise sanitaria com efeitos devastadores para as
populagdes em situag@o mais vulneravel, como bem lembrou a Alta Comissaria das
Macdes Unidas para os Direitos Humanos, Michele Bachelet. Ao mesmo tempo,
observamos o debate sobre racisme sendo recolocado na agenda glebal, a partir
do assassinato de George F|1:r':,-'c:| por pa|i-::ic:|is nos Estados Unidos.

Mo Brasil, o assassinato deo Jofic Alberto Freitas &s vesperas do Dia da
Consciéncia Negra evidenciou mais uma vez a situacéio do racismo, sobretudo do
racisme institucional. De accerde com o Atlas da Vicléncia de 2020, 757% das
pessoas assassinadas s@o negras. Jovens negros periféricos estdo entre as principais
vitimas de homicidio. Jovens indigenas enfrentam estigmatizacéio e discriminagée ac
sairem de svas aldeias para acessar servigos pLilJIiCOS de educ:m;ﬁn superior ou

empregos e, frequente mente, t&m sev pertencimento etnico-raci al questicon ado.
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Os desafios acumulados por causa do racisme séio muitos: desigualdades no acesso a

saide, a educugﬁo de qua|idc1de, a um trabalhe dignc, a moradia adequudq. a
terra, além do efeito desproporcion-:ﬂ de pcbrez-:l, inseguranga alimentar,
criminalizacéio e inseguranca pﬂ|::-|ic-1 A pundemiu da COVID-19 ressaltou essas
diferencas significativas de acesso a direites humanos entre grupos raciais
murginu]izudcs, demonstrando o impacto do racismo, principu|men{'e para pessods
afrodescendentes, qui|ﬂmbo|us e povos indl’genus, os mais afetados negativamente
neste momente de crise sanitdria

Uma pesquisa feita pelos institutes Data Favela e Locomotiva ne inicio deste
ano mostrou que &7% dos moraderes de favelas sao negros. Como a maioria deos
SEMIgOoSs de saide de mais quu|idﬂde fica localizada nos bairros mais centrais das
cidades, essa populag@o tem acesso limitade a tais servigos, colocando essas
pessoas em maior risco, visto que ndo recebem o tratamento cldequcldﬂ para a
doenga

O ressurgimento de grupos neonazistas e supremacistas brancos tem
encontrado na internet uma nova fronteira para disseminar discurso de dédio e
discriminagd@o racial. As novas tecnologias possibilitam que esses contelddos se
disseminem com muita rﬂpidez, sem que huju ainda ferramentas udequudus para
combater esse fenémenc. Todos esses casos demonstram o quanto o enfrentamento
ao racismo permanece um desafic atual e dinamice, que ndo diz respeite somente as
populagdes que sofrem diretamente seus efeitos negatives, mas sim a todas as
pessoas.

Messe contexto, a juveni‘ude no Brasil @ no mundo tem exercido um pupe|
importante, principalment& pel-cl- protagonismo nas redes sociais e outras ferramentas
que potencializam sua mobilizac@e e discurso. Jovens indigenas atvando em redes,
ou mesme de forma independente, t&ém se engajade na afirmagéo da diversidade da
identidade indl’genu,. reiterando e reivindicando seus direitos humanos,
principalmente o direito a terra e ac meic ambients e & participagéo politica.

A juveni‘ude negra, também em coletives cu de forma independente, tem
fomentando a discussfio sobre a incidéncia pc:h‘ticu, edumgﬁn, vicléncia p-:r|icic1|,. ao
passo que incrementa o espago civico para debates plurais e abertos sobre o
racismo estrutural e institucional. As juventudes indigenas, negras, ciganas, de
ascendéncia asiatica tém se envolvide na conscientizagico e proposta de uma
postura antirracista nos mais diversos Ee5pacos: cultura, meio digih:lL savde,
educagdoc, meic ambiente e, principalmente, na luta por direitos humanos.

O enfrentamento ao racismo pode ter uma nova fase a partir de agora, com
todas as ligdes deixadas pela pandemia de COVID-19. Esta nova fase deve incluir
cada ver mais acdes estruturais e programaticas, gue incidam na raiz das
desigualdades raciais.
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Exemplo disse & a formagiio de uma comissdo de 20 juristas negras e negros, na
Céamara dos Deputados, instalada aficialments m 21 de jansiro deste ano, para
examinar a legislagio brasileira sobre rasismao.

A eringdio de mais espagos de participacio diversa e popular - especialmente
para jovens — & imprescindivel para ampliar o espage civico, garantir a visibilidade
das populagies & possibilitar o enfrentaments ae racisme em was miltiplas formas.
O empoderaments & o envehiments dos novas geragdes na tomada de decisfes
importantes para a socisdade & um sopro de esperanga com grande potencial para
gerar mudangas no presente, mas também para reconstruirmes um future melher,
ande ninguém iaja deixado para trds.

2E mearpe 2021

Por Jan Jarah, represantanta do ORU Direitos Humanes s Amdrico do 56, @ Mordows Joscheloviteh Malata,
diretara & reprigantante da UNESCO no Brosl o Coordenadona Besidenba ai do ORU no Brasil.

Fanba: SATHSO: O desalios do rocisms @ wm sopro de esperanca | As Maces Unides o Brasil

wthps: /bl uroarg f pt-bir

Apds a leitura, responda, sequndo o texto:

1. Este artige trax uma informagfe, do texto, em destaque, segundo essa
infermagdo, quais 8o os desafios acumulades por cavsa do racisma?

2. 0 artigo de opinido & um géners discursive em que o fafi1) avter)a(s) abardam
uma problemdtica da atvalidade, contextualizada com questdes sociais. A
partir do titule, vocé consegue identificar a temdtica deste artigo de opiniéo?

5. Quais o8 argumentos que a avtora apresenta as longo deste artige para
defender seu ponto de vista de que o peso da heranga da diseriminagdo racial
gera efeitos até os dias atuais?

S
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4. Quais as conclusdes com as quais a autora finaliza seu artigo para tentar nos
convencer das suas ideias?

5. Qual a sua opinido sobre o titulo e ponto de vista defendidos neste artigo de
opinido? Concorda? Discorda? Por qué?

6. Pergunta bénus: Qual sua opinido sobre esse projeto? (Vocé acha que
aprendeu a ler melhor? Vocé acha que conseguiu entender melhor a histéria, a
cultura e as relagdes étnico-raciais vivenciadas socialmente?
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ANEXOS

Sistema Integrado de Gestio de Atividades Académicas hitps:'sigaa ufph br/sigaa/strictovhanca_pos‘escolher_banca. jsf
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATEA ‘
SI5TEMA INTEGRADO DE GESTAD DE ATIVIDADES ACADEMICAS
Emmino EM 17042023 09:05 .

Portal Coordenagio S I GM

Stricto

DECLARACADO

Declaramos, para os devidos fins, que o aluno QUEITE DINIZ DOS SANTOS DA
SILVA foi aprovado(a) na QUALIFICACAO de DISSERTACAD em LETRAS/PROFLETRAS
- Rio Tinto - MESTRADO PROFISSIONAL do Curso de MESTRADO, no dia 17 de Abril de
2023 as 09:00, no(a) meet.google.com/dix-wsft-kda, UFPB, cuja banca examinadora
fora constituida pelos professores:
Doutor (a) CARLA ALECSANDRA DE MELO BONIFACIO
(Presidente)
Doutor (a) ERIVALDO PEREIRA DO NASCIMENTO
(Interno)
Doutor (a) SAVIO ROBERTO FONSECA DE FREITAS

(Interno)
A sua DISSERTAC.EG intitulou-se:

AS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM FOCO: A LEITURA DO ARTIGO DE GPIEL&G COMO
INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO DISCURSIVO PARA TRANSFORMACAQ SOCIAL

Esta declaragdo ndo exclul o aluno de efefuar as mudangas
sugeridas pela banca nem vale como outorga de grau de MESTRADO, de acordo com o
definide na Resolwgdo 079201 3-CONSEPE.

Jodo Pessoa, 17 de Abril de 2023.

10A0 WANDEMBERG GONCALVES MACIEL
VICE-COORDEMADOR(A) DO PROGRAMA EM LETRAS EM REDE NACIONAL- UFPB

SIGAA | STI - Superintendéncia de Tecnologia da InformacBo da UFPS [ CooperacBo UFRN - Copyright € 2006-2023 |
producss_sigas-3.sigas-3 | 23.4.3

1 of 17042023, (F9:12
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ECCOLAKAKUEL DE BASTOS TIGRE

ENSING FUNDAME

DEC. 16.905D 0 0800911993 E109012

g AV Palmares S/N
=z PERNAMBUCO aratibe - Paulista - P

SOYERNO DO EATADO

ESCOLA MANUEL DE BASTOS TIGRE - Ensino Fundamental e Médio

Estabelecimento
I Enderego: Avenida Palmares, S/N - Paratibe ] I Cidade: Paulista UF: PE ]
Autoriza¢do de Funcionamento: Dec. 16.905 D.0 de 09/09/1993
[ Cadastro Escolar: 109.012 |
CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que o projeto de pesquisa intitulado “AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS EM FOCO: O ENSINO DE LEITURA DO ARTIGO DE OPINIAO COMO
INSTRUMENTO DE EMPODERAMENTO DISCURSIVO PARA TRANSFORMACAO
SOCIAL", a ser desenvolvido pela mestranda Queite Diniz dos Santos da Silva, professora
efetiva dessa instituigio , sob a orientagdio da Profa. Dra. Carla Alecsandra de Melo Bonificio, do
Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, com a participagdo dos (as)
alunos (as) do Projeto Travessia do Ensino Fundamental serd realizado nesta Instituigdo de
Ensino.

O objetivo geral do estudo ¢ analisar como uma proposta de ensino de leitura, na
perspectiva critico-discursiva, tendo como suporte o género discursivo artigo de opinido ¢ voltado
i reflexdio das relagbes étnico-raciais, pode contribuir com a ampliagio do conhecimento, da
argumentagdio, do empoderamento discursivo para transformagiio social. E como objetivos
especificos: averiguar de que maneira os alunos compreendem, interagem, interpretam ¢ associam
a historia negra as relagdes énico-raciais na coletividade; planejar um caminho interventivo a
partir da averiguagio da compreensdo, da interagdo, da interpretagiio e da associaghio da historia
negra &s relagdes étnico-raciais na coletividade; implementar a lei 10639/03 com agdes para o
ensino da leitura por abordagem critico-discursiva, a partir do género discursivo artigo de opinido,
com a temdtica das relagbes étnico-raciais e andlise final dos resultados obtidos; elaborar uma
proposta de caderno pedagdgico para ensino da leitura critico-discursiva acerca das relagdes
étnico-raciais, que potencializem a implementagiio da lei 10.639/03 para além de atividades
aplicadas na semana da Consciéncia Negra ¢ construgdo de discursos antirracistas.

Esta Instituigdo estd ciente de sua corresponsabilidade no desenvolvimento desse estudo,
do cuidado desse estudo em ndio oferecer riscos ¢ desconforto aos participantes, de que as
observagies e resultados ficardio 4 disposi¢do da Universidade para outros estudos ¢ do cuidado ¢
respeito da confidencialidade das informagdes e do sigilo na identificagdo dos estudantes

Paulista, _22 de__ol.. ./ de 2023
hix g J/‘ i
Gestora da Unidade de Ensino
’ IdsaindrCladis 0 Novmemy
Gestora

” Mat. 177.140-0

239




240

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE w‘n
FEDERAL DA PARAIBA -
CCSUFPE

PARECER CONSUBSTANCLIADD DO CEF
DaD0E 0O PROJETO DE FESOUEA

Thuls da Pesguisa: A5 RE ETHIDD-AACIAIE EM FOOCO: O EMESND OE LEITURS DO ARTIZO
OE OFI OO INETRUMENTO OE EMPOOERAMENTD DIECLUREND PARS
TRAMEFORMACAD SOCIAL

Putapuiador: OUEITE CHKNE DOS SAMTOS D BILVA

Aron Tamdtica:

Varslo: 2

CAAE: BO4353F3 § 0000 5138

Wratibuiclo Proponams: Ceniro oe Cilncias Aplcaias @ Eduecaiis

Pairecinador Primcipal: Financsmens Proido
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Burrice o racismo

MARIELLEFRANCO

o muitos os diagndsticos que apontam
a situagdo do negro em nosso pais. So-
mos mais de 54% da populagdo do Bra-
sil. Ouseja, mais de cem milhes de bra-
Sileiros e estamos na base da pirdmide social,
Tal situagdo ndo € por acaso, ¢ fruto de um de-
senvolvimento civilizatério que fol capazde de-
sumanizar e objetificar 0 corpo negro.
Transformacdes impares na histria da hu-
manidade foram obtidas com as idas e vindas
de negros, de uma margem a outra do oceano,
pelos portos negreiros da Africa Ocidental e
Central para as Americas e a Europa. Fsses cor-
pos foram ¢ ainda sio objetos de pilhagem. 0
corpo negro é elemento central na reproducdo
dedesigualdades. Esté nos cdrceres repletos, fa-
velas e periferias designadas como moradias.
Por outro lado, ndmeros irrisdrios de cientistas
negros, de escritores negros, de executivos ne-
gros, de apresentadores negros, de editores ne-
gros, delegisladores negros... £ bom lembrar que
negros fazem parte dotal“povo brasileiro’ Ou se-
ré que insistir em afirmar concelto tfo geral seja
uma tentativa de invisibilizar esse quadro?
“Preto fedido’, Quem nunca ouviu essa ex-

pressdo? Sem duvida, a maioria dos brasileiros.
Neste sentido, a referéncia que o secretdrio de
fiducagdo do municfpio do Rio e Janeiro, Cesar
Benjamin, faz & atriz Tais Aratjo, hd poucos di-
45,20 chamd-Ja de “linda e cheirosa’ éo antago-
nismo que legitima o xingamento, Talvez pelo
fato de ela ser a negra-excecdo, a negra que
rompeu a barreira da invisibilidade e ¢ bem-su-
cedida profissionalmente,

O corponegroéelemento
centralnareprodugdo e
desigualdades. Estdnos cdrceres
repletos, velas e periferias
designadas comomoradias

Enquantomulher negra, tenhoa obrigacdode
lembrar alguns capitulos da nossa Historia —
que parecem passar providencialmente desper-
cebidos pelos defensores do “povo brasileiro’, 0
corpo da pessoa negra jé foi provedor de lucros
08 escravocratas, por longos perfodos histori-
08, As mulheres negras, para além do trabalho,
tinham que servir aos homens brancos. A mui-
(as negras cabia ainda, principalmente apds a

proibicdo do trdfico internacional de méo de
obra escrava, 0 papel de “reprodutoras) para a
ampliagdo ¢ a recomposigdo da populagdo de
eSCTavos:

05 abusos, acoitamentos e mutilacdes, aos
(Quais 05 escravos estavam sujeitos, quando se
tratava de mulheres negras, eram cruelmente
requintados por toda forma de coercéo sexual.
As consequéncias desta violéncia ndo foram a
mesticagem difundida hoje como um “produto
nacional} mas a vulnerabilizagdo do corpo da
mulher negra, que continua expostaa todo tipo
de agressdo ética, moral ou sexual. Ou sefa,
mesticagem ¢ democracia racial séo concep-
gOesancoradas na prética da violéncia contra as
pessoas negras, principalmente as mulheres.

0 conceito lusdrio de “povo brasileiro” ainda
nio desapareceu. Mas, no que depender do po-
vo preto desse Brasil,ird, Vamos surpreender o
técito acordo do poder. Seremaos firmes, pessoas
ativas, que chegam desafinando o coro dos con-
tentes, Burrice ¢ querer lutar contra sso. A che-
gadadamulhernegrana institucionalidadesur-
preende, Nossa presenga assusta o conluio
masculino, branco ¢ heteronormativo. o

Marielle Franco évereadora (PSOL) no Rio

Fonte: https://oglobo.globo.com/opiniao/burrice-o-racismo-22134121
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LEITURAE COMPREENSAO TEXTUAL
GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Opini&o - A importancia da leitura para a formacao do cidadéo

30/10/2014 10:38 | Rodrigo Moraes*
Compartilhar:

E de suma importancia nos dias de hoje na formagcéo do cidaddo, a leitura. O dia
29/10 é o dia nacional do livro, mas essa comemoragdo nao deveria ser apenas nacional
e sim no mundo todo, de uma forma contagiante, onde todos pudessem ressaltar a
importancia de ler.

A leitura é essencial para adquirirmos mais conhecimento. Estamos sendo
bombardeados de informagdes instantaneas através da internet, mas vale ressaltar que o
conhecimento é para sempre e as informacbes sdo passageiras, muitas vezes nao
acrescentam nada.

Precisamos refletir sobre essa questdo da informacdo x conhecimento. Através da
informacdo vocé é manipulado se ndo tiver o conhecimento. Devemos tomar mais
consciéncia da importancia de uma boa leitura, pois somente ela pode nos permitir o
conhecimento.

Do que adianta o governo incentivar o seu povo a chegar a universidade, se la atras,
ndo mostraram a ele, que é essencial a cada etapa da vida estar aberto ao conhecimento?

Infelizmente, muitas vezes esse cidaddo chega a universidade despreparado,
acreditando que ele consegue desenvolver tudo, mas ndo consegue, pois SO consegue
através de uma maquina que permite a ele copiar, colar e somente alterar.

E primordial analisar os fatores que impedem apresentar caminhos de renovacao e
qualificacdo. A leitura sempre teve um papel social de grande interferéncia na sociedade,
como pesquisa educacional e a evolucéo da leitura na sociedade diante dos problemas
sociais, politicos e econdémicos.

A leitura tem por finalidade levar a outros mundos possiveis, seja através da
literatura ou das revistas e livros. Poder nos entreter ao mesmo tempo em que favorece
a reflexdo sobre a realidade ou a fuga de dificuldade que enfrentamos em nosso
cotidiano. Além disso, desperta sonhos, curiosidades e ativa a criatividade.

*Rodrigo Moraes € lider de bancada do PSC
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?30/10/2014/opiniao ___a_importancia_da_leitura_para_a formacao d
0_cidadao
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Artigo de Opinido

O que é um artigo de opinido:

Um artigo de opinido é um texto opinativo. Nesse tipo de artigo, o autor apresenta
seu ponto de vista e sua opinido sobre um assunto, ou seja, o texto reflete as
impressdes pessoais de quem o escreve.

O artigo de opinido se caracteriza por ser um texto argumentativo, ou seja, ao
escrever, 0 autor demonstra quais séo as razoes que o levam a ter aquela opiniéo. Isso
é feito com o objetivo de convencer o leitor do seu ponto de vista.

Os artigos de opinido sao encontrados principalmente nos meios de comunicacéo,
como jornais, revistas e nas redes sociais e sdo publicados normalmente por
jornalistas ou colunistas.

Estrutura do artigo de opinidao
A estrutura de um artigo de opinido é simples, formada por trés partes principais:
introducdo, desenvolvimento e concluséo.

e Introducdo: é o inicio do texto, momento em que 0 autor apresenta e contextualiza o
assunto que vai discutir.

o Desenvolvimento: é a parte central do artigo. Nos paragrafos seguintes o escritor
pode abordar aspectos variados sobre assunto, apresentando e defendendo sua
opinido. Ele usa de argumentagao e apresenta justificativas para convencer o leitor. E
a parte mais longa do texto.

e Conclusédo: no fim do texto o autor faz uma conclusdo do raciocinio apresentado ao
leitor. E importante apresentar possiveis solu¢des para a questdo debatida no texto.

Como comecar um artigo de opinido?
Como vimos, o artigo de opinido deve ser iniciado pela introducdo, ou seja, pela
apresentacdo do tema que vai ser discutido no texto.

Mas, antes de comecar a escrever, € bom estar bem informado sobre o0 assunto
escolhido. Para facilitar, veja algumas dicas:

e Estude sobre 0 assunto que vocé deseja discutir, conheca bem o tema. Quanto mais
informacdo tiver, mais facil sera escrever.

o Leiadiferentes opinides que ja foram dadas sobre o0 assunto, mesmo opinies
contrérias as suas.

e Pense nas possiveis duvidas ou criticas do leitor para respondé-las ao longo do texto;

e Use fontes confiaveis e apresente dados sobre o assunto.

Caracteristicas de um artigo de opinido
As principais caracteristicas de um artigo de opiniéo séo:
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Em geral, os temas abordados séo assuntos bem atuais ou polémicos;
E comum que sejam escritos na primeira ou na terceira pessoa;

Uso de titulos atraentes para chamar a atencéo do leitor;

A argumentacdo apresentada é direcionada a convencer o leitor;

Uso de linguagem objetiva e de facil compreenséo;

O artigo ¢ assinado pelo escritor.

Os tipos de argumentacdo em um texto
Ha vérias formas de se argumentar em um texto. Abaixo explicamos os trés principais
tipos de argumentacéo utilizados:

Argumento de autoridade: é quando o autor do texto utiliza alguma frase, citacdo ou
ideia de outra pessoa ou instituicdo de pesquisa, que ajude a embasar e fundamentar a
opinido defendida;

Argumento de comprovacao: é o tipo de argumento que utiliza dados, estatistica e
noticias que ajudem a comprovar a veracidade da opinido defendida no texto;

Argumento por raciocinio l6gico: € quando o autor do texto encontra um ponto
I6gico, que deixa 6bvio e claro o porqué de defender aquele ponto de vista.

Exemplo de artigo de opinido que apresenta o ponto de vista de quem o escreve

Todo artigo de opinido apresenta o ponto de vista (a opinido) de quem o escreve. Neste exemplo, altos
funcionérios africanos da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU) assinam um artigo com duras criticas
a violéncia policial contra populagGes negras.

Titulo: Protestos “Black lives matter” e outras manifestages contra o racismo sistémico e a brutalidade
policial
Tema: racismo e violéncia policial

Como lideres africanos nas Nagdes Unidas, as Ultimas semanas de protestos pelo assassinato de
George Floyd sob custddia policial deixaram-nos indignados com a injustica da pratica do
racismo que continua difundida em nosso pais anfitrido e em todo o mundo.

Jamais havera palavras para descrever o profundo trauma e o sofrimento intergeracional que
resultaram da injustica racial perpetrada ao longo dos séculos, particularmente contra pessoas de
ascendéncia africana. Apenas condenar expressdes e atos de racismo néo € suficiente.

O secretario-geral das Nagédes Unidas, Antonio Guterres, afirmou que “precisamos al¢ar a voz
contra todas as expressoes de racismo e casos de comportamento racista”. Apos o assassinato do
senhor George Floyd, o grito 'Black Lives Matter' [Vidas de pessoas negras importam] que ecoou
nos Estados Unidos e em todo o mundo é mais do que um slogan. Realmente, eles ndo séo apenas
importantes mas sdo essenciais para o cumprimento de nossa dignidade humana comum.

Trecho de artigo de opinido assinado por varios altos funcionarios africanos da Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU). Publicado em ONU News, 15/06/2020.

Fonte: https://www.significados.com.br/exemplos-de-artigo-de-opiniao/
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Artigo: Brasil e o sistema racista

"O conceito de racga € usado para segregar e oprimir uma populacéo que, ainda hoje, é
invisibilizada, tendo os direitos humanos violados"

Correio Braziliense

postado em 11/07/2020 04:14

mEz

A morte do povo preto ndo pode continuar passando despercebida. Mas o que esperar
de uma sociedade racializada? O genocidio da populacdo ndo branca transforma em
estatisticas vidas que se perderam sem chance de defesa. Ser negro € marcador social. E
guem € negro sente na pele a dor de ser negro em um pais onde o racismo prevalece. A
Lei n° 7.716, de 1989, de autoria do deputado Carlos Alberto de Oliveira, dai ser mais
conhecida como Lei Cad, criminaliza o racismo e possibilita ferramentas que poderiam
mudar o cenério de violéncia atual. Mas o que faz uma lei valer é o uso. Ela precisa ser
popularizada, trabalhada nas escolas e nas bases para que o0s jovens tenham conhecimento
dela e se apropriem de seus efeitos. Até quando uma mae preta vai chorar?

H& uma hierarquizacdo, uma sociedade hegemonica que alimenta as desigualdades
sociais, omitindo da populagéo preta o0 acesso aos seus direitos, deixando-a a margem, em
situacdo de risco e vulnerabilidade social. Naturalizando, diariamente, a morte dos jovens
negros, que continuam tombando diante de um quadro generalizado de violéncia e
opressao.

Né&o podemos ficar omissos frente a tantas atrocidades. Precisamos desconstruir as
estruturas excludentes que se retroalimentam e mantém a desigualdade, a apartacdo social
e nos insere em uma inclusé@o perversa, matando irméos nossos, tirando-nos a liberdade
de ser quem somos, de construir nossa identidade e vivé-la de forma plena. A sociedade
questiona a legitimidade de nossas agdes, cultura e etnia, ndo levando em conta que o
Brasil é o segundo pais do mundo em populacdo negra. Uma populacdo que € de luta,
resisténcia, mas que, infelizmente, ainda hoje perde vidas em razdo de desigualdades e
injustica.

O conceito de raca é usado para segregar e oprimir uma populacdo que, ainda hoje,
é invisibilizada, tendo os direitos humanos violados. O racismo estrutural simbolicamente
mantém o povo preto no tronco. Sem voz e anestesiado pelo sofrimento psiquico, leva
com ele as dores de ser negro em um pais patriarcal, machista, racista e classista. O artigo
5° da Constituicdo Federal de 1988 diz que somos iguais perante a lei sem distin¢do de
qualquer natureza. E que a préatica do racismo constitui crime inafiancavel. Direitos que
ndo sdo respeitados. H& no Brasil uma coisificacdo. Negros e negras deixam de ser vistos
como pessoas e sdo tratados como coisas, deixando a mostra uma sociedade cruel e
desumana adoecida por padrdes e valores deturpados que julgam e condenam pessoas por
sua cor, raga e classe.
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As mulheres negras lutam contra machismo, racismo e exclusdo. Ha diferenca
enorme nas construgdes sociais de ser mulher e ser mulher negra. Existe uma
desigualdade historica que privilegia a populacao branca em detrimento da nao branca. A
nossa sociedade embasa comportamentos racistas e discriminatorios que se perpetuam e
seguem ceifando vidas

inocentes.

Precisamos lutar por uma sociedade mais justa, que se organiza no sentido de superar as
injusticas sociais. A luta antirracista é de todos nés. Precisamos nos indignar e deixar
claro para a sociedade que ndo admitimos racismo, ndo toleramos, e nada nem ninguém
vai nos silenciar.

NOs, brasileiros, somos descendentes, sim, de povos africanos, e reconhecer nossa
ancestralidade é passo importante para termos o direito a cidadania e lutarmos por
politicas afirmativas. E inconcebivel que, em pleno século 21, continuemos ignorantes
em relacdo a cultura, etnia e tradicbes do povo preto. Ser negro transcende a cor. A
ignorancia gera preconceito racial que se manifesta de forma violenta, como o0s
assassinatos dos jovens negros e a destruicdo das casas religiosas tentando tirar do negro
a identidade. A exclusdo viola o principal direito humano, que é o direito a vida, e coloca
a populacdo ndo branca em uma realidade de terror e sofrimento, em que se tornam apenas
dados estatisticos.

E todas essas situacdes reais de lutas e sofrimento sdo naturalizadas socialmente,
impedindo a populagéo negra de ter acesso a direitos humanos fundamentados, instituidos
e efetivados. Para que haja mudanca, lutemos por um Brasil melhor, sem racismo e com
igualdade plena. Esse €& nosso compromisso. E  nossa  esperanca.

*Membros da Comissdo da Igualdade Racial da OAB-DF
Fonte:
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A triste realidade do preconceito racial nos esportes
Autor: Fernanda Leticia de Souza*
25 de janeiro de 2021

Ay g

Casos de atitudes de édio motivadas pelo preconceito racial sdo rotina em muitas
localidades. O que historicamente deveria ter ficado no passado, com a abolicdo da
escravatura, ressurge com forca cada vez maior atualmente. O racismo € um problema
estrutural da sociedade brasileira e se engana quem acha que a educacdo tem sido
suficiente para mitigar o preconceito. A polarizacdo da vida social brasileira nos Gltimos
tempos trouxe a tona a manifestacdo do racismo em sua forma mais cruel.

Até mesmo o esporte, que € constantemente palco de manifestacdes de combate ao
preconceito racial e fabrica de idolos de pele negra, tem visto um crescimento alarmante
de casos de racismo. Somente em 2019, os casos de injlria racial no esporte brasileiro
cresceram a ponto de atingir o maior indice em cinco anos. Estes dados sdo do futebol,
mas sabemos que as atitudes acontecem em outras modalidades esportivas.

Os atos vdo desde ofensas verbais como chamar o outro de macaco, atitudes
depreciativas como atirar bananas para dentro do campo na dire¢do de jogadores da raca
negra e até atos mais graves como a depredacdo de bens pessoais em razdo da cor da pele.
E as atitudes racistas ndao ficam restritas as torcidas e as arquibancadas, como muitos
podem pensar, e acontecem também dentro de quadra ou campo, entre atletas, jogadores
e companheiros de equipe.

Hé& ainda quem minimize o impacto de atitudes como estas nos gramados brasileiros.
Recentemente, isso ficou bem claro na fala do consagrado técnico Vanderlei
Luxemburgo, que alegou ndo concordar que provocagdes como chamar o outro de macaco
para desestabilizd-lo emocionalmente deva ser considerado racismo. E completou
dizendo que racismo puro seria apenas 0 que ocorreu no polémico caso de assassinato de
George Floyd por policiais americanos.

Absurdo e talvez irbnico que, num pais com uma das maiores populacdes negras do
mundo (ficando atras somente da Nigéria) e, principalmente, no campo dos esportes onde
0 atleta negro se destaca de forma natural, atitudes como estas ainda acontecam e sejam
toleradas.
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Basta analisarmos a genética, que comprova que pessoas da raga negra possuem um
percentual maior de células musculares de contracdo rapida — aquelas responsaveis pela
velocidade, poténcia e explosdo muscular — para concluirmos que a raca que se considera
tdo superior por possuir a pele branca, €, na verdade, bem inferior na maioria das
modalidades esportivas. Além disso, um rapido levantamento dos maiores atletas do passado
e da atualidade nos traz nomes como Muhamad Ali, Pelé, Michael Jordan, Usain Bolt e
Lebron James, todos, coincidentemente ou ndo, pertencentes a raga considerada “inferior”
por aqueles que se sentem no direito de praticar atos de racismo.

Técnicos, torcedores e amantes do esporte devem as maiores conquistas de seus clubes
e times, seja no futebol, no basquete ou em qualquer modalidade esportiva, a atletas negros.
Prova de que a cor da pele ndo determina nada, a ndo ser uma consideravel vantagem nos
esportes.

Fonte: https://www.uninter.com/noticias/a-triste-realidade-do-preconceito-racial-nos-esportes

* Fernanda Leticia de Souza é especialista em Fisiologia do exercicio e prescri¢do do exercicio fisico, é
professora da &rea de Linguagens Cultural e Corporal nos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacéo
Fisica da Uninter.

* Foto principal: jogadores do Liverpool em protesto contra o racismo.

Créditos do Fotografo: Twitter Liverpool/Reproducéo

Tags: esportes e racismo, luta antiracista, preconceito racial, Uninter, vidas negras
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ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca
23 margo 2021
Jan Jarab e Marlova Jovchelovitch Noleto

—
Legenda: Foto: Wilson Dias/Abr

O peso da heranga de discriminacéo racial — incluindo a colonizag&o e o genocidio
de povos indigenas nas Ameéricas, o trafico transatlantico, a escravizacdo das pessoas
afrodescendentes e a segregacdo racial— geram efeitos até hoje nas oportunidades e na
garantia dos direitos humanos no mundo. O Brasil ndo é excecdo: 0 pais viveu um
historico de colonizacéo e trafico de pessoas escravizadas intenso, o que se reflete em
uma populacdo composta por mais de 50% de afrodescendentes e 305 povos indigenas.
Esses grupos acumulam uma série de vulnerabilidades em decorréncia do racismo e
demandam atencdo especifica do poder publico, da sociedade civil e de organizacdes
internacionais.

O ano de 2020, lamentavelmente, mostrou com crueldade os impactos do racismo.
Enfrentamos uma pandemia e uma crise sanitaria com efeitos devastadores para as
populacbes em situacdo mais vulneravel, como bem lembrou a Alta Comissaria das
NagOes Unidas para os Direitos Humanos, Michele Bachelet. Ao mesmo tempo,
observamos o debate sobre racismo sendo recolocado na agenda global, a partir do
assassinato de George Floyd por policiais nos Estados Unidos.

No Brasil, 0 assassinato do Jodo Alberto Freitas as vésperas do Dia da Consciéncia
Negra evidenciou mais uma vez a situacdo do racismo, sobretudo do racismo
institucional. De acordo com o Atlas da Violéncia de 2020, 75,7% das pessoas
assassinadas sdo negras. Jovens negros periféricos estdo entre as principais vitimas de
homicidio. Jovens indigenas enfrentam estigmatizacédo e discriminacao ao sairem de suas
aldeias para acessar servicos publicos de educacdo superior ou empregos e,
frequentemente, tém seu pertencimento étnico-racial questionado.

Os desafios acumulados por causa do racismo sdo muitos: desigualdades no acesso
a salde, a educacao de qualidade, a um trabalho digno, & moradia adequada, a terra, além
do efeito desproporcional de pobreza, inseguranca alimentar, criminalizacdo e
inseguranca publica. A pandemia da COVID-19 ressaltou essas diferengas significativas
de acesso a direitos humanos entre grupos raciais marginalizados, demonstrando o
impacto do racismo, principalmente para pessoas afrodescendentes, quilombolas e povos
indigenas, os mais afetados negativamente neste momento de crise sanitaria.
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Uma pesquisa feita pelos institutos Data Favela e Locomotiva no inicio deste ano
mostrou que 67% dos moradores de favelas sdo negros. Como a maioria dos servigos de
salde de mais qualidade fica localizada nos bairros mais centrais das cidades, essa
populagéo tem acesso limitado a tais servigos, colocando essas pessoas em maior risco,
visto que ndo recebem o tratamento adequado para a doenga

O ressurgimento de grupos neonazistas e supremacistas brancos tem encontrado na
internet uma nova fronteira para disseminar discurso de édio e discriminacdo racial. As novas
tecnologias possibilitam que esses conteddos se disseminem com muita rapidez, sem que haja
ainda ferramentas adequadas para combater esse fendmeno. Todos esses casos demonstram 0
quanto o enfrentamento ao racismo permanece um desafio atual e dinamico, que ndo diz
respeito somente as populac6es que sofrem diretamente seus efeitos negativos, mas sim a todas
as pessoas.

Nesse contexto, a juventude no Brasil e no mundo tem exercido um papel importante,
principalmente pelo protagonismo nas redes sociais e outras ferramentas que potencializam sua
mobilizacdo e discurso. Jovens indigenas atuando em redes, ou mesmo de forma independente,
tém se engajado na afirmacdo da diversidade da identidade indigena, reiterando e reivindicando
seus direitos humanos, principalmente o direito a terra e ao meio ambiente e a participacédo
politica.

A juventude negra, também em coletivos ou de forma independente, tem fomentando a
discussdo sobre a incidéncia politica, educacéo, violéncia policial, ao passo que incrementa o
espaco civico para debates plurais e abertos sobre o racismo estrutural e institucional. As
juventudes indigenas, negras, ciganas, de ascendéncia asiatica tém se envolvido na
conscientizacao e proposta de uma postura antirracista nos mais diversos espacgos: cultura, meio
digital, saide, educacdo, meio ambiente e, principalmente, na luta por direitos humanos.

O enfrentamento ao racismo pode ter uma nova fase a partir de agora, com todas as
licbes deixadas pela pandemia de COVID-19. Esta nova fase deve incluir cada vez mais agdes
estruturais e programaticas, que incidam na raiz das desigualdades raciais. Exemplo disso € a
formacdo de uma comissao de 20 juristas negras e negros, na Camara dos Deputados, instalada
oficialmente m 21 de janeiro deste ano, para examinar a legislagéo brasileira sobre racismo.

A criacdo de mais espacos de participacado diversa e popular — especialmente para jovens
— € imprescindivel para ampliar o espaco civico, garantir a visibilidade das populacbes e
possibilitar o enfrentamento ao racismo em suas mdltiplas formas. O empoderamento e o
envolvimento das novas geracdes na tomada de decisGes importantes para a sociedade é um
sopro de esperanca com grande potencial para gerar mudangas no presente, mas também para
reconstruirmos um futuro melhor, onde ninguém seja deixado para tras.

23 marco 2021

Por Jan Jarab, representante da ONU Direitos Humanos na América do Sul, e Marlova Jovchelovitch Noleto,
diretora e representante da UNESCO no Brasil e Coordenadora Residente a.i. da ONU no Brasil.

Fonte: ARTIGO: Os desafios do racismo e um sopro de esperanca | As Nacdes Unidas no Brasil
https://brasil.un.org/pt-br



https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br/122944-artigo-os-desafios-do-racismo-e-um-sopro-de-esperan%C3%A7a
https://brasil.un.org/pt-br
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LEIN° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histo6ria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 19 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8 22 Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’.
Art. 29 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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LEI N°12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as

Vicnci

+idencla Leis nes 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de
) 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de

(Vide Decreto n° 8.136, de 2013) 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacao e as
demais formas de intolerancia étnica.

Paragrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusao, restricdo ou
preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que
tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em
igualdade de condic¢des, de direitos humanos e liberdades fundamentais nos
campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situacéo injustificada de diferenciacéo de acesso e
fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em
virtude de raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica;

[l - desigualdade de género e raca: assimetria existente no &mbito da sociedade
que acentua a distancia social entre mulheres negras e os demais segmentos
sociais;

IV - populagdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e
pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundacao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo anéloga,

V - politicas publicas: as acdes, iniciativas e programas adotados pelo Estado no
cumprimento de suas atribui¢cdes institucionais;



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12288.htm#art65
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Decreto/D8136.htm
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VI - acBes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e
pela iniciativa privada para a corre¢do das desigualdades raciais e para a promogao
da igualdade de oportunidades.

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidadao brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da
pele, o direito a participacdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas,
econbmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua
dignidade e seus valores religiosos e culturais.

Art. 32 Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos
direitos e garantias fundamentais e aos direitos sociais, econémicos e culturais, o
Estatuto da Igualdade Racial adota como diretriz politico-juridica a inclusdo das
vitimas de desigualdade étnico-racial, a valorizacdo da igualdade étnica e o
fortalecimento da identidade nacional brasileira.

Art. 42 A participacdo da populacdo negra, em condicdo de igualdade de
oportunidade, na vida econdmica, social, politica e cultural do Pais sera promovida,
prioritariamente, por meio de:

| - inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;
Il - adocdo de medidas, programas e politicas de acdo afirmativa;

[l - modificacdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado
enfrentamento e a superacdo das desigualdades étnicas decorrentes do preconceito
e da discriminacao étnica,

IV - promocao de ajustes normativos para aperfeicoar o combate a discriminacdo
étnica e as desigualdades étnicas em todas as suas manifestacfes individuais,
institucionais e estruturais;

V - eliminagdo dos obstéaculos histdricos, socioculturais e institucionais que
impedem a representacdo da diversidade étnica nas esferas publica e privada;

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade civil
direcionadas a promocdo da igualdade de oportunidades e ao combate as
desigualdades étnicas, inclusive mediante a implementacéo de incentivos e critérios
de condicionamento e prioridade no acesso aos recursos publicos;

VII - implementacédo de programas de acéo afirmativa destinados ao enfrentamento
das desigualdades étnicas no tocante a educacéao, cultura, esporte e lazer, saude,
seguranca, trabalho, moradia, meios de comunicacdo de massa, financiamentos
publicos, acesso a terra, a Justica, e outros.

Paragrafo unico. Os programas de acao afirmativa constituir-se-4o em politicas
publicas destinadas a reparar as distor¢des e desigualdades sociais e demais préticas
discriminatorias adotadas, nas esferas publica e privada, durante o processo de
formacao social do Pais.
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Art. 52 Para a consecucao dos objetivos desta Lei, € instituido o Sistema Nacional
de Promocéo da Igualdade Racial (Sinapir), conforme estabelecido no Titulo 1.

TiTULO I

DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |

DO DIREITO A SAUDE

Art. 62 O direito a saude da populacdo negra serd garantido pelo poder publico
mediante politicas universais, sociais e econémicas destinadas a reducéo do risco de
doencas e de outros agravos.

§ 1° O acesso universal e igualitario ao Sistema Unico de Salde (SUS) para
promocdo, protecdo e recuperacdo da saude da populagcdo negra sera de
responsabilidade dos 6rgdos e instituicbes publicas federais, estaduais, distritais e
municipais, da administracdo direta e indireta.

§ 22 O poder publico garantird que o segmento da populacdo negra vinculado aos
seguros privados de saude seja tratado sem discriminacao.

Art. 72 O conjunto de acdes de saude voltadas a populacdo negra constitui a
Politica Nacional de Saude Integral da Populagdo Negra, organizada de acordo com
as diretrizes abaixo especificadas:

| - ampliacéo e fortalecimento da participacado de liderancas dos movimentos sociais
em defesa da saude da populacdo negra nas instancias de participacdo e controle
social do SUS;

Il - producdo de conhecimento cientifico e tecnoldégico em saude da populacéo
negra;

lIl - desenvolvimento de processos de informacao, comunicacéo e educacgao para
contribuir com a reducao das vulnerabilidades da populagao negra.

Art. 82 Constituem objetivos da Politica Nacional de Saude Integral da Populacao
Negra:

| - a promocgao da saude integral da populacdo negra, priorizando a reducao das
desigualdades étnicas e o combate a discriminagdo nas instituicbes e servigcos do
SUS;

Il - a melhoria da qualidade dos sistemas de informacdo do SUS no que tange a
coleta, ao processamento e a andlise dos dados desagregados por cor, etnia e género;

lll - o fomento a realizacdo de estudos e pesquisas sobre racismo e saude da
populacao negra,
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IV - a inclusdo do conteudo da saude da populacdo negra nos processos de
formacao e educacgéo permanente dos trabalhadores da saude;

V - a inclusédo da tematica saude da populagcéo negra nos processos de formacao
politica das liderancas de movimentos sociais para 0 exercicio da participagdo e
controle social no SUS.

Paragrafo unico. Os moradores das comunidades de remanescentes de quilombos

serdo beneficiarios de incentivos especificos para a garantia do direito a saude,
incluindo melhorias nas condicdes ambientais, no saneamento basico, na seguranca
alimentar e nutricional e na atencao integral a saude.
CAPITULO Il
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA Secéo |
, AO ESPORTE E AO LAZER
Disposicdes Gerais

Art. 92 A populacdo negra tem direito a participar de atividades educacionais,
culturais, esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢cdes, de modo a

contribuir para o patrimonio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira.

Art. 10. Para o cumprimento do disposto no art. 92, os governos federal, estaduais,
distrital e municipais adotardo as seguintes providéncias:

| - promocado de acles para viabilizar e ampliar o acesso da populacdo negra ao
ensino gratuito e as atividades esportivas e de lazer;

Il - apoio a iniciativa de entidades que mantenham espaco para promocao social e
cultural da populagéo negra;

[l - desenvolvimento de campanhas educativas, inclusive nas escolas, para que a
solidariedade aos membros da populacdo negra faca parte da cultura de toda a
sociedade;

IV - implementacédo de politicas publicas para o fortalecimento da juventude negra
brasileira.

Secao Il
Da Educacao
Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos

e privados, é obrigatorio o estudo da histéria geral da Africa e da histéria da populagéo
negra no Brasil, observado o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
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§ 12 Os conteudos referentes a historia da populagdo negra no Brasil seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo
decisiva para o desenvolvimento social, econédmico, politico e cultural do Pais.

§ 22 O orgdo competente do Poder Executivo fomentara a formacgéo inicial e
continuada de professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o
cumprimento do disposto no caput deste artigo.

§ 32 Nas datas comemorativas de carater civico, os 0rgdos responsaveis pela
educacao incentivardo a participacao de intelectuais e representantes do movimento
negro para debater com o0s estudantes suas vivéncias relativas ao tema em
comemoracao.

Art. 12. Os orgaos federais, distritais e estaduais de fomento a pesquisa e a pos-
graduacéo poderao criar incentivos a pesquisas e a programas de estudo voltados
para temas referentes as relacdes étnicas, aos quilombos e as questdes pertinentes
a populacgéo negra.

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara
as instituicdes de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislacdo em
vigor, a:

| - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros
de pesquisa, nos diversos programas de pos-graduacdo que desenvolvam tematicas
de interesse da populacéo negra;

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores
temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade
brasileira;

lll - desenvolver programas de extensdo universitaria destinados a aproximar
jovens negros de tecnologias avancgadas, assegurado o principio da proporcionalidade
de género entre os beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperacao técnica, nos estabelecimentos de ensino
publicos, privados e comunitarios, com as escolas de educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino técnico, para a formacdo docente baseada em
principios de equidade, de tolerancia e de respeito as diferencas étnicas.

Art. 14. O poder publico estimulara e apoiara agdes socioeducacionais realizadas
por entidades do movimento negro que desenvolvam atividades voltadas para a
incluséo social, mediante cooperacgao técnica, intercambios, convénios e incentivos,
entre outros mecanismos.

Art. 15. O poder publico adotara programas de acao afirmativa.




261

Art. 16. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos responsaveis pelas
politicas de promoc¢do da igualdade e de educacdo, acompanhara e avaliar4 os
programas de que trata esta Secao.

Secao Il
Da Cultura

Art. 17. O poder publico garantird o reconhecimento das sociedades negras, clubes
e outras formas de manifestacao coletiva da populacdo negra, com trajetéria histérica

comprovada, como patrimdnio histérico e cultural, nos termos dos arts. 215 e 216 da
Constituicdo Federal.

Art. 18. E assegurado aos remanescentes das comunidades dos quilombos o
direito a preservacdo de seus usos, costumes, tradicdes e manifestos religiosos, sob
a protecéo do Estado.

Paragrafo Gnico. A preservacdo dos documentos e dos sitios detentores de
reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos, tombados nos termos do § 5° do art.
216 da Constituicdo Federal, recebera especial atencdo do poder publico.

Art. 19. O poder publico incentivara a celebracdo das personalidades e das datas
comemorativas relacionadas a trajetoria do samba e de outras manifestacdes culturais
de matriz africana, bem como sua comemoracao nas instituicées de ensino publicas
e privadas.

Art. 20. O poder publico garantira o registro e a protecdo da capoeira, em todas as
suas modalidades, como bem de natureza imaterial e de formacdo da identidade
cultural brasileira, nos termos do art. 216 da Constituicdo Federal.

Paragrafo Unico. O poder publico buscara garantir, por meio dos atos normativos
necessarios, a preservacao dos elementos formadores tradicionais da capoeira nas
suas relacdes internacionais.

Secao IV

Do Esporte e Lazer

Art. 21. O poder publico fomentara o pleno acesso da populacdo negra as praticas
desportivas, consolidando o esporte e o lazer como direitos sociais.

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos
do art. 217 da Constituicdo Federal.

§ 12 A atividade de capoeirista sera reconhecida em todas as modalidades em que
a capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica, sendo livre 0
exercicio em todo o territorio nacional.

§ 2° E facultado o ensino da capoeira nas instituicbes publicas e privadas pelos
capoeiristas e mestres tradicionais, publica e formalmente reconhecidos.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art215
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art217
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CAPITULO Il

DO DIREITO A LIBERDADE DE CONSCIENCIA E DE CRENCA E AO LIVRE
EXERCICIO DOS CULTOS RELIGIOSOS

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais
de culto e a suas liturgias.

Art. 24. O direito a liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos
cultos religiosos de matriz africana compreende:

| - a préatica de cultos, a celebracdo de reunides relacionadas a religiosidade e a
fundacdo e manutencéo, por iniciativa privada, de lugares reservados para tais fins;

Il - a celebragdo de festividades e cerimOnias de acordo com preceitos das
respectivas religides;

lIl - a fundacdo e a manutencao, por iniciativa privada, de instituicdes beneficentes
ligadas as respectivas convicgoes religiosas;

IV - a producdo, a comercializacdo, a aquisicdo e o uso de artigos e materiais
religiosos adequados aos costumes e as praticas fundadas na respectiva
religiosidade, ressalvadas as condutas vedadas por legislacéo especifica;

V - a producéo e a divulgacao de publica¢cBes relacionadas ao exercicio e a difusao
das religides de matriz africana,

VI - a coleta de contribuicdes financeiras de pessoas naturais e juridicas de
natureza privada para a manutencdo das atividades religiosas e sociais das
respectivas religioes;

VIl - 0 acesso aos 6rgados e aos meios de comunicacdo para divulgacdo das
respectivas religioes;

VIII - a comunicagdo ao Ministério Publico para abertura de acdo penal em face de
atitudes e praticas de intolerancia religiosa nos meios de comunica¢ao e em quaisquer
outros locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos praticantes de religides de
matrizes africanas internados em hospitais ou em outras instituicbes de internacao
coletiva, inclusive agueles submetidos a pena privativa de liberdade.

Art. 26. O poder publico adotara as medidas necessarias para o combate a
intolerancia com as religides de matrizes africanas e a discriminacdo de seus
seguidores, especialmente com o objetivo de:

| - coibir a utilizacdo dos meios de comunicagcdo social para a difusédo de
proposic¢des, imagens ou abordagens que exponham pessoa ou grupo ao 6dio ou ao
desprezo por motivos fundados na religiosidade de matrizes africanas;
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Il - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras e outros bens de valor
artistico e cultural, os monumentos, mananciais, flora e sitios arqueoldgicos
vinculados as religides de matrizes africanas;

[l - assegurar a participacdo proporcional de representantes das religides de
matrizes africanas, ao lado da representacdo das demais religides, em comissoes,
conselhos, 6rgdos e outras instancias de deliberacdo vinculadas ao poder publico.

CAPITULO IV

DO ACESSO A TERRA E A MORADIA ADEQUADA
Secéo |

Do Acesso a Terra

Art. 27. O poder publico elaborard e implementara politicas publicas capazes de
promover o acesso da populacao negra a terra e as atividades produtivas no campo.

Art. 28. Para incentivar o desenvolvimento das atividades produtivas da populacéo
negra no campo, o poder publico promovera acdes para viabilizar e ampliar o seu
acesso ao financiamento agricola.

Art. 29. Serdo assegurados a populacdo negra a assisténcia técnica rural, a
simplificacdo do acesso ao crédito agricola e o fortalecimento da infraestrutura de
logistica para a comercializa¢do da producéo.

Art. 30. O poder publico promovera a educacéao e a orientacdo profissional agricola
para os trabalhadores negros e as comunidades negras rurais.

Art. 31. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
Ihes os titulos respectivos.

Art. 32. O Poder Executivo federal elaborara e desenvolvera politicas publicas
especiais voltadas para o desenvolvimento sustentavel dos remanescentes das
comunidades dos quilombos, respeitando as tradicbes de protecdo ambiental das
comunidades.

Art. 33. Para fins de politica agricola, os remanescentes das comunidades dos
quilombos receberdo dos oOrgaos competentes tratamento especial diferenciado,
assisténcia técnica e linhas especiais de financiamento publico, destinados a
realizacdo de suas atividades produtivas e de infraestrutura.

Art. 34. Os remanescentes das comunidades dos quilombos se beneficiardo de
todas as iniciativas previstas nesta e em outras leis para a promoc¢ao da igualdade
étnica.

Secao Il
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Da Moradia

Art. 35. O poder publico garantird a implementacdo de politicas publicas para
assegurar o direito a moradia adequada da populacédo negra que vive em favelas,
corticos, areas urbanas subutilizadas, degradadas ou em processo de degradacao, a
fim de reintegra-las a dinamica urbana e promover melhorias no ambiente e na
qualidade de vida.

Paragrafo Unico. O direito & moradia adequada, para os efeitos desta Lei, inclui
nao apenas o provimento habitacional, mas também a garantia da infraestrutura
urbana e dos equipamentos comunitarios associados a funcao habitacional, bem
como a assisténcia técnica e juridica para a construcado, a reforma ou a regularizacao
fundiéria da habitacdo em area urbana.

Art. 36. Os programas, projetos e outras acdes governamentais realizadas no
ambito do Sistema Nacional de Habitacdo de Interesse Social (SNHIS), regulado
pela Lei n®11.124, de 16 de junho de 2005, devem considerar as peculiaridades
sociais, econémicas e culturais da populacao negra.

Paragrafo unico. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios estimularéo e
facilitardo a participacéo de organizacdes e movimentos representativos da populacéo
negra na composi¢cdo dos conselhos constituidos para fins de aplicagdo do Fundo
Nacional de Habitacdo de Interesse Social (FNHIS).

Art. 37. Os agentes financeiros, publicos ou privados, promoverdo acdes para
viabilizar o acesso da populag&o negra aos financiamentos habitacionais.

CAPITULO V
DO TRABALHO

Art. 38. A implementacéo de politicas voltadas para a inclusdo da populacédo negra
no mercado de trabalho ser& de responsabilidade do poder publico, observando-se:

| - o instituido neste Estatuto;

Il - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convencgéao Internacional
sobre a Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminacéo Racial, de 1965;

[ll - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convencéo n2 111, de
1958, da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que trata da discriminagéo no
emprego e na profisséo;

IV - os demais compromissos formalmente assumidos pelo Brasil perante a
comunidade internacional.

Art. 39. O poder publico promovera acbes que assegurem a igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho para a populagéo negra, inclusive mediante a
implementacdo de medidas visando a promoc¢éo da igualdade nas contratacdes do
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setor publico e o incentivo a adocdo de medidas similares nas empresas e
organizag0es privadas.

§ 1° A igualdade de oportunidades sera lograda mediante a adoc¢édo de politicas e
programas de formacéo profissional, de emprego e de geracao de renda voltados para
a populagéo negra.

§ 22 As acdes visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da
administracdo publica far-se-80 por meio de normas estabelecidas ou a serem
estabelecidas em legislacéo especifica e em seus regulamentos.

§ 32 O poder publico estimulara, por meio de incentivos, a adogédo de iguais
medidas pelo setor privado.

8§ 42 As acdes de que trata o caput deste artigo assegurardo o principio da
proporcionalidade de género entre os beneficiarios.

§ 52 Ser4 assegurado 0 acesso ao crédito para a pequena producdo, nos meios
rural e urbano, com acoes afirmativas para mulheres negras.

8§ 62 O poder publico promoverd campanhas de sensibilizagdo contra a
marginalizacéo da mulher negra no trabalho artistico e cultural.

§ 72 O poder publico promovera a¢cdes com o objetivo de elevar a escolaridade e
a qualificacéo profissional nos setores da economia que contem com alto indice de
ocupacao por trabalhadores negros de baixa escolarizacao.

§ 8° Os registros administrativos direcionados a érgéos e entidades da Administracdo Publica, a
empregadores privados e a trabalhadores que lhes sejam subordinados conterdo campos destinados
aidentificar o segmento étnico e racial a que pertence o trabalhador retratado no respectivo documento,
com utilizag&o do critério da autoclassificagdo em grupos previamente delimitados.  (Incluido pela Lei
n° 14.553, de 2023)

§ 9° Sem prejuizo de extensao obrigatdria a outros documentos ou registros de mesma natureza
identificados em regulamento, aplica-se o disposto no § 8° deste artigo a: (Incluido pela Lei n® 14.553,

de 2023)

| - formulérios de admissao e demissédo no emprego; (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

Il - formuléarios de acidente de trabalho; (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

Il - instrumentos de registro do Sistema Nacional de Emprego (Sine), ou de estrutura que venha
a suceder-lhe em suas finalidades; (Incluido pela Lei n°® 14.553, de 2023)

IV - Relagcdo Anual de Informagbes Sociais (Rais), ou outro documento criado posteriormente
com conteldo e propésitos a ela assemelhados; (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

V - documentos, inclusive os disponibilizados em meio eletrénico, destinados a inscrigdo de
segurados e dependentes no Regime Geral de Previdéncia Social; (Incluido pela Lei n® 14.553, de

2023)

VI - questionarios de pesquisas levadas a termo pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), ou por 6rgdo ou entidade posteriormente incumbida das atribuicdes imputadas a
essa autarquia. (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)
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Art. 40. O Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (Codefat)
formulard politicas, programas e projetos voltados para a inclusdo da populagéo negra
no mercado de trabalho e orientara a destinacéo de recursos para seu financiamento.

Art. 41. As acOes de emprego e renda, promovidas por meio de financiamento para
constituicdo e ampliacdo de pequenas e médias empresas e de programas de geracao
de renda, contemplardo o estimulo a promog¢ao de empresarios negros.

Paragrafo unico. O poder publico estimulara as atividades voltadas ao turismo
étnico com enfoque nos locais, monumentos e cidades que retratem a cultura, 0s usos
e 0s costumes da populagdo negra.

Art. 42. O Poder Executivo federal podera implementar critérios para provimento
de cargos em comisséo e func¢des de confianca destinados a ampliar a participacao
de negros, buscando reproduzir a estrutura da distribuicdo étnica nacional ou, quando
for o caso, estadual, observados os dados demograficos oficiais.

CAPITULO VI
DOS MEIOS DE COMUNICACAO

Art. 43. A producdo veiculada pelos 6rgdos de comunicacgdo valorizara a heranca
cultural e a participacdo da populacédo negra na histéria do Pais.

Art. 44. Na producdo de filmes e programas destinados a veiculacdo pelas
emissoras de televisdo e em salas cinematogréficas, devera ser adotada a pratica de
conferir oportunidades de emprego para atores, figurantes e técnicos negros, sendo
vedada toda e qualquer discriminacdo de natureza politica, ideoldgica, étnica ou
artistica.

Paragrafo Unico. A exigéncia disposta no caput ndo se aplica aos filmes e
programas que abordem especificidades de grupos étnicos determinados.

Art. 45. Aplica-se a producéo de pecas publicitarias destinadas a veiculacao pelas
emissoras de televisdo e em salas cinematogréficas o disposto no art. 44.

Art. 46. Os oOrgaos e entidades da administracao publica federal direta, autarquica
ou fundacional, as empresas publicas e as sociedades de economia mista federais
deverdo incluir clausulas de participagdo de artistas negros nos contratos de
realizacdo de filmes, programas ou quaisquer outras pecas de carater publicitario.

8§ 12 Os orgéaos e entidades de que trata este artigo incluirdo, nas especificacdes
para contratacao de servigcos de consultoria, conceituagéo, producao e realizacéo de
filmes, programas ou pecas publicitarias, a obrigatoriedade da pratica de iguais
oportunidades de emprego para as pessoas relacionadas com o projeto ou servi¢co
contratado.

§ 2° Entende-se por pratica de iguais oportunidades de emprego o conjunto de
medidas sistematicas executadas com a finalidade de garantir a diversidade étnica,
de sexo e de idade na equipe vinculada ao projeto ou servi¢o contratado.
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§ 32 A autoridade contratante podera, se considerar necessario para garantir a
pratica de iguais oportunidades de emprego, requerer auditoria por 6rgdo do poder
publico federal.

8§ 4° A exigéncia disposta no caput ndo se aplica as producdes publicitérias
guando abordarem especificidades de grupos étnicos determinados.

TITULO 11l
DO SISTEMA NACIONAL DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL
(SINAPIR)
CAPITULO |
DISPOSIC}AO PRELIMINAR
Art. 47. E instituido o Sistema Nacional de Promoc&o da Igualdade Racial (Sinapir)
como forma de organizacao e de articulagdo voltadas a implementacdo do conjunto
de politicas e servigos destinados a superar as desigualdades étnicas existentes no

Pais, prestados pelo poder publico federal.

§ 12 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderao participar do Sinapir
mediante adeséo.

§ 22 O poder publico federal incentivara a sociedade e a iniciativa privada a
participar do Sinapir.

CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS
Art. 48. Sao objetivos do Sinapir:

| - promover a igualdade étnica e o combate as desigualdades sociais resultantes
do racismo, inclusive mediante adoc¢éo de acfes afirmativas;

Il - formular politicas destinadas a combater os fatores de marginalizacdo e a
promover a integracao social da populacéo negra;

[l - descentralizar a implementacgéo de ac¢des afirmativas pelos governos estaduais,
distrital e municipais;

IV - articular planos, acdes e mecanismos voltados a promocéao da igualdade étnica;

V - garantir a eficacia dos meios e dos instrumentos criados para a implementacéo
das acdes afirmativas e o cumprimento das metas a serem estabelecidas.
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CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO E COMPETENCIA

Art. 49. O Poder Executivo federal elaborara plano nacional de promocao da
igualdade racial contendo as metas, principios e diretrizes para a implementacdo da
Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial (PNPIR).

8§ 12 A elaboragéo, implementagdo, coordenacao, avaliagcdo e acompanhamento
da PNPIR, bem como a organizacao, articulacdo e coordenacdo do Sinapir, serdo
efetivados pelo 6rgdo responsavel pela politica de promocédo da igualdade étnica em
ambito nacional. (Vide Lei n® 12.990, de 2014)

§ 22 E o Poder Executivo federal autorizado a instituir forum intergovernamental de
promocdo da igualdade étnica, a ser coordenado pelo 6rgdo responsavel pelas
politicas de promocao da igualdade étnica, com o objetivo de implementar estratégias
gue visem a incorporacédo da politica nacional de promocao da igualdade étnica nas
acOes governamentais de Estados e Municipios.

§ 32 As diretrizes das politicas nacional e regional de promoc¢ao da igualdade étnica
serdo elaboradas por 6rgao colegiado que assegure a participacdo da sociedade civil.

§ 4° A Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizara, a cada 5 (cinco)
anos, pesquisa destinada a identificar o percentual de ocupacao por parte de segmentos étnicos e
raciais no ambito do setor publico, a fim de obter subsidios direcionados a implementagdo da
PNPIR. (Incluido pela Lei n® 14.553, de 2023)

Art. 50. Os Poderes Executivos estaduais, distrital e municipais, no ambito das
respectivas esferas de competéncia, poderdo instituir conselhos de promocéo da
igualdade étnica, de carater permanente e consultivo, compostos por igual nimero de
representantes de 6rgdos e entidades publicas e de organizacdes da sociedade civil
representativas da populacéo negra.

Paragrafo Unico. O Poder Executivo priorizar4 o repasse dos recursos referentes
aos programas e atividades previstos nesta Lei aos Estados, Distrito Federal e
Municipios que tenham criado conselhos de promocéo da igualdade étnica.

CAPITULO IV
DAS OUVIDORIAS PERMANENTES E DO ACESSO A JUSTICA E A SEGURANCA

Art. 51. O poder publico federal instituira, na forma da lei e no ambito dos Poderes
Legislativo e Executivo, Ouvidorias Permanentes em Defesa da Igualdade Racial,
para receber e encaminhar denuncias de preconceito e discriminagdo com base em
etnia ou cor e acompanhar a implementacdo de medidas para a promocao da
igualdade.

Art. 52. E assegurado as vitimas de discriminag&o étnica o acesso aos 6rgéos de
Ouvidoria Permanente, a Defensoria Publica, ao Ministério Publico e ao Poder
Judiciario, em todas as suas instancias, para a garantia do cumprimento de seus
direitos.
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Paragrafo unico. O Estado assegurara atencdo as mulheres negras em situacéo
de violéncia, garantida a assisténcia fisica, psiquica, social e juridica.

Art. 53. O Estado adotard medidas especiais para coibir a violéncia policial
incidente sobre a populacéao negra.

Paragrafo Unico. O Estado implementara acdes de ressocializacao e protecdo da
juventude negra em conflito com a lei e exposta a experiéncias de exclusao social.

Art. 54. O Estado adotara medidas para coibir atos de discriminacao e preconceito
praticados por servidores publicos em detrimento da populagéo negra, observado, no
gue couber, o disposto na Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro de 1989.

Art. 55. Para a apreciacdo judicial das lesbes e das ameacas de lesdo aos
interesses da populacdo negra decorrentes de situacfes de desigualdade étnica,
recorrer-se-a, entre outros instrumentos, a acgdo civil puablica, disciplinada na Lei
n°® 7.347, de 24 de julho de 1985.

CAPITULO V
DO FINANCIAMENTO DAS INICIATIVAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL

Art. 56. Na implementacéo dos programas e das agbes constantes dos planos
plurianuais e dos orcamentos anuais da Unido, deverao ser observadas as politicas
de acdo afirmativa a que se refere o inciso VII do art. 42 desta Lei e outras politicas
publicas que tenham como objetivo promover a igualdade de oportunidades e a
inclusédo social da populacdo negra, especialmente no que tange a:

| - promocgé&o da igualdade de oportunidades em educacgéo, emprego e moradia;

Il - financiamento de pesquisas, nas areas de educacao, saude e emprego, voltadas
para a melhoria da qualidade de vida da populacéo negra;

lll - incentivo a criacdo de programas e veiculos de comunicacdo destinados a
divulgacao de matérias relacionadas aos interesses da populacéo negra;

IV - incentivo a criagcdo e a manutencdo de microempresas administradas por
pessoas autodeclaradas negras;

V - iniciativas que incrementem 0 acesso e a permanéncia das pessoas negras na
educagéao fundamental, média, técnica e superior;

VI - apoio a programas e projetos dos governos estaduais, distrital e municipais e
de entidades da sociedade civil voltados para a promocédo da igualdade de
oportunidades para a populacéo negra;

VII - apoio a iniciativas em defesa da cultura, da memoria e das tradi¢cdes africanas
e brasileiras.
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§ 1° O Poder Executivo federal é autorizado a adotar medidas que garantam, em
cada exercicio, a transparéncia na alocacao e na execu¢ao dos recursos necessarios
ao financiamento das acfes previstas neste Estatuto, explicitando, entre outros, a
proporcdo dos recursos orcamentarios destinados aos programas de promoc¢do da
igualdade, especialmente nas éareas de educacdo, saude, emprego e renda,
desenvolvimento agrério, habitacdo popular, desenvolvimento regional, cultura,
esporte e lazer.

§ 22 Durante os 5 (cinco) primeiros anos, a contar do exercicio subsequente a
publicacdo deste Estatuto, os 6rgédos do Poder Executivo federal que desenvolvem
politicas e programas nas areas referidas no § 12 deste artigo discriminardo em seus
orcamentos anuais a participacdo nos programas de acao afirmativa referidos no
inciso VII do art. 42 desta Lei.

§ 32 O Poder Executivo € autorizado a adotar as medidas necessérias para a
adequada implementacao do disposto neste artigo, podendo estabelecer patamares
de participacéo crescente dos programas de acéo afirmativa nos orcamentos anuais
a que se refere o § 22 deste artigo.

§ 42 O o6rgao colegiado do Poder Executivo federal responséavel pela promocao da
igualdade racial acompanhard e avaliara a programacao das acdes referidas neste
artigo nas propostas orcamentarias da Unido.

Art. 57. Sem prejuizo da destinacdo de recursos ordindrios, poderdo ser
consignados nos or¢camentos fiscal e da seguridade social para financiamento das
acOes de que trata o art. 56:

| - transferéncias voluntarias dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

Il - doagBes voluntarias de particulares;

lIl - doacBes de empresas privadas e organizacdes ndo governamentais, nacionais
ou internacionais;

IV - doagBes voluntérias de fundos nacionais ou internacionais;

V - doacbes de Estados estrangeiros, por meio de convénios, tratados e acordos
internacionais.

TiTULO IV
DISPOSICOES FINAIS
Art. 58. As medidas instituidas nesta Lei ndo excluem outras em prol da populagéo

negra que tenham sido ou venham a ser adotadas no ambito da Uni&o, dos Estados,
do Distrito Federal ou dos Municipios.
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Art. 59. O Poder Executivo federal criara instrumentos para aferir a eficacia social
das medidas previstas nesta Lei e efetuard seu monitoramento constante, com a
emissdo e a divulgacdo de relatdrios periddicos, inclusive pela rede mundial de
computadores.

Art. 60. Os arts. 32e 4°da Lein®7.716, de 1989, passam a vigorar com a seguinte
redacao:

Paragrafo Unico. Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminacgéo de racga,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional, obstar a promogao funcional.” (NR)

8 1° Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminacdo de raca ou de cor ou
praticas resultantes do preconceito de descendéncia ou origem nacional ou étnica:

| - deixar de conceder 0s equipamentos necessarios ao empregado em igualdade de
condi¢cdes com os demais trabalhadores;

Il - impedir a ascensédo funcional do empregado ou obstar outra forma de beneficio
profissional;

[Il - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no ambiente de trabalho,
especialmente quanto ao salario.

§ 2° Ficaréa sujeito as penas de multa e de prestacdo de servicos a comunidade,
incluindo atividades de promocéo da igualdade racial, quem, em anuncios ou qualquer
outra forma de recrutamento de trabalhadores, exigir aspectos de aparéncia préprios
de raca ou etnia para emprego cujas atividades nao justifiguem essas
exigéncias.” (NR)

Art. 61. Os arts. 32 e 42 da Lei n®9.029, de 13 de abril de 1995, passam a vigorar
com a seguinte redacao:

“Art. 3° Sem prejuizo do prescrito no art. 22 e nos dispositivos legais que tipificam os
crimes resultantes de preconceito de etnia, raca ou cor, as infragdes do disposto nesta
Lei sdo passiveis das seguintes cominagdes:

‘Art. 4° O rompimento da relacdo de trabalho por ato discriminatério, nos moldes
desta Lei, além do direito a reparacédo pelo dano moral, faculta ao empregado optar
entre:
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Art. 62. O art. 13 da Lei ho 7.347, de 1985, passa a vigorar acrescido do seguinte
§ 22, renumerando-se o0 atual paragrafo Unico como § 1°:

§ 2° Havendo acordo ou condenagédo com fundamento em dano causado por ato de
discriminagdo étnica nos termos do disposto no art. 12 desta Lei, a prestagdo em
dinheiro revertera diretamente ao fundo de que trata o caput e sera utilizada para
acOes de promocéo da igualdade étnica, conforme definicdo do Conselho Nacional de
Promocao da Igualdade Racial, na hipotese de extensdo nacional, ou dos Conselhos
de Promocéo de lgualdade Racial estaduais ou locais, nas hipteses de danos com
extensao regional ou local, respectivamente.” (NR)

Art. 63. O § 12do art. 1°da Lei n® 10.778, de 24 de novembro de 2003, passa a
vigorar com a seguinte redacao:

8 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se por violéncia contra a mulher qualquer acéao
ou conduta, baseada no género, inclusive decorrente de discriminagcdo ou
desigualdade étnica, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico a mulher, tanto no ambito publico quanto no privado.

Art. 64. O 8§ 32do art. 20 da Lei n°® 7.716, de 1989, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso llI:

Il - a interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informacdo na rede
mundial de computadores.

Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias ap0s a data de sua publicacao.
Brasilia, 20 de julho de 2010; 1892 da Independéncia e 1222 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Eloi Ferreira de Araujo
Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 21.7.2010
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