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NUNES, Sonaya Kelly de Souza. Identidade, pertencimento e relagdes étnico-raciais: promocao da
educacgdo antirracista nos anos finais do ensino fundamental a partir de Carolina Maria de Jesus.
Orientadora: Prof®. Dr*. Laurénia Souto Sales. 2023. 177f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS) — Centro de Ciéncias Aplicadas e Educagdo. Universidade Federal da
Paraiba, Mamanguape, 2023.

RESUMO

Apds as mudangas legais provocadas pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a necessidade de uma
perspectiva pedagdgica que esteja voltada as relagdes étnico-raciais, ao combate ao racismo ¢ a
discriminagdo passou a fazer parte da agenda de redugdo das desigualdades motivada pelo
reconhecimento do sujeito em sua singularidade, em sua relagdo com o pertencimento étnico-racial e
formacao de cidadaos conscientes de sua historicidade e cidadania. Diante disso, o objetivo geral desta
pesquisa € promover praticas de leitura literaria que contribuam para o desenvolvimento de uma
educagdo antirracista e para a desconstrugdo do racismo estrutural, a partir da leitura de Onde estaes
felicidade e Favela, de Carolina Maria de Jesus. Os relatos que constituem a producao literaria de
Carolina Maria de Jesus trazem questdes pertinentes ao contexto social brasileiro em pontos sensiveis
e balizadores da formag@o da cidadania. As inquietagdes de sua narrativa de autofic¢do retratam as
condigdes do povo negro e periférico do pais que possui a maior populagio negra fora de Africa. Seus
relatos sdo fontes que permitem a historizagdo dos impactos do racismo estrutural presente na
sociedade brasileira e as consequéncias de uma abolicdo tardia ¢ elemento estruturante para a proposta
pedagobgica de formacgao leitora que ancora esta pesquisa. Como aporte teorico para o estudo sobre
praticas de leitura, a pesquisa fundamenta-se em Soares (2002), Lajolo (2001), Bamberger (2002);
para subsidiar as discussdes do conceito de identidade, pertencimento e racismo, partirmos
Nascimento (2016), Hall (2006), Bhabha (2009), Almeida (2020) e Ribeiro (2020); e sobre a proposta
de letramento literario, destacamos Cosson (2009), Melo (2014). A natureza da investigacdo ¢
qualitativa, interventiva e propositiva. Seguindo os procedimentos da pesquisa-a¢do, utilizou-se como
ferramentas de geragdo de dados a aplicagdo de questionarios, rodas de conversa, oficinas de leitura e
arte. Os resultados da pesquisa apontam que a pratica de leitura de textos produzidos pela escritora
negra Carolina de Jesus, quando devidamente mediada pelo docente em oficinas cujos recortes
tematicos estdo direcionados para um letramento literario e racial, contribuiu fundamentalmente para
sensibilizar os/as estudantes da turma de 9° ano do ensino fundamental , sujeitos dessa pesquisa, e
oportunizar o debate sobre as condigdes do povo negro no Brasil, provocando-os a refletir,
ressignificar e fortalecer seu pertencimento identitario. Para além desses resultados, o plano de acao
desenvolvido resultou em um conjunto de atividades que possibilitam a mediagdo e formagao leitora

com fins a uma educacio antirracista nos anos finais do ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas de letramento literario. Educagdo Antirracista. Identidade. Carolina

Maria de Jesus.



NUNES, Sonaya Kelly de Souza. Identidad, pertenencia y relaciones étnico-raciales: promocion de la
educacion antirracista en los ultimos afios de la escuela primaria desde Carolina Maria de Jesus.
Asesor: Profr. Dr. Ventas Laurenia Souto. 2023. 177f. Disertacion (Maestria Profesional en Letras —
PROFLETRAS) — Centro de Ciencias Aplicadas y Educacion. Universidad Federal de Paraiba,
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RESUMEN

Después de los cambios legales provocados por la Ley 10.639/2003 (BRASIL, 2003), la necesidad de
una perspectiva pedagogica centrada en las relaciones étnico-raciales, la lucha contra el racismo y la
discriminacion pasé a formar parte de la agenda para la reduccion de las desigualdades motivada por
el reconocimiento del sujeto en su singularidad, en su relacion con la pertenencia étnico-racial y la
formacion de ciudadanos conscientes de su historicidad y ciudadania. Por tanto, el objetivo general de
esta investigacion es promover practicas de lectura literaria que contribuyan al desarrollo de una
educacion antirracista y a la deconstruccion del racismo estructural, a partir de la lectura de Onde
estaes felicidad y Favela, de Carolina Maria de Jests. Los relatos que componen la produccion
literaria de Carolina Maria de Jesus plantean cuestiones pertinentes al contexto social brasilefio en
puntos sensibles y marcadores de la formacion de ciudadania. Las preocupaciones de su narrativa de
autoficcion retratan las condiciones de la gente negra y periférica del pais que tiene la mayor
poblacion negra fuera de Africa. Sus relatos son fuentes que permiten la historizacion de los impactos
del racismo estructural presente en la sociedad brasilefia y las consecuencias de una abolicion tardia es
un elemento estructurante para la propuesta pedagogica de formacion de lectores que ancla esta
investigacion. Como aporte tedrico al estudio de las practicas lectoras, la investigacion se basa en
Soares (2002), Lajolo (2001), Bamberger (2002); subsidiar discusiones sobre el concepto de identidad,
pertenencia y racismo, a partir de Nascimento (2016), Hall (2006), Bhabha (2009), Almeida (2020) y
Ribeiro (2020); y sobre la propuesta de alfabetizacion literaria, destacamos a Cosson (2009), Melo
(2014). La naturaleza de la investigacion es cualitativa, intervencionista y proposicional. Siguiendo los
procedimientos de investigacion-accion, se utilizaron como herramientas de generacion de datos
cuestionarios, circulos de conversacion, talleres de lectura y arte. Los resultados de la investigacion
indican que la practica de lectura de textos producidos por la escritora negra Carolina de Jesus, cuando
debidamente mediada por el docente en talleres cuyos recortes tematicos se orientan hacia la
alfabetizacion literaria y racial, contribuy6 fundamentalmente a sensibilizar a los/las estudiantes de lo
9° aflo de la escuela primaria, sujetos desta investigacion, y crear espacios para el debate sobre las
condiciones del pueblo negro en Brasil, llevandolos a reflexionar, resignificar y fortalecer su
pertenencia identitaria. Ademas de estos resultados, el plan de accidon desarrollado se tradujo en un
conjunto de actividades que posibilitan la mediacion y la formaciéon lectora con el objetivo de la

educacion antirracista en los ultimos afios de la escuela primaria.
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1 INTRODUCAO

Ensinar ¢ um dos maiores desafios que alguém pode encarar. Assim, escolher a
docéncia como profissdo foi assumir uma grande responsabilidade social, adensada ainda
mais quando assumi minha catedra como professora de portugués da capital do estado.

Desde crianga sempre fui apaixonada pelos livros, desde que aprendi as minhas
primeiras letras tive gana de desvendar todas as palavras possiveis. Era uma espécie de fome
que sO se aplacava quando tinha ao alcance de mim algum livro. Havia uma grande mistica
em decodificar e interpretar aquelas combinacdes e poder, através delas, acessar informagdes
e novas dimensdes do meu mundo.

Aprendi cedo também que meu gosto pela leitura me encerrava em um grupo social
estranho, em experiéncias junto aos meus pares que desconheciam as letras, suas
combinagdes e sentidos. Eu tinha um status mistico e assustador, como quem fosse capaz de
antecipar acontecimentos ou ler os pensamentos alheios. Aprendi também que ler aplacava
minha soliddo, me possibilitava experimentar emogdes, caminhos, sensacdes, aventuras € que
o universo das palavras escritas revelava as entranhas da linguagem humana, seus limites e
extrapolagdes.

Desde muito nova me rendi de amor as letras e aos livros: li a biblia, contos de fadas,
fabulas, parabolas, romances de banca de revista, literatura brasileira, literatura portuguesa,
bulas, curriculum e cartas, receitas e cardapios numa sede de palavras e compreensao. Até
chegar a escolha da minha profissdo, que, a priori, presumi que seria a lei, mas fiz incursdes
na faculdade de Direito e constatei que o meu gosto mesmo era pelas Letras.

A faculdade de Letras representou para mim justamente a expansao da minha ideia de
linguagem e lingua, e através da linguistica e do universo do ensino da lingua desemboquei na
sala de aula da educagdo publica com o compromisso de mediar saberes para a transformacao
social.

A formacao que recebi nas cadeiras da faculdade de Letras ndo me preparou para o
universo da sala de aula. Nas minhas primeiras experiéncias em sala de aula me deparei com
um verdadeiro abismo entre meu universo de letras e de contetidos, palavras e regras e o
universo daqueles estudantes e suas experiéncias de mundo e linguagens. Logo, a sala de aula
se converteu em um lugar de conflito, onde a minha “matéria” era algo negativo, cansativo,
dificil e temeroso. Um abismo silencioso, guardado por uma grande esfinge: a lingua.

O meu grande desafio foi e ainda ¢ transformar esse abismo em um grande vale de
flores e palavras e converter esse aprendente em amante do saber a partir da promogdo de

uma



aprendizagem significativa, com vistas a um desenvolvimento cognitivo e socioemocional,
harmonioso e sadio. Isso representaria expandir o universo de leitura e realidade dos
estudantes através de novas experiéncias textuais. Foi assim entdo que delimitei meu caminho
pedagogico, minha didatica e meu projeto de ensino: a Leitura.

As abordagens conceituais com as quais tive contato na graduacdo revelavam a
complexidade do ato de ler, e dos desafios do ensino da leitura, mas nem de perto refletiam
sobre a realidade leitora e o contexto de ensino. Foi impactante entrar nas bibliotecas das
escolas e ver livros espalhados pelo chdo, ou me deparar com o despreparo dos funcionarios
que organizavam as bibliotecas, ou ainda ver aquele espago sendo usado como almoxarifado
ou dispensa. Demorei a aceitar esta realidade, me neguei a me adaptar a ela e esse ato de
resisténcia me conduziu até a presente pesquisa.

Comecei a lecionar lingua portuguesa na altura do ano de 2002 encarei minha
primeira sala de aula da educacdo basica da rede publica, seguindo os PCNs e cheia de
anseios. Ainda cursando a graduagdo no primeiro dia de aula entendi logo que a tarefa
docente exige, além do dominio dos conteudos, uma grande sensibilidade para media-los a
ponto de serem compreendidos, € que, mesmo de posse de toda sistematizagdo preconizada
pelo livro didatico e pelos manuais de metodologia, se ndo existir uma relagdo do professor
com o contexto do estudante, todas as propostas e sistematizagdes serdo indcuas.

Quando da minha primeira experiéncia, depois de formada, com préticas de leitura em
sala de aula, em uma escola de ensino basico em meu estagio probatorio no municipio em que

trabalho, com um livro da cole¢do do Classico Internacional: Um assassinato, um mistério e
um casamento, de Mark Twain, lembro da empolga¢ao dos estudantes. Faziamos circulos,
minha forma favorita de organizacdo da sala e dar aulas, e revezamos a leitura dos capitulos
entre os estudantes e eu. Comecei a aplicar as rodas de leitura em todas as minhas turmas, 6
turmas de anos finais do ensino basico, trés turmas de 6° anos e outras trés de turmas de 7°
anos. Nas turmas de 7° anos, lemos a adaptacao do Classico Internacional Os miseraveis, de
Vitor Hugo. Nossos circulos de Leitura aconteciam uma vez na semana, em aulas geminadas.

A ideia me parecia excelente e a resposta dos estudantes foi empolgante, como os
livros pertenciam a biblioteca da escola, a maioria dos estudantes logo se empolgara e lera de
forma auténoma as obras; porém alguns comentdrios me inquietaram, e eles ndo diziam
respeito ao contexto de leitura com os estudantes, mas a minha pratica didatica: as cadeiras
em circulos, a propria pratica de leitura em sala, talvez de tdo prazerosa, passou a ser referida
ndo mais como aula, a ponto de a orientag@o escolar me alertar que o meu circulo de leitura

ndo poderia ser registrado como aula.



Isso frustrou os desdobramentos do projeto de letramento. Na época faziamos as
discussdes a respeito da base curricular, mas minha intervengdo pareceu chocar o cotidiano
escolar, chegando a provocar situagdes constrangedoras entre mim e o corpo técnico
pedagogico da escola, culminando com minha devolugdo a secretaria de educacao, pelo que a
diretora alegou: minha inadequacdo a dinamica da unidade de ensino.

Fora esse resultado inesperado e realmente desestimulante, a semente do gosto pela
leitura e pelos livros da biblioteca florescera, € a busca por novas dindmicas e métodos para
trabalhar leitura e livro em sala de aula ganhou mais incentivo para que eu chegasse a
presente pesquisa. A leitura na época, como agora também, ¢ meu grande estimulo para o
trabalho sistematico e meu grande desafio pedagogico.

Nas duas ultimas décadas, a educagdo brasileira passou por transformagdes profundas,
entre essas transformacdes se sobressalta a mudanga dos paradigmas pedagdgicos e as
relagdes identitarias a partir do curriculo. Com essa mudanga, a perspectiva humanizadora e
transformadora do espaco escolar ganha o reforgo legal da Lei 10639/06, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), para a inclusdao do ensino sobre Historia
¢ Cultura Afro-brasileira no ambito de todo o curriculo escolar. Com isso a historia da Africa,
a luta do negro no Brasil e a cultura negra brasileira sdo ilustradas nos livros didaticos e
passam a fazer parte do calendario das pautas escolares: a escola brasileira inaugura
oficialmente uma reparacao historica. A Lei 10639/06 favorece novos fendomenos para a
escola brasileira, a exemplo do Dia da Consciéncia Negra no qual muitas escolas vivenciam
momentos de valorizacdo da cultura negra dentro da escola, por meio de projetos de cunho
interdisciplinar.

No entanto, hd muito ainda a se fazer no ambito escolar, para que haja o despertar da
consciéncia com relagao ao respeito e a valorizacao do negro e da cultura negra, tendo em
vista praticas racistas acontecerem bastante na sociedade, conforme temos observado na vida
cotidiana e em relatos de casos noticiados nas midias, de um modo geral. A escola, enquanto
empreendimento politico, que reproduz a linguagem e a cultura do contexto social, ainda
engatinha nas pautas €tnicas e raciais € em suas implicagdes na estrutura social das relacoes
identitarias; além disso, a formacao docente € incipiente e conflituosa em varios contextos no
terreno escolar.

No chao da escola basica, a temdatica ganha um ar pitoresco, que folcloriza a cultura e
a religido, reflete um olhar moralista sobre o racismo e nao reflete as praticas de linguagem
reproduzidas dentro do terreno escolar, ou em como o racismo estrutural se manifesta entre os

muros da escola e a sociedade de maneira geral. Nesse contexto, o ensino de lingua materna



talvez esteja carregado de uma grande responsabilidade, uma vez que reflete as praticas de
linguagem decorrentes das relagdes sociais. O professor, desse modo, necessita refletir sobre a
abordagem de trabalho com a linguagem adotada, a fim de que os conhecimentos sobre o uso
da lingua sejam constituidos, também, sob a perspectiva multiculturalista e se repense as
relacdes estruturais da sociedade, combatendo as desigualdades impostas pelo racismo através
de uma abordagem antirracista.

A ativista, professora e filésofa Angela Davis, afirma, em seu livro Mulheres, raca e
classe (1981), que, em uma sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, ¢ necessario ser
antirracista. Aqui entdo surge uma indagacdo: Como fazer uma abordagem antirracista no
ensino de lingua portuguesa, se quando pensamos sobre a formagao do povo brasileiro nos
deparamos com um cenario em que a Lingua Portuguesa Oficial, lingua do colonizador, e seu
ensino reproduzem a denegacdo das variagdes linguisticas e com vistas a uma integridade
nacional que prioriza a norma culta/curta nos bancos da escola?

Talvez, com a implementac¢do da recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
suas orientagdes para o ensino da linguagem em seus diferentes propositos e contextos de uso,
possibilite novos caminhos para o imbricado terreno do ensino da lingua, ainda impregnado
das restri¢cdes rigidas de utilizagdo e reificagdo de um padrao que exclui interlocutores fora do
uso europeizado do portugués brasileiro, que desconsidera as contribuigdes e influéncias dos
idiomas africanos que estruturam a lingua brasileira.

Todas estas elucubragdes tornaram-se motivadores diretos para a proposicdo da
pesquisa que aqui ensaio realizar. Provocada pelas pautas dos estudos culturais e decoloniais,
a questdo Antirracista, a educagdo despontou como um grande territério de reflexdes e
pesquisas para minha pratica pedagogica. Nessa direcdo, ao me debrugar sobre a questdo do
racismo e tentar refletir sobre o papel social do professor, entendi a urgéncia de trazer para o
espaco escolar agendas e leituras que coloquem as pautas antirracistas em evidéncia com
finalidade de contribuir para reflexdo critica e transformagdes necessarias na estrutura social
para termos uma sociedade mais igualitaria.

Partindo-se desse pressuposto, necessitamos refletir como ensino da lingua pode
favorecer um didlogo mais profundo com as relagdes étnico-raciais. A sala de aula ¢, por sua
natureza, um excepcional laboratorio, frutifero em experiéncias de linguagem e relagdes
humanas. Nesse contexto, o professor pesquisador opera como um agente social que, além de
promover o ensino da lingua, atua como mediador da construgdo da realidade do sujeito e de
suas linguagens - o que implica refletir os métodos e as praticas sociais que sistematizam e

ancoram esta pratica e quais implicagdes sociais o lugar de professor enreda.



A disciplina Lingua Portuguesa, entre as muitas no caderno do estudante, reduzida,
pelo senso comum, ao estudo do que ¢ classe e formagao de palavras, conjugacdes verbais e
ao estudo das oragdes, deve ser concebida além dessas prescri¢des: o ensino de lingua ¢ uma
possibilidade de mediar as pontes entre o sujeito, a linguagem e a complexidade que atravessa
essa relacdo. O ensino de lingua portuguesa, portanto, ¢ desafiador, ¢ complexo e exige
constante pesquisa, uma vez que a lingua, ‘nossa matéria’, ¢ viva e caudalosa e sua
dinamicidade nos obriga a constantes reflexdes e reformulacdes metodoldgicas e didaticas.

Inserida como componente curricular na 4rea de conhecimento das Linguagens na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino de lingua estd dividido em 4 grandes
eixos tematicos: Leitura, Producdao de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica. Os
eixos sao baseados nas Praticas Sociais de Linguagem, e embora interligados, nesta pesquisa
elegemos como eixo a Leitura.

A leitura aparece como competéncia imprescindivel de alguém considerado
escolarizado, sendo, portanto, uma pratica de grande relevancia no sentido politico,
sociocultural e econdmico. No contexto brasileiro, a importancia da leitura ¢ tanta, que ela se
apresenta na Constituicdo Brasileira como atividade a ser promovida, incentivada e priorizada
pelo ensino publico. No entanto, apesar do reconhecimento e incentivo constitucional, os
dados sobre a leitura e a formagao de leitores no Brasil ndo sdo muito animadores. Segundo a
maior pesquisa sobre leitura no Brasil, Retratos da Leitura', divulgada em 2019, apenas 52%
da populagao brasileira ¢ considerada leitora, esse nimero ainda revela uma queda de leitores
quando confrontados os dados da pesquisa anterior, realizada em 2014.

Ainda, de acordo com a pesquisa, a escola aparece em segundo lugar como espaco de
referéncia e incentivo a leitura, um dado mais desanimador quando pensamos que a leitura ¢
eixo basilar no ensino de lingua portuguesa, € a escola um espago institucionalizado para
promover essa atividade. A pesquisa também revela que o namero de leitores das classes D e
C sdo menores que os da Classe A e B, e que os negros, embora maioria populacional, sdo
minoria em matéria de leitores. Tais dados refletem as disparidades sociais e estruturais no
pais e acabam por também denunciar as desigualdades intensificadas pela insuficiéncia de
politicas de promogao de leitura e acesso ao livro.

Neste cenario, o professor de Lingua Portuguesa ¢ inevitavelmente intimado a pensar

suas praticas e metodologias a partir de uma perspectiva voltada para a formacao leitora. Essa

! A pesquisa Retratos da leitura no Brasil ¢ realizada em cinco edigdes pelo Instituto Pré-Livro — IPL. Adota a
metodologia orientada pela Unesco e ¢ a unica pesquisa em ambito nacional que avalia o comportamento do
leitor brasileiro. Na edig¢do de 2014, contou com a parceria do Itat Cultural, e trabalhou com oito mil entrevistas
em ambito nacional.



formagdo ¢ um compromisso constitucional engendrado pela escola e ¢ na pratica docente
que podemos promové-la e incentiva-la.

A partir desses pressupostos, elaboramos a presente proposta de pesquisa com vistas a
promover a formacgdo leitora dos estudantes dos anos finais da educacdo fundamental,
entendendo a necessidade tanto da promoc¢do da leitura como também de praticas que
combatam o racismo estrutural no chdo da escola.

Entre as muitas possibilidades de justificativa para sustentar a proposta de nosso
estudo, elencamos aqui as leis, planos nacionais, orientagdes da BNCC que estabelecem a
importancia da inclusdo de praticas docentes que favorecam a leitura e reflexdes sobre as
questoes €tnicas.

Como ja citada, a Lei 10.639/ 03, posteriormente, alterada pela lei 11.645, estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena e afro-brasileira. Ao salientar em seu
segundo pardgrafo a especial participacdo das areas de Educacdo Artistica, Literatura e
Histéria, compromete definitivamente o professor de lingua materna a incluir a literatura de
tematica étnica nos seus planos de cursos, na observancia de obedecer a lei e da necessidade
do exercicio de praticas docentes comprometidas com as mudangas sociais. Logo, a proposta
que elaboramos aqui encontra sua pertinéncia nas diretrizes e bases da educacao.

O eixo da leitura aparece aqui para fundamentar nosso trabalho tanto por ser
imprescindivel quando pensamos em ensino da Lingua materna, quanto pela necessidade de
refletir e realizar praticas de leituras que possibilitem a formacao leitora e que extrapolem a
pratica ja calcificada da leitura escolarizada, mediada apenas pelos textos recortados dos
livros didaticos.

Recentemente, a lei 13.696/2018 institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita.
Trata-se de uma politica nacional voltada para a promog¢ao permanente do livro, da leitura, da
escrita, da literatura e das bibliotecas de acesso publico no Brasil. A lei enumera as diretrizes
desta politica com vistas a universalizagdo do acesso ao livro e reconhece a leitura e a escrita
como direitos imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania.

Considerando, entdo, estes dois imperativos legais que orientam a atividade docente se
estabelece o grande desafio dessa pesquisa: Como a leitura de autoras/es negras/os pode
contribuir para a desconstrucao do racismo estrutural e para uma educacdo antirracista?

Refletindo sobre esta questdo de pesquisa, temos como desdobramento as seguintes
indagagdes complementares:

a) Como os estudantes do 9° ano do ensino fundamental compreendem o conceito

de identidade e pertencimento?



b) Como a leitura de escritos de autoras/es negras/os pode contribuir para a
reflexdo e sensibilizacdo dos impactos causados na subjetivagdo das identidades
negras?

C) Quais pautas raciais podem ser tematizadas em sala de aula, a fim promover a

diminui¢do das violagdes sociais causadas pelo racismo?

A partir dessas questoes, formulamos o objetivo geral da nossa pesquisa que pretende
promover praticas de leitura literdria que contribuam para o desenvolvimento de uma
educacdo antirracista e para a desconstrugdo do racismo estrutural, a partir da leitura de textos
da obra Onde estaes felicidade?, de Carolina Maria de Jesus.

Na observancia de alcangar o objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos

especificos:

R

<> Analisar como os estudantes compreendem o conceito de identidade e
pertencimento étnico racial;

<> Promover leituras de escritos de Carolina Maria de Jesus de modo a construir
um processo de leitura que estabelegca multiplos olhares sobre as identidades,

sociedades e culturas;

Para que possamos atingir tais objetivos, serd necessario nos fundamentar
teoricamente a partir de autores que discutem as nogoes de identidade e de letramento. Dentre
os autores que abordam identidade encontram-se Stuart Hall, em “A identidade cultural na
pos-modernidade” (2006), e Hommi Bhabha, em “Local da Cultura” (2009). J& para tratar da
no¢do de racismo e de pertencimento, aqui nos embasaremos nas discussdes de Lélia
Gonzalez (1982), em “Lugar de Negro”, e Beatriz Nascimento (2006), em seu ensaio
“Literatura e Identidade”. Quanto a leitura e letramento literario nos ancoramos nas
contribuicdes de Manguel, em Historia da leitura e de Rildo Cosson, em “Letramento
literario” (2009), ainda nos embasamos nas discussdes sobre leitura de Geraldi (1984),
Magda Soares (2002), em “Linguagem e Escola”, e nos apontamentos de Ezequiel Teodoro
da Silva, em “O Ato de Ler” (2011).

Sob o ponto de vista metodoldgico, planejamos desenvolver uma investigacdo de
natureza qualitativa, calcada na pesquisa-agdo, portanto, com viés interventivo. Para a
geracdo de dados serd realizada a aplicagdo de questiondrios, rodas de conversa, oficinas de

leitura e



arte. Ao final da pesquisa, esperamos elaborar um protétipo pedagodgico sobre mediagdo e
formacao leitora com fins a uma educagdo antirracista nos anos finais do ensino fundamental.

Com essa configuracdo, este projeto se apresenta em 4 capitulos a partir desta
Introdugdo. No capitulo 2, tratamos do primeiro ponto de reflexdo deste trabalho, que ¢ o
conceito de Identidade. Para tratarmos deste conceito, nos ancoramos nas discussoes
propostas pelos Estudos Culturais e nos embates tedricos em torno do conceito polémico de
identidades, embasadas nas contribui¢des dos autores citados anteriormente, bem como em
Stuart Hall e Tadeu Souza Santos (2006), que discutem o conceito de identidade na
pos-modernidade, as fragmentagdes e diferencas identitarias. Ainda neste capitulo, refletimos
sobre como os conceitos de Racismo Estrutrural ¢ Educa¢ao Antirracista implicam reflexdes
no campo dos curriculos e praticas docentes, fundamentadas nas contribui¢cdes das pensadoras
decoloniais Djamila Ribeiro (2019), Lélia Gonzalez (1982).

No capitulo 3, apresentamos a nossa primeira discussao teorica voltada para o conceito
de Leitura. Ancoramo-nos nas contribui¢des de Geraldi (2011), em seu célebre Texto na Sala
de Aula; voltamos também o nosso olhar para as propostas conceituais de Ezequiel Silva
(1998), em sua vasta producao sobre Leitura: das quais aqui destaco principalmente - O ato
de Ler e Elementos da Pedagogia da Leitura. Outras contribui¢des para a discussdo tedrica
que buscamos desenvolver estdo nos trabalhos de Magda Soares, voltados para a perspectiva
social da linguagem na escola, além das colaborac¢des de Marisa Lajolo (2001), em Do mundo
da Leitura para a leitura do Mundo; Alberto Manguel e suas incursdes na historicizagdo e
postulagdes sobre o ato de ler, leitores e tipos de leituras adotados pelos intelectuais. Também
teceremos consideracdes sobre a fungdo da literatura e do letramento literario, partindo das
contribuicdes de Antonio Candido (1996) , e da formacgao leitora propostas por Rildo Cosson
(2009), Helder Pinheiro, Miriam Zappone (2008)

No capitulo 4, tratamos do direito a literatura negra, especialmente na escola,
apresentando uma discussao sobre escritos e escritores negros de modo a revelar que muitos
desses escritos nao chegam as camadas mais humildes da populacao e, como se ¢ de esperar,
também nao se encontram entre os textos a serem lidos pela escola publica. Nesse contexto,
justificamos nossa op¢do por trabalharmos com os escritos de Carolina Maria de Jesus, os
quais trazem narrativas da realidade com questdes pertinentes ao contexto social brasileiro em
pontos sensiveis e balizadores da formac¢do da cidadania.

No capitulo 5, tratamos do eixo metodolégico que sustenta esta proposta de pesquisa.
Neste capitulo, descrevemos o tipo de pesquisa, os procedimentos e instrumentos para a

producdo dos dados do estudo, bem como a descrigdo dos participantes e o local da pesquisa,



cuja proposta sera desenvolvida em sala de aula, com andlise diagnostica, intervencgdo e
diagnostico final.

No capitulo 6, apresentamos a descricdo e analise dos dados buscando construir um
um pequeno quadro diagnostico dos habitos de leitura, bem como os resultados das oficinas
de leitura e arte propostas neste projeto.

No capitulo 7, trazemos nossas consideracdes finais a respeito da intervengao realizada

e nossas reflexdes sobre as experiéncias e contribui¢do do programa para a formagao docente.



2 IDENTIDADE CULTURAL E RELACOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL

”Quero um lugar, onde o preto é feliz”

Carolina Maria de Jesus, em "Antologia pessoal".

2.1 IDENTIDADES E CULTURA NA POS-MODERNIDADE

Como aporte tedrico de nossa proposta de trabalho, buscamos as producdes de
intelectuais voltados para a questdo da Cultura. Entre as produg¢des mais consistentes e atuais
estdo as do teodrico cultural e socidlogo britanico-jamaicano Stuart Hall. Em sua obra
Identidade na pés-modernidade (2006), o estudioso nos convida a refletir sobre o conceito
de identidades e as transformagdes que este conceito vem sofrendo durante os ultimos
séculos, em especial as mudancas de paradigmas que impactam a nog¢ao de sujeito e a ideia de
crise da identidade.

Segundo o socidlogo, a “crise de identidade” ¢é parte de um processo de mudanga do
mundo contemporaneo que se caracteriza por deslocamentos estruturais € processuais das
sociedades modernas, que resultam da desestabilizagdo do quadro de referéncias que
anteriormente ancoravam o mundo social. Hall (2006) se propde a explorar o tema para
verificar se essa ‘crise’ € real, em que ela consiste e em qual direg¢do ela esta indo. Simpéatico
a ideia de descentramento, deslocamento e fragmentagao das identidades modernas, ele
salienta o carater provisorio, complexo e incompreendido do conceito dentro da teoria social e
afirma a impossibilidade de oferecer quaisquer afirmagdes conclusivas sobre as atuais
proposicdes teodricas que tratam do tema.

As mudancas estruturais ocorridas no final do século XX fragmentaram os cenarios
culturais de classe e de género, bem como de sexualidade e etnia, raga e nacionalidade. Em
consequéncia, a ideia de identidade pessoal também se desestabiliza, resultando na perda de
um sentido de si estavel, o fenomeno chamado de descentramento do sujeito. Um duplo
deslocamento acontece entre o mundo social e cultural e o de si, nesse deslocamento se
instala a ‘crise’, provocada pela experiéncia da davida e da incerteza (HALL, 2006).

Os ideais iluministas que sustentavam a concepgao essencialista e fixa de identidade, o
ideario de sujeitos humanos centrados na interioridade, na capacidade racional, da
consciéncia e acdo centrados no eu, sofrerd seu primeiro abalo com as novas nogdes da teoria

social sobre o sujeito.



A concepcdo interativa da identidade proposta pela sociologia classica reivindica que
o nucleo interior do sujeito se forma na relagdo com os outros , mediada por valores, sentidos
e simbolos. A cultura, apesar de ainda considerar a ideia essencialista defendida pela
concepcdo iluminista de individuo, nessa concepgao socioldgica a identidade seria o resultado
de um didlogo continuo com os mundos culturais e outras identidades, uma nog¢ao construida
entre o pessoal e o publico, a identidade ligaria o sujeito a estrutura unificando-os.

Esse pensamento ¢ dominante até a metade do século XX, mas as transformagdes
tecnologicas produziram um novo colapso no conceito de sujeito: ndo podemos mais falar de
um conceito fechado de identidade, mas de processos de identificacdes continuamente
problematicos e provisorios, que produz identidades diferentes, contraditorias, definidas
historicamente, continuamente deslocadas, temporarias e de uma multiplicidade
desconcertante e conflituosa.

Previstas por Marx e Engels, constatamos que o fenomeno da dissolugdo das relacdes
fixas e o abalo ininterrupto das condi¢des sociais provocadas pela permanente revolucao dos
meios de produgdo presentes na modernidade, o ritmo e o alcance das modificacoes
provocadas pela globalizacdo, atingem diferentes areas no globo. Interconectando umas as
outras numa grande onda de transformagdes sociais, a modernidade se caracterizara pelo seu
carater continuo e abrangente, também como uma experiéncia reflexiva da vida em que as
praticas sociais sofrerdo constantes exames e reformulagdes a partir das proprias informagdes
sobre si, alterando-se constitutivamente (GIDDENS, 1990).

Stuart Hall destaca que novas concepcdes e nocdes de identidades trazidas por
socidlogos pos-modernos como Giddens, Laclau e Harvey, apesar de distintas se conciliam
sob o seguinte aspecto: a énfase na ruptura, deslocamento, fragmentagdo e descontinuidade
que caracterizam o mundo pos-moderno.

No contexto pés-moderno, a negociacdo dos jogos das identidades se orientam pelas
seguintes assertivas (HALL, 2006):

- As identidades sdo contraditérias;

- As contradi¢des se operam no ambito social e no ambito individual;

- Nenhuma identidade pode alinhar todas as identidades como Unica e abrangente;

- As paisagens politicas sdo fraturadas por identifica¢des rivais e deslocantes,
resultado da erosdo da ideia de identidade fixa e essencialista;

- A identificagdo ndo ¢ automatica, tornou-se politica.

E exatamente entre o nascimento e a morte do sujeito moderno que se esbogam as

principais mudangas dos paradigmas conceituais que embasavam as nogdes do sujeito e



identidade. Hall propde um panorama tedrico dos estagios que conduziram a mudanga da
concep¢do de um sujeito centrado e fixo para uma nogdo socioldgica de um sujeito
descentrado e fragmentado.

A nogdo de sujeito moderno nasce em decorréncia do rompimento com a nogao de
sujeito medieval divinamente estabelecido. As contestacdes da Reforma e do Protestantismo,
a ideia antropocéntrica do Humanismo Renascentista e o cientificismo racional iluminista
centrado na concepg¢ao cartesiana do sujeito racional e pensante apoiaram o surgimento da
no¢do de individuo soberano originado da razdo, do conhecimento, da pratica e da reflexdao
sobre a pratica: o sujeito moderno. Contudo, a consequente complexidade das sociedades
modernas, decorrente do surgimento deste sujeito, resultou na admissdo de formas mais
coletivas e sociais e o cidaddo-individual enredou-se na maquinaria burocratica, emergindo,
neste contexto, uma concep¢ao mais social do sujeito.

O sujeito moderno ganha novas interfaces: a da teoria darwinista da evolugdo, na qual
o individuo ganha a categoria que o biologiza, e a interface dos impactos da
institucionalizagdo das ciéncias sociais € sua perspectiva cartesiana sustentada pela ideia
individualizante do sujeito ponto central dos discursos da economia e das leis modernas.
Nesse contexto, as teorias sociais passaram a desenvolver uma descri¢do primaria do sujeito
moderno e apresentam uma explicagdo alternativa que se firma na ideia de que a formacao
subjetiva dos individuos se constrdi a partir das suas relagdes sociais.

A teoria da Socializagdo inaugura um olhar que propde uma relagdo interativa entre o
mundo individual e social. O chamado modelo socioldgico interativo cria uma ideia de
reciprocidade ‘estavel’ entre o interior e o exterior, entre a vida pessoal e o mundo publico,
entre o individuo e a sociedade. Os parametros conceituais dessa teoria ainda engessam
muitas instituicdes atualmente, e foi predominante até a primeira metade do século XX. No
entanto, ¢ justamente na segunda metade do século XX que os movimentos estéticos e
intelectuais provocados pela pés-modernidade configuram um novo quadro para os conceitos
de suyjeito e de identidade. Neste quadro, podemos apontar, a partir das constatacoes de Hall,
as cinco rupturas discursivas do conhecimento moderno que colaboraram para este novo
paradigma das ciéncias humanas.

A primeira ruptura ¢ resultado das redescobertas e reinterpretacdes do pensamento
marxista, que observa a rejeicao do postulado empirista idealista e inaugura o materialismo
dialético, centrado no determinismo historico. A tese marxista confronta as principais
proposicdes filoséficas modernas, rejeitando o atributo essencialista-singularizante e negando

a autonomia historica do individuo, uma vez que estes e suas praticas estejam contingenciadas



as condigdes histdricas e aos recursos materiais e culturais produzidos pela geracdo anterior.
A escola de Frankfurt e sua teoria critica estabeleceu um novo parametro de andlise social
com base na releitura do marxismo.

A segunda ruptura ¢ resultado das contribuigdes da Psicanalise e dos pensamentos do
médico psiquiatra Sigmund Freud e seu postulado do Inconsciente. A teoria freudiana
defende que a identidade, a sexualidade e a estrutura dos desejos humanos tém bases em
processos psiquicos e inconscientes, confrontando, assim, a no¢ao do sujeito cartesiano de
identidade fixa e unificada.

A psicandlise defende que a nocdo de um eu-sujeito inteiro e unificado s6 ¢ possivel a
partir da relagdo com o outro em complexas negociacdes psiquicas inconscientes, entre a
crianca e as figuras maternas e paternas, durante a primeira infancia. Lacan (apud Hall, 2006),
outro psicanalista, herdeiro das teorias freudianas, vai observar que a crianga constitui sua
autoimagem a partir de uma relag@o de espelhamento: a formagao do Eu (identidade) se opera
no olhar do “Outro”, no momento em que se inicia sua entrada e trocas com o0s sistemas
simbolicos fora dela - a lingua, a cultura - entre outros sistemas de representagdes.

A experiéncia de uma identidade propria “ou unificada™ seria resultado de uma
fantasia de si mesmo, fruto de permanentes elaboragdes e processos inconscientes, surgindo
de uma falta de inteireza preenchida por formas através das quais nds nos imaginamos ser
vistos pelos outros. Portanto, o postulado freudiano do Inconsciente sustenta as reflexdes do
pensamento moderno sobre a vida subjetiva e psiquica dos individuos, e confronta
diretamente as nogdes de sujeito cartesiano e de identidade estavel.

A terceira ruptura discursiva que influencia a concepg¢ao de descentramento do sujeito
moderno ¢ provocada pelas contribui¢cdes do linguista estruturalista Ferdinand de Saussure, ao
argumentar sobre a autoria dos significados na lingua e observa que os significados se
constituem a partir das relagcdes de similaridades e diferencas que as palavras tém umas com
as outras no interior do c6digo, e nds ndo somos autores dos significados que expressamos.
Segundo a filosofia da linguagem, nem mesmo os melhores falantes individuais nao
conseguem fixar significados de uma forma final, o significado ¢, inerentemente, instavel,
embora busque um fechamento, constantemente subvertem, escapulindo de n6s (DERRIDA
apud HALL, 2006).

A quarta ruptura acontece com elaboragdes e os estudos sobre identidade e sujeito do
filosofo Michel Foucault, ao conceituar a categoria poder e descrever o poder disciplinar,

como for¢a reguladora da vida que controla o sujeito em suas instancias sociais, individuais,



morais, sexuais, mantendo-os sob estrito controle institucional e disciplinar com o objetivo
basico de produzir corpos doceis.

O regime de poder disciplinar predomina na sociedade moderna e opera sobre o
individuo com controles individualizados e sistematicos das instituicdes administrativas que o
isola e o vigia através de meticulosos aparatos documentais, legitimados pelo Estado e pelos
conhecimentos especializados fornecidos pelas “disciplinas™ das Ciéncias Sociais.

A quinta e ultima ruptura discursiva diz respeito aos impactos dos feminismos como
critica tedrica e movimento social. Seu impacto sobre a no¢ao de sujeito cartesiano ¢ muito
direto. Ao questionar a nocdo de publico e privado, oferece abertura para a contestaciao
politica em outros territorios da vida social: familia, sexualidade, trabalho, divisdo doméstica
do trabalho.

Os movimentos feministas centrados na assertiva de que “tudo € politico”
questionaram a noc¢do de formacdo e produgdo dos sujeitos, indagando a nogdo de
humanidade, a partir do exame das politicas das subjetividades, identidades e processos de
identificacdo. A coalizdo destas contestacdes teodricas oferece um olhar sobre o panorama
discursivo do sujeito pds-moderno e o conceito de identidade que aqui propomos como
categoria de reflexdo tedrica para subsidiar nossa proposta interventiva em sala de aula.

O paradigma de um sujeito determinado pelas condi¢des histérico materiais, cindido
pelas negociacdes psiquicas e inconscientes, limitado pela rede de significagcdes da lingua,
controlado pelo poder disciplinar das institui¢des e questionado na sua no¢ao de humanidade,
definiu o recorte tedrico e o caminho reflexivo para ser desenvolvido nesta proposta de
trabalho.

Outro aporte que os estudos culturais nos forneceram foi a excelente contribuicao,
questionamentos e alguns aprofundamentos importantes do estudioso e tedrico critico indiano
Hommi Bhabha. Importante figura dos estudos pds-coloniais, o critico vai elaborar termos e
categorias teoricas para descrever o sujeito pos-moderno. Em “Local da Cultura” (1998), o
estudioso levanta questdes sobre a construcao discursiva do poder que garante a dominagdo e
superioridade de um grupo sobre o outro, refletindo a categoria de identidade cultural, a qual
se estabeleceria a partir de dois processos fundamentais: o estere6tipo e a mimica.

Os valores culturais estereotipados sdo repassados através de um discurso de exaltagdo
de um grupo baseado em ideias negativas fixas a respeito do outro. O processo de
estereotipizagdo reconhece e recusa a diferenca, ele enquadra e classifica a partir de um

determinado padrdo social, chegando a recusar a realidade social.



Na mimica, por sua natureza ambigua e indeterminada, se manifesta com fins de
contestacdo da representagdo da diferenga. Um fendmeno claro de mimica acontece com o
sincretismo religioso brasileiro, em que as representacdes religiosas cristas se transformam
em representacdes miticas e ancestrais de outro.

Bhabha observa que o cruzamento espago e o tempo produziram figuras complexas de
diferengas e identidades, as categorias conceituais basicas de género e classe se afastam,
resultando nas consciéncias das posigdes do sujeito: “[...] raga, género, geracdo, local
institucional, localidade geopolitica, orientacdo sexual — que habitam qualquer pretensdo a
identidade no mundo moderno” (BHABHA, 1998, p.19-20).

Uma das grandes contribui¢cdes dos estudos do teodrico estd na distingdo que ele faz
entre diferenca e diversidade cultural. A diversidade cultural abrange um universo de
manifestagdes, ao passo que o termo diferenga cultural representa melhor no campo do
discurso como os enunciados podem promover a legitimagdo de determinadas culturas em
relagdo as outras. Essa consciéncia ¢ um convite a inovacdo tedrica para ultrapassar as
narrativas das subjetividades origindrias e finalmente observar os processos que sao
produzidos nas conexdes de diferengas culturais.

E justamente na emergéncia desta fenda que as experiéncias subjetivas e coletivas, os
interesses comunitarios e os valores culturais sdo negociados. Esta articulacdo social das
diferencas ¢ uma conciliagdo intricada que atribui foro aos hibridismos culturais que
emergem, em geral, dos momentos de transformacdes historicas. Existe, portanto, a
necessidade de incorporar a diferenca cultural como produtora de identidades minoritarias
que se abrem na articulacao das coletividades.

O crescimento da causa multicultural vem da colocacdo das questdes de solidariedade
e comunidade dentro dessa perspectiva de intersticios das diferencas, uma vez que as
diferencas sociais podem ser configuradas como signos da emergéncia da comunidade com
um espirito de revisdo e reconstrugdo, perfeitamente observavel nesse movimento
étnico-racial que vem configurando o contexto social atual brasileiro.

O presente ndo pode ser mais configurado em termos relacionais ao passado e ao
futuro, a poés-modernidade transforma o presente em um lugar expandido e ex-céntrico, de
experiéncias e aquisicdo de poder. A condi¢do pos-moderna ¢ antes uma revisao dos limites
epistemologicos das ideias etnocéntricas, suas fronteiras e as outras gamas de vozes e
historias dissonantes e dissidentes. Nesse contexto, 0s conceitos de culturas nacionais
homogéneas que sustentam a ideia de integracdo nacional, por exemplo, no caso do Brasil,

estdo em profundo processo de redefinicdo. A meia passagem da cultura contemporanea,



como a escraviddo, ¢ um processo de deslocamentos e disjungdes que ndo totalizam a
experiéncia. Observamos que a partir do olhar das minorias despojadas outras culturas estdao
sendo produzidas, o que resulta numa revisdo radical do préprio conceito de comunidade
humana (BHABHA, 1998).

Conforme Bhabha, a pds-colonialidade representa um momento visionario, cujo
retorno ao presente redescreve a contemporaneidade cultural, reescrevendo a comunalidade
humana, histérica surgindo como possibilidade de um espago de intervencao (BHABHA,
1998). Assim, ao discutir a literatura do reconhecimento, o estudioso vai construir uma
discussdo muito pertinente a reflexdo da identidade e das minorias. Citando o psiquiatra e
filésofo cultural Franz Fanon, Bhabha vai destacar a importancia da afirmacao das tradigdes
culturais para os povos subordinados pela forga colonial da histéria dos povos dominadores
para recuperar suas historias reprimidas.

Segundo Bhabha, “[...]A atividade negadora ¢, de fato, a intervencdo do ‘além’ que
estabelece uma fronteira: uma ponte onde o ‘fazer-se presente’ comeca porque capta algo do
espirito de distanciamento que acompanha a re-locacao do lar e do mundo — o estranhamento
[unhomeliness]” (BHABHA, 2008, p. 29-30), condicdo das iniciagdes extraterritoriais e
interculturais as quais foram submetidos os povos escravizados e colonizados.

Fanon, em seu livro Pele Negra, Mascaras Brancas (1952), recorre a categoria
psicanalitica do estranhamento para caracterizar o rito de iniciacdo extraterritorial e
intercultural que as comunidades colonizadas vivenciaram, tais condigdes poderiam ser
ouvidas nas ficcdes que negociam os poderes das diferengas culturais em lugares
trans-historicos.

O estranho, enquanto uma condi¢ao colonial e pds-colonial, fornece-nos uma
problematica que dramatiza “tudo aquilo que deveria ter permanecido secreto e oculto, mas
veio a luz” (FANON, 1952, p.51), o estranho assim relacionaria as ambivaléncias traumaticas

das histdrias pessoais e psiquicas as disjun¢des mais amplas da existéncia politica.

2.2 IDENTIDADE NEGRA, EQUIDADE E PRODUCAO DE CONHECIMENTO

A formagdo histérico-cultural do Brasil ¢ marcada por uma neurose cultural que
apresenta o racismo como principal sintoma. O racismo pode ser expresso de forma direta, ou
ainda se manifestar por meio de uma denegacdo. O termo denegacdo aqui se refere a categoria
freudiana definida como processo em que o individuo formula desejos, emocdes e

sentimentos, defende-se dos mesmos, negando-os.



Segundo a antropdloga Lélia Gonzalez, a denegacdo seria um aspecto marcante do
racismo a brasileira, o mito da democracia racial baseado na fantasia de que nao existe
racismo no Brasil sustenta a denegagdo e muitos negros brasileiros negam a existéncia ou a
pratica do racismo. Gonzalez (1982) aponta para as marcas de africanizacdo do portugués
falado no Brasil, observando o carater tonal e ritmico africanos, a auséncia de certas
consoantes constataveis nos falares populares dos brasileiros, salientando que s3o encobertos
pelo véu ideoldgico do branqueamento, apontados como erros de portugués ou como variagao
linguistica da cultura popular, a negacdo destas marcas como legitimas dos povos africanos na
construcao da lingua brasileira.

O Pretogués (GONZALEZ, 1982) se manifestaria, assim, como marca da influéncia
dos idiomas quimbundos, nagos, bantos, yorubas no vocabulario, nas construgdes de sentido,
nas acentuacdes e diccdes dos sons da lingua brasileira. Para a visdo colonial europeia, o
racismo € constitutivo do sentimento de superioridade eurocéntrica, cristd, branca e patriarcal,
revelado no modelo ariano de explicagdo, referencial das ciéncias positivistas, ainda hoje
direcionadora da produg¢do académica ocidental. Este processo foi gestado na tradigao
etnocéntrica pré-colonial que classificou como destituidas de sentido, fanaticas e bizarras as
expressoes culturais dos “povos selvagens”, o que explicaria a violéncia etnocida, destruidora
e legitimada contra os povos americanos e africanos.

A partir do século XI, o racionalismo engendra as explicacdes dos ‘“‘costumes
primitivos”, que em face a resisténcia dos colonizados, assumirdo outras facetas, uma
sofisticacdo (a qual eu diria linguistica) que faz a violéncia ndo parecer violéncia, e sim
“verdadeira superioridade”.

O racismo se cristaliza como o sustentaculo dessa dita superioridade étnica europeia
do colonizador e apresenta duas faces como moeda de exploragdo: o racismo aberto ¢ o
racismo disfargcado. O racismo aberto segrega explicitamente os grupos ndo-brancos, em
funcdo da articulagdo ideoldgica onde o branco nega a miscigenaciao, mantendo a ‘pureza’ e
reafirmando sua superioridade. Como exemplo, o Apartheid sul-africano. No caso da América
Latina, o racismo apresenta sua outra face: o racismo disfar¢ado, ou como anteriormente foi
categorizado segundo as teorias psicanaliticas: o racismo por denega¢do, em que prevalece as
teorias de miscigenacao e assimilagdo que sustentam o mito da democracia racial.

O processo de formacgdo historica dos colonizadores ibéricos revela a solida
experiéncia dos povos espanhdis e portugueses nas articulagdes culturais. Um modelo
rigidamente hierdrquico e o violento controle social e politico dos grupos étnicos sob a

dominagdo da sociedade ibérica sdo a génese da ideologia de classificacdo social (racial e



sexual) da qual as sociedades que constituiram a América Latina sdo herdeiras. Racialmente
estratificado foi possivel dispensar as formas abertas de segregacao.

O racismo latino-americano, por sua sofisticacdo, mantém negros e indios na condi¢ao
das classes mais exploradas “gracas a sua forma ideologica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento” (GONZALEZ, 1982, p. 130), que ¢ veiculada pelos aparelhos ideologicos
(escola e igreja) e pela midia de massas, reproduzindo e mantendo a crenga de que os valores
ocidentais sdo os Unicos verdadeiros e universais.

Assim, os efeitos de estilhacamento e fragmentacdo da identidade racial provocados
pelo desejo de embranquecer sdo sustentados pelo mito da superioridade branca e
internalizados junto a negacdo da raga e da cultura. Enquanto critério de efeito do racismo
aberto, a segregacao explicita funciona como reforgador racial dos grupos discriminados, e a
“consciéncia objetiva desse racismo sem disfarces e o conhecimento direto de suas praticas
cruéis” (ASANTE apud GONZALEZ, 1988, p. 74) despertam a produgdo cientifica de
intelectuais no sentido de resgatar e reafirmar a humanidade e competéncia de todo um grupo
étnico inferiorizado, unindo toda a comunidade negra na luta contra toda e qualquer forma de
opressao.

J& na sociedade de racismo por denega¢do, a forga cultural apresenta-se como melhor
forma de resisténcia, ja a forca intelectual apresenta movimentos menos expressivos, efeitos
do assimilacionismo europeu, a exemplo da execracao da rica produg¢ao do honoravel Abdias
Nascimento, ignorado pela intelectualidade branca e acusado de sectarismo e racismo as
avessas. O mestre ¢ valorizado e reconhecido internacionalmente, mas menosprezado no seu
pais de origem, que relega a produgdo destes intelectuais & dor e a soliddo em seus
movimentos de militancia efetivas, e de pouca circularidade entre os meios académicos.

Lelia Gonzalez propora dentro dessa conjuntura uma perspectiva em que se aglutinam
as forgas culturais americana e africana, ¢ um novo olhar sobre esses individuos.
Amefricanidade seria, portanto, uma categoria usada para designar processos da dinadmica
cultural de formas afro centradas, que nos encaminham no sentido da constru¢do de toda uma
identidade étnica (GONZALEZ, 1982). Essa terminologia incorpora o entendimento do
sistema de dominacao racista e sua elaboracao fria e extrema do modelo ariano de explicagdo,
cuja presenca ¢ uma constante em todos os niveis de pensamento, assim como parte e parcela
das mais diferentes instituigdes dessas sociedades” (ASANTE apud GONZALEZ,1988, p.77)
em que o racismo estabelece uma hierarquia racial, que opde brancos europeus e

negroafricanos, salientando “superioridade” daqueles e ‘inferioridade’ desses.



O pensamento ocidental que estabelece a Africa como continente obscuro, sem
historia, sustentara a ideia de subalternidade, principalmente intelectual, e a naturalizacao da
exploracdo socioecondmica dos povos africanos e amerindios, despojados de seu legado
historico, dignidade e contribui¢do para o avango a niveis filosoficos, cientificos, artisticos e
religiosos. “O esquecimento ativo de uma historia pontuada pelo sofrimento, a humilhagao,
exploragdo, etnocidio aponta para uma perda de identidade propria” (ASANTE apud
GONZALEZ, 1988, p.78).

Molefi Kete Asante, criador da perspectiva afrocentrada, salienta o carater epistémico
da linguagem e da necessidade de contribuir para o entendimento da realidade. O pensamento
de Asante, conforme recuperado por Gonzalez, destaca que “uma ideologia da libertagdo deve
encontrar sua experiéncia em nos mesmos; ela ndo pode ser externa a ndés e imposta por
outros que nao nds proprios; deve ser derivada de nossa experiéncia histérica e cultural
particular” (ASANTE apud GONZALEZ, 1988, p. 79).

Em relacdo as intelectualidades negras, uma outra narrativa oferece o outro ponto em
relacdo a questdo de estudo e produgdao de conhecimento. A historiadora e poeta Beatriz
Nascimento traz em um de seus mais emocionantes ensaios uma narrativa sobre o racismo e a
escola. Retomando uma historia de sua infincia, Beatriz nos apresenta a historia de Jurema, a
negra favelada da sua turma e sua experiéncia de racismo na escola.

A historiadora conta-nos como Jurema, a negra retinta da turma, a de cabelo pixain, a
ultima da turma, a mais violenta de todas as criangas, acaba sendo muito marcante na sua
trajetoria de vida. Levada a um embate contra a valentona da turma, Beatriz se surpreende ao
se tornar heroina da turma, e, ap0s a briga, se tornar, inclusive, mais proxima a Jurema, quase
se tornando amigas. Depois de um ano de estudo, as vistas do encerramento do ano, Jurema
some da escola, seu pai ¢ assassinado, seu irmado ¢ preso, s6 voltando a encontrar Beatriz
algum tempo depois - gravida e com uma criang¢a no colo, Jurema implora a Beatriz — “nao
permita que fagam isso com vocé também”.

A ensaista usa sua narrativa para exemplificar que no contexto escolar brasileiro, as
institui¢des de ensino assumem a neurose cultural racista, sendo um dos mais importantes
espagos para socializar o mito da democracia racial através da ideologia da superioridade
intelectual branca e europeia. A escola publica aparece como a ultima tdbua de salvagdo para
o negro periférico, no discurso raso de muitos profissionais da educagao.

Nos mais de 50 anos de luta dos intelectuais negros pelo espaco de producao de

conhecimento e militancia pela igualdade de acessos, ¢ bem recente os movimentos de



politicas publicas que v@o colocar em pauta as relagcdes étnico-raciais e seus impactos na
formagao do conhecimento.

A Escola brasileira, especificamente, ¢ herdeira de um rango epistemoldgico que
expulsou, desacreditou, vitimizou, apagou ou embranqueceu as producdes artisticas e
cientificas negras. A lista de intelectuais rechacados e mantidos de fora da produgdo
intelectual ¢ enorme, mas aqui podemos exemplificar com dois casos na literatura como o
apagamento de Maria Firmina dos Reis e seu romance abolicionista Ursula, que ndo aparece
citada em nenhuma obra paradidatica como parte da cronologia literdria, ou o
embranquecimento do patrono da Academia Brasileira de Letras, Machado de Assis, filho de
uma lavadeira negra, Machado aparece em muitos livros paradidaticos representado com uma
pele branca.

S6 agora, nestas ultimas décadas, podemos vivenciar a experiéncia de uma ascensao
da intelectualidade negra e suas produgdes, que quebram os paradigmas ideoldgicos
etnocéntricos e rompem com a hegemonia epistemologica europeia. A perspectiva
afrocentrada e as novas tecnologias inauguram novos movimentos intelectuais que iniciardo
uma ruptura na base do pensamento eurocéntrico caduco, sustentados pelas instituigdes, €
através dos Estudos Culturais, Decoloniais e da Teoria Critica experimentamos agora novas
epistemologias e filosofias, transitando na produgdo de conhecimentos cientificos e estéticos.

Esse movimento ¢ entdo uma resposta aquilo que Gonzalez chamou anteriormente de
perda de identidade. Esses novos movimentos demonstram o fendmeno da hibridizacao
cultural como decorrente de nossa experiéncia de formacdo historica e identitaria. Aqui
podemos dizer que o conceito de identidade como algo fixo e essencial do ser humano ja nao
da conta da complexidade do mundo pds-moderno: as mudangas de paradigmas teoricos, as
novas tecnologias, as novas formas de comunicagdo estabeleceram novas relagdes € novos
processos de identificagdes. Esse fendmeno vem ocorrendo em cada local do planeta e
repercutindo de diferentes maneiras nestes espacgos.

No Brasil, se pensarmos a luz das ideias dos Estudos culturais estariamos justamente
no instante ja do fendmeno em que uma infinidade de dinamicas culturais conflituam entre si,
reverberando ainda a relagdo colonizador/colonizado. As dinamicas das identidades ¢ do
proprio processo de identificacdo rompe, inclusive, o espago tempo e podemos conviver com
sujeitos cuja subjetividade foi produzida aos moldes coloniais ainda nos dias atuais, mas do
que s sujeitos, também instituigdes que sustentam estes moldes.

No contexto social brasileiro, a forma como o racismo e o processo de colonizagdo

vem se inscrevendo na histoéria de formac¢ao do nosso povo criam impactos psiquicos



coletivos, enquadramentos culturais e valores estereotipados. Foram séculos arrastando as
correntes da escraviddo, até alcangar a legitimacdo da liberdade por cor, e ainda assim a
abolicdo da escravatura nao aboliu a escravidao. As coisas de pretos sempre foram
estereotipadas, estratégia da ideologia do embranquecimento?

O processo de estereotipizacdo que a cultura afro-brasileira vai encarar na formagao da
nossa identidade ¢ bastante demarcado, inclusive institucionalizado pelas leis. O candomblé e
a capoeira, heranga ancestral dos povos africanos, foram perseguidos como contravengoes,
por exemplo. Nesse contexto, Gonzalez reconhece que o racismo por denegacdo tem, na
resisténcia cultural, o seu melhor opositor, bem como a ocupagao de espacos de conhecimento
e de intelectualidade do povo negro.

Diante disso, ¢ importante estarmos atentos aos avangos que acontecem no campo
educacional — mesmo quando pequenos — pois entendemos que ¢ no chao da escola que
podemos construir um momento de resisténcia que gere espagos de tensdo, em busca de uma
educacao igualitaria, voltada para uma pauta antirracista

No que diz respeito aos novos marcos legais na Lei de Diretrizes ¢ Bases, estes
provocaram mudancas importantes no que tange ao conceito de Identidade e relagdes
étnico-raciais no cendrio da educagdo brasileira. A batalha de anos de intelectuais negros
brasileiros finalmente teve resultado, a lei 10639/2003, posteriormente alterada pela lei
11645/2008, propde mudancgas no curriculo para a inclusdo da Historia e culturas Afro
brasileira e Indigena em todo curriculo escolar, além de instituir o dia 20 de novembro como
dia da Consciéncia Negra.

Uma nova perspectiva se inaugura nas escolas brasileiras, um olhar se volta para as
relagdes étnicos-raciais € a sala de aula se converte em um espago para combater o
preconceito, o racismo e reduzir as desigualdades raciais. O desafio dessa agenda ¢,
principalmente, adotar procedimentos que favorecam o reconhecimento do sujeito de sua
singularidade e identidade.

O Ministério da Educacao traca entdo orientagdes para o que chama de Educacao das
Relagdes étnico-raciais. O documento de quase 300 paginas trata das incumbéncias dos
setores que compdem o sistema educacional brasileiro no que se refere ao trato pedagogico da
questdo racial no cotidiano escolar. Entre as atribui¢des das instituicdes de ensino estd a de
estabelecer novas diretrizes pedagdgicas que reconhecam a relagdo entre pertencimento e a
questdo étnico-racial como elemento estruturante dos projetos politicos pedagdgicos,

entendidos como instrumentos construtores de processos de aprendizagem.



Podemos observar assim que estas orientagdes perpassam as novas teorias sociais e se
estruturam a partir de uma pedagogia antirracista € que conduzem os atores sociais
constituintes destes espagos a uma nova pesquisa: entender, decodificar e combater o racismo
em toda sua complexidade e dindmica.

A escola estd comprometida em combater o racismo e ¢ convidada a refletir sobre
questdes elementares: Por que a raca? O que € racismo? Como se manifesta o racismo? Tais
perguntas obrigam a escola a sair de uma concep¢do de senso comum, baseada em um
repudio moral a pratica do racismo, para perscrutar a questdo da raga e do racismo como uma
ideologia excludente que sustenta a desigualdade social com praticas legitimadas pela escola.

E preciso entender primeiramente que o assunto racismo é uma questio de classe. Por
i1sso € um territério de tensdes e conflitos permeados pela falsa ideia de superioridade de um
determinado grupo sobre o outro. No entanto, estas tensdes t€ém dentro de nossa estrutura
social um carater sutil, tendo em vista que a constru¢cdo do povo brasileiro resulta da mistura
de povos diversos. (GONZALEZ, 1982)

O racismo ¢ uma patologia social e no caso do Brasil foi durante séculos um Projeto
Nacional, demonstrado pela tentativa de aniquilamento tanto da histéria, da cultura do povo
afro-brasileiro e indigena, bem como pela tentativa de apagamento dos intelectuais negros e
negras. A escola brasileira foi ordenadora dessas relagdes que hierarquizaram os saberes,
historias, culturas do povo negro e indigena e o reduziram a datas comemorativas e
abordagens pitorescas das contribuicdes artisticas, econdmicas e sociais destes grupos.
Portanto, estas novas configuragdes legais nas bases educacionais representa uma
desestabilizacdo da norma hegemonica, um novo olhar sobre a questao das identidades e uma

reestruturacao socio-cultural.



3 LEITURA E LETRAMENTO LITERARIO

“ Bendita as horas que passei lendo...Porque o
livro é a bussola que ha de orientar o homem no

porvir(...)”

Carolina Maria de Jesus.

3.1 LEITURA CRITICA E FORMACAO LEITORA

Para desenvolvermos nossa pesquisa nos embasaremos em uma triangulacdo que sera
tecida entre trés eixos tedricos: leitura critica, formacao leitora e construgao da identidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta a leitura como eixo
fundamental no ensino da Lingua que se estrutura sobre competéncias que mobilizaram os
estudantes a desenvolverem habilidades, conhecimento e atitudes para uma vida social em
que a cidadania e o mundo do trabalho sdo os principais objetivos. Nessa perspectiva, o
ensino de lingua portuguesa se apresenta estruturado em eixos e etapas que vao do contato
com os géneros textuais, a ampliagdo e o aprofundamento da relagao do estudante com estes
géneros, através de um aprendizado cumulativo no qual o sujeito aprendente seja capaz de
atuar criticamente em relacdo a sua aprendizagem (BNCC, 2018).

Na observancia destas orientacdes ¢ ao refletir sobre o conceito de leitura, convém
considerar seu papel de eixo organizador no componente curricular Lingua Portuguesa, uma
vez que por sua relevancia a pratica leitora seja instrumento para os outros componentes. A
formagdo leitora necessita, portanto, do desenvolvimento de um dominio do codigo escrito,
da compreensdo e da interpretacdo dos géneros textuais, e exige também uma compreensao de
lingua, como defendida por Marcuschi com a concep¢do que observe a preponderancia das
interagdes:

[...] uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos
historicamente situados, [...] ¢ um sistema de praticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes agem
e expressam suas intencdes com agdes adequadas aos objetivos em cada

circunstancia, mas nao construindo tudo como se fosse uma pressao externa
pura e simples (MARCUSCHI 2009, p. 61).

Nesta concepcdo em que o sujeito aparece como balizador das interagdes e atividades
comunicativas, a concepcao de leitura e de pratica leitora vincula-se a ideia que esse sujeito
tem de si e do mundo a sua volta. Logo, poderiamos tomar este sujeito como o leitor e entdo

compreender o que afirma Manguel, ao salientar que, no que compete a leitura:



[..] E o leitor que confere a um objeto, lugar ou acontecimento uma certa
legibilidade possivel ou que a reconhece nele; é o leitor que deve atribuir
significado a um sistema de signos e significa-lo. Todos lemos a n6s mesmos
¢ a0 mundo em nossa volta, para vislumbrar o que somos ¢ onde estamos.
Lemos para compreender ou para comecar a compreender. Nao podemos
deixar de ler. Ler, quase como respirar, ¢ nossa fun¢do essencial.
(MANGUEL 1996, p. 6)

A leitura envolve varias relagcdes para que se opere construcdes de sentidos que,
materializados através da organizagao dos elementos linguisticos textuais, exige, para sua
completa apreensdo, a interacdo dos saberes do sujeito. Manguel descreve o processo de

leitura como um momento magico onde o sujeito experimenta um poder transformador:

Entdo, um dia, da janela de um carro (o destino daquela viagem esta agora
esquecido), vi um cartaz na beira da estrada. A visdo nao pode ter durado
muito; talvez o carro tenha parado por um instante, talvez tenha apenas
diminuido a marcha, o suficiente para que eu lesse grandes, gigantescas,
certas formas semelhantes as do meu livro, mas formas que eu nunca vira
antes. E, contudo, de repente eu sabia o que eram elas; escutei-as em minha
cabeca, clas se metamorfosearam, passando de linhas pretas e espagos
brancos a uma realidade sélida, sonora, significante. Eu tinha feito tudo
aquilo sozinho. Ninguém realizara a magica para mim. Eu e as formas
estavamos sozinhos juntos, revelando-nos em um dialogo silenciosamente
respeitoso. Como conseguia transformar meras linhas em realidade viva, eu
era todo-poderoso. Eu podia ler (MANGUEL,1997, p.18).

Sendo assim através da leitura de palavras o sujeito amplia, aprofunda e transforma

sua propria vida, como também seu entorno. Neste processo, as experiéncias de leitura

estabelecem para o sujeito leitor acessos a um lugar de poder, como acrescenta Yunes:

[...] a questdo de leitura na contemporaneidade se coloca na confluéncia das
interpretagdes, na urgéncia de transformar meros receptores em leitores,
sensiveis as menores vibracdes logicas, de modo que textos e discursos
deflagrem nele a mobilizagdo dos sujeitos historicos. Nao estamos mais no
espago da interpretacdo exegética, mas no espaco da comunicacdo
expressiva, da interacdo entre obra e leitor. Se o controle dos sentidos se
exercia - de fora e - da origem, agora sua gestacdo depende da operosidade
na relagdo entre o sujeito e seu tempo, o sujeito e sua memoria. [...] Ler é
condigdo de estar no mundo, criando-o outra vez (YUNES, 2002, p.102).

Ante a estas perspectivas de leitura e concepcdes do Ato de Ler, podemos considerar
que aprender a ler representaria um rito de passagem para o individuo que, de posse desse
saber, podera acessar as tantas dimensdes dos contratos sociais € bem como novos saberes.
Assim, no que tange as dimensdes da vida e da leitura, existe uma correlagdo que ¢
estabelecida e garantida pela aprendizagem da leitura, permitindo ao sujeito transitar nas
diversas instancias do saber. Podemos considerar que mais que competéncia a ser promovida

pela escola, a leitura € o direito pelo qual a acao educativa se estabelece e se verifica. Leitores



proficientes pressupdem sujeitos criticos, conscientes de sua memoria e historia, livres e
acautelados de seus direitos.

Paulo Freire (2017), em A Importancia do Ato de Ler, salienta as inumeras
contribui¢cdes da pratica leitora: a constru¢do de um olhar humanizado, a dinamizacdo da
relacdo do sujeito e sua realidade, a constru¢cdo de uma compreensao critica através da pratica
leitora, o aperfeicoamento da pratica da escrita, bem como uma apreensdo profunda das
situagcdes concretas da vida social.

Considerando todas as contribui¢des que a leitura ¢ capaz de proporcionar,
entendemos como as abordagens do ensino da leitura se circunscrevem como um
problema/desafio para a realidade escolar brasileira, ponderando principalmente nosso
contexto de disparidades sociais, no qual o problema mais intimo do ensino da escola
brasileira ¢ a leitura.

A leitura ¢ o compromisso pedagdgico de todo docente da educagdo bésica, no
entanto quando focalizamos de forma mais minuciosa e avaliamos a qualidade do ensino
promovido no chao da escola, podemos observar: o conservadorismo, expresso no apego as
colegdes didaticas que resguardam ao texto, principalmente o literario, um lugar descolado de
sua producdo e contexto, alienando, portanto, o estudante do direito e da apreciacdo da escrita
literaria, além de adotar uma politica de leitura em que os textos sdo difundidos de maneira
apressada e superficial. Convém aqui apresentar um panorama geral das experiéncias com
leitura no contexto brasileiro, e denunciar esse projeto oculto que sabota a leitura critica.

Talvez esse contexto demonstre bem aquilo que em a Histdria da Leitura, quando em
seu capitulo Atos de leitura, Manguel observa que a dicotomia artificial entre vida e leitura

alimentada pelo nosso modelo escolar ¢ estimulada pelos donos do poder e que

Os leitores sd3o maltratados em patios de escola e em vestuarios tanto
quanto nas repartigdes do governo e nas prisdes. Em quase toda parte
a comunidade de leitores tem uma reputagdo ambigua que advem (sic)
da sua autoridade adquirida e de seu poder percebido. (MANGUEL,
1996, p. 18)

Nota-se, neste contexto, que a massificagdao da leitura, esgarcamento e fracionamento
do significado do texto e do ato de ler sdo todas estratégias ocultas para destituir o
leitor/estudante de seu verdadeiro direito e limitar a concep¢do de leitura a um processo
automatico de captura de textos.

Aqui tomamos por conceito o ato de ler como um processo generativo e dinamico que

se consolida com a atuagdo do leitor em construir e reconstruir sentidos dentro das regras da



lingua ou, as vezes, a extrapolando, este processo ¢ labirintico, desconcertante, comum, no
entanto individual.

Ler, semelhante a aprender, ¢ uma atividade que nunca se esgota. Podemos afirmar
que ha uma infinidade de leituras possiveis que se alimentam reciprocamente € que, por
exemplo, um mesmo texto lido por leitores diferentes ¢ capaz de assombrar ou angustiar um e
fazer rir o outro, dada a natureza criativa presente no ato de ler. Esse processo dinamico de
dar e receber, de separar e de juntar que estrutura o ato de ler, instala o leitor em uma zona de
transitos de sentidos acessados pela maneira de ler, que o converte, por sua vez, em um
sujeito instrumentalizado e héabil a ponto de modificar, inclusive, seu passado historico.

A complexidade da leitura foi esmiugada por uma série de campos disciplinares das
Ciéncias humanas que revelaram as estruturas, funcdes, formas, substancias e dinamicas. A
filosofia, a histdria, a linguistica, a psicandlise, a antropologia, a sociologia, a analise do
discurso, a psicologia, a pedagogia, todos estes campos, langaram suas lentes, instrumentos e
nas observagdes dos fendmenos da linguagem e da lingua. Foi possivel inferir as relagdes
imbricadas entre a realidade e a leitura, cujas descobertas exigiram mudancas no campo
educacional e no ensino da lingua. No entanto, apesar de preconizadas pelas leis, planos e
bases curriculares, o ensino da leitura ¢ ainda incipiente e as dindmicas da formagao leitora na
escola se revelam calcificadas e limitadas pelo que aparece proposto pelos livros didaticos
adotados pelas unidades educacionais.

A leitura, assim como respirar, ¢ uma de nossas fungdes essenciais, ndo se limita a
letra, ou ao escrito, mas ¢ justamente a leitura da palavra escrita que se circunscreve como
direito e meio para a cidadania e fun¢do fundamental da escola. Porém, como bem analisa

Steiner as condi¢des do exercicio da leitura:

Levar em conta a interagdo leitor-texto para discutir literatura parece dar
conta de forma mais adequada do modo de inser¢do da literatura na vida
escolar, uma vez que a pratica de leitura patrocinada pela escola ¢ dirigida,
planejada, limitada no tempo e no espago. Tais atributos tornam a leitura
escolar bastante afastada da individualidade, soliddo e gratuidade que
caracterizam a leitura prevista pelas teorias da literatura que desconsideram
em suas reflexdes as condigdes institucionais nas quais ocorre a leitura do
texto de cuja a literariedade eles se ocupam. (STEINER apud LAJOLO,
2001, p. 44)

Traduzindo assim a necessidade da interagdo entre o leitor, o texto e a esfera cultural,
que inclui a lingua, seus varios usos e a tradi¢do literaria da comunidade do leitor, as teorias

interacionistas entdo propdem novas atribuigdes a escola no que tange a pratica leitora,



visando familiarizar o estudante com textos que ampliem seus horizontes de expectativas,
permitindo que novas esferas das culturas sejam acessadas.

No contexto escolar brasileiro, apesar de consolidada em documentos oficiais, a
abordagem socio-discursiva ainda ¢ um desafio. Na realidade, o contexto educacional de
nosso pais, por si, pela sua histéria, pela sua complexidade, multiplicidade e pluralidade,
importancia e necessidade, ¢ bem problematico, tendo em vista que o foco da abordagem
interacionista se volte para os elementos humanos que constituem o processo de leitura, os
conflitos, as forcas e as relagdes de poder. Os elementos simbolicos e materiais da sociedade
brasileira ndo podem ser dissociadas da pratica pedagdgica e do ensino de lingua materna, ja
que ¢ necessariamente na relagdo da linguagem, sociedade e escola que se faz possivel a
perpetuagdo e cristalizagcdo dos discursos e praticas que sustentam as nossas desigualdades e ¢
mesmo dentro dessa articulagdo que também se pode enfrenta-las (as desigualdades).

A leitura, anteriormente considerada como um simples meio de receber uma
mensagem, assume outro papel e ganha novas defini¢des, o ato de ler é definido em si mesmo
como um processo mental de varios niveis, basilar para o desenvolvimento intelectual do
individuo e, por sua vez, sustentadculo da aprendizagem escolarizada.

Teoricamente, a leitura favorece a remogado das barreiras educacionais, concedendo
assim oportunidades para a promocdo do desenvolvimento da linguagem, da intelectualidade
e da personalidade do individuo leitor. Muitos estudos psicoldgicos revelam, inclusive, que o
aprimoramento da capacidade leitora, também aprimora a capacidade de aprender, e como
bem observa Bamberger, em seu estudo sobre os habitos de leitura, todo bom leitor ¢ um bom
aprendiz (BAMBERGER, 2002).

Nao ha diavidas sobre a importancia da leitura para o ensino, para aprendizagem, para
a formacio intelectual e sociopolitica do sujeito. E justamente por essa importancia que de
modo bastante sistematico, de forma geral na escola publica brasileira a leitura é sabotada,
como inclusive se pode perceber na narrativa que fiz anteriormente sobre minha experiéncia
com projetos de leitura de obras literarias.

Entre os interlocutores das praticas leitoras em ambiente escolar, o papel do professor
¢ preponderante. Intermediario entre o leitor e o significado do texto, ¢ através dessa ponte
que os docentes oportunizam os estudantes se iniciarem na leitura. O professor atua na
divulgacao de livros, na decifracdo dos significados do texto, intermediando e patrocinando a
pratica da leitura. Para tanto, o professor necessita ser um bom leitor.

Outro elemento importante de observar dentro da promogao das praticas de leitura ¢ as

condi¢des de leitura oferecidas pela escola: acesso a leitura e a condi¢do de produgdo de



leitura. As condi¢des de producdo de leitura constituem uma for¢a determinante uma vez que
o lugar social e histérico em que o leitor produz a leitura e cria seu texto sdo fatores extra
leitura que se relacionam com a proficiéncia leitora.

A leitura ¢ um processo politico e o professor, que forma leitor, estd comprometido
com a transformacdo social promovida pela leitura. A formacdo leitora ¢ basilar para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes e fator imprescindivel para a expansido da
capacidade cognitiva e comunicativa, responsavel pela expressao do ser no mundo. Enquanto
pratica social, a leitura ¢ uma das atividades humanas que mais produz significado social.
Uma vez que ¢ a competéncia leitora que fard o sujeito representar sua realidade, sendo capaz
de ler e produzir discursos, interpretar a ordem social e as relagdes que sustentam e legitimam
a organizag¢ao social, cultural e politica.

Diante das consideragdes sobre a importancia da leitura e do papel da escola e do
professor para a formacgdo leitora, cabe aqui considerar os recentes dados sobre leitores no
Brasil. A pesquisa Retratos na leitura do Brasil, realizada ha 20 anos no Brasil, verificou os
quantitativos e os habitos de leitura do brasileiro no ano de 2019. A proposta da pesquisa ¢
investigar as 7 varidveis da formacgdo leitora para conhecer o comportamento do leitor:
intensidade, forma, limitacdes, motivagdes, representacdes, condi¢des de leitura e acesso ao
livro.

Dos dados levantados mais chocantes esta a escola que deveria ser a protagonista
como motivadora da formacao leitora, aparecendo em posi¢do coadjuvante, ocupando o
segundo lugar como motivadores de leitura. Outro dado ¢ que o quantitativo de leitores no
Nordeste tem caido e a populagdo preta aparece em menor quantidade entre os leitores.

A proficiéncia desse leitor, entendendo-se aqui que uma leitura proficiente pressupde
conhecimentos linguisticos, textuais € de mundo, em pesquisa realizada pelo INAF
(Indicadores do Alfabetismo Funcional) no ano de 2018, demonstra que 30% da populacao
brasileira das pessoas de 15 a 64 anos sdo analfabetos funcionais, e apenas 12 % da populacao
pode ser classificada como leitor proficiente.

A consolidacdo das competéncias basicas de leitura da escola oportuniza uma
reconfiguragdo de um standart que rompe com um acordo que entende leitura e escrita como
um privilégio da classe dominante e abastada, e traz a compreensdo dos processos de leitura
que buscam extrapolar os conceitos comuns, cristalizados e gerais, e finalmente adotar a
pratica leitora como interdisciplinar, interativa, humanizadora.

A nossa busca dentro dessa fundamentagdo € percorrer os itinerarios teoricos ja

propostos por estes estudiosos a fim de embasar nossa proposta interventiva e verificar os



processos subjetivos que os estudantes estabelecem para a constru¢ao de sentidos e de como
dentro das condicdes atuais, a Leitura e a Formacdo leitora podem se sustentar como
instrumento para a formagao de um senso critico e de coletividade que por sua vez fortaleca a
formacgao da identidade dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular consolidou a leitura como a principal
competéncia a ser desenvolvida pela escola. O conceito de leitura que sustenta os
direcionamentos da Base ¢ enunciativa-discursiva, portanto observa a leitura como uso
significativo da linguagem que envolve as acdes de relacionar, analisar, refletir, apreciar os
textos, centro das praticas de linguagem (BRASIL, 2018). Logo, dentro deste conceito de
leitura, ndo mais a norma aparece favoritada, como foi durante anos no ensino de Lingua
Vernacula. Finalmente a base autoriza praticas docentes que se estruturam nao mais na
nomenclatura geral brasileira, mas nas praticas sociais com a linguagem.

O texto ganha uma nova posi¢do na sala de aula. No século da comunicagdo, novas
tecnologias potencializam as relagdes interpessoais e novas configuragdoes fazem parte do
universo dos leitores. Sujeitos a novos meios € novos cddigos, desenvolvemos novas
concepgdes de Lingua e Coddigo. Rompendo com a perspectiva fixa das normas, outro
contraponto, aberto e maledvel se inaugura e progredimos de emissor-receptor para
interlocutores.

Percorremos conceitos e desembocamos na Linguistica e as novas formulagdes sobre
Linguagem, texto e discurso. A linguagem vista como atividade constituinte do ser humano e
a lingua como objeto aberto, elemento principal da nossa subjetividade, movel e maledvel se
estrutura de forma relacional, fluida e viva em fung¢do do que fazemos dela e com ela. A partir
dessa formulagdo, podemos revisar nosso olhar sobre o sistema linguistico, os cddigos e as
variacoes linguisticas expressas pelas diferentes classes sociais e verificar o quanto a Lingua
reflete a estrutura dominante e reifica as relagcdes humanas.

A nocdo das circunstancias de produgdo, a busca por recuperar as historias dos
sujeitos, o trabalho com géneros narrativos e as novas populagdes da escola publica
reivindicam um novo olhar do docente sobre sua pratica. Além disso, considerando a lingua
um objeto aberto, a ideia de erro e incompeténcia inculcada nos sujeitos abre espago para o
uso competente da linguagem através da recuperacdao de vividos, libertando o estudante da

corregao silenciadora, castradora da livre expressao de seus modos e culturas:

A lingua ¢ produzida socialmente. Sua produgdo e reprodugdo ¢ fato
cotidiano, localizado no tempo e no espago da vida dos homens: uma
questdo dentro da vida e da morte, do prazer e do sofrer. Numa sociedade
como a brasileira- que, por sua dinamica econdmica e politica, divide e



individualiza as pessoas, isola-as em grupo e distribui a miséria entre a
maioria e concentra privilégios nas maos de poucos -, a lingua ndo poderia
deixar de ser entre outras coisas também a expressao dessa mesma situacao.
Miséria social e miséria da lingua. (GERALDI, 2011, p. 16)

Para além da romantizagdo da leitura como tdbua de salvagdo da educagdo e do
individuo, da sociedade e das relagdes de comunicagdo, chega o momento de confrontar a
realidade da formacao leitora e da promogao da leitura na escola brasileira e se faz necessario
refletir sobre a presenca e o lugar da leitura na escola.

A educacdao é um problema social que muitas vezes ¢ reduzido pela escola a um
problema pedagdgico. A escola, de uma forma geral, desconsidera as condi¢des de vida de
seus estudantes e, indiferente aos graves problemas decorrentes das desigualdades sociais,
mantém e insiste em seus modelos de ensino e de conteudos, deslocados da realidade
condenando o estudante a recortes acriticos e destituidos da reflexdo imprescindivel para as
tao necessarias transformacgoes sociais.

A escola se configura assim como um verdadeiro espaco de alienagdo do sujeito em
relagdo a sua realidade, mesmo se afirmando como ‘espaco transformador’. No que diz
respeito ao ensino da lingua, a redugdo ou recorte textuais que marcam as paginas dos livros
didaticos e a desagregacdo entre a lingua e literatura, empobrece as possiveis abordagens
defendidas pelos estudos linguisticos, mantendo-se assim uma abordagem pedagogica ainda
bancéria, que restringe o saber dos estudantes e promove a estagnacdo e expropriacdo dos
professores de seus conhecimentos, resultando assim na precarizacdo dos processos de
leituras e de suas condigdes de producao.

Essa paisagem nada animadora das condi¢gdes de ensino e aprendizagem da leitura e da
lingua reflete interesses dos donos do poder, que assim controlam sutilmente a qualidade e o
limite de conhecimento da populagdo em formacdo, em sua grande maioria docilizada e
passiva, condicionada pelos métodos praticados pela escola.

A acdo transformadora da qual se pode imbuir a escola s6 pode ser sustentada por um
posicionamento critico do docente, um olhar sensivel a realidade e uma pratica que rompa
com indiferenca e apatia sintomatica que abate grande parte dos educadores. Neste horizonte,
a leitura enquanto pratica social pode ser celebrada como uma grande conquista € como
instrumento e experiéncia de infinitas possibilidades.

O universo complexo do ensino de lingua materna atualmente ganhou com a
implementagdo da base nacional comum curricular novos direcionamentos, fundamentados na
abordagem sociodiscursiva, a lista das competéncias especificas da lingua portuguesa esta em

consonancia com a ideia da aprendizagem significativa, e definiram finalmente quais



habilidades e conhecimentos fazem parte do universo do trabalho do ensino e aprendizagem
da lingua. A recente formulacdo da base nacional foi estruturada a partir de uma nogao
diversificada e tenta atender, de forma até entdo incipiente, toda pluralidade nacional.

No texto em que enumera as 10 competéncias, o documento parte da observancia do
fenomeno da lingua e de seu papel na constru¢do identitdria de seus usuarios, reconhece
primeiramente a apropriagdo da linguagem escrita como forma de atuacdo na vida social e
meio de ampliagdo das possibilidades de participacdo na constru¢ao de uma cultura letrada e
na producdo de conhecimentos, bem como salienta o ler, o ouvir e o produzir textos de forma
autoénoma e critica como habilidades necessarias para a formagao bésica.

O texto também enfatiza as relacdes entre sentidos, valores e ideologias, pauta ainda
as mobilizagdes praticas da cultura digital, linguagens e ferramentas e destaca as praticas de
leitura literaria como meio para desenvolvimento do senso estético, reconhecendo a literatura

como uma experiéncia transformadora e humanizadora.

3.2 ANOCAO DE LETRAMENTO(S)

A consolidacdo do termo letramento e também de uma definicdo mais arrojada do
conceito foi elaborada pela professora Magda Soares (1998) e sua incansavel investigagcdo
sobre a lingua brasileira, educacdo e as praticas sociais de linguagem. Segundo a autora, ao
diferenciar o termo alfabetizacdo do termo letramento, este surgiu para suprir a necessidade
“de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas
que as praticas do ler e escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”.
(SOARES, 1998, p. 79)

Em linhas gerais, o letramento se liga as praticas sociais de sujeitos que se apropriam
do sistema de leitura e escrita para transformarem sua realidade: letramento representaria o
refinamento da linguagem adquirida no processo de alfabetizagao.

Os letramentos podem aparecer grafados no plural, uma vez que como pratica social
ele pode apresentar diferentes interfaces, a depender de seus objetivos, objetos e formas.
Assim ele pode ser inserido nas praticas discursivas e nos contextos de produgdes
enunciativas. Aqui retomando Angela Kleiman, quanto aos estudos do Letramento: “[...] Os
estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepgdo de leitura e escrita como
praticas discursivas, com multiplas func¢des e insepardveis dos contextos em que se

desenvolvam” (KLEIMAN, 2007)



A professora Magda Soares(1998) considera o letramento como o estado ou condigdo
daquele que ¢ letrado - individuo que além de ler e escrever, faz um uso competente e
frequente da leitura e da escrita. A pesquisa focaliza nos impactos da escrita e nas implicacdes
dos usos da escrita na vida social ou pessoal dos individuos letrados e ndo-letrados.

O conceito de Letramento até aqui apresentado ¢ uma sintese das concepgdes que
vinculam as praticas sociais de escrita e as condi¢des dessa producdo, em consonancia com as
ideias da estudiosa da linguagem Magda Soares.

A partir de um conceito mais amplo de letramento, o letramento literério seria, entdo,
segundo o pesquisador Rildo Cosson (2015), um pressuposto metodoldgico que esta
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relacionado a formagdo do leitor literdrio e também a “um processo de aprendizagem,
resultado da experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitario e solidario [...].”

A leitura literaria recobre duas praticas indissociaveis de leitura: a leitura apreciativa, a
dimensao estética do prazer e da fruicdo da leitura; a outra pratica inclui a abordagem mais
profunda do texto literdrio, que vai da experiéncia individual da leitura aos aspectos criticos e
tedricos. A leitura literaria romperia entdo com os dois modelos ja calcificados de uso de
texto literario, que sdo adotadas no ensino da literatura. O primeiro considera os textos
literarios para uso das andlises da lingua materna, e o segundo considera a literatura a partir
de uma perspectiva histérica. O ensino é sobre a literatura e ndo da literatura (COSSON,
2021).

O processo de letramento representaria a oportunidade de o sujeito apropriar-se de
saberes e utilizd-los como canais discursivos para compreender o mundo e suas agdes na
sociedade. Por sua vez, o processo de letramento literario representaria um desdobramento da
compreensdo do letramento e das fungdes da literatura - necessidade de fantasia e seu aspecto
humanizador e formativo.

Associadas as questdes do letramento literario, a reboque dessa abordagem,
despontam as questdes tematicas que perpassam o uso da escrita e sua instrumentalizagdo no
cotidiano e nas questdes de conflitos raciais. Surge nesse contexto a necessidade de
questionar as praticas de letramentos legitimadas e buscar formas de visibilizar e incluir
grupos e sujeitos que tém sua existéncia apagada pelo racismo. A difusdo, o consumo e
aproximacdo com as diversas manifestacdes literarias de autores historicamente
subalternizados aproximaria o leitor dos contextos e narrativas de uma populagdo silenciada
no decorrer de nossa historia, a qual foram negados direitos e acessos que constituiriam a
cidadania, no sentido profundo e democratico da palavra.

O letramento literario, por abragar a literatura, acaba por aglutinar, também, o carater

de direito, compreendendo que a Literatura se trata de um direito inalienavel do homem, em



acordo com o que afirma Candido (1996). E importante ressaltar que aqui propomos o
letramento literario como caminho de reflexdo e abordagem do texto literario que extravase
os fatores internos do texto, € o expanda para seus aspectos extratextuais. Dentro desse
contexto, faz-se necessario inserir entre as leituras indicadas outras literaturas, extra
canoOnicas, haja vista que a literatura candnica ¢ responsavel em certa medida pelo logro de
uma identidade cultural, sustentada por um ideario nacionalista de alicerces racistas.

O canone literario brasileiro ampara o ideario nacionalista de uma “comunidade
imaginada” e escora o mito da democracia racial tanto na maneira de representar o negro,
quanto no silenciamento e apagamento dos escritos e escritores negros. Por isso, a
necessidade de conceber o letramento enquanto um conjunto de praticas sociais de uso de
leitura e escrita que expande o conceito e a pratica do ensino de lingua, e passa a exigir que os
docentes revisem suas relagdes com a cultura escrita hegemonica.

Em Letramentos multiplos, escola e inclusdo social, Roxane Rojo (2009) destaca que:

Essas mudangas fazem ver a escola de hoje como um universo onde
convivem letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e
institucionais, valorizados e ndo valorizados, locais, globais e universais,
vernaculares e autonomos, sempre em contato ¢ em conflito, sendo alguns
rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados
(ROJO, 2009, p.106).

Esse conceito de letramento representa uma redimensionalizacao dos usos da leitura e
escrita, incluindo reflexdes sobre significados culturais, alegacdes ideoldgicas e relagdes de
poder (STREET, 2014). Desponta, assim, um novo projeto de ensino de lingua, antes
envolvido entre as normas gramaticais e textos literarios canonicos: alarga suas abordagens e
atualiza seus entendimentos sobre o real papel social da lingua e a relevancia de uma
abordagem multicultural. Isso representa a quebra de elos com o modelo hegemoénico
amparado pelo racismo estrutural, manifesto na denegacao e no apagamento das lutas e feitos
das pessoas negras, principalmente no territdrio intelectual e literario, mantendo os sujeitos
aprisionados ao imagindario colonial e a uma epistemologia anacronica e etnocéntrica.

Assim, por sua adjetivacdo, o letramento literario configura, além de um direito, um
espaco de expansdo, de defesa e manutencdo da Literatura. O letramento e a leitura sdo,
portanto, indissociaveis, € o letramento literario representa, pois, um evento de leitura em que
o praticante aprimora tanto sua habilidade técnica juntos aos signos da lingua, mas também
acessa outras subjetividades, ideais e acontecimentos, resultando na expansao de seus saberes

e sensibilidades.



A literatura refina o espirito, aprimora as emogdes, € uma pratica de leitura voltada
para leitura da letra, ndo desmerecendo os outros formatos textuais - representa mais que uma
experiéncia de leitura, uma experiéncia sensivel que possibilita a liberagao e alimentacdo da
nossa necessidade humana de fantasia. Mais que uma experiéncia estética, a depender do
conteido destes escritos, a literatura provocaria no leitor o agucamento inevitavel das
reflexdes relacionadas as dimensodes politico e culturais por aprimorar alteridade e empatia,
como bem ressalta Antonio Candido (1986) quando reflete as fungdes sociais da literatura.

O letramento literario ¢, portanto, uma possibilidade de uma pratica de ensino, cuja
metodologia ¢ centrada na experiéncia literaria com vistas a aperfei¢oar a relacdo entre os
sujeitos e as letras, oportunizando didlogos e escutas de outras subjetividades, outras
contestacoes, aprimorando a capacidade de leitura, interpretacdo e compreensao da realidade
destes mesmos sujeitos.

A nocdo de letramento implica refletir cultura e poder, e considerar como estas
praticas impactam a constru¢do de identidades. Talvez tenha sido por uma espécie de
letramento oculto que delineamos e legitimamos padrdes identitirios que buscam naturalizar
os processos de violéncia, opressdo e exploracdo por via da linguagem, e chegamos a este
formato do racismo por denegac¢do, que nos mantém aprisionados a colonialidade.

Para os novos estudos do Letramento, a cultura escrita estd para além de um olhar
psicolinguistico, posto que ¢ atravessada por pontos de vistas historicos, politicos e culturais.
A leitura e a escrita ndo sdo meras habilidades do sujeito escolarizado, mas um conjunto de
convengdes proprias desta cultura.

Ou como bem observa Souza:

todo uso da palavra envolve agdo humana em relagdo a alguém, em um
contexto interacional especifico no qual ocorre a busca pela apropriacdo, a
batalha pelas palavras e seus sentidos, a disputa por identidades sociais [...]
inscritas em um processo que envolve negociacdo, reinvengdo e subversao
de relagdes assimétricas de poder. Por mais simples que seja o enunciado, ele
se dirige a alguém e carrega um posicionamento, uma acao frente a realidade
em que se vive (SOUZA, 2011, p.55, grifos nossos).

Desse modo, quando falamos de sujeitos periféricos letrados, logo compreendemos
que a periferia se inscreve nos enunciados que testemunham a realidade da desigualdade,
denuncia as injustigas sociais e, principalmente, escrevem suas existéncias, como acreditava
Carolina de Jesus.

No contexto do letramento, o professor consolida seu lugar de mediador de leitura. A
atividade de mediagdo de leitura articula varios critérios, para selecao de textos, a considerar:

contexto de leitura, objetivos, possibilidades de leitura, publico e repertorio, além de mediar



uma atividade de deleite estético. E também sustentaculo para um momento de construgdo de
sentidos. As atividades de mediagdo estimulam leitura e impactam diretamente a vida e as
subjetividades de cada leitor.

A prética de leitura e escrita contribui tanto para a formagao do sujeito no sentido de
moldar suas subjetividades, quanto para promover os processos emancipatorios, haja vista
que o aprimoramento promovido pelas praticas leitoras estimula os individuos a pensar por si
através do exame da sua realidade e pelas provocacdes e compreensdes despertas pela
experiéncia de leitura. A literatura, por sua vez, encontra um lugar confortavel na perspectiva

do letramento e expande seus limites estruturais, conceituais, funcionais e formais.

3.3 LETRAMENTO LITERARIO: UMA PROPOSTA PARA A FORMACAO LEITORA

Considerando a necessidade de desenvolver as habilidades de leitura e escrita, além da
orientacdo da BNCC em relagdo a Literatura, buscamos aqui abrir uma vereda onde seja
possivel um trabalho pedagdgico que localize a leitura em seu lugar estruturante. Desse
modo, duas necessidades nos impulsionam a desenvolver o trabalho com o letramento
literario na escola: a primeira se refere ao desenvolvimento de praticas que possibilitem o
progresso das habilidades de leitura e escrita; a segunda concerne ao exercicio da criatividade.

Nos elaboramos o mundo por meio de palavras. Neste contexto, a literatura seria, pois,
um instrumento de expansdo vocabular. Portanto, um caminho para o desembaraco de nossas
habilidades de linguagem, além de significar uma possibilidade de compreender o outro sem
abdicar de si. Assim, a pratica da literatura, seja através da palavra lida ou escrita, favorece o
desenvolvimento de nossas potencialidades de linguagem, crucial a formagdo de um sujeito
letrado e ao acesso e incorporagdo de novos saberes, através das interrogacdes do discurso.

Logo, a pratica da leitura literdria na escola ou a escolarizagdo da literatura ¢
imprescindivel ao processo de compreensdo de nossa realidade, dado o carater pedagogico
proprio da literatura e sua fungdo constitutiva de construgdo e desconstrucio das palavras que
incide diretamente no nosso processo de humanizagao.

A pratica do letramento literario ¢ uma das responsabilidades da escola; e a
escolarizagdo da literatura uma forma de garantir que as nossas elaboragdes de sentido sejam
realmente significativas. Assim, o exercicio da leitura literdria ¢ a oportunidade de
desenvolver habitos de leitura e seu aprimoramento, além de possibilitar a instrumentalizacao
fornecida para o conhecimento e a articulagio da linguagem. E através da dinamica solidaria

exigida pela leitura de textos que podemos dar abertura a compreensdo do outro - um leitor



proficiente ¢ capaz de agenciar através dos textos a multiplicidade de sentidos e vozes
implicadas no processo de leitura.

Cosson (2009) destaca em seu livro Letramento literario os fatores implicados para a
selecdo da Literatura no contexto escolar. O primeiro fator refere-se a fluéncia de leitura e a
legitimagdo de determinados valores culturais importantes aos interesses da comunidade; o
segundo fator implica na legibilidade do texto quanto a faixa etaria ou série; o terceiro fator
relevante a esta selecao se relaciona as condigdes materiais de leitura oferecidas pela escola; e
o quarto fator € concernente ao repertdrio de leitura do professor.

Em vista disso, a selecdo dos textos ou livros para a pratica do letramento literario
exige que se considere tanto os textos candnicos quanto os contemporaneos, e a pluralidade e
diversidade de obras, géneros e autores na observancia das orientacdes oficiais que
consideram a leitura uma habilidade que se constréi a partir diversificacdo dos textos em
transito na nossa sociedade.

A literatura na escola deve investir na leitura e superar a abordagem calcificada da
historia da literatura que vigora até hoje nas abordagens didaticas no contexto escolar,
prescindindo do contato dos estudantes com obras integrais e da pratica discursiva da leitura.

O letramento literario precisa considerar o canone e seu legado cultural necessario a
formagdo de nossa identidade cultural, embora isso ndo signifique deixar de suscitar reflexdes
criticas sobre a presenga de tal repertdrio literario na escola. Desse modo, a abordagem de
praticas de leitura deve compreender a distingdo entre contemporaneo e atual, em que o
primeiro abarca as obras escritas e publicadas no contexto temporal do leitor, e a segunda se
refere as obras que, independentemente do periodo em que tenham sido escritas ou
publicadas, tenham um significado para o leitor.

O letramento literario deve considerar a articulagdo entre a pluralidade da lingua e da
cultura, visando trabalhar com obras atuais centradas em oferecer uma experiéncia de leitura
que seja relevante a vida tanto pessoal quanto social da comunidade escola.

O conceito de letramento que adotamos aqui se coaduna com os dos apontamentos
feitos no artigo Letramento literario: uma localizacdo necessaria, de Rildo Cosson (2015).
Nesse texto, o autor propde trés formas de entender o conceito a partir de sua morfologia.
Assim, na primeira concep¢do, o termo letramento no singular faz referéncia a escrita e seu
papel na cultura, nesse caso esta nomenclatura designaria o aprendizado da escrita e
contemplaria a habilidade de ler e escrever, estando assim associado ao termo alfabetizacao, o
que ressignifica o termo desconstruindo o sentido de erudicdo ao qual anteriormente ele

estava associado.



Uma outra visdo critica observa o processo de letramento como necessariamente
implicado com o contexto social. Essa distingdo marca a concepcao de modelos propostos por
Brian Street e pela escola New Literacy Studies: modelo autonomo e modelo ideoldgico de
letramento. A partir dai, o letramento ganha uma visdo pluralizada e passa a ser definida
como “um conjunto de praticas sociais que podem ser inferidas dos eventos que sao mediados
por textos escritos” e ndo como uma habilidade neutra em relagdo ao seu uso (BARTON;
HAMILTON, 1998; STREET apud COSSON, 2015). Em resumo, o letramento, no singular,
estaria relacionado ao dominio da tecnologia da escrita.

De acordo com a segunda concepg¢do, o termo letramento assume sua forma
pluralizada e se descentra de certo modo da escrita, deslocando seu foco das habilidades de
leitura e escrita e se voltando para a comunicagdo, instrumentalizacdo da linguagem e o
reconhecimento dos efeitos das novas tecnologias na sociedade e culturas contemporaneas, e
passa a ser compreendido como multiletramento, tal como defende o The New London

Group.

[...] para esses estudiosos, o letramento no singular precisa ser repensado
para abarcar tanto a multiplicidade dos canais de comunicagdo e midia
quanto a crescente proeminéncia da diversidade cultural e linguistica, isto &,
precisa ser visto como multiletramentos. Logo, uma pedagogia de
multiletramentos ¢ aquela na qual a linguagem e os outros modos de
significagdo sdo recursos representacionais dindmicos, constantemente sendo
refeitos pelos seus usuarios no momento em que eles se ocupam em alcangar
seus varios propositos culturais (THE NEW LONDON GROUP,1996 apud
COSSON, 2015, p. 178).

Nesta proposta admite-se as linguagens e os novos modos de funcionamento da
chamada sociedade de informacdo, além da observancia da diversidade cultural e linguistica
que constitui esta sociedade. Esta perspectiva é observavel inclusive na definicdo de
Letramento que a Unesco propoe:

letramento ¢ a habilidade de identificar, entender, interpretar, criar,
comunicar ¢ computar, usando materiais impressos ¢ escritos associados a
contextos variados, a0 mesmo tempo que também envolve um continuo de
aprendizagem que habilita os individuos a alcangar seus objetivos,
desenvolver seus conhecimentos e seu "potencial, e participar plenamente da
sua comunidade e da sociedade mais ampla (UNESCO, 2005 apud
COSSON, 2015, p.179).

Assim, a questdo da pluralizacao do termo letramento se baseia em duas questdes: a

educagdo e a aprendizagem de linguagens e concebe diversos meios de produgdo de sentido

localizados em diversos contextos sociais.



Na terceira concepgdo, o conceito de Letramentos se particulariza a depender da area
de conhecimento em que estd sendo utilizado, o conceito ¢ ampliado e abandona a escrita e a
linguagem como referente basico, passando a considerar as competéncias relativas ao campo
de saber que se refira.

Nesse caso, os letramentos abrangem tanto a competéncia quanto a um processo de
educacdo cultural, adotando um tom prescritivo e tornando-se um conceito instrumentalizado
em curriculos e politicas educacionais. Desse modo, se tentarmos localizar o letramento
literario dentro dessas concep¢des acima descritas, podemos localizd-lo nas trés,
evidentemente com diferentes sentidos.

Na primeira concepg¢ao, o letramento literario referido € aquele que se faz com o texto
literario, no qual se prioriza a promogao das habilidades de leitura e escrita. Aqui a concepgao
tanto de letramento e letramento literario € estritamente escolar e a grande implicagdo € o
lugar que ocupa a literatura, cuja aprendizagem se torna apenas um acessorio para o ensino da
escrita.

Na segunda concepcdo, pode-se observar o letramento literario de duas formas
distintas. A primeira segue a concepcao defendida pelo New Literacy Studies, que toma a
literatura como pratica social de escrita, ou como defende Miriam Zaponne - o Letramento
literario se trataria de um conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria,
compreendida a partir da caracteristica ficcional desta escrita. (COSSON, 2015).

Essa concepgao se coaduna com a reivindicagao da leitura factual dos textos literarios
como premissa para apreensao consistente das obras literarias, além de apaziguar as questdes
de disputas no que se refere ao canone por sublinhar as praticas dos leitores em relagdo a ideia
tradicional e enrijecida da literatura. A dificuldade dessa abordagem se refere principalmente
a perda da singularidade e diminui¢do da individualidade da experiéncia literaria.

Outra maneira que se pode inferir dentro desta concepgao plural do letramento observa
o letramento literario como um processo de apropriagdo da literatura enquanto constru¢ao
literaria dos sentidos.

Assim salienta Cosson:

Aqui o letramento ¢ menos uma pratica social da escrita do que um processo
de construgdo de sentidos que se efetiva individual e socialmente; e o
literario deixa de ser aplicado apenas como um conjunto de texto, para ser
reconhecido como um repertério cultural constituido por uma grande
variedade de textos e atividades que proporcionam uma forma muito
singular- literaria de construcdo de sentidos (COSSON, 2015, p. 182).



Nesta perspectiva chega-se a um conceito de letramento literario que pode ser lido
como o assenhoreamento da literatura como linguagem que possibilita uma vivéncia singular
de interagdo verbal e de identificacdo do outro e do mundo, uma vez que a literatura nutre o
campo simbolico dos sujeitos e os contextos em que eles estdo circunscritos. Entdo, quando
pensamos o letramento literario a partir de uma perspectiva plural, ¢ possivel chegarmos a

seguinte sintese, como enfatiza Rildo Cosson:

O letramento literario €, por fim, um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solidario e solitario
porque implica em negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o
repertorio que recebemos de nossa comunidade como literario (COSSON,
2015, p.183).

No que se refere a terceira concepgdo, o uso do letramento ¢ menos constante e se
presentifica no aprimoramento das habilidades de leitura de textos literarios focados em
verificar questdes ideoldgicas, de género e raca e outras identificagdes sociais, podendo ser
compreendido como letramento critico.

Para um trabalho efetivo como texto literario em sala de aula, o professor Rildo
Cosson, partindo da perspectiva de letramento como processo de apropriacao da literatura,
elaborou a proposta da sequéncia basica como uma estratégia e protocolo de leitura viavel e
necessario para o contexto escolar. A sequéncia basica do letramento literario ¢ composta de
quatro estagios distintos: motivagao, introdugado, leitura e interpretagao.

A motivacio pode ser descrita como o primeiro momento da sequéncia, pois se trata
de um processo de sensibilizagdo e preparacdo para o desenvolvimento da atividade de
leitura. E um momento em que o estudante entra em contato com o texto literario objeto de
leitura. Nesta etapa ¢ importante priorizar atividades ludicas e fazer com que ela envolva
conjuntamente leitura, escrita e oralidade, a ser realizada dentro de um limite de tempo, para
manter o sentido da etapa: provocar o interesse nos estudantes pela atividade de leitura.
(COSSON, 2009, p.51)

A segunda etapa da sequéncia basica consiste na introdu¢io. Neste momento da
sequéncia o estudante é conduzido a conhecer o autor e a obra. E uma etapa relativamente
simples em que o professor apresenta fisicamente o texto aos estudantes e as informagdes
basicas e relevantes quanto ao escritor € a sua producdo, que também se pode explorar a
materialidade do livro, seja qual for o suporte utilizado. Este momento também nao deve ser
estendido além da necessidade dessa apresentagdo (COSSON, 2009, p. 57).

O terceiro momento da sequéncia basica ¢ dedicado a Leitura propriamente dita. Nessa

etapa o professor precisa acompanhar os processos de leitura dos estudantes, buscando



auxiliar em suas dificuldades e fazer um diagnostico mais preciso sobre as habilidades dos
estudantes. Essa etapa tem um carater individual, uma vez que depende da performance de
cada estudante e suas condi¢des de ritmo de leitura, condi¢cdes de legibilidade e desajustes
que o estudante possa ter (COSSON, 2009, p.62).

A quarta e ultima etapa trata da interpretacdo. Esta etapa se apresenta em dois
momentos distintos. Um momento anterior referente a apreensao do texto pelo processo de
decifragdo: esse momento ¢ individual e € a esséncia da experiéncia literaria. Um segundo
momento, em que se concretiza a interpretacdo, que pode ser definida como ato de construcao
de sentido (COSSON, 2009, p, 57).

Assim sendo, dentro de um contexto social em que o aprimoramento das habilidades
de leitura dos individuos € essencial para que eles ocupem seu lugar de cidadao, a proposta de

um letramento literario favorece os processos humanizadores promovidos pela literatura.



4 O DIREITO A LITERATURA NEGRA E A OBRA DE CAROLINA MARIA
DE JESUS

“Escrevo a miséria e a vida infausta dos favelados. Eu era
revoltada, ndo acreditava em ninguém. Odiava os politicos
e os patroes, porque meu sonho era escrever e o pobre ndo
pode ter um ideal nobre . Eu sabia que ia angariar
inimigos porque ninguém estd habituado a este tipo de
literatura. Seja o que Deus quiser. Eu escrevi a realidade.”
(Carolina Maria de Jesus)

4.1 A FUNCAO SOCIAL DA LITERATURA

O critico e professor de sociologia Antonio Candido nos presenteia com uma brilhante
reflexdo sobre a funcdo da Literatura e seus impactos no processo de humanizagao e formacao
estética dos sujeitos. Ele observa a funcdo humanizadora da literatura a partir da sua
capacidade de confirmar a humanidade do homem, mas ¢ no texto sobre a literatura ¢ a
formag¢do do homem que vai revelar aspectos especiais sobre ela como for¢a humanizadora,
“como algo que exprime o homem e depois atua na sua propria formacao” (CANDIDO, 1996,
p. 45)

A literatura corresponderia a uma necessidade humana universal, que, quando nao
satisfeita, mutila a personalidade. A literatura competiria dar forma aos sentimentos e as
visdes de mundo, contribuindo para nossa organizag¢ao interior e libertagdo do caos das ideias.
Segundo Candido (1996), haveria dois momentos de estudo da obra literaria: um momento
analitico, que se concentra na obra como objeto de conhecimento; e o estudo critico, que
indaga a obra sobre sua validade e funcdo como sintese e projecdo da experiéncia

humana.

Dentro de toda a sua investigagao sobre a tematica, ha um ponto em que o socidlogo

fara uma constatacao chave que contribuiu bastante para as reflexdes desta dissertacao:

Dado que a literatura como a vida ensina na medida em que atua com toda
sua gama, ¢ artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e
boa conduta. E a sociedade ndo pode se ndo escolher o que em cada
momento lhe pareca adaptado aos seus fins (...) (CANDIDO, 1996, p.84).
Enumerando as fungdes da literatura, o critico observa a funcdo psicologica da
literatura, criada para atender a necessidade fundamental do homem: a fantasia. E a fung¢do

educacional, uma vez que a educagdo e formagdo humana acontecem através das letras. No

entanto, ele alerta que a literatura ndo promove uma educagao moralista, pois ela rompe com



as normas vigentes, sendo, portanto, temida e involucrada em dois formatos basicos: ou
expulsa, sob alegacdo de perversao, ou a mantém debaixo do véu da ideologia crista.

Partindo-se desse entendimento, os géneros literarios, no ambito escolar, funcionam
muito bem aos propositos do processo de humanizagao do sujeito, considerando a sua fungado
na formacao leitora de criangas, jovens e adultos.

A literatura sempre representou o principal meio de acesso a escrita e a cultura da
escrita. O contexto atual se delineia a partir da “luta pela permanéncia e revalorizagdao do
lugar da literatura na educacdo que a leitura literaria ¢ novamente posta em questdo e o
letramento literdrio se apresenta como uma alternativa de ensino da literatura na
escola.”(COSSON, 2021, p. 87)

Tal processo também representaria o processo de vitalizacdo dos textos literarios,
incluindo novos paradigmas, tomando aqui a literatura pela sua fun¢do humanizadora e
formadora, e enxergando uma oportunidade de reparacdo no que concerne o reconhecimento
da produgao literaria de escritores e escritoras negras, apagadas do que até hoje se concebeu

com producao literaria nacional.
4.2 ESCRITOS E ESCRITORES(AS) NEGROS(AS) NA ESCOLA

A representatividade negra ¢ quase apagada completamente dos livros didaticos e dos
canones literarios, e, quando presente, seria embranquecida. Contudo, os novos paradigmas
curriculares exigem a inclusdo da produgdo intelectual e estética de pessoas negras.
Estariamos, entdo, vivendo um momento em que a for¢a social comegou a exigir as vozes
negras?

Nesse contexto, ¢ o professor de lingua portuguesa e seu comprometimento e
interesses relacionados as questdes étnico-raciais que serdo o importante agente mediador
entre estas vozes negras e estes sujeitos em formagao. E na reflexdo da historiadora Beatriz
Nascimento (1987) , no seu ensaio Literatura e Identidade, que vamos buscar um ponto de
grande relevancia para se refletir sobre o ensino da literatura e as questdes €tnico-raciais
imbricadas nessa relacao.

Ao evocar a imagem do negro na Literatura brasileira, a historiadora observa que
nenhuma das maneiras em que aparecia representado seria possivel estabelecer alguma
relacdo com a questdo da identidade. Para a autora, “a identidade ndo se faz com um so6

elemento caracterizador, mas nas interrelacdes sociais, onde a origem, meio



formador,aspiragdes e frustragdes se combinam.”(NASCIMENTO, 1987 apud RATTS, 2015,
p-108)

Dois enunciados vao sustentar a argumentagao de Beatriz Nascimento sobre a relagao
entre o0 negro e a literatura. O primeiro - a produgao literaria é predominante branca. Autores
e intelectuais repetem esteredtipos € o negro € representado sempre em uma relacdo de
dominagdo e subalternidade. A autora cita como exemplos A Bertoleza, da obra naturalista O
Cortigo, de Aluisio de Azevedo, ndo s6 apresenta a submissdao como traco do personagem,
mas chega a analisa-la. Outro caso de representagdo se refere aos personagens negros
ambiguos, entre o racismo e o processo de ascensdo social, citando o caso do personagem de
Josué, em Tambores do Maranhao.

Em nenhuma destas produgdes literarias ouve-se a voz do negro enquanto homem,
nem podemos adentrar na sua subjetividade ou concep¢do de mundo, ou mesmo no
entendimento das suas dindmicas sociais como despossuido.

A historiadora denuncia que essa literatura candnica esta atrelada a um modelo de
negro que tem seu grito de dor abafado pelas contradigdes da sociedade e da cultura
brasileira, cujo esteredtipo reforca uma ideia que atrapalha o negro na sua busca por
emancipa¢do e autonomia.

Essa literatura compde um negro ficticio, aprisionado a um modelo cultural unico que, por
sua vez, se reeduca por esse modelo psicoldgico literario canhestro.

Os grandes literatos que se debrugavam sobre o tema do negro, ndo adentram na
questdo do preconceito racial, e os personagens que desenham se limitam a serem possuidores
de um pensamento magico ou de vitima passiva. A historiadora também verifica a recorréncia
das relagdes amorosas inter-raciais como uma tonica nestas narrativas, e auséncia de um
protagonismo de uma familia negra como tema literario. Ela ainda destaca que representagao
do afeto do homem negro aparece sempre dirigido & mulher branca, ou ao contrario, dos
homens brancos, em seus casos nio institucionais com as mesticas. Nas composigdes
literarias predominam a ficcionalizagdo da relacdo de submissao.

Essa tematica refletiria por sua vez a ideologia - mito do embranquecimento da
sociedade brasileira e o reforco ao mito da democracia racial. Essas produgdes literarias
despretensiosamente ndo encobrem a verdadeira faceta do preconceito e da discriminagdo
racial. Outro ponto de fundamental importancia diz respeito ao segundo aspecto levantado por
Beatriz: a auséncia da escrita na vida da maioria dos negros no Brasil, provocados tanto pela
pobreza, quanto analfabetismo, como também pela falta de uma filosofia educacional em que

a cultura negra seja considerada no contexto do ensino brasileiro.



O texto Literatura e identidade, de Beatriz Nascimento, foi escrito para o II Perfil de
Literatura Negra — na Mostra Internacional de Sao Paulo —, em 1987, e acaba revelando
alguns pontos bem delicados do espaco do negro na Literatura seja como personagem, seja
como autor. Beatriz ndo cita nem a producdo de Maria Firmina, o romance Ursula, nem a
producdo de Carolina Maria de Jesus, nem cita o movimento pela literatura feito pelos
Cadernos Negros. Detém-se a citar o Lima Barreto e sua prosa que revela sua dindmica
psicoldgica em relagdo as questdes étnicas; destaca também a producao oral como fonte
literaria e historicas tanto da tradicdo quanto do processo de dominagao racial e social.

Como bem destaca a historiadora no que tange a relacdo do negro e da literatura, o
ponto mais delicado estd na auséncia da escrita na vida da maioria dos negros. Ora a auséncia
da escrita na vida dos negros ¢ na verdade consequéncia da profunda miséria a qual foi
relegada a populagdo de ex-escravizados apos a Abolicdo. Uma série de fatores tais quais: a
crise econdmica, o ndo assentamento dos ex-escravos em vagas de trabalho, a expansdo
urbana, o preconceito no mercado de trabalho, a mortandade, a politica centralizadora do
estado, excluiram a populacdo negra do processo educativo, corroborando assim para
auséncia desses sujeitos em espacos intelectuais ou de acesso a escrita.

Assim com vistas as reflexdes de Nascimento em relacdo a literatura e ao negro,
destacamos um dos maiores movimentos pela Literatura e Escrita Negras no Brasil: Cadernos
Negros, maior referéncia de acdo afirmativa de acesso a publicacdo e visibilidade para os
escritores negros e negras. Esta iniciativa tem 40 anos e lanca anualmente contos e poemas,
voltados a tematica da negritude. Surgiu em 1978 e se tornou uma publicagdo de resisténcia e
luta pelo espago da literatura negra no pais. Mas ¢ muito evidente que essas publicagdes ndo
chegam as camadas mais humildes da populacdo e também ndo aparecem entre os produtos
ofertados pela escola publica. Essa coletanea recebe seu nome inspirada nos diarios
(cadernos) da escritora Carolina Maria de Jesus.

Na verdade, em toda a minha formagdo desde a escola primaria até a universidade tive
poucas oportunidades e contato com escritores negros, com exce¢do do Machado de Assis,
que me foi apresentado como branco, e do Lima Barreto, assumidamente mulato com suas
tristes historias sobre os negros. S6 depois de entrar em contato com estudantes negros que
faziam partes de nucleo de pesquisas afro-brasileiras e indigenas, e acompanhar as pautas das
cotas raciais que fui finalmente me atentar para esta pauta.

A esta altura eu ja estava formada e a pesquisa em que me empenhei foi de modo
independente e empirico. Nessas pesquisas encontrei um grande numeros de artistas, literatos,

pesquisadores, historiadores, escritores, poetas, socidlogos incriveis pensavam a questdo das



relacdes raciais, o racismo e da desigualdade social no Brasil, que me revelaram outra
historicidade, outra ideia de pertencimento, de identidade, de conhecimento, de liberdade, de
cultura bem diferentes do que eu tinha estado em contato e fundamentaram meu entendimento
do contexto social brasileiro, das relagdes de poder e negociagdes étnicas no nosso pais.

O Solano Trindade estrondou como a sua forca poética e seu teatro, alias o Teatro
Negro representou uma experiéncia de epifania com Orfeu Negro, as contribui¢des do
professor Kabengele Munanga e seu célebre o Negro no Brasil de hoje, os apontamentos
licidos do honoréavel professor Abdias Nascimento, a retorica acida da ativista e professora
Lélia Gonzalez, as poesias e ensaios da Historiadora e Poeta Beatriz Nascimento, as
narrativas e escrevivéncias de Conceicdo Evaristo inauguraram um outro entendimento de
mim mesma e da minha responsabilidade como profissional da Educagao.

Antes da aprovagdo e consolidacdo da Lei de obrigatoriedade do ensino da historia e
Cultura Afro-Brasileiras, ja buscava observar tais questdes em sala de aula de forma mais
atenuada tentava falar da formagdo do povo brasileiro, e de forma ingénua pensar sobre a
diversidade cultural junto com os estudantes. S6 muito recentemente vim compreender que a
ideia de diversidade cultural, compromete bastante o sentido de diferenca cultural que carrega
nossas relagdes sociais e sustenta nossa desigualdade sociorracial estruturante.

Foi nesse ponto também que compreendi a necessidade de uma formacao leitora que
possibilitasse trabalhar por novas relagdes entre a escrita, a literatura e a questao da negritude.
Aqui percebi uma necessidade formativa, um processo que exigia desconstruir uma série de
crencas e saberes limitados, além de ter que enfrentar fantasias que foram alimentadas por
todo uma construgdo estereotipada das pessoas negras, dos seus saberes, de suas biografias,
de seus antepassados, de suas tradigdes.

Percebi que vivia um momento critico da minha histéria, que eu e muitos brasileiros
experimentdvamos a ilusdo mitificada da democracia racial, e que durante um periodo
irrefletido da minha pratica docente reforcei esteredtipos e fui de uma empatia fria as
condigdes ou noticias que me chegavam dos estudantes negros e negras e toda as
consequéncias reais do racismo estrutural secular e consolidado nas institui¢des brasileiras.

Confesso aqui que toda essa tomada de consciéncia me arremessou num profundo
mal-estar, uma angustia que me rogava um posicionamento, mais que iSso cobrava acgoes e
comprometimento com um movimento identitario que eu compreendo hoje ser crescente no
pais. O comprometimento me custou muitas situacdes de conflitos, falar sobre as questoes de
negritude enquanto professora da rede publica revelou toda a face de uma forca racista que eu

ndo fazia ideia. Da forma de tratamento aos estudantes de pele mais negra, a depreciagao da



cultura de terreiro, ou a demonizacao da mitologia dos mitos e orixds iorubanos, atravessando
as manifestacoes culturais legitimamente afro-brasileira consolidadas como tupiniquins, todos
estes produtos formativos e estes saberes de apelo identitario parecia ferir a ordem de maneira
tal que minha presenca foi muitas vezes hostilizada. E tive que encampar estes desafios para
socializar no chdo da escola as reflexdes identitarias necessarias a pauta das relagdes étnico
raciais.

Até chegar a presente reflexdo e intervencao que proponho realizar, vi muitas vezes a
escola ser espaco de muito conflitos de cunho racial, percebi o quanto o racismo esta
engendrado nas nossas escolas, percebi as cozinheiras semi-analfabetas, o preconceito que
sofrem os profissionais de apoio e limpeza, o apagamento e subalternizagdo da pessoa negra é
uma realidade gritante na escola, encarado quase sempre com absoluta indiferenca entre os
profissionais de maior hierarquia, quase sempre mas embranquecidos, ou com comiseragao
silenciosa entre os discentes.

Nestas observacdes e atengdes que e percebi a relevancia também estrutural de fazer
da minha aula um espago legitimo de luta anti racial, e que isso s6 poderia se estruturar a
partir de uma proposta formativa que se dispusesse a mediar reflexdes sobre a nossa
historicidade, nossa linguagem, nossa diferenca cultural e mais que isso mediar situagdes em
que o protagonismo, historia e realizagdes de pessoas negras fossem a pauta principal na
experiéncia de ensino.

Durante a experiéncia das aulas do mestrado no ProfLetras, tive contatos com autores
que foram cruciais para as minhas futuras agdes docentes e para a elaboragdo de uma
intervengdo que combinasse identidade, pertencimento, literatura e relagdes étnico raciais.
Assim chegamos em uma possibilidade de letramento literario e racial a partir da producao
literaria de Carolina de Jesus.

Aqui nos propomos a trabalhar com os escritos de uma escritora negra, que mesmo €
apesar de toda sua grande relevancia literaria, historica e estética, sofreu o rechaco e o
apagamento intelectual por parte dos académicos e criticos brasileiros. Para se estabelecer
como escritora, o sonho de Carolina, at¢ hoje depois de décadas de sua morte, ainda
representa confronto com alguns pensamentos, ou como diria Gonzalez, modo de explicagao
ariano engendrados em alguns académicos.

O fato aqui ¢ a notoria e completa auséncia do nome da primeira escritora negra
brasileira a ser fendmeno editorial, e a ser traduzida em mais de 14 paises, que denunciava as

condi¢des de vida dos negros brasileiros apds o fim do projeto escravagista, nos compéndios



escolares. Como uma obra literéria tdo relevante por quebrar uma série de paradigmas esta de
fora das aulas de literatura dos estudantes da escola basica brasileira?

O que poderia representar o apagamento do nome de Carolina Maria de Jesus entre os
nomes de escritores de grande relevancia no cendrio da literatura brasileira e no cenario da
literatura mundial? Por que ao trabalhar o género diario, os livros didaticos citam a narrativa
da Anne Frank e ndo se faz men¢do ao Didrio de Bitita ¢ a uma das maiores memorialistas
brasileiras? E sob que aspectos a ideia de letramento pode ampliar o alcance da literatura
caroliniana e possa reparar o que esse silenciamento provocou?

Os estudos de Domicio Proenca Filho (2004) revelam que com relagdo a
representacdo dos negros na literatura:

A presenga do negro na literatura brasileira ndo escapa ao tratamento
marginalizador, que desde as instancias fundadoras, marca a etnia no
processo e construgao da nossa sociedade. Na trajetoria do discurso literario
nacional se observam dois posicionamentos: 0 negro como objeto, numa
visdo de distanciamento, o negro como sujeito, numa atitude de
engajamento, tem-se desse modo uma literatura sobre o negro e uma
literatura do negro (PROENCA FILHO, 2004, p.161).

Logo, a literatura testemunhal que Carolina Maria representa se aproxima da
concepcao engajada. O fato € que a produgdo literaria de Carolina Maria de Jesus representa a
possibilidade de um trabalho que favorece o ensino da Literatura brasileira, que tematiza um
letramento racial, que aproxima o leitor da realidade das desigualdades raciais, que se
solidariza e por isso favorece um processo de reflexdo identitaria e humanizadora a partir das

diferencas.

4.3 POR QUE CAROLINA MARIA DE JESUS?

Carolina Maria de Jesus ¢ importante icone de todos estes processos culturais que a
pos-colonialidade e hibridizagao na América Latina sofreu durante o tltimo século. Levar sua
biografia e produgdo literaria para a sala de aula representa um movimento de adensamento
das discussdes e tematicas que precisam ser levantadas no espaco educacional para nos
encaminharmos para essa grande utopia da equidade racial.

Além da oportunidade de dar voz a produgdo discursiva e estética de uma mulher
negra em sala de aula, de sua realidade e experiéncias subjetivas que historicizam tanto as
condi¢des econdmicas e politicas em dado periodo no Brasil, como o contexto cultural

resultante das ideias nacionalistas defendidas no periodo militar.



A trajetoria de Carolina, sua biografia e producdo artistica ¢ uma oportunidade de
verificar como no panorama educacional e académico ela foi reconhecida no decorrer da
histéria da literatura brasileira, bem como a socializacao do conteudo de sua obra possa ser
uma oportunidade de sensibilizagdo e provocacgao de reflexdes sobre a identidade cultural e a
subjetividade da mulher negra no contexto da realidade brasileira, além da relevancia da
escrita como espaco de poder e registro das subjetividades neste contexto da diferenca
cultural e relagdes étnico-raciais no Brasil.

Carolina Maria de Jesus surge como um excelente objeto pratico para a reflexdo dos
impactos e observacdo de como a producgdo ficcional da escritora negocia os poderes das
diferengas culturais. Ela é uma das mais importantes escritoras brasileiras, mae negra,
autodidata, grafomaniaca, catadora de papel e favelada. Escritora improvavel, nasceu no
inicio do século XX, em Minas Gerais, estudou apenas até os sete anos, neta de escravizados,
teve maltratada infincia - encontrou na leitura e na escrita o alento e um reconforto
necessarios para sobreviver as péssimas condi¢des de vida que enfrentava para viver, cuidar e
alimentar seus trés filhos. Coleciona didrios onde registra todo seu cotidiano, como catadora
de papel e moradora de uma favela, sempre atenta a um sentido de reexisténcia por meio da
criacdo literaria.

A linguagem literaria da autora vai registrar as formas de existéncia social e psiquica e
testemunhar, através do espago doméstico, o registro de uma historia onde as fronteiras de um
mundo pessoal e social se confundem. A escrita testemunhal de seus didrios retrata uma
realidade e historiciza as condi¢des de vida da populacdo negra brasileira no inicio da
segunda metade do século XX.

A producdo literaria da escritora revela os deslocamentos sociais e culturais,
alinhavando o privado ao publico, o passado ao presente, o psiquico e o social, e estabelece
uma fenda que nos obriga a vivenciar todo um trauma historico de um povo através de suas
narrativas.

A literatura testemunhal de Carolina estabeleceria, o que o teorico indiano vai
observar como sendo um momento de distancia estética que da as suas narrativas uma dupla
face caracteristica do Hibridismo: uma diferen¢a interior e um sujeito no limiar de uma
realidade fronteirica onde se circunscreve uma encruzilhada entre a historia e a literatura,
unindo a casa (o quarto de despejo) e o mundo.

Carolina Maria de Jesus entra para o rol de escritores marginais brasileiros apos a

publicagdo inusitada de um de seus mais de 100 diarios. Fendmeno editorial, “Quarto do



Despejo: didrio de uma favelada” é um fenomeno de vendas chegando a ser traduzido em
mais de 14 idiomas. Desse modo, Carolina se torna a maior expoente escritora brasileira.

Viajando pelo Brasil e pelo mundo com sua obra, a escritora denunciava as
desigualdades brasileiras, a fome e a miséria enfrentada pelo povo negro e periférico em
plena ditadura militar. Carolina Maria de Jesus rompeu com os paradigmas da literatura
brasileira candnica e eles tiveram que reconhecé-la, mas o que reconhecem nela e quando
chegou esse reconhecimento?

A literatura de Carolina, sua produgado artistica como sambista, dramaturga e poeta
s6 veio receber uma atencdo mais apurada no seu centenario, em 2014. Ainda hoje, apesar de
todo o valor de sua obra, ela raramente aparece entre os escritores indicados nos livros
didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa. Por que sera que ocorre a omissao da escritora
entre as referéncias literarias brasileiras? Por que sera que quando foi mencionada junto a
outros escritores negros em uma reunido deste programa de mestrado foi classificada como
uma escritora menor?

O fato ¢ que quando examinada a luz das teorias criticas pés-modernas, Carolina surge
como grande expoente da Literatura de Reconhecimento, uma vez que na sua escrita o
privado e o publico se tocam, e as banalidades cotidianas registradas no seu didrio revelam
aquele estranho que se movimenta, expondo a violéncia de uma sociedade racializada e um
mundo transicional, resultado das consequéncias da escraviddo e suas faces publicas e
privadas, seu passado historico em suas narrativas presentes.

Na sua literatura se efetua uma externalidade do interior, como posi¢do enunciativa de
um sujeito histdrico e narrativo, que introduz o amago da sua subjetividade como referéncia
para o outro, em um movimento sutil que revela um desejo intimo de expor a paisagem
interior de uma mulher negra, herdeira das mazelas da escravidao.

Uma mulher que fala uma lingua de um entre-lugar, que explora a sua realidade
interpessoal ¢ uma realidade social desponta de dentro de uma imagem poética entre
parénteses da ficcionalizacdo da propria narrativa historicamente emoldurada.

Mesmo que a visibilidade historica promova o apagamento do testemunho da escritora
negra, os deslocamentos da memoria e as direcdes da obra nos oferecem as imagens da
sobrevivéncia psiquica de viver no mundo estranho, cheios de ambivaléncias e ambiguidades

representadas na obra sdo afirmativas de um profundo desejo de solidariedade social.



4.3.1 Carolina Maria de Jesus: narrativas da realidade

Essa secao sera um deleite de reconhecimento das relevantes contribui¢des que esta
escritora formidavel possibilitou mesmo em face a uma tentativa de sabotagem e
silenciamento de sua experiéncia literaria. A trajetoria de Carolina Maria de Jesus faz dela a
maior embaixadora do Livro, da Poesia, da Escrita e da literatura como agente humanizador.

Carolina nasceu em 14 de marco de 1914, embora esta data conste como oficial, uma
série de fatores faz duvidar deste registro de nascimento. O fato ¢ que ela ¢ filha da cidade de
Sacramento, em Minas Gerais, € ndo veio ao mundo a passeio.

Carolina sempre desejou marcar a histéria, sempre quis ser lida, sempre amou ser
curiosa. Sua biografia foi também sua literatura, seu modo de ficcionalizar a realidade, ser
testemunha de fatos e marcas sociais de reconhecimento identitario. Alfabetizada a altura de
seus 7 anos de idade, mas frequentou apenas por dois anos a escola. Aprender a ler e a
escrever representou para Carolina sua sina de escritora, e faz dela a maior das embaixadoras
da leitura na histéria de nosso pais. Isso porque sua producdo literaria, a considerar as
circunstancias e condigdes de escrita facilmente a posicionaria numa situacdo de génio da
literatura, um génio da arte. Acessamos a narrativa da biografia de Carolina Maria de Jesus a
partir de seus diarios e manuscritos publicados no inicio da década de 60.

Neta de um ex-escravizado, essa sempre foi uma questdo pungente dentro de suas
narrativas. Seus escritos sempre nos conduzem para uma leitura em que as questdes raciais se
despontam. Alias, as questdes raciais sempre sobressaem quando analisamos a vida e a
producao literaria de Carolina. Como toda mulher negra no nosso pais, sua narrativa ¢ cheia
de violéncia, abandono e solidao, mas também resisténcia, inteligéncia e resiliéncia.

Filha bastarda de sua mae, neta mais curiosa de seu avd, Carolina foi sempre uma
crianga atenta, feliz e esfomeada das ruas de Sacramento. Sensivel e rancorosa encontrou na
leitura e na escrita um alento e uma possibilidade de sublimagdo para sua insatisfacdo com a
condicdo do negro no Brasil e, através de sua narrativa, historicizou o processo inicial
pos-abolicao.

Carolina Maria de Jesus ¢ reconhecida nacionalmente como fendomeno da literatura em
1960, com o langamento de Quarto de Despejo: diario de uma favelada. O livro, editado pelo
jornalista Audélio Dantas, ¢ um recorte dos didrios de Carolina no periodo de cinco anos no
qual morou na favela do Canindé, as margens do Tieté. Antes da publicacdo do livro, Carolina

jé& havia contribuido para um Jornal, O defensor. Publicou um poema em homenagem a



Getulio Vargas. Mas ¢ na oportunidade aberta pelo jornalista e posteriormente editor, que
permite a ascensdo de Carolina como escritora e a realizacdo de seu sonho.

Depois de Quarto de Despejo, veio a segunda publicacao, Casa de Alvenaria, mas a
recepcdo do mercado editorial ndo foi muito empolgante. Carolina, triste com a repercussao
de Casa de Alvenaria, seu segundo livro, mergulha em ostracismo e morre em Parelheiros em
1977, em um sitio que adquiriu com o sucesso de vendas do livro Quarto de Despejo: diario
de uma favelada.

A explosdo editorial de Carolina Maria de Jesus representou um grande impacto nos
espagos intelectuais do eixo Rio-Sdo Paulo. Carolina foi elogiada por Carlos Drummond,
Clarice Lispector, Otto Lara Resende, Paulo Mendes Campos: todos reconheciam Maria de
Jesus como uma flor de 16tus da literatura, nascida da lama, modelada na miséria, ensinada
pela fome, Carolina de Jesus chocou o mundo como escritora, narradora e personagem de
uma obra protagonizada pela fome e pelo desejo de se expressar.

Podemos dizer que a carreira de Carolina foi meteorica. Na década de 60 sua obra
ganha os holofotes editoriais, chegando a ser traduzida em outros paises, mas, como ja
observamos, logo entra em ostracismo pela ma recep¢do da obra Casa de Alvenaria: didrio de
uma ex-favelada. Muitas controvérsias acompanham esta segunda publicacdo de Carolina.
Joel Rufino chega a observar que a ditadura militar ndo era muito aberta ao estilo caroliniano
de escrita, ¢ se focalizarmos nas analises literarias mais profundas de sua obra, seremos
obrigados a concordar com essa hipdtese. Uma vez que a narrativa testemunhal de Carolina
retratava as condi¢des de desigualdades e as violéncias nos espagos periféricos, denunciava as
negociacdes e regateamento dos direitos e acessos, € a conjuntura politico-social neste
momento historico, o que justificaria e explicaria o fechamento do mercado editorial as
producdes de Carolina, que ndo tinha folego e nem amparos para resistir ao rechago, o que
levou a escritora muitas vezes a lastimar a realizagao do seu sonho.

Em Diario de Bitita, Carolina Maria de Jesus narra sua infincia e adolescéncia até
antes de sua chegada no paraiso na terra, Sdo Paulo. Nesse texto, a narradora expressa toda
sua visao de mundo, resgatando suas memorias de infancias, suas descobertas e dores, suas
experiéncias com a leitura e a escrita, sua fome por livros e suas reflexdes sobre as relagdes
raciais. Seus simples relatos desnudam o lado obscuro do racismo brasileiro: de certa forma
suas obras incidem sobre um processo de reflexao identitaria que tem sido evitado até os dias
de hoje.

Diario de Bitita, apesar de carregar no titulo muito das experiéncias da narradora, ¢ um

livro de contos que, diferente das outras obras da escritora, ¢ um langamento péstumo feito



primeiro na Franga, por duas jornalistas francesas e s6 depois langado no Brasil. Seria,
portanto, uma obra mais madura de Carolina Maria de Jesus, na qual ela retoma sua biografia
a partir da infancia e a ficcionaliza em episdédios que emocionam tanto pela sua crueza,
quanto pelo seu apelo a humanizacdo. Carolina ilustra em Diério de Bitita todas as agruras e
descobertas de sua infancia e adolescéncia; partilha de modo fabular seus desenganos e
experiéncias de crianga e de adolescente por uma narrativa na qual se confabulam a inocéncia
e a necessidade de dignidade, a dentincia da natureza humana e dos impactos sociais de uma
sociedade que se estruturou nas bases da escravidao e da violéncia.

A producdao de Carolina Maria de Jesus revela a grande artista, e a inquietude
intelectual da escritora. Apesar de seu ostracismo nunca abandonou a leitura e a escrita e
mesmo postumos seus escritos, no contexto atual condensam toda a ideia de reexisténcia
literaria de pessoas negras. Carolina ¢ uma das precursoras da Literatura Feminina Negra. Sua
produgdo literaria ¢ fruto de uma ideia fixa da escritora, baseada na sua insatisfacdo com a
conjuntura social e no entendimento do poder de libertacdo através da escrita.

Muito embora as expectativas da escritora quanto a sua producdo tenham sido
frustradas devido ao rechagco e silenciamento, suas contribui¢des literarias e historicas
marcam o movimento negro atual. Carolina sempre visualizou e declarou que a escrita era sua
maior fonte de aprendizagem, possibilidade de lapidagdo intelectual e uma porta para a
libertacao legitima e real do negro.

A marca literaria de Carolina prevalece como principal representante da literatura
negra no nosso pais. Icone de diversos movimentos emancipatérios e literdrios que
encabecam as discussdes sobre equidade racial e antirracismo, sua obra de traz, também, um
apelo ufanista em torno do valor da leitura e da escrita. Em diario de Bitita, um dos
personagens mais recorrentes sao as leituras interpretativas feitas pela personagem em relagao
aos discursos de Rui Barbosa e o acesso do negro a leitura. Nesse livro, a escritora também
acaba por delinear um conceito a respeito do valor da leitura e do letramento, expressados nas
muitas passagens em que a autora explicita a necessidade do povo negro se alfabetizar. A
escritora ver a leitura e o conhecimento como caminho para o apaziguamento do espirito.

A obra de Carolina Maria de Jesus ganhou novamente os holofotes em seu centenario.
No ano de 2014, o Instituto Moreira Sales resolveu resgatar a produc¢ao literaria dessa grande
mulher negra e promover todo um movimento académico em fun¢do da vitalizacdo da obra da
escritora. Nessa oportunidade promoveu-se o resgate da maioria das produgdes da escritora e
novas edicoes e leituras da obra de Carolina. Nesta ocasido também se editou as duas

narrativas nas quais se fundamentam nossa proposta-intervengao.



Em Onde estaes felicidade? entraremos em contatos com dois textos iconicos que sao
chaves para a discussao de questdes relacionadas ao espaco do negro na sociedade brasileira e
o idedario de uma vida simples, feliz e possivel ao povo preto, e o conto Favela, em que a
escritora sintetiza seus sonhos e suas condi¢des de vida em Sao Paulo, narrando de forma crua
sua experiéncia maternal e sua luta por ter reconhecida sua producao escrita.

Trabalhar com a obra literaria de Carolina Maria de Jesus representa entrar em um
campo discursivo e de enunciagdes que mais que denunciar, ddo suporte a elaboracdes e
analises em que a literatura e seu discurso cumprem sua fungdo social por exceléncia: a
humanizagao.

Carolina traz para literatura a cartografia dos espacgos periféricos, a voz da crianga, da
adolescente, da mulher, da mae, da trabalhadora, da negra letrada e toda sua trajetoria
literaria, se converte em fonte do entendimento de um povo, cuja resiliéncia e resisténcia
traduzem um desejo de vida, de celebragdo da memoria, de honra a ancestralidade, de
aprendizagens e reconhecimentos.

No que tange a sua producao literaria, podemos aqui elencar as obras publicadas em
vida, tais quais: Quarto de despejo: didario de uma favelada, em 1960; Casa de Alvenaria, em
1961; Pedacgos da Fome e Provérbios, em 1963. Em suas obras postumas destacam-se: Didrio
de Bitita, em 1977; Um Brasil para os brasileiros, em 1982; Meu Estranho Diario, em 1996;
Onde estaes felicidade? em 2014, e Meu sonho é escrever: contos inéditos e outros escritos.

Embora seja de nosso interesse trabalhar e socializar toda a producao caroliniana, no
nosso projeto propomos a leitura da obra - Onde estaes felicidade? - por alguns fatores:
primeiro porque sintetiza toda a contribui¢cdo de Carolina com vistas a um letramento literario
e racial, segundo porque as obras curtas facilitam o trabalho e o contato através das
mediacoes de leitura, sendo possivel durante poucas horas de aulas socializar e ler junto aos

estudantes tais textos.



5 METODOLOGIA

Para desenvolver uma pesquisa consubstanciada e legitima ¢ necessario tragar
caminhos metodoldgicos que atendam as necessidades do estudo em seus procedimentos de
geracdo de informacgdes. Nesse caminho, portanto, além da especificidade do tipo de pesquisa,
estdo também elencados os seguintes itens: o local da pesquisa, os participantes, a forma de
analise dos dados, o orcamento, os riscos e beneficios, o posicionamento ético do

pesquisador, e, finalmente, o cronograma.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Na busca de um procedimento que abarcasse o desafio da pesquisa que engendramos
nesse projeto, encontramos a perfeita adequagdo com a metodologia proposta pela pesquisa
qualitativa descritiva, exploratoria e intervencionista.

O trabalho de pesquisa depende de trés faces que atuam de forma simultanea: teoria,
método e analise. O modo que desempenhamos a pesquisa ¢ condicionado pela relagdo entre
esta triade, definidas a partir das demandas do objeto/sujeito investigado, mas também da arte
e criatividade do investigador.

A pesquisa de cunho qualitativo ¢ desafiadora, uma vez que diferentemente da
pesquisa quantitativa que trabalha como dados numéricos, padrdes e repeticdes, depende da
analise sensivel do pesquisador em relagdo a variaveis do objeto pesquisado. O que marca
este tipo de pesquisa € a impossibilidade de dar conta totalmente do objeto de pesquisa, o que
revela o carater de provisoriedade e incompletude dos estudos de abordagem qualitativa.

Assim, buscaremos compreender, interpretar e dialetizar o nosso objeto de pesquisa,
seguindo os procedimentos elencados pela abordagem qualitativa e buscando perpassar por
todo o conjunto de sua proposta substancial - experiéncia, vivéncia, senso comum € agao -
atentos as possibilidades de variagdes e contingéncias, voltados para elaborar uma narrativa
sobre o objeto em que ao mesmo tempo leve-se em conta a preparagdo realizada e a supere,

revelando novas descobertas e relevancias sempre de uma analise provisoria.

5.2 FORMA DE TRABALHO DE CAMPO

Uma vez que definimos nosso tipo de pesquisa e de posse de nosso objeto,
buscaremos organizar, categorizar, contextualizar e construir uma narrativa cientifica

salvaguardada pelo método qualitativo.



Em seu classico trabalho sobre os principios da abordagem antropoldgica, ensina
Malinowski (1975): o éxito da andlise depende da observancia do material tedrico e dos
instrumentos, bem como ¢ importante estar preparado e aberto aos aspectos contingentes da
realidade, sendo necessario ao investigador resiliéncia e abertura em prol destes.

Assim mesmo salvaguardados e ancorados numa producdo tedrica, a forma de
trabalho de campo precisa abrir margem para o inesperado, € o pesquisador, por sua vez, deve
considerar variaveis abertas, uma vez que embora sustentado por uma abordagem teorica, ha
no cerne da pesquisa qualitativa e exploratoria uma margem de incompletude e

provisoriedade, como antes ja afirmamos e como bem observa Levi Strauss:

O trabalho de campo é mae e nutriz de toda duvida [...] antropologica que
consiste em se saber que nada se sabe, mas, também em expor o que se
pensava saber, as pessoas que [no campo] podem contradizer [nossas
verdades mais caras] (LEVY-STRAUSS, 1950, p. 220).

A nossa pesquisa estd focada na discussdo sobre praticas de leitura e da formacao da
leitora e identidade. Traz para o campo investigativo os anseios relacionados a comunidade
escolar leitora e os impactos da leitura no entendimento para o conceito de identidade e todas
as implicagdes associadas a esta. Apesar de ja apresentar uma vastidao de estudos produzidos
sobre esta tematica, dadas as variantes relacionadas ao contexto e sujeitos de pesquisa, as
interpretagdes e resultados os mais variaveis possiveis do presente estudo em sua base
intersubjetiva, o trabalho de campo aqui proposto, para ser proficuo, além de organizados em
seus procedimentos de producdo de dados e de analise, exigira do pesquisador sua resiliéncia,
olhar analitico e delimitacao clara da estratégias de campos em suas sentengas e orientacoes, a

fim de manter um didlogo com a realidade empirica dos sujeitos e a teorizacao proposta.

5.3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para darmos conta da pesquisa proposta, fez-se necessario realizar uma pesquisa
acerca do material tedrico produzido, especificamente, sobre as tematicas: Identidade,
Racismo e Educacdo antirracista, e Letramento Literario, a fim de revisarmos conceitos, bem
como delimitarmos as possibilidades de abordagens possiveis no que tange aos eixos tedricos
definidos para nosso estudo. Além disso, ainda realizamos um estudo sobre a vida e obra de
Carolina Maria de Jesus, uma das primeiras escritoras negras considerada de grande
relevancia na literatura nacional, visto que o projeto de leitura a ser desenvolvido partiria dos

escritos de Carolina.



Nossa revisao bibliografica se propde, portanto, a alicercar a fundamentagdo tedrica
da pesquisa, como também o projeto de intervencdo que aqui propomos. Destacamos,
especialmente, a contribuicao dos estudos realizados por Stuart Hall (2006), Hommi Bhabha
(2009), Beatriz Nascimento (2006), Silvio Almeida (2020), Lélia Gonzalez (1982), Rildo
Cosson (2009), os quais ampliaram nossa visdo sobre o tema e possibilitaram reflexdes que

nos levaram a construir nossa proposta de intervengao pedagogica em leitura.

5.4 PROCEDIMENTOS DE GERACAO

Na pesquisa proposta, a possibilidade de procedimentos para geracdo de dados ¢
bastante ampla e diversificada. Nesse contexto, aqui propusemos: a aplicagao de Questionario
para tracarmos o perfil leitor dos alunos participantes da pesquisa, bem como a realizagdo de
Oficinas pedagogicas, que também contemplardo rodas de conversa, para encaminharmos o

circulo de leitura, conforme orienta Cosson (2009).
5.4.1 Questionario

A proposta para geracdo de dados para esta pesquisa parte do instrumento de pesquisa
questionario, elaborado com a finalidade de conhecermos as opinides e entendimentos que 0s
estudantes inicialmente tém sobre o tema Leitura. Para tanto, ser-lhes-a4 apresentado o

seguinte questionario:

Quadro 1- Questionario sobre habitos de leitura

HABITOS DE LEITURA

Defina leitura para vocé.

Considerando sua experiéneia geral com a Lettura, vocd:
Gosta de Ler

Nio gosta de ler

Gosta de ler , mas tem preguiga

Gosta de ler, mas nio tem acesso a muitos livros e textos

Gosta de ler, mas tem dificuldades para executar a atividade.

Quais tipos de assunto despertam interesse de leitura?

Quanto tempo de seu dia vocé dedica 4 leitura?

Quantos livros vocé ja leu? Cite alguns titulos,

MNa sua opinifo, a escola ¢ um espago em que vocé se sente incentivado A pritica de leitura? Por
qué?

Vocé se considera um leitor habl? Por qué?
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vida?

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

O referido questionario foi aplicado antes de darmos inicio a aplicacao do projeto de
pesquisa, pois buscamos tracar o perfil dos alunos leitores que iriam participar do estudo.
Nesse momento inicial da pesquisa, buscamos delimitar os contextos de experiéncias,
vivéncias e conhecimentos dos estudantes sobre a tematica, conforme sera explanado mais
adiante.

Nossa escolha por esse instrumento para diagnose inicial dos discentes se justifica
porque o questiondrio permite uma estruturacdo mais adequada dos questionamentos que
buscavam subsidiar o projeto de interven¢do que seria elaborado, na sequéncia. Desse modo,
pudemos conhecer as praticas de leitura realizadas pelos alunos e suas influéncias na
formacao de sua identidade.

O questionario foi estruturado visando investigar quais as perspectivas dos sujeitos
quanto a leitura. Elaboramos, assim, um questionario semiestruturado que consta de perguntas
que dizem respeito as praticas de leitura dos estudantes, tanto dentro do contexto escolar,
quanto de forma autonoma. As questdes sdo, em parte, objetivas, € em parte, subjetivas, com
o intento de tragar o perfil leitor dos estudantes. O instrumento sera aplicado na aula anterior

ao inicio do projeto, com duragdo de uma hora aula de 45 minutos.

5.4.2 Oficinas

As oficinas pedagdgicas constituiram etapa procedimental para gera¢do de dados na
sequéncia basica. A realizagdo das oficinas pedagogicas € uma possibilidade de abordagem
que permite que, de maneira ativa, acessem vivéncias pedagogicas de forma a construir
conhecimentos através da ac¢do e do didlogo com as teorias.

Como salientam Valle e Arriada, no artigo - Educar para transformar: a pratica das

oficinas, a realizag¢ao de oficinas

[...] pode ser considerada uma oportunidade de vivenciar situacdes
concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com
objetivos pedagogicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda
o foco tradicional da aprendizagem (cognicao), passando a incorporar
a acdo e¢ a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem
apropriacdo, construgdo e producdo de conhecimentos teoéricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva. (VALLE; ARRIADA, 2012)



A oficina funciona, portanto, como um procedimento pedagdgico e também de
geragdo de dados para nossa pesquisa, tanto por atender uma possibilidade de método
interventivo, e abordar o ensino aprendizagem como atividade, a priori dialdgica, quanto por

sua natureza ativa e envolvente para o contexto didatico.
5.4.3 Rodas de Conversa

Outro procedimento utilizado na etapa de geragdo de dados foi a Roda de Conversa,
que além de alterar as disposi¢cdes espaciais da sala de aula, nosso espago de pesquisa,
propos-se também a favorecer o didlogo e a escuta dos sujeitos de pesquisa, a partir da

propria expressao e subjetividade deles. Como bem salienta Sampaio:

As rodas de conversas possibilitam encontros dialdgicos, criando
possibilidades de producdo e ressignificacdo de sentido — saberes —
sobre as experiéncias dos participes. Sua escolha se baseia na
horizontaliza¢do das relagdes de poder. Os sujeitos que as compdem
se implicam, dialeticamente, como atores histdricos e sociais criticos e
reflexivos diante da realidade. Dissolve-se a figura do mestre, como
centro do processo, e emerge a fala como signo de valores, normas,
cultura, praticas e discurso (SAMPAIO, 2014).
Assim, as rodas de conversa se apresentam como uma proposta de horizontalizagdo
das relagdes dialdgicas em sala de aula e funcionou como um excelente procedimento de

geragao de dados.

5.5 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa se deu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Afonso,
localizada no sitio historico na cidade de Jodo Pessoa, no Bairro do Roger, situado na Av.
Airton Sena, Baixo Roger.

Atualmente a cidade de Jodao Pessoa apresenta, segundo o ultimo Censo Escolar
realizado pelo INEP, um total de 457 escolas, entre essas escolas esta a escola municipal Frei
Afonso. A escola atende a estudantes da educacdo basica dos anos iniciais, finais, Educacao
de Jovens e Adultos e especial, atendendo a um total de 536 estudantes. Segundo o IDEB, a
escola atingiu, em 2019, 3,9 como nota média, ndo alcancando a meta estipulada pela Prova
Brasil, muito embora nos ultimos anos venha apresentando crescimento. Esse dado, por sua
vez, ¢ um estimulo ao projeto de intervencdo proposto em nossa pesquisa, considerando o

objetivo de formacao leitora em sala de aula.



A escola tem atualmente 28 funciondrios e uma infraestrutura que conta com os
servicos de saneamento, energia elétrica e agua encanada, coleta periddica de lixo, internet
banda larga. Tem, ainda, em sua estrutura bdsica sanitarios, bibliotecas, sala de leitura,
laboratério de informatica com 33 computadores, quadra de esportes, sala de professores e
sala para atendimento especial, diretoria e secretaria.

Leciono nesta escola desde o inicio do ano 2020, e dadas as condigdes especiais
ocasionadas pela pandemia, uma reforma nos obrigou a adotar o regime remoto que se
estendeu at¢ o momento de desenvolvermos nossa pesquisa. Tal contingéncia nos levou a
considerar uma estratégia especial, especificada mais a frente, para a aplicagdo da proposta de

intervengao.

5.6 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes escolhidos para o desenvolvimento de nosso projeto sdao estudantes
do nono ano da etapa final do ensino fundamental. Estes estudantes foram selecionados como
sujeitos de nossa pesquisa por favorecer uma avaliagdo mais global desta etapa da educacao
basica, além de a tematica a ser desenvolvida na intervengdo pedagbgica proposta estar em
consonancia com os descritores elencados pela BNCC.

Quanto as condi¢des econoOmicas e sociais dos estudantes, a comunidade do baixo
Roger tem uma predominancia racial de negros, entre pardos e retintos. Esta localidade fica a
beira do rio Sanhaud, sofre com questdes de moradia, além de ter sido durante muito tempo o
grande lixdo da cidade. A comunidade em mais vulnerabilidade retira seu sustento da recolha
de material reciclado e dos armazéns de beneficiamentos desses materiais; alguns dos
estudantes da comunidade trabalham com seus pais nessa atividade. Outro dado relevante ¢
que a comunidade ¢ dominada e controlada por uma das facgdes criminais da cidade e muitos
dos estudantes da comunidade acabam sendo cooptados por estas fac¢des e se tornam, muitas
vezes, seus ‘soldados’. No periodo em que a escola permaneceu fechada, durante a pandemia
e, posteriormente, para a reforma, estes estudantes estavam em condi¢do de maior
vulnerabilidade a esses processos de exploracao, infelizmente muito comum nas comunidades
periféricas. Outro fato importante em relacao aos sujeitos da pesquisa ¢ que, em sua maioria,
segundo dados da escola, encontram-se em condi¢des de inseguranca alimentar, sendo a fome

personagem bem presente no cotidiano dos estudantes.



5.7 COLABORADORES DA PESQUISA

O projeto de leitura proposto ¢ voltado para uma turma de 9° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Frei Afonso, em Jodo Pessoa. A
turma soma 16 estudantes com uma faixa etaria entre 14 e 15 anos, contudo, nem todos os
alunos participaram de todas as atividades, e para os registros dos dados consideramos um
grupo de apenas 13 estudantes, que cumpriram todas as etapas da proposta do projeto.

Estes estudantes pertencem a uma comunidade ribeirinha no sitio histérico da capital
paraibana. Sdo filhos e filhas de familias de baixa renda; a maioria esta fora da faixa etaria
escolar; apresentam dificuldade de acesso a bens culturais e, segundo os diagnosticos
realizados com a turma, anteriormente, t€ém dificuldades no desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, agravadas pelo periodo pandémico.

A maioria dos estudantes no periodo pandémico foram excluidos do ensino proposto
pelas unidades de ensino por ndo possuirem celular ou computador; o processo de
aprendizagem e as formas de avaliagdo incipientes, além da progressao continua,
comprometeram severamente os processos de desenvolvimento da competéncia leitora e de
escrita deste grupo.

A nossa proposta de trabalho visa empreender um trabalho que favoreca o
aprimoramento dos estudantes em relacdo a estas competéncias, além de trabalhar com
tematicas voltadas ao processo discursivo da cidadania, identidade e humanizagao.

Dada a necessidade do sigilo quanto aos nomes dos participantes da pesquisa, para
fins de identificacdo dos alunos, eles foram nomeados com nomes de grandes intelectuais
negros € negras que durante anos foram obnubilados pelo racismo estrutural e apagados dos

registros ¢ dados escolares ou tiveram sua identidade negra embranquecidas. Seguem os

nomes:
1. Abdias Nascimento: intelectual negro, precursor do movimento negro no Brasil;
2. Emicida: rapper e escritor;
3. Auta de Souza: poetisa;
4. Machado de Assis: escritor, patrono da Academia Brasileira de Letras;
5. Lima Barreto: escritor;
6. Maria Firmina dos Reis: escritora negra autora do primeiro Romance;
7. Elisa Lucinda: poeta e atriz;
8. Conceicao Evaristo: intelectual, professora e escritora;
9. Luiz Gama: advogado abolicionista e escritor;

10. Castro Alves: poeta abolicionista;



11. Solano Trindade: escritor.
12. Geni Guimaraes: poeta e professora;

13. Guerreiro Ramos: socidlogo e politico brasileiro;

A escolha desses nomes ficticios nos possibilitou trazer para a pesquisa — mesmo que
tenha sido apenas como uma forma de “fazer alusdo a” — a historicidade de sujeitos que

reconhecemos como representantes da intelectualidade negra brasileira.

58 O PLANO DE ACAO: UMA PROPOSTA A PARTIR DA SEQUENCIA BASICA,
DE COSSON

O plano de acdo a ser desenvolvido tomou como referéncia a Sequéncia Basica
proposta pelo Prof. Rildo Cosson, em sua obra Letramento Literario (2009). Na referida obra,
0 autor apresenta uma série de sugestoes para o desenvolvimento de atividades de leitura
literaria na escola. Entre estas sugestdes, ele expde duas sequéncias para o trabalho da leitura
no ambiente escolar, visando desenvolver o letramento literario. Trata-se da sequéncia basica
e da sequéncia expandida. Tomamos como base a ideia de sequéncia bésica, cuja aplicacao se
deu em quatro etapas, com algumas adaptacdes necessarias devido a situagdo em que nos
encontravamos na escola, sem podermos ministrar aula presencial com frequéncia. As etapas

seguem descritas a seguir:
1. Etapas: Motivacao e Introducio (2h/a)

A motivacdo e a introducdo sdo momentos da sequéncia voltados para a sensibilizagdo
e a apresentacdo do autor e da obra, respectivamente, a fim de preparar o estudante para a
etapa de leitura propriamente dita.

A nossa motivagao e introdu¢ao foram realizadas de forma remota tendo em vista que
a escola, neste periodo, se encontrava na modalidade ndo presencial devido a uma reforma
estrutural que estava acontecendo no prédio sede.

Esse primeiro momento, portanto, aconteceu em um Unico encontro, com duracao de
2h/a, no qual apresentamos o famoso e premiado documentario “Carolina”, do cineasta
Jefferson De. Logo apods partilharem a opinido sobre o documentdrio, os estudantes assistiram
a apresentacdo sobre a vida e a obra da autora Carolina Maria de Jesus, para assim serem

introduzidos na leitura da obra dessa autora.



Ao final desse primeiro momento, os estudantes realizaram uma atividade escrita em
que foram requeridos a antecipar, a partir do titulo escolhido, o que eles esperavam encontrar
no texto.

Na sequéncia, fizemos a introdugdo da obra de Carolina que viria a ser trabalhada no
projeto. Essa etapa corresponde a apresentacdo do texto e da autora, caracteristicas da obra,
etc. Iniciamos, entdo, com a distribuicdo dos textos impressos e da versdo digital e integral da
obra de Carolina de Jesus: Onde estaes felicidade? - escolhida como base para nosso projeto
de leitura. Logo apods, fizemos um breve comentirio sobre a organiza¢do da obra, e

delimitamos os textos selecionados para as oficinas.

2. Etapa: Leitura (4h/a)

Essa etapa foi constituida da leitura na integra dos contos “Onde estaes Felicidade? e

Favela” de Carolina de Jesus.

Oficina 1- Onde estaes felicidade?

O objetivo desta oficina foi proporcionar a leitura propriamente dita do primeiro
conto da obra Onde estaes felicidade? Este conto fabula tem nove paginas e € uma
narrativa sobre uma historia de amor que reflete sobre os valores das pessoas e das coisas.

Para realizagdo desta oficina, partimos de uma roda de conversa na qual dispusemos
as cadeiras em circulo na sala de aula e construimos um guadro para que os estudantes
possam, posteriormente, realizar a dinidmica de nuvens de palavras, que se trata de uma

dinidmica de associagio de palavras a um conceito, neste caso, a proposta foi cada um deles

Lassociar uma Gnica palavra ao termo Felicidade,

Momento Sensibilizacao

O momento de sensibilizagdo foi feito antes da leitura com a cantiga de Chico
Buarque “Até pensei”. Os estudantes foram recebidos enquanto a cangdo toca. A escolha da
cangdo foi feita a partir do tema, uma vez que a cancao fala a respeito do desejo da felicidade
e das ilusdes que muitas vezes embarcamos na sua busca.

Logo apdés a acolhida e acomodacdo dos estudantes, ocorreu o momento da
distribuicdo dos textos junto aos estudantes, e iniciou-se a leitura de Onde estaes Felicidade?

em voz alta, na sequéncia definida pelos proprios estudantes.



Momento pés-leitura

Neste momento os estudantes foram convidados a construirem a nuvem de palavras.

- Depois foi feita a leitura do texto e descri¢ao dos elementos estruturais que neste caso
se trata de um conto com caracteristica de fabula.

- No terceiro momento, foi feita oralmente a reconstru¢do da narrativa, aqui entendida
como o retorno a narrativa na integra ou em partes para descobrir seus enredos, identificar seu
inicio, meio e fim, suas caracteristicas, em geral. Neste momento, especificamente, buscamos
informagdes sobre: Personagens, Tempo, Espago, Enredo.

- Apb6s a reconstrugdo da narrativa, as seguintes questdes foram colocadas em
discussdo: O que ¢ felicidade para vocé? O que vocé considera necessario para ser feliz? O
contexto social ¢ importante para podermos ser felizes? Com qual personagem da fabula vocé

se identificou? Qual a moral da fabula?
Momento de escrita

Para contemplar uma etapa de escrita os estudantes foram orientados a escreverem
uma pequena reflexdo sobre o tema - O que eu preciso para ser feliz? Esta produgao textual

foi também utilizada para analise de dados para verificagao do processo interpretativo.

Oficina 2 — Favela

0 objetivo desta oficina foi proporcionar a leitura propriamente dita do segundo conto: Favela.
Este tem nove piginas e é uma narrativa em primeira pessoa que narra um periodo da

vida da escritora, logo em que ¢la se instala na favela do Canindé ¢ também se torna mae. Esta
oficina de leitura foi voltada para a discussdo, em uma roda de conversa, acerca da questio

racial e das condigdes de vida da mulher negra no Brasil,

Para realizagdo desta oficina, partimos de uma roda de conversa na qual dispusemos as
cadeiras em circulo, na sala de aula, e apresentamos um quadro para que os estudantes
pudessem, posteriormente, realizar novamente a dindmica de nuvens de palavras, desta vez

associando a tematica Mulher Negra.

Momento Sensibiliza¢ao



O momento de sensibilizagdo em relagdo ao tema sera feito com a can¢ao Deus é uma
mulher preta, da cantora Gessica Gaspar. Essa cangdo foi escolhida pela sua aproximagao
com a temadtica. Os estudantes foram recebidos enquanto a cangdo toca. No momento

seguinte, realizou-se a leitura do conto Favela.

Momento pés-leitura

Neste momento, os estudantes foram convidados a construirem a nuvem de palavras.

- Depois fizemos a leitura do texto e a descricdo dos elementos estruturais, que
compdem o conto Favela.

- No terceiro momento, fizemos a reconstrugdo oral da narrativa, resgatando do texto:
Personagens, Tempo, Espacgo, Enredo.

- ApoOs a reconstrucdo da narrativa, as seguintes questdes foram colocadas em
discussdo: o que ¢ racismo para vocé? Considerando a época em que se passa a narrativa,
houve mudangas relevantes em relagdo a situacdo do povo pobre no pais? Na sua opinido
existe relacao entre a pobreza e a cor da pele? Cite a situagdo que vocé considerou de maior
sofrimento na narrativa. Voc€ identifica alguma das caracteristicas do conto na sua realidade?

Quais?

3. Etapa: Interpretacao

Momento Final: Cha com Carolina

O momento final se propds a trazer a ludicidade para o contexto das oficinas de leitura
¢ foi inspirada em um evento denominado “Cha das quintas™, da Academia Brasileira de
Letras, que reune os imortais as tardes de quinta-feira para comerem e dialogarem sobre

letras. De modo semelhante, convidamos os alunos participantes da pesquisa para um

encontro na Academia Paraibana de Letras com a escritora; Cha com Carolina.

Nesta ultima etapa da sequéncia, explicamos aos alunos que, apesar da grandiosidade
de sua obra, a escritora Carolina de Jesus ndo faz parte dos imortais. Contudo, entre as
tematicas mais recorrentes em seus textos, encontram-se a fome e a realidade cruel a que os
pretos pobres brasileiros sao submetidos pelo nosso contexto social. Diante disso, mostramos
aos alunos que aquele Cha estava sendo realizado como uma forma de homenagear essa

impressionante mulher que marcou a historia da literatura brasileira com suas escrevivéncias.



O “Cha com Carolina” foi realizado no espaco da sala de aula organizada em roda.
Nele foram dispostos os provérbios e algumas fotografias da escritora. Além dos painéis
produzidos pelos estudantes. Nesse momento, pedimos para que os alunos observassem
atentamente esses elementos (provérbios e fotos) e cada um expusesse, por escrito ou
oralmente, 0 que mais apreciaram na leitura dos manuscritos de Carolina e na propria autora,
em sua historia.

ApoOs esse momento, antes de ser servido o Cha, aos presentes, fizemos uma surpresa
aos alunos e levamos para a sala de aula a performance Carolina: Mulher do povo. A
performance foi feita por uma atriz baiana, negra, radicada na Paraiba - Norma Goes. Na
performance, a atriz protagoniza a escritora contando sobre sua vida, lendo seus escritos no

patio da Academia Paraibana de Letras.

6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secao descrevemos as experiéncias da pesquisa, buscando registrar, através de
toda a materialidade nela relatado, os procedimentos e da pratica interventiva que propomos
neste projeto.

As atividades e questionarios realizados com os colaboradores da pesquisa sdo aqui
partilhados na integralidade possivel a decoupagem que a analise de dados de uma

pesquisa-agdo permite.
6.1 DIAGNOSTICO - OS HABITOS DE LEITURA

Para fazermos uma sondagem dos hébitos de leitura dos estudantes construimos um
pequeno questionario estruturado com 8 perguntas, 7 discursivas e apenas uma de multipla
escolha, conforme apresentado no capitulo anterior. O questionario foi respondido por 13 dos
16 participantes das Oficina Diagnostica.

Vejamos, a seguir, como os estudantes responderam quando interpelados sobre o

conceito de leitura:

Quadro 2 - Defina leitura para vocé?

Abdias Nascimento: “A leitura é algo importante na vida do ser humano”.
Emicida: “umn abito nescessdrio hoje en dia”
Auta de Souza: “um abifo nescessario hoje en dia” (resposta identica)

Machado de Assis: "leitura para mim & como encontrar outros mundos pelos livros.”




Lima Barrcto: “é um ato de ler”

Maria Firmina dos Reis: “leitura e algo importante para nossas vidas”

Elisa Lucinda: “a leifura & importante para nosso aprendisado e para nossa vida”
Conceigdo Evaristo: “A leitura & importante para nosso aprendisado”

Luiz Gama: “Ler pra mim e como fer novas experiencias sem precisar sair do lugar’
Castro Alves; Yeitura pra mim & o ato de ler e isso influencia nosso aprendizado”
Solano Trindade: “pra mim é s6 ler. "

Geni Guimaraes: “leitura & muito importante para nois”
Guerreiro Ramos: “leitura & muito importante para nos”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Podemos observar que para Abdias, Guerreiro, Geni e Maria Firmina a leitura é

importante, para Elisa, Conceicao e Castro Alves a leitura influencia no aprendizado

Emicida e Auta de Souza um habito necessario, e para Luiz Gama ¢ Machado de Assis a

leitura se refere a possibilidade de exercicio da imaginagdo. A concepg¢do de leitura
processo de decodificagdo fica explicita tanto por Solano, quanto para Lima Barreto,

definem como agao de ler, referindo-se ao processo primario da leitura: a decodificagao.

As respostas de Gama e Machado, respectivamente, “um jeito de encontrar outros
mundos” ou “uma forma de ter novas experiéncias sem precisar sair do lugar” expressam que

para ambos a leitura tem uma definicdo mais ampla, subjetiva e imaginativa, parte de um

processo ludico.

Quanto a questdo sobre a experiéncia geral com a leitura, tivemos as seguintes

respostas:

Quadro 3 - Considerando sua experiéncia geral com a Leitura

muito

, para

como

que a

Ahdias Nascimento: “gosta de ler”

Emicida: "gosta de ler”

Auta de Souza: “gosta de ler, mas tem preguiga”
Machado de Assis: “ndo gosta de ler”

Lima Barreto: “ndo gosta de ler”

Maria Firmina dos Reis: “gosta de ler, mas tem preguica”
Elisa Lucinda: “gosta de ler, mas tem preguiga”
Conceigdo Evaristo: “gosta de ler mas tem preguiga”
Luiz Gama: “gosta de ler *

Castro Alves: “gosta de ler, mas tem preguica”
Solano Trindade: “gosta de ler, mas tem preguica”




Geni Guimaraes: “ndo gosta de ler”
Guerreiro Ramos: “gosta de ler”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Para melhor visualizagdo quantitativa dos dados, aqui também geramos um grafico
que vai revelar, em porcentagem, o comportamento geral da comunidade pesquisada. Os
dados da amostra aparecem em consonancia com os dados da pesquisa sobre os habitos de

leitura que mencionamos anteriormente.

Grafico 1 — Comportamento geral da comunidade pesquisada

Gosta de ler, mas néo tem acesso a muitos livros e textos
0%

Gosta de Ler
33.3%

Sosta de ler, mas tem preguica
46.7%

Né&o gosta de ler
20%

Fonte: grafico criado pela autora (2023)

Podemos observar que no universo dos 13 estudantes, que efetivamente colaboraram
com a pesquisa, a maioria, 46,7%, revela apreciar a leitura, mas tem preguica; 33,3%
revelaram gostar de ler, e 20% revelam ndo gostar de ler. Durante a aplicagdo do questionario,
Auta de Souza confidenciou que gostava de ler, embora ndo seja habito cotidiano. De fato, na
questao anterior, quando convidados a definir leitura, a grande maioria salientou sua
importancia para a vida e para o aprendizado, como bem demonstram as respostas, o que
salienta a importdncia de atividades de leitura voltadas a estimular os estudantes,
aproveitando justamente essa apreciacdo, que, embora incipiente, se apresenta como uma
porta aberta para que tenhamos mais leitores assiduos e mais proficientes.

A terceira questdo do questionario sobre os habitos buscava sondar os interesses de



leitura dos estudantes: Quais tipos de assunto despertam interesse de leitura? Segue o quadro

com as respostas:

Quadro 4 - Quais tipos de assunto despertam interesse de leitura.

Abdias Mascimento:"livros e tarefa de casa”
Emicida: Yivros de terro e conedia”

Auta de Souza: “Livros de ferro, comeédia™
Machado de Assis: "comedia”

Lima Barreto: "agdo”

Maria Firmina dos Reis: “casos criminais”™
Elisa Lucinda: “rormmances, terror e comedia”
Conceigio Evaristo: “agdo e comedia e terror”
Luiz Gama: “farefa de casa e livros”

Castro Alves: | - Assuntos de humor e relacionados a geografia
Solano Trindade: “nem um”

Geni Guimaraes: “casos criminais”

Guerreiro Ramos: “Casos criminais”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Os tipos de assunto que mais interessa foram citados - histérias de aventura e
mistérios, terror, comédia, além disso, citaram quadrinhos como exemplos de interesses de
leitura. Os casos criminais aparecem como um dos mais citados interesses de leitura, o que
permite inferir que o gosto pelo tema da violéncia parece bem alimentado nos estudantes.
Talvez esse dado espelha exatamente o fendmeno dos programas policiais, bem como o
proprio entorno dos estudantes, além de refletir temdticas recorrentes nas midias abertas e
internet.

Podemos observar que, entre eles, dois dos estudantes, Luiz Gama e Abdias
Nascimento, consideram as atividades escolares como interesse de leitura, enquanto que os
outros ndo citaram.

A quarta questdo tem como objetivo sondar o tempo de leitura dos estudantes durante

um dia: Quanto tempo de seu dia vocé dedica a leitura? Segue o quadro:

Quadro 5 - Quanto tempo de seu dia vocé dedica a leitura?

l. Abdias Nascimento: *4:00 horas™




i

Emicida: “ndo sei, do nada to lendo
Auta de Souza: "30 minufos”
Machado de Assis; “30 minutos”™
Lima Barreto: “30 minutos”

Maria Firmina dos Reis: “40 min.”
Elisa Lucinda: “1 hora™

Conceigio Evaristo: “2 horas”

Luiz Gama: “3 horas”

Castro Alves: “20 min”

Solano Trindade: “nem um minuto™
Geni Guimaraes: “30 min”
Guerreiro Ramos: “1 hora”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

O tempo dedicado a leitura diariamente variou. Temos Solano Trindade que nao
dedica “nem um minuto”, quanto o Abdias, a Concei¢do ¢ o Luiz Gama com tempos
dedicados de 3 a 4 horas. Importante considerar também que, na resposta anterior, entre os
que dedicam mais tempo aos interesses de leitura, estdo incluidas as tarefas de escola. Nesse
quadro também podemos inferir, com base nos quadros anteriores, que o conceito geral de
leitura compreendido pelo estudante diz respeito a textos verbais escritos.

A quinta questdo aborda mais diretamente a leitura de textos escritos e questiona a
quantidade de livros lidos e alguns titulos de obras (Quantos livros vocé ja leu? Cite alguns

titulos.). Segue o quadro com as respostas:

Quadro 6 - Quantos livros vocé ja leu? Cite alguns titulos.

Abdias Nascimento; “Varios. Seu tem, temn. Turma da Ménica, Felisidade”

Emicida; “4. Diario de banana”

Auta de Souza:“4, Diario de um banana”

Machado de Assis: “2. Mais esperfo que o diabo, Os segredos da mente milionaria”
Lima Barreto: “nenhum”

Maria Firmina dos Reis: * 3, Didrio de um banana e gibis”

Elisa Lucinda: “3. Gafinho magico, beleza negra- a autobiografia de um cavalo, casa do

terror

Conceicdo Evaristo: “menina bonita do laco de fita, gibis”
Luiz Gama:™ 7. Chapeuzinho de ouro, chapeuzinho vermefho”




Castro Alves: “so i a série "Diario de um banana.”

Solano Trindade: “inelegivel”

Geni Guimaraes: “0 pequeno principe e o diario de um banana”
Guerreiro Ramos: “nenhum”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Quanto aos livros que ja leram e os titulos mais citados estdo a série Didrio de um
banana, série de livros infantis que falam sobre o cotidiano de uma crianga e suas querelas
familiares e afetivas. O pequeno principe, obra que retrata a aventura de um menino em
viagem por muitos mundos. Os quadrinhos da Turma da Monica também aparecem como
um dos mais citados. A obra citada por Abdias, mesmo depois de uma busca pelas redes nao
conseguimos localizar. Aqui ¢ importante também salientar a obra lida por Conceigdo
Evaristo, Menina bonita do lago de fita, obra de Ana Maria Machado, que tem como
personagem protagonista uma menina negra.

A média de livros lidos por esse grupo de estudantes, todos no ultimo ano do ensino
fundamental, chegou a 0,8, ou seja, a maior parte dos estudantes ndo chegou a ler nenhum
livro integralmente. Outro dado surpreendente do grupo pesquisado ¢ que nenhum deles citou
a biblia, que aparece em vdrias pesquisas sobre habitos de leitura como o livro mais lido por
brasileiros.

Quando perguntados em relagdo a Escola como espaco de incentivo a leitura (Na sua
opinido, a escola € um espago em que vocé se sente incentivado a pratica de leitura? Por
que?)

, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 7 - Na sua opiniao, a escola é um espago em que vocé se sente incentivado a
pratica de leitura? Por qué?

Abdias Mascimento: “sim, porque (ilegivel) da tarefa”

Emicida; “ndo. rapai s0 guero a pratica da leitura na aula de portugués *

Auta de Souza: “ndo. porque so sinto a pratica da leitura na aula de portugués”
Machado de Assis: “ndo. porgue a escola ta fechada”

Lima Barreto: “ndo. E melhor ir ler nun biblioteca”

Maria Firmina dos Reis: “Sim, porgue ndo tem nada para atrapalhar”

Elisa Lucinda: “porque é mais calmo pra ter inspiracdo”

Conceigio Evaristo: “é a hora mais calma”

Luiz Gama: “Sim. Por causa das tarefas”




Castro Alves: “Sim. Porque la é um lugar que pratico.”
Solano Trindade: “ndo gosto”

Geni Guimaraes: “sim. ndo tem nada para atrapalhar.”
Guerreiro Ramos: “sim. ndo tem nada pra atrapalhar”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

As respostas variaram, Emicida e Auta de Souza salientaram se sentirem incentivados
ou obrigados a ler nas aulas de portugués. Castro Alves afirma que ¢ lugar certo para praticar.
Conceigdo, Geni e Guerreiro apontam que a escola ¢ um lugar calmo e sem atrapalhos para
poder realizar a atividade, reconhecendo que deveria ser o lugar mais propicio. Enquanto
Lima Barreto ¢ taxativo ao afirmar que ¢ melhor ir a biblioteca, ndo considerando a escola
como um ambiente que os estimulam a pratica de leitura.

Questionados como avaliavam a proficiéncia leitora (Vocé se considera um leitor

habil? Por qué?), obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 8 - Vocé se considera um leitor habil? Por qué?

Abdias Nascimento: “sin, eu leio rapido™

Emicida: “sim. porgue sempre estou lendo da mensagem ao fivro”
Auta de Souza: “Sim. Porque sempre estou lendo da mensagem ao livro”
Machado de Assis: “N&o, porque eu ndo tenho pratica de ler”

Lima Barreto: - “ndo. por que eu ndo pratico a leitura”

Maria Firmina dos Reis: “sim. leio quase sempre”

Elisa Lucinda: “porque eu leio moderadamente”

Conceigao Evaristo: “Porque eu leio moderadamente”

Luiz Gama: “sim. porgue leio rapido”

Castro Alves: “Ndo. Porque no pratico em casa”

Solano Trindade; “ndo *

Geni Guimaraes: ‘ndo. quase nunca leio.”

Guerreiro Ramos: “sim. porgue ndo sou tabacudo”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Abdias Nascimento e Luiz Gama salientaram suas performances rapidas como leitura
proficiente, Auta de Souza e Emicida destacaram os diferentes tipos de textos que leem;
Machado ¢ Lima Barreto, Geni e Castro Alves declararam nao serem proficientes pela falta
de pratica e Guerreiro Ramos se afirma proficiente por nao ser “tabacudo”, giria nordestina

para designar bobo ou idiota.



Sobre como avaliam a habilidade de leitura (Em uma escala de 0 a 10, o quanto vocé
considera importante a leitura para sua vida?), a maioria dos estudantes responderam nao se

considerarem leitores habilidosos porque ndo costumavam praticar a leitura.

Quadro 9 - Em uma escala de 0 a 10, o quanto vocé considera importante a leitura
para sua vida?

Abdias Mascimento: “10
Emicida; “8”

Auta de Souza: “107
Machado de Assis: ©* 57
Lima Barreto; “8"
Maria Firmina dos Reis: ©9,5"
Elisa Lucinda; “8,57
Conceigdo Evaristo: 8,77
Luiz Gama: * dou 97

Castro Alves: = 9"

Solano Trindade: =2

Crent Guimaraes: © 8,67

Cruerreiro Ramos: = 107

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Em uma escala de zero a dez, quanto a importancia da leitura para as proprias vidas,
para Abdias Nascimento, Auta de Souza e Guerreiro Ramos a leitura tem total importancia.
Para Luiz Gama, Castro Alves e Maria Firmina a escala ficou entre 9 e 9, 5; para Emicida,
Lima Barreto, Elisa, Concei¢ao e Geni a escala desce e fica entre 8 e 8,7; e para Machado e
Solano a importancia € inferior a 6, sendo para o primeiro 5 e para o segundo 2.

Depois de avaliar as respostas ao questionario, ficou claro a magnitude do desafio da
proposta das Oficinas uma vez que essa diagnose expds a fragil formacdo leitora dos
estudantes, a incipiéncia do conceito que a maioria deles tinham da atividade de ler,
considerando a experiéncia geral em relacao a leitura demonstrada pelas respostas, ¢ a pouca
pratica em decorréncia da falta de estimulo no espago escolar e a ‘preguica’.

Ap0s a andlise do questionario diagndstico, foi momento de elaborar o plano de acdo
a ser desenvolvido na pesquisa e, diante das respostas dadas pelos alunos ao questiondrio,
buscamos realizar a sequéncia basica de leitura a partir de oficinas que fossem estimulantes

para o processo de letramento literario dos estudantes. Vejamos o item seguinte.



6.2 A LEITURA DE CAROLINA MARIA DE JESUS E A PROMOCAO DA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Eleger a literatura caroliniana para desenvolver um trabalho de letramento com os
estudantes do ensino fundamental representou um grande passo para meu trabalho como
professora de portugués tanto pela dificuldade de encontrar suas producdes dentro da oferta
de livros na escola, quanto pelas temadticas sensiveis de seus escritos, principalmente por isso.

Desde quando a implementacdo da lei 10.639/2003 comecou a vigorar, busquei
desenvolver uma abordagem pedagdgica que a contemplasse. No entanto, depois de participar
e elaborar varios projetos focados nesse processo de letramento racial, percebi uma grande
lacuna: a leitura de autores negros. A ndo ser pelo cldssico Menina bonita do lago de fita, ou
livros que revisitam os mitos africanos muito poucas vezes dentro do meu contexto de ensino
pude experimentar experiéncias de letramento que mergulhasse de maneira mais profunda
dentro da producao literaria de escritores negros e escritos de protagonismo negro.

Carolina e seus escritos representa nesse contexto uma necessaria abertura para a
inclusdo afirmativa da participacdo da Mulher Negra na literatura brasileira e da importancia
da primeira grande escritora negra para o ensino da Literatura Brasileira. A produgao literaria
de Carolina Maria de Jesus ¢ espantosa. Além de Quarto de Despejo, livro que lhe revelou
como escritora para o mundo, outras obras como Diario de Bitita, seus sambas, suas cronicas,
sua poesia e seus didrios de Carolina nos permitem vislumbrar sobre o olhar e escrita as
condi¢des da crianca e da mulher negra.

Depois de uma imersdo nas obras de Carolina, comecei a formular algumas ideias para
levar para minhas aulas de leitura de sua obra. Encontrei um livro pdstumo, editado em
comemoracao ao seu centenario pela Fundacdo Palmares: Onde estaes felicidade? Esse livro
estava disponivel em formato digital, o que facilitaria o acesso dos estudantes aos textos
literarios selecionados.

O livro reune textos originais € manuscritos de Carolina Maria de Jesus e mais sete
ensaios sobre sua obra e um ensaio fotografico de Sandrinha Alberti. A edi¢do da obra tinha como
objetivo ser distribuida para todas as bibliotecas publicas e nucleos de estudos da cultura
afro-brasileira e € resultado de uma pesquisa feita nos espolios dos escritos de Carolina.

A possibilidade de introduzir na sala de aula uma literatura que colocasse em pauta
temas como a condi¢do atual do negro brasileiro e, mais que isso, provocar entre 0s

estudantes



didlogos pautados por um olhar mais ampliado das relagdes étnico raciais e suas consequéncias

socio-historicas era perfeita, através da obra de Carolina.

6.2.1 Motivacao e Introdug¢io: do remoto ao presencial

Como apontado anteriormente, estruturamos nossas agdes de letramento nos
inspirando na abordagem de Cosson. O nosso momento de motivagdo e introducdo foi
realizado virtualmente. Selecionar o documentario “Carolina”, de Jefferson De, foi primeiro
passo para sensibilizarmos os estudantes.

Apresentamos o curta-metragem via video aula. Na sala virtual, os estudantes
assistiram ao documentario e expuseram oralmente suas impressoes, muitas delas carregadas
de um olhar que iam de um limite de indiferenga e curiosidade a emog¢ao e desdém.

O documentdrio ¢ inspirado no primeiro livro da Autora, Quarto de Despejo, e

serviu-nos para contemplar a etapa motivacional e introdutoria das nossas oficinas de leitura -

foi por assim dizer, a introdugdo, tanto da produgao literaria como também da sua biografia.

[£] Vocé esta apresentando para todos Audio da apresentacio ©
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Imagem 1 — Registro da aula remota sobre vida e obra de Carolina Maria de Jesus

Fonte: registro fotografico dos arquivos pessoais da autora (2023)

Aos estudantes, depois das partilhas orais, foi solicitado que pensassem no titulo da
Obra que nos propomos ler - Onde estaes felicidade? - distribuimos via whatsApp a versao
virtual da obra e apresentamos o livro e falamos de sua capa e conteudo, questionando se
considerando o que eles tinham dito no questiondrio de leitura, eles aceitaram o desafio de ler

dois textos da autora em encontros presenciais, como todos acenaram que sim € comemoram



0 encontro, apresentamos também o cronograma com data e local para ser realizada
presencialmente.

A proposta das Oficinas presenciais empolgou bastante os estudantes, ja que ha mais
de 2 anos, a escola s6 desenvolvia aulas remotas, além do fato do local cedido para
realizarmos os encontros, apesar de historico, cultural e no entorno da comunidade, nunca
tinha sido visitado pela maioria dos estudantes, e isso também instigou a participacao de boa
parte deles: at¢ daqueles que nunca participavam das aulas virtuais, procuraram via whats
App depois que o convite com data e local das oficinas foi divulgado, dizendo que ficaram
felizes por finalmente poderem partilhar de uma atividade presencial depois da pandemia.

Para o trabalho da experiéncia de Leitura tematica, separamos os seguintes textos da
autora: Onde estaes felicidade? - uma fabula-conto, e Favela, um conto autoficcional ou
cronica-escrevivéncia. Ambos os textos foram selecionados por permitir contato tanto com a
produgdo ficcional da autora, no caso do primeiro conto, quanto com sua produc¢do nao
ficcional, no caso do conto Favela. Outro fator que corroborou para esta sele¢do foi a
facilidade de serem curtos. Cada texto deu titulo a sua respectiva oficina. O tema da primeira
oficina era felicidade. O tema da segunda oficina era mulher negra.

Como ndo tinhamos como proporcionar aos alunos o contato fisico com a obra
original, fizemos a impressao da obra e entregamos a cada um dos alunos, mas levamos a
nossa obra e pudemos fazer com que ela circulasse entre os alunos. Foi nesse momento em
que pude explorar os elementos da capa, através de perguntas como: quais cores predominam
nela? Por qué? Que figuras fazem parte dela? Essas perguntas foram feitas com o objetivo de

instigar a curiosidade dos alunos sobre a obra de Carolina Maria de Jesus.

6.2.2 As Oficinas

Marcamos nossas oficinas de leitura, em encontros matinais, no anexo cedido pela
Fundagao Parque Cultural Casa da Polvora, no Varadouro, prédio que fica nas imediagdes da
escola, no periodo de 19 ao dia 23 de setembro de 2022.

Os estudantes aguardavam na escola e depois seguiamos em uma pequena comitiva

até o local das Oficinas.

6.2.2.1 Oficina de Leitura I - Onde estaes felicidade?

CATA A A ~ . ~ . .
'Nao éxiste néste mundo, quem ndo acalenta um sonho intimamente. Quem ndo aspire possuir

algo que lhe proporcione uma existéncia isenta de sacrificios.” (Onde estaes Felicidade?)



A primeira oficina Onde estaes Felicidade? encontrou os estudantes empolgados,
curiosos ¢ timidos. Estabelecemos uma dinamica de leitura a partir da seguinte epigrafe:
“Quero um lugar, onde preto ¢ feliz 7. Esta era uma provocagdo tematica sobre a questdo
étnico racial, no contexto da escola, ja que os estudantes vinham participando de atividades
voltadas para estas questdes, tinham participado de atividades temdticas sobre corpo negro,
ancestralidade e racismo - temas que englobavam ag¢des do projeto interdisciplinar Educacao
pela Cultura. As oficinas de leitura eram parte da proposta deste projeto interdisciplinar que
estava sendo promovido na rede municipal em parceria com a iniciativa privada.

Depois dessa epigrafe de entrada, os estudantes foram orientados a pegar uma folha de
papel e uma caneta e sentarem em circulo, observando um pequeno cartaz que estava ao
centro da roda, disposto no chdo, com a seguinte palavra: FELICIDADE. Cada um dos
participantes foi convidado a fazer um exercicio de respiracdo. Orientamos o participante a
fazer respiragdes profundas em 4 tempos, numa pratica terapéutica da ioga para concentracao.
Apliquei esta técnica de preparagdo para leitura, buscando harmonizar os participantes para a
realizacdo desta atividade.

Apos a dindmica da respiragdo, com olhos fechados, eles ouviram ao fundo a cangdo

de Chico Buarque, “Até Pensei”:

Quadro 10 — Letra de musica de Chico Buarque

ALé Pensel (Chico Buarque)

Junto & minha rua havia um bosque Que um
muro alto proibia

Li todo baldo caia

Toda maci nascia

E o dono do bosque nem via do

lado de la tanta aventura

E eu a espreitar na noite escura A
dedilhar essa modinha

A felicidade morava tio vizinha

Que, de tolo

Até pensel que fosse minha

Junto a mim morava a minha amada Com
olhos claros como o dia

Li o meu olhar vivia

De sonho ¢ fantasia

A dona dos olhos nem via




Do lado de la tanta aventura
E eu a esperar pela ternura
Que enganar nunca me vinha
Eu andava pobre

Tio pobre de

carinho Que, de tolo

Ate pensel que tosses minha
Toda a dor da vida

Me ensinou essa modinha
Que, de tolo

Ate pensel que tosse minha

Fonte: LyricFind

Os estudantes foram convidados a pensar no que eles associavam a palavra felicidade.
Em sequéncia, apds acabar o exercicio de respiragdo e associagdo, os estudantes foram
convidados a escreverem no papel que receberam, a palavra que eles associaram a Felicidade.
A musica aos poucos foi ficando baixinho e ndo ¢ mais ouvida no ambiente. Com as palavras
escritas, tinhamos como objetivo formar uma nuvem de palavras metodologia semelhante a
brain storm ou tempestades de ideias, mas que nesse caso tem como objetivo criar um quadro
de palavras associadas a um determinado tema, neste caso o tema proposto ¢ Felicidade. A
musica nao foi comentada pelos estudantes que a entenderam, provavelmente

apenas como fundo musical para relaxar e ndo associaram a letra ao tema.

Como respostas, apresentamos no quadro abaixo o que os alunos anotaram:

Quadro 11 - Nuvem de Palavras sob tema Felicidade

Assl Bagun Joga Dan
sfir car Sola car
Corm Jo Wi Felicidade & Paz, Amor,
g Sie oy ALy
=t= o = Alogra
.-'

r
Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Como se pode observar, o termo felicidade foi associado as atividades mais diversas,
mas uma delas ndo era verbo - entre tantas acdes, como livre associacdo a palavra felicidade,
estava ‘comida’.

Exatamente diante da ocorréncia dessa palavra como algo que se associa a felicidade ¢

que nos deparamos com uma realidade que ja a Carolina denunciava nos seus escritos, € que



ainda perdura. Nao dé para desconsiderar a ocorréncia deste vocabulo e ndo refletir sobre o
contexto social dos estudantes e os dados sobre a seguranga alimentar da populagdo brasileira
que revelam os 33 milhdes de famintos: parte destes milhdes estdo na comunidade no entorno
da escola, e faz parte da rotina dos estudantes, assim como fez a de Carolina a questdo
alimentar.

Cada um partilhou o que anotou em suas folhas, ¢ num dialogo divertido fomos
partilhando o que seria felicidade para cada um, a partir de cada associagdo que fizeram.
Alguns contestaram quando ouviram a palavra ‘comida’: “¢ claro! quem ¢ feliz de barriga
vazia?’ (Abdias); ‘importa mesmo ¢ dinheiro, professora! (Solano Trindade)’. E 14 seguimos
para a leitura coletiva de Onde estaes felicidade? enquanto se organizavam em semicirculo,
para fazermos a leitura do texto.

Propusemos uma leitura acompanhada, realizada em voz alta pelo professor,
acompanhada pelos estudantes através do texto projetado pelo datashow na parede da sala.

A fabula ja comeca com a seguinte frase: “Ndo éxiste néste mundo, quem ndo
acalenta um sonho intimamente. Quem ndo aspire possuir algo que lhe proporcione uma
existéncia isenta de sacrificios”. J4 sugerindo a partir disso um conceito de felicidade que ¢
direcionado a pensar sobre uma existéncia plena e sobre sonhos.

A leitura da narrativa nos apresentou o universo da vida simples de José dos Anjos e
Maria Felicidade, um casal que tem sua vida abalada pela chegada de um viajante. José dos
Anjos ¢ um trabalhador que se esforca para fazer feliz o amor de sua vida e esposa Maria
Felicidade. A chegada de um viajante na cidade e seu interesse pelos encantos de Felicidade
estremece o casamento e seduzida pelas posses e presentes do viajante, Felicidade decide ir
embora.

Para nao entristecer o marido e nem ficar mal falada na cidade, Felicidade traga um
plano onde finge ter enlouquecido. Com a ajuda do viajante, disfargado de mestre espiritual,
se despede do marido dizendo ir procurar ajuda na cidade, prometendo voltar assim que se
recuperasse.

Com o passar dos dias, a auséncia de Felicidade se torna insustentavel para José dos
Anjos, que decide ir em busca de sua esposa. Percorre varios hospitais e hospicios da cidade
gritando por Felicidade.

Todos riem de sua busca e zombam dizendo nunca té-la visto. Desolado pelas buscas
inuteis, José dos Anjos volta a sua casinha simples na esperanga do retorno de sua amada.
Com o passar do tempo Jos¢ dos Anjos enlouquecido, de unhas e cabelos crescidos,

animalizado pelo abandono grita: Onde estaes felicidade?



No conto fabular, a escritora pinta o contexto social do sistema capitalista,
confrontando a vida simples e sem luxos do casal e toda a sedugdo que o dinheiro e suas
possibilidades oferecem, os que seduzidos ou apartados de seus sonhos sdo levados a fazer e a
reflexdo sobre a animalizagdo do ser quando apartados de seus afetos.

A equagdo de Carolina sobre Felicidade apresenta as variaveis do sonho, do amor e
da seguranca material. No primeiro paragrafo do conto, os estudantes sdo provocados a
ampliar os conceitos e associacdes sobre este desejo tdo acalentado pela humanidade: a
felicidade.

Durante a leitura, algumas interrupgdes ou os processos de antecipag¢do foram feitas a

medida dos acontecimentos da narrativa. Os estudantes tiveram pena e riram da ingenuidade
de José dos Anjos, se revoltaram com a ganancia e esperteza do Forasteiro e finalmente
julgaram e condenaram Felicidade, por enganar e fugir atras de vestidos, perfumes e dinheiro.

J& no inicio da leitura, a partir do titulo, pergunto aos estudantes o que eles acham se
tratar o texto. Entre as “gracinhas” e “insubordinacdes”, atos de gritaria, conversas paralelas
entre eles, comentarios sobre a traicao e ambicao da personagem felicidade. A questdo que se
destacou dentro das inumeras antecipagdes foi dinheiro, bens materiais. Entre estas
antecipagdes, a observacdo de que Felicidade deveria se tratar de alguém, uma vez que o
nome estava escrito com letra maitiscula.

Ao prosseguirmos com a leitura, os comentdrios mais contundentes foram
direcionados justamente a personagem Felicidade: o julgamento e até a condenac¢do das acdes
da personagem, feitos em um linguajar em certos momentos até vulgar e chulo, arrancavam
gargalhadas e ao mesmo tempo revolta, mas também revelavam a qualidade dos leitores que
eu tinha diante de mim, leitores ndo tdo habeis na decodificagdo da palavra, mas muito
sagazes ao criticar e rechagar os comportamentos dos personagens, demonstrando que a
fabula talvez pelo seu tema ou pela sua linguagem foi bem captada e interpretada, que os
estudantes foram capazes de dar um sentido e até ampliar significados mediante a leitura.

Depois de concluirmos a leitura, passamos para o momento da reconstrucdo da
narrativa. Comegamos pelos personagens. Os estudantes foram inquiridos sobre os
personagens da fabula, primeiro para identifica-los e depois para descrevé-los. Assim como
os demais elementos da narrativa, que nos possibilitou resgatar a historia através da fala dos
estudantes e permitir ver como subjetivamente os estudantes interpretaram os personagens.

As caracteristicas dos personagens principais da fabula apontadas pelos estudantes

formaram o seguinte quadro:



Quadro 12 - Das caracteristicas dos personagens

José Dos Anjos Felicidade Forasteiro
“bobo”’ “Interesseira’ “bonito”
(Y53 A ) (13 . 2 (13 . b2
ingénuo bonita rico
“apaixonado” “cheirosa” “branco”
“trabalhador” “branca” “pédela”
“feio” “safada” “safado”
(X3 b2 (13 . . b2 (13 . »
negro ambiciosa mentiroso
“idiota” “mentirosa” “sedutor”
“corno” “dissimulada’”
“bondoso”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Ao explorar a descri¢do dos personagens, fomos produzindo oralmente um pequeno
quadro descritivo, expondo as caracteristicas das personalidades. Os estudantes descreveram

2

Felicidade como “ingrata”, “dissimulada”, “mentirosa”, “ambiciosa”, possivelmente porque
perceberam nessa personagem um carater duvidoso e sua crescente ambi¢do ao ser cortejada
pelos mimos do forasteiro. Para o Forasteiro usaram os adjetivos “sedutor”, “esperto” e até
“rico”, demonstrando terem compreendido que o Forasteiro demostrava na sua forma de
cortejar Felicidade seu poder financeiro. Jos¢ dos Anjos foi descrito como “simples”,
“ingénuo” e “trabalhador”, caracteristicas que foram observadas em decorréncia da propria
descricdo do personagem feita pelo narrador, bem como pelo desenrolar dos acontecimentos
da narrativa.

Neste processo descritivo provoquei, perguntando com qual personagem os estudantes
mais tinham se identificado. Como esperado, o primeiro recorte foi o de género: as meninas
se se identificaram com Felicidade, embora a criticassem, de alguma forma julgaram que a
ambicao dela ndo era de todo mal, e que na verdade ela s6 queria uma vida melhor de certa
maneira absolvendo-a. Nesse contexto do processo de identificacdo, as estudantes acabaram
por buscar justificativas e explicagdes para o personagem. Ainda nesse recorte, dentro do
grupo de meninos, a maioria se identificou com o forasteiro, justificando que ele seria o
personagem que se “deu bem” na fabula, e apesar das desvantagens de José dos Anjos, alguns
estudantes do grupo disseram se identificar com a personagem pela sua simplicidade e

dignidade, apesar de seu desfecho triste.



Ampliando ainda a leitura e motivando os estudantes a explorarem as estratégias,
pedimos para formularem, oralmente, um outro final para a narrativa. Entdo tivemos de tudo:
alguns severos castigaram com a morte o forasteiro, com a desonra Felicidade e com a
ascensdo material José dos Anjos; outro reuniram novamente os personagens € fizeram José
dos Anjos descobrir a verdade e superar o amor por Felicidade; e teve quem matasse o
forasteiro, provocasse o sofrimento de Felicidade e apresentassem a superacdo heroica de
José dos Anjos a se tornar rico e resgatar Felicidade.

Depois da leitura realizada e de retomar sua reconstrucdo através dos elementos
narrativos, os estudantes foram convidados a responder um pequeno questionario sobre o
texto. O questionario foi estruturado com perguntas abertas e respondido s6 depois das

interpretagdes orais e dos didlogos suscitados pelo texto.

Quadro 13 -. Questionario sobre Onde estaes felicidade?

Escreva uma lista de palavras que vocg associa a felicidade:
O que vocé considera necessario para ser feliz?

Defina felicidade com suas palavras?

[ possivel ser feliz no nosso atual contexto social? Por que?
Com qual personagem da fabula vocé mais se identificou?
Que reflexdes a fabula despertou em vocé?

Escreva um pequeno texto sobre a seguinte questio: “0 que

eu preciso para ser feliz 77

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

A aplicagdo do questiondrio aberto sobre a tematica e o texto foi recebida com
protestos pelos estudantes que ndo queriam responder a atividade porque era escrita; depois
de algumas negociagdes, conseguimos aplicar o questionario. Contudo, ao examinar as
respostas observamos a diferenca da desenvoltura da roda de conversas e das elaboragdes
textuais escritas. Sem duvida, havia um maior envolvimento nas atividades orais.

Para a primeira pergunta na qual pediamos uma lista de palavras que eles associassem
a felicidade, semelhante a dindmica que propusemos no inicio, obtivemos as seguintes
respostas:

Quadro 14 - Lista de palavras associada a palavra “felicidade”

Abdias Nascimento: “amizade, alegria, familia”
Emicida: “familia e amigos”
Auta de Souza: “familia, amigos..."




Machado de Assis: “dinheiro, familia, comida, dormir”

Lima Barreto: “dormir, familia, satde, amizade”

Maria Firmina dos Reis: “familia, amigos, dinheiro”

Elisa Lucinda: “felicidade é eu esta em minha companhia”

Conceicdo Evaristo: “amigos, familia”™

Luiz Gama: “famnilia, paz, comida e efc

Castro Alves: “dinheiro, familia, satide, amigos, jogos, e dormir e Deus.”
solano Trindade: “dinhero”

Geni Guimaraes: “familia, amigos, acai”

Guerreiro Ramos: “dinheiro, alivos e trabalhar pra mim”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Entre as palavras listadas associadas a felicidade, a palavra mais citada foi ‘dinheiro’,
em seguida aparecem ‘familia e amigos’, semelhante a dindmica da nuvem de palavras que
tinhamos feito antes de comecar a leitura. A maioria dos estudantes nao chegaram a citar mais
de trés palavras. Considerando as associagdes feitas, € possivel inferir que os aspectos que
dizem respeito as relacdoes de afeto ou a satisfacdo afetiva aparecem como diretamente
relacionados a ideia que os estudantes fazem de felicidade. O que faz uma interface direta
com o universo da narrativa que lemos. A necessidade humana de afeto ¢ correlacionada por
Abdias, Emicida, Auta e Conceigao a felicidade.

Outro aspecto que também se desponta nas associagdes sao os materiais. A palavra
dinheiro ¢ citada por Machado, Maria Firmina, Castro Alves, Solano Trindade e Guerreiro
Ramos, que chega até a citar a palavra ‘ativos’, insinuando inclusive um dominio de um
vocabulério restrito do mundo financeiro.

Outro termo associado a felicidade que podemos observar e dar destaque ¢ ‘comida’,
citado por Machado e Luiz Gama, de forma direta, e por Geni, quando cita ‘acai’, eis uma
questao que perpassou todo o processo de mediacao.

Ao responderem a segunda questdo sobre o que consideravam necessario para ser
feliz, a maioria deles respondeu que ‘estar em paz consigo mesmo’ seria a maior necessidade.
Apontando que o conceito de felicidade tem um valor subjetivo e emocional vinculado a

questao da consciéncia, com o ser correto ou agir corretamente.

Quadro 15 - O que vocé considera necessario para ser feliz?

Abdias Nascimento: ‘jogar”
Emicida: “a paz com sigo mesmo”

Auta de Souza: “a paz com sigo mesma”




Machado de Assis: “Ter dinheifro’
Lima Barreto: “ter satide”

Mlaria Firmina dos Reis: “paz™
Elisa Lucinda: “paz amor™
8.Conceicio Evaristo: “paz e
amor”

Luiz Gama: “Ter dinheiro, ser amado e amar, ter paz e efc”
Castro Alves: “saude”
Solano Trindade: “dinhero”

L - GepGuimarses—par”
Guerreiro Ramos: “sair da zona de conforta”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Além das respostas que destacaram a paz como o sentido da Felicidade, as respostas
de Abdias Nascimento indicam que para ele o necessario para ser feliz ¢ fazer algo que se
goste. Outra resposta que também revela um olhar mais aprofundado sobre o necessario para
ser feliz ¢ a resposta de Guerreiro Ramos, que revela um olhar mais arrojado para as
necessidades, apontando que a a¢@o do sujeito sobre sua vida também ¢ necessaria para ser
feliz.

Depois de perguntarmos sobre as associagdes e as necessidades para ser feliz,
afunilamos a questdo e pedimos, na terceira pergunta do questionario, para que os estudantes
definissem com as proprias palavras felicidade. A pergunta tinha como objetivo principal
analisar se os estudantes eram capazes de produzir um enunciado mais ou menos elaborado a
respeito do tema e de que modo isto se consolida dentro de suas subjetividades.

Como podemos observar no quadro das respostas dadas, Abdias se destaca ao definir
felicidade como um estado de consciéncia plenamente satisfeita, resposta extremamente bem
elaborada, que aqui dentro desta andlise (ouso dizer por inducdo) provavelmente possa ter
sido copiada de algum lugar — Emicida e Auta de Souza vao definir felicidade como um
sentimento, destaco aqui a criatividade de Emicida que elabora um neologismo para
caracterizar esse sentimento mal(r)avilhoso, sugerindo aqui uma outra possibilidade de
leitura. Para Luiz Gama, o conceito também ¢ bem arrojado, uma vez que ele defina tanto
como uma ideia subjetiva de paz interior, quanto de forma interna, a maneira de tratar os
outros ao observar que ser gentil como uma definicao de felicidade.

Ainda aqui, se compararmos as elaboracdes das respostas ao questiondrio sobre os
habitos de leitura, poderemos inferir que as respostas com melhor elaboragdo foram

produzidas pelos estudantes que revelaram se dedicar e gostar de ler.



Segue o quadro com respostas dadas para definir a felicidade:

Quadro 16 - Defina felicidade com suas palavras

Abdias Nascimento: “estado de consciéncia plenamente satisfeita™
Emicida: “wun senrimento gque acho mal{r)avithoco. ..”

Auta de Souza: “urmn senlimento que acho maravithoso”

Machado de Assis- Lucas Francelino “dinheiro, paz e amizade™

Lima Barreto: familia e satde”

Maria Firmina dos Reis: Telicidade & conviver com as pessoas gue amo
Elisa Lucinda: “a felicidade ta nas coisas simples”

"

Conceigio Evaristo: “compania”

Luiz Gama;“felicidade é ter paz inferior e ser gentil”
Castro Alves: “dinheiro, familia e salude”

Solano Trindade: “dinhero”

Geni Guimaraes: “ficar com as pessoas qgue voce ama”

Guerteiro Ramos: “Pra mim felicidade & realizar seus sonhos”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Ao adentrarmos no tema de maneira mais direcionada, correlacionando o contexto
social a possibilidade de ser feliz, perguntamos se era possivel ser feliz no nosso atual

contexto social e o porqué, obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 17 - E possivel ser feliz no nosso atual contexto social? Por qué?

Abdias Nascimento: “a verdade € que todos os homens procuram ser felizes”
Emicida: “sim, porém na verdade tem pesssoas que ndo conseguem por conta de

(inelegivel) ©
Auta de Souza: "sim, porgue na verdade depende termn pessoas que ndo conseguem por
conta do preconceifo e tal”

Machado de Assis: “sim. porgue & s fer dinheiro”

Lima Barreto: “ndo, tem muito racismo.”

Maria Firmina dos Reis: “depende, as pessoas tdo muito preconceituosas”.
Elisa Lucinda: “por gue tem pessoas gue nos faz feliz”

Conceigio Evaristo: “porgue agenfe tem pessoas que nos fazi feliz”

Luiz Gama: “sim, & apenas conseguir ter uma satde mental melhor”

Castro Alves- Daniel, “sim, € apenas conseguir ter uma saude mental melhor”
Solano Trindade: “dinhero”

Geni Guimaraes: “depende. as pessoas estdo muilo preconceiluosas”

Lruerreiro Kamos: "Sim, porgue ainda exisie pessods Doas
Fonte: quadro produzido pela autora (2023)



A resposta de Abdias novamente aparece com uma boa elaboracdo, no entanto nao
consegue atender o enunciado. Emicida bem observa que sim, ¢ possivel ser feliz, mas que
algumas pessoas nao conseguem perceber. Auta de Souza, Maria Firmina e Geni observam
que a felicidade ¢ possivel, porém o preconceito pode atrapalhar. Elisa, Conceicao e Guerreiro
Ramos destacam a importancia das pessoas boas e de como o convivio pode possibilitar uma
vida feliz. Solano e Machado sdo incisivos e consideram o dinheiro como essa fonte de
felicidade. Das respostas mais contundentes desponta a dada por Lima Barreto que conclui
que o racismo impede a felicidade.

Ao fazermos uma pergunta mais voltada para o texto e questionarmos com qual
personagem da fabula mais se identificaram, a personagem de Felicidade foi a mais citada,
depois a de José¢ dos Anjos, apesar de seu desfecho triste. Tais identificagdes, inclusive,
podem ser justificadas pela propria definicdo dadas por eles a felicidade. J& que o personagem
com os qual eles mais se identificaram dentro da narrativa fez suas escolhas baseadas na
seducdo dos presentes (bens materiais), muito embora durante o processo de leitura, muitas

das falas condenaram o comportamento interesseiro dela.

Quadro 18 - Com qual personagem da fabula vocé mais se identificou?

Abdias Nascimento: “Viajante”
Emicida: “Felicidade”

Auta de Souza: “Felicidade”
Machado de Assis: "José dos Anjos”
Lima Barreto: “José dos Anjos”
Maria Firmina dos Reis: “A felicidade”
Elisa Lucinda: nenhum”

Conceicdo Evaristo: nenhum”

Luiz Gama: “José dos Anjos™
Castro Alves: “José dos Anjos”
Solano Trindade: “nem um™

Creni Guimaraes: “A felicidade”™
Cuerreiro Ramos: “Com o porteiro”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Quando perguntados quais reflexdes a fabula despertou neles, o aspecto da
impermanéncia da felicidade e o da confianga nas pessoas foram os mais observados, como se

pode verificar a seguir:



Quadro 19 - Que reflexdes a fabula despertou em vocé?

Abdias Mascimento: "um dia de guente de Verdo, uma alegre cigarra- estava a cantar e a
tocar seu violdo ©

Emicida: “por mais gue vocé ngm amam as pessoas (inelegivel)”

Auta de Souza: “por mais gue vocé der amor as pessoas vao embora, nada é pra
sempre nem a felicidade”

Machado de Assis; “gue sempre deva-se aproveitar as oportunidades”
Lima Barreto: “nenhuma”

Maria Firmina dos Reis: “que a felicidade ndo dura para sempre”

Elisa Lucinda: “por m&e solteira”

Conceiciio Evaristo: “por que ela é méao solfeira”

Luiz Gama: “desconfie antes de confiar”

Castro Alves: “nunca confie em ninguém”

Solano Trindade: “nda”

Geni Guimaraes: “a felicidade ndo dura para sempre”

Guerreiro Ramos: "que a vida nem sempre e do jeifo que a gente quer”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Dentre as respostas, algumas como “a felicidade ndo dura para sempre” ou “a vida
nem sempre é como a gente quer’, “é importante saber aproveitar as oportunidades na
vida”, “por mais que vocé dé amor as pessoas vdo embora, ndo confie em ninguém, ou
desconfie antes de confiar”. As respostas demonstram que os estudantes conseguiram
interpretar de forma profunda o texto, tirando dele varias reflexdes, muito embora na hora de
elabora-las isso nao fique explicito nos enunciados

A tltima questdo do questionario explorando os aspectos mais subjetivos dos
estudantes pedia que eles escrevessem um pequeno texto sobre “o que eu preciso para ser

feliz?”. Vejamos as respostas que foram dadas:

Quadro 20 - Escreva um pequeno texto sobre a seguinte questao: “O que eu preciso
para ser feliz ?”

Abdias Nascimento- Denis “Para ser feliz precisa de amigo, da familia.”

Emicida- Mikael "o amor por si mesmo”

Auta de Souza- Lais “O amor por si mesmo”

Machado de Assis- Lucas Francelino “Para ser feliz & preciso saber viver em paz e nio

guardar rancores”

Lima Barreto: “Ter uma bela familia, belas amizades, ter sadde.”




uma codigdo financeira boa.”

Elisa Lucinda:“esta na minha companhia™

Conceigio Evaristo: “esfa na minha mesma compania”™

Luiz Gama: “Para ser feliz € preciso saber viver, sabendo que nada val ser do seu
Jeito.”

Castro Alves: “Pra ser feliz sempre precisaremos das pessoas ao nosso lado, pois
sempre precisaremos de calor humano. A nossa familia, amigos € com eles gue
passamos momentos marcantes e eisto é muito importante.”

Solano Trindade; “Dinhero”

Geni Guimaraes: “Paz e Amor”

Guerreiro Ramos: “Pra vocé ser feliz vocé tem que ter controle emocional, aprender a

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Como se observa, as produgdes textuais apresentaram pouca articulacio
argumentativa e a maioria entendeu o tema como meramente uma pergunta entre as outras,
mas como continha a palavra texto entre as respostas dadas as perguntas anteriores, foram as
mais desenvolvidas e articuladas: ‘Preciso de amor proprio, familia unida, amigos
verdadeiros, uma condi¢do financeira boa’; ‘pra vocé ser feliz vocé tem que ter controle
emocional, aprender a ndo depender de ninguém, ndo ligar para as criticas e correr atrds de
seus objetivos’; ser bondoso de coragdo e alma’, ‘pra ser feliz é preciso saber viver em paz e
ndo guardar rancores’ . Tais enunciados, de maneira geral, vdo revelar que as relacoes
afetivas e a necessidade humana de pertencer ou estar em grupo aparecem como principal
elemento de uma vida feliz, quando consideramos o modo de subjetivacdo a partir das
respostas dadas ao questionario.

Toda a experiéncia da primeira oficina de leitura foi bastante rica e podemos explorar
e analisar, de forma geral, os processos de estratégias e identificagdes realizados pelos
estudantes e, de certa forma, direcionar a oficina seguinte. O processo de escuta e oralizagao
dos estudantes apontaram para uma produgdo significativa de sentidos, para os processos
subjetivos e identificatdrios dos estudantes. Dentre essas camadas possiveis de leitura, os
estudantes compartilham interpretagdes, julgamentos, condenagdes, absolvi¢des, expectativas,
impressdes e reflexdes sobre o texto, o que nos levou a nos sentirmos empolgadas quanto a
essa interface ficcional da escritora que propomos trabalhar.

Outro ponto também de reflexdo é que dentro do processo da leitura, a sutileza da

escritora ao trazer para fabula as questdes de ordem material foi muito bem interpretada e



significada pelos estudantes, que atentos souberam desde a primeira leitura compreender a
dimensdo e a relagdo proposta pela fabula entre a Felicidade personagem e a felicidade
conceito, colocando em pauta dentro dos processos e perguntas propostas durante a leitura de
diferentes formas, uma compreensdo de que uma vida feliz tem a ver com a dignidade
material e que mesmo de forma indireta souberam inferir o quanto isto estd associado a
questao racial ao, por exemplo, associar o personagem pobre e de vida simples a cor da pele
negra.

As respostas escritas apresentavam pouca articulagdo textual e em geral escolheram
respostas muito curtas demonstrando pouco desenvolvimento argumentativo. Muitos tiveram
dificuldades para compreender, inclusive, as perguntas. E alguns estudantes se recusaram a
responder o questionario.

Ao analisarmos de mais perto as respostas sobre a tematica, embora nas discussoes
orais os aspectos materiais tenham sido destacados como fundamental para ser feliz, nas
respostas escritas podemos perceber que a maioria dos estudantes associa a felicidade ou a
define, ou aponta como fundamental para ser feliz as relagcdes de afeto, a familia, os amigos -
referenciados na grande maioria das respostas, revelando, assim, uma identificagdo nas
entrelinhas com o primeiro enunciado da fabula.

Depois de explorarmos o conceito de felicidade, discutirmos sobre as necessidades
humanas de afeto e conforto material, encerramos a oficina com um pequeno lanche e

distribuimos o texto da oficina subsequente.

6.2.2.2 Oficina 2 - Favela

“FE crenca generalisada que as pretas do Brasil sdo vagabundas. Mas eu

’

nunca impressionei-me com o que pensam ao meu respéito.’

(Favela)

O texto Favela ¢ um texto mais longo e diferente do texto anterior, que tinha um
carater ficcional. Seguindo uma linha mais convencional da autora, o texto traz um recorte da
realidade enfrentada por Carolina e seu grande sonho de se tornar escritora. Uma narrativa
autobiografica anterior ao grande classico da escritora, Quarto de despejo, que traz para o
contexto dos leitores estudantes uma dimensdo que € ao mesmo tempo bem conhecida e
absolutamente negada.

Favela foi um texto muito dificil de trabalhar, porque elegi como chave de leitura a

mulher negra, um tema sensivel, muitas vezes silenciado e muito necessario.



Seguimos os passos indicados pela sequéncia elaborada, com o momento de
Sensibiliza¢do, com a respiracao e logo com uma cangao.

A musica escolhida foi "Deus ¢ uma mulher preta", de Jessica Gaspar, cantora e

compositora negra. A musica ¢ um acalanto, cuja letra diviniza a mulher preta e fala de suas

batalhas pela sobrevivéncia.

Quadro 21 — Letra de musica de Jéssica Gaspar

Deus ¢ uma mulher preta
(Composicdo: Jéssica Gaspar)

Deus ¢ uma mulher preta

E por natureza sei que vou sobreviver Deus ¢

uma mulher preta

Benca minha mie para lutar ¢ escreviver

A morte meu pais genocida reservou pra mim Porém

minha alma nio € uma semente daqui

E semente da mente de deusas de 14 de onde eu vim Rainhas de
ontem e hoje florescem em mim

A morte atravessa os sonhos de pretos aqui Encaro e

grito pro Estado ndo saio dagqui

Minha mide me abengoe ¢ dé forgas pra en prosseguir Seus
olhos d’agua refletem a forga que mora em mim Deus é
uma mulher preta

E por natureza sei que vou sobreviver Deus &

uma mulher preta

Benga minha mie para lutar e escreviver

Fontc: Tonte: IeTras.com.br

Nesse primeiro momento ja se instalou um incomodo nada sutil por parte dos
estudantes, principalmente os meninos. Eles riram, mudaram de assunto, viravam seus corpos
para o lado, era um ponto sensivel, eu até sabia, mas ndo fazia ideia que era tanto. Uma pedra
de toque. Uma pedra de toque das dores e feridas do racismo.

A mulher negra como chave de leitura foi o grande desafio para proposta na oficina.
Ja a letra da musica ¢ uma experiéncia. O processo de sensibilizacdo proposto foi muito
importante para a leitura do conto Favela. Por ser um acalanto, a musica foi condutora para
refletir sobre a condicdo da mulher negra, e quais implicagdes que o racismo tem nas
violéncias, pigmentos, soliddes, desamparos enfrentados por estas mulheres. A letra da
musica propdoe em seus versos a divinacdo da for¢ca da mulher preta e sua luta pela

sobrevivéncia: “Deus ¢ uma mulher preta, e por natureza sei que vou sobreviver”.



A resposta inicial a musica ndo foi boa, eles riram bastante da concordancia e da
afirmagdo de “deus ser uma mulher?!” e "¢ por que deus ndo pode ser uma mulher preta?”
Essa resposta inicial a chave tematica nos da indicio de que este tema ¢ sensivel aos
estudantes, seja isso de forma consciente ou de modo subconsciente, o recorte de género e a
provocacdo como o modelo religioso judaico-cristd inquietou os estudantes. A musica
cumpriu esse papel motivador e sensibilizador, foi além e também provocou.

ApoOs a audicdo da musica, mostrou aos estudantes, através de uma apresentagao dos
dados do IPEA sobre o retrato das desigualdades de género e raca. A pesquisa ¢ um recorte de
1993 a 2003 e traz informagdes sobre as condigdes sociais, econdmicas ¢ de satde da
populacdo economicamente ativa, priorizando recorte de género e raga, revelando dados
alarmantes sobre as condi¢des adversas e degradantes da mulher negra brasileira.

ApoOs a socializagdo dos dados, pedimos aos estudantes para comparar as condi¢des
atuais e apresentadas sobre a mulher negra ao contexto da narrativa que estdvamos prestes a
comegar a ler.

Ainda no momento de antecipacdo do texto, fiz uma contextualizacdo historica
falando do Brasil dos anos 50 e 60, e pedi para eles tentarem comparar o contexto social
descrito na narrativa que estdvamos prestes a ler com o contexto atual.

Entdo comecamos a leitura: Favela, Carolina Maria de Jesus... Era o fim de 1948...”

A escritora vai nos conduzindo num passeio pela favela do canindé, sua vida e sua
fome dos anos de 1948 a 1960. Narrando parte de sua vida como catadora, sua vida na favela,
seus partos, seus escritos, um recorte de sua vida antes de se tornar um boom editorial.

Nesse recorte da sua vida, Carolina vai se dedicar a descrever e narrar um periodo
mais duro, revelando nessas narrativas os desamparos a que a mulher negra estd exposta.
Narrando os acontecimentos cotidianos: o seu relato vai denunciando o racismo, o desrespeito
e a dificuldade da vida na favela.

Muitos episodios vao denunciar a dureza da vida do pobre, a batalha contra a fome, o
desamparo da mulher negra e o sonho da poetisa Carolina, sua visdo politica e visiondria. A
vulnerabilidade que a escritora relata e denuncia ndo pareceu surpreender tanto os estudantes
e nos momentos da narrativa em que ela fala de uma situagcdo de abandono ou violéncia, os
estudantes narram situagoes vividas, correlatos do racismo.

Um dos momentos mais interessantes da leitura foi na parte em que Carolina partilha
com os leitores o texto que ela publicou em um jornal. O Defensor, por guardar muitas
semelhancas com o momento social que vivenciamos quando ministramos a oficina: as

elei¢des presidenciais. Nesse trecho do conto, a escritora além de denunciar os males sociais



aponta caminhos e politicas possiveis. Nesse momento os estudantes interromperam a leitura
para expressar suas queixas e descrédito ao modelo politico brasileiro.

O conto vai permitindo, através de episodios e da chave da leitura proposta, tracar um
panorama historico social e interno da vida da escritora, mas também de milhdes de
brasileiros. Ao final da leitura, Carolina havia sensibilizado ¢ se irmanado aos estudantes - a
narrativa verdadeira cria uma realidade observavel, quebrando todas as primeiras resisténcias
ao tema. Um processo de identificacdo, empatia, de reconhecimento estava acontecendo,
partilhando suas dificuldades econdmicas e sua resiliéncia, a narrativa ganhava sentidos
multiplos para os estudantes que eram capazes de partilhar narrativas semelhantes sobre si, ou
conhecidos, como vao poder demonstrar as respostas ao questionario.

Posteriormente, ao final da leitura, apresentamos aos estudantes um quadro a respeito
da condi¢@o atual da mulher negra no Brasil e todos foram levados a perceber que ao longo
deste meio século entre os fatos vividos pela narradora e o contexto atual, pouca coisa mudou
quanto aos numeros - em alguns casos chegando a piorar os varios indicadores de
desenvolvimento humano.

Depois da leitura e do debate, foi o momento de responder ao questionario elaborado
como instrumento da pesquisa, para analisar os impactos da leitura para cada estudante,
considerando a chave tematica proposta.

O questiondrio tem seis questdes subjetivas sobre o texto e a chave de leitura da

mulher negra.

Quadro 22 - Questionario sobre “Favela”

Favela
Liste palavras que vocé associa 4 Mulher Megra.
Cuanto ao texto, de forma geral, o que ele te levou a refletir?
CQual momento da narrativa voct considerou mais marcante?
Como a mulher negra aparece representada no Conto?

E possivel no conto detectar situacdes de Racismo? Cite uma dessas situagbes
se ela ocorrer,

Inspirados no conlo, escreva um pequend exto sobre: 0 Bacismao ¢ seus impaclos

na vida da mulher negra.™

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)



Na primeira questdo, os estudantes foram solicitados a listar palavras associadas a
mulher negra. Conforme demonstra o quadro, as palavras associadas estdo diretamente
relacionadas a sua forga de trabalho: trabalhadora, guerreira. O esforco e a luta pela
sobrevivéncia e, principalmente, palavras que remetem a sofrimento como racismo, doencga e
preconceito.

Quadro 23 - Liste palavras associadas a Mulher Negra

Abdias Nascimento: = Trabalhadora™
Emicida: “guerreira”
Auta de Souza: ‘guerreira e forfe”™
Machado de Assis: “escuro, forte, racismo, preconceito, doenca, trabalho.”
Lima Barreto: “racismo, empregada domeéstica”
Maria Firmina dos Reis: “esforcada e trabalhadora”
Elisa Lucinda: “trabathadora”
Conceigio Evaristo: "esforgada e trabalhadora”
Luiz Gama: “esforgada e trabalhadora”
Castro Alves: “injustica, escravidio, trabalho, vontade e racismo”
Solano Trindade: “forte”
L Guimarses: frabalhadora”

Guerreiro Ramos: "persisténcia, guerreira, luta e bondade”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Os termos listados revelam emaranhamentos da mulher negra no mundo do trabalho e
denunciam a sua exploragdo. A imagem da mulher negra como simbolo de forca e trabalho,
ou de persisténcia e resiliéncia.

Na segunda questdo, entrando no universo da leitura e interpretacdo, perguntamos o

que o texto tinha levado a refletir. Estas foram as repostas dadas, segue o quadro:

Quadro 24 - Quanto ao texto, de forma geral, o que ele te levou a refletir?

Ahdias Nascimento: “pensar antes de agir”

Emicida: "o quanto ha racismo e preconceito com as multhere negra”

Auta de Souza: “sobre o quanto a mulher negra é julgada”

Machado de Assis: "As dificuldades das mulheres negras”

Lima Barreto: “A mulher negra € a mais injusticada.”

Maria Firmina dos Reis: “que a vida de negro ndo sdo faceis”

Elisa Lucinda: “guando ela foi trabalhar depois de 10 dias de repouso depois de




engravidar.”
Conceigio Evaristo: “quando ela foi trabalhar gravida.
Luiz Gama: “me levou a refletir como tratamos os negros”
Castro Alves: “o guanto a mulher negra é trabalhadora”
Solano Trindade: “ndo respondeu”
Geni Guimaraes: ‘gque a vida de negros ndo sdo faceis”
Guerreiro Ramos: “ndo respondeu”

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

O texto Favela, em varios momentos, provocou consternacdo nos estudantes. A triste
narrativa de Carolina sobre seu cotidiano, seus desafios para trabalhar e cuidar de seus filhos
e ter uma vida digna sensibilizou bastante o grupo, que somada as informacdes socializadas
sobre os dados do IPEA, durante a sensibilizagdo, permitiu que os estudantes pudessem
visualizar bem as implicagdes sociais do ser negro e ser mulher.

A terceira questao do questionario pede para o estudante destacar algum episodio
marcante da narrativa. Nosso objetivo € perceber quais fatos narrados impactam mais a

subjetividade dos estudantes. As seguintes respostas estdo aqui transcritas:

Quadro 25 - Qual momento da narrativa vocé considerou mais marcante?

Abdias Nascimento: "o vigjante”
Emicida: “gue ela cria os filhos sozinha”
Auta de Souza: “a parte em que ela passava mal e as pessoas jugam dizendo que esta

bebada”

Machado de Assis: "guando o bebe mamou leite raivoso”

Lima Barreto: “guando ela ficou na cama por dois dias por causa do alagamento”
Maria Firmina dos Reis: "o barracdo e o que as pessoas achavam dela.”

Elisa Lucinda: “quando ela construiu o barracdo”

Conceigio Evaristo: “barracdo e o que as pessoas achava dela”

Luiz Gama: “guando ela teve a filha”

Castro Alves: “guando ela teve seus filhos”

Solano Trindade: "o gue ela constroi e cria seus filos sozinha...”

12.Geni Guimaraes: "o barracéo e o que as pessoas achavam dela”
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Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Ao analisarmos as falas dos estudantes, ¢ possivel perceber que os problemas de



moradia, seus esforcos para sobreviver com seus filhos sdo os trechos ou momentos da
narrativa mais retomado. Outro destaque aqui € para o fato muito bem notado por Solano
Trindade e Emicida - a maternidade solo. Destaco aqui a resposta de Guerreiro Ramos que
considerou o momento de se tornar escritora e de como a realiza¢do desse sonho se desponta
na narrativa.

A questao quatro afunila o tema e pergunta diretamente como a mulher negra aparece
representada no conto. No quadro que construimos com as respostas, € possivel observar que
os estudantes preferem salientar mais as agdes e acontecimentos que fazer uma observagdo
mais aprofundada dessa representacdo e confrontar, inclusive, o proprio olhar da escritora
sobre o estere6tipo da mulher negra, da mae-solo, da vida de favelado. Todas as possiveis

chaves interpretativas para a leitura e também para o aprofundamento da tematica.

Quadro 26 - Como a mulher negra aparece representada no Conto.

Ahdias Nascimento: frabalhadora”

Emicida: “catadora de papel”

Auta de Souza: “a guerreira né, porque a chamavam de bebada, ladra”

Machado de Assis: “Apareceu sem condigoes de cuidar de seus filhos *

Lima Barreto: “Carolina Maria de Jesus”

Maria Firmina dos Reis: “louca”

Elisa Lucinda: "fouca”

Conceigao Evaristo; “fouca”

Luiz Gama: “aparece sem condi¢do de cuidar de seus filhos e injustigada por ser negra”
Castro Alves: “aparece sem condigoes de cuidar de seus filhos e injustigada por ser

negra”
Solano Trindade: “catadora de lixo™

Genl Guimaraes: “louca!™

Guerreiro Ramos: “revolucionarna”™

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Na quinta questdo abordamos diretamente o racismo e pedimos aos estudantes para
identificar algum dos acontecimentos narrados que, para eles, configuraram uma situagdo de

racismo. Estes foram os episodios citados e respostas coletadas:

Quadro 27 - E possivel no conto detectar situagées de Racismo? Cite uma dessas
situagodes se ela ocorrer.



Abdias Nascimento: “ndo. falar mal. reclamar desagradar™

Emicida: “nio respondeu™

Auta de Souza: “ndo fembro”

Machado de Assis: “Sim na hora em que ela estava com fome e disseram que
ela estava bebada.”

Lima Barreto: “sim, quando ela estava com muita fome ai pensaram que ela
estava bebada porque ela era negra.”

Maria Firmina dos Reis: “sim era chamada de louca e drogada pela cor "
Elisa Lucinda- Maia Eduarda “porgue as pessoas chamavam ela de louca.”
Conceigdo Evaristo; porgue as pessoas chamavam ela de louca”

Luiz Gama: “Sim. Na hora que ela estava com fome e disceram que estava bebada”
Castro Alves: “Sim. Na hora que ela estava com fome e disseram que ela estava
bébada.”™

Solano Trnndade; “Smm™

Cieni Guimaraes: “sim, era chamada de louca e drogada pela cor”

Guerreiro Ramos: “Sim. Ela foi taxada de drogada e ou de bebada, mas ela 50 estava

com fome ©

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Conforme podemos inferir pelas respostas, a situagdo mais retomada pelos estudantes
foi a do momento da narrativa que a autora conta sobre sua situagdao de fome e os julgamentos
sociais sofridos por ela enquanto passava mal com a tontura da fome em sua gravidez. Ou os
muitos comentarios sobre a sua lucidez ao desejar ser escritora. Os estudantes sdo capazes de
inferir, mesmo nao dizendo diretamente que as situacdes de julgamento que ela viveu sdao na
realidade um olhar racista ou uma situa¢ao decorrente do racismo.

A Ultima questdo pedia para os estudantes escreverem um pequeno texto sobre

racismo e seus impactos na vida das mulheres negras. Segue as respostas no quadro abaixo:

Quadro 28 - Inspirados no texto Escreva um pequeno texto sobre: “O Racismo e
seus impactos na vida da mulher negra.”

Abdias Nascimento: "Ovos de abrigar formigas gue carregam na boca salivas do outono
retalhos de volupias cansadas.”

Emicida: “o racismo & uma ofenga confra uma pessoa e sobre a cor da pessoa”

Auta de Souza: "o racismo & uma atitude covarde com as pessoas negras que por
muitas vezes podem causar auguma depressdo ou augo do tipo sédo
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Machado de Assis: "0 racismo prefudica as pessoas Negras a conseguir empredgo

gue faz elas passarem foma"

Lima Barreto: "0 racismo tem um grande impacto na vida da mulher negra.

Porgue além de ser desvalorizada por ser mulher, ela ¢ mais desviornzada por

ser negra.

Maria Firmina dos Reis: “dewve causar insegurangas depressio, ravmas psicoldgicos
e deixa a vida bermn mais dificeis para elas.”

Elisa Lucinda: “por chamar ela de ladra de louca e falar gue ela hdo esta

capassitada para fazer o que ela gque”

Conceigiio Evaristo - “pois chama de ladra louca e metida”™

Luiz Gama: "0 racismo afrapaltha muito a vida da mulher negra, pois alem dela sofrer
muito com o preconceilo, as chances dela encontrar um emprego s50 menores gue
as de uma pessoa com pela mais clara.”

Castro Alves: “0 racismo atrapatha muita a vida da mulher negra, pois além dela sofrer

muifo com o preconceifo, as chances dela encontrar m emprego S50 mMenores que
as de uma pessoa com pela mais clara.”

Geni Guimaraes: "Por gque chamar ela de louca, de ladra e de mefida e que ela ndo
era capacitada para fazer o que ela guera.”

Guerreiro Ramos: “nao responden”™

Fonte: quadro produzido pela autora (2023)

Abdias se apropria dos ultimos versos do poema “O lirismo e seus despejos”, de
Milton Melo - que vai trazer uma comparagdo das mulheres negras a formigas, mais uma vez
da mulher negra como essa forca de trabalho. Machado de Assis também observa as
dificuldades na vida do trabalho e o consequente processo de subalternizagdo e humilhagao
que as mulheres negras sao vitimas

Nas respostas também poderemos observar que ha uma personalizagdo na obra da
produgdo deste pequeno texto e os estudantes acabam cortando essa mulher negra do &mbito
geral para o particular da narrativa. Contudo eles conseguem inferir muito bem os impactos
sociais do racismo na vida da mulher negra.

Considerando as respostas elaboradas, verifica-se que a comocdo causada pela
escrevivéncia de Carolina levou os estudantes a perceberem as dificuldades e enfrentamentos
cotidianos no qual o racismo instala a mulher negra, principalmente as retintas.

Durante o debate a respeito da condicdo da mulher negra na sociedade, muitas

estudantes, apesar de negras, comentaram nao se autodeclarar por ndo se enxergarem negras.



Nesse ponto fizemos uma pequena fala sobre as nomenclaturas étnicas e o colorismo como
um dos estratagemas coloniais racistas de embranquecimento.

Depois dos momentos mais formais entre leitura, debates e escrita, propomos aos
estudantes um momento mais ludico e imergimos na criacdo coletiva de painéis para
homenagear a literata. Com papeldo, revistas, cola, tesoura, fotografias da Carolina e tintas,
os estudantes se dividiram em grupos e construiram coletivamente trés painéis bem coloridos

que sintetizaram bem os debates e os saberes trocados durante a oficina de leitura.

6.2.2.3. Interpretacdo: a culmindncia do Projeto

O ultimo momento da nossa mediagao foi realizado na Academia Paraibana de Letras,
no Centro Histdrico da Capital, bem nas imediacdes da escola.

Conseguimos junto a diretoria da Casa de Augusto dos Anjos a autorizagdo para a
realizacdo de uma visita guiada e um cha literario com os estudantes. A culminancia foi
realizada no dia 23 de setembro, no horario da tarde.

L4, os estudantes além de conhecer e explorar o espago, puderam se encontrar e
homenagear a escritora que estiveram lendo. Como isso aconteceu? Convidamos a atriz

baiana Norma Goées para performar para os estudantes a Carolina Maria de Jesus.

Imagem 2 - Culminancia do Projeto na Academia Paraibana de Letras
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Fonte: registro fotografico dos arquivos pessoais da autora (2023)



Antes, porém, pedimos para que os alunos lessem atentamente os provérbios e fotos
postos na parede e, em seguida, expusessem, por escrito ou oralmente, o que mais apreciaram
na leitura dos manuscritos de Carolina e sua historia.

Na sequéncia, entre o espanto e o fascinio do encontro com essa mestra grid que ¢
Carolina Maria de Jesus, leram poesias, ouviram trechos de sua vida, comeram juntos
guloseimas e tomaram chd, posaram para fotos e aplaudiram essa literata agradecidos por sua
genialidade, coragem e seu legado literario que mais que narra, denuncia os males do

racismo.

Imagem 3 — Cha Literario
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Fonte: registra fotografico dos arquivos pessoais da autora (2023)

Com essa imagem que tdo bem ilustra o momento vivenciado pelos estudantes no
momento final do projeto, encerramos a aplicacdo das oficinas e da proposta de letramento,
conscientes que o caminho de leitura que fizemos pelas chaves tematicas e, principalmente,
pelo contato com a vida e a obra de Carolina Maria de Jesus, contribuiu para a formacao e
elaboragdo de novos modos de identificacdo dos colaboradores da pesquisa. Apesar de todas
as dificuldades para realizacdo da medicdo, foi possivel realizar uma proposta de letramento
para sensibilizar os olhares sobre a vida, o pertencimento e a retratagdo necessaria da escola
ao povo negro brasileiro e ao reconhecimento desta intelectualidade, apagada ou excluida

durante tanto tempo do nosso curriculo escolar.

6.3 ESCREVIVENCIAS DA PESQUISA

O termo Escrevivéncia foi elaborado por Concei¢do Evaristo para se referir as

experiéncias narrativas de mulheres negras. O conceito inspirado em Carolina Maria de Jesus



e sua literatura, chegou aos textos académicos e, atualmente, tem se configurado como
metodologia de pesquisa dentro de uma vertente dos estudos decoloniais. Embora eu me
afaste desse lugar de fala, tomei emprestado o conceito por entendé-lo apropriado e adequado
a andlise, ao procedimento e a problematizacdo que fago.

A pratica, a bem da verdade, por mais que fagamos muitos esforcos, ¢ bem diferente
da teoria. A nossa proposta de mediacao e letramento foi desenvolvida dentro de um contexto
escolar, em que foram necessarios muitos ajustes da proposta inicial, uma vez que mesmo
encerradas as necessidades do distanciamento social provocado pelo contexto pandémico, que
obrigou adotarmos o modo remoto de ensino, foi mantido pela escola no ano de 2022 devido
a uma reforma geral nas suas dependéncias.

Logo, as aulas presenciais suspensas em 2020 e 2021, prolongou-se durante todo o
ano de 2022 - um contexto complexo que comprometeu deveras, inclusive a dificuldade de
manter os estudantes na escola, provocando a evasdo e o desinteresse em participar nas aulas
remotas.

Contudo, de forma resiliente, fomos buscando um caminho que possibilitasse a
realizagdo das agdes: acabamos por fazer parte da mediacdo de forma remota e outra parte de
maneira presencial, o que foi um verdadeiro desafio, pois tivemos que buscar um espaco
disponivel no entorno da escola em que fosse possivel receber os estudantes.

Depois de muitos esforcos, idas e vindas a secretaria de educagao, muitas negociagdes
feitas, conseguimos a parceria da Fundagdo Jodo Pessoa (FUNJOPE) que disponibilizou o
espaco do Anexo do Parque Casa da Polvora para que realizdssemos, em uma semana, as
acoes do projeto.

O primeiro desafio foi vencido, ainda tinhamos mais alguns, pois a infraestrutura do
espago era bastante precaria para receber um grupo de 16 estudantes, além da falta de apoio
logistico por parte direcdo e supervisdo pedagdgica da escola. Em vista disso, em um caminho
solitario me converti em, além de professora, merendeira, servigos gerais, supervisora,
diretora pedagogica; na verdade, tive que desempenhar tantos papéis, que realmente, até
agora nem sei como fui capaz.

Pensei muito antes de comegar esse relato socializando essas dificuldades e ainda
outras que mais adiante narrarei, mas depois de muita ponderacdo, considerei ser importante,
porque diante de todos os processos da pesquisa e, principalmente pela problematizagao da
qual ela parte, julgo que boa parte das dificuldades sdo em decorréncia justamente do

Racismo. Também com o intuito de quebrar o silenciamento no qual, nos, professores da



educacdo basica, estamos confinados e até nos autoimputamos, dadas as forgas coercitivas e
opressivas que, aliadas, nos retiram a liberdade de catedra ou dificultam nossa pratica.

Pensar os conceitos de Identidade e Pertencimento também representou, para mim,
aprofundar estes conceitos como individuo e como profissional, e ja que a agdo afirmativa das
oficinas foi inspirada em Carolina Maria de Jesus, a necessidade de relatar a experiéncia em
forma de escrevivéncia representaria demonstrar o qudo significativo foi o processo de
pesquisa.

Também dentro destas ponderacdes estd o meu entendimento de que o fazer
pedagodgico ndo tem receita pronta, e embora adotemos os métodos e procedimentos
educativos dos compéndios e outras pesquisas didaticas, sdo as trocas de experiéncias,
principalmente as traumaticas e dificeis, que representam a riqueza de todo este processo.

O éxito de nossas oficinas de leitura ndo conseguiu evitar, no entanto, que meus
estudantes provassem do amargo do racismo e nem de como ele se efetiva no cotidiano tanto
escolar quanto social, de uma forma geral. Por que digo isso? Porque nesse espago
disponibilizado para nossa a¢do, embora tivesse ar condicionado funcionando, foi nos alegado
que estava quebrado; embora tivesse um gela-dgua e agua mineral, meus alunos tiveram que
tomar agua da torneira e isso aconteceu simplesmente porque o funciondrio designado para
dar o “apoio” para as oficinas ndo julgou necessario nos oferecer o0 minimo, mesmo tendo
como fazé-lo. Ou porque ainda, na escola, quando fomos buscar a caixa de som e o material a
ser usado, eu acompanhada e sendo auxiliada por estudantes negros, tivemos de escutar
insinuagdes de um dos funcionarios que meus alunos me roubariam... Relatar isso ¢ tdo
doloroso que toda vez que ensaiei comecar essa analise titubiei, procrastinei, por desejar
evitar rememorar esses acontecimentos.

Entre todos os acontecimentos ocorridos no interim da pesquisa, o mais doloroso foi a
noticia do assassinato de um dos estudantes que participou da acdo, algumas semanas depois
de concluida. Ele so tinha 15 anos e era, obviamente, negro.

Nao ¢ novidade que a escola basica brasileira tem um contexto desafiador e
compreendo que 0s acontecimentos que eu narrei possam parecer para muitos, até de tao
corriqueiros, banais. Haja, até, talvez quem pergunte da necessidade de tais fatos contados
aqui, para mim, todavia, ¢ uma parte de extrema importancia na producao desta pesquisa, e
que por mais que em muitos momentos desalentadores e de vontade de desistir, estes mesmos
fatos me impulsionam a persistir em abordagens que priorizem no meu cotidiano didatico as
questdes relacionadas as relagdes étnico-raciais e de buscar caminhos para realizar uma

pratica educativa realmente antirracista e contra-hegemonica.



Adentrando nas questdes de andlise dessas experiéncias ¢ mediacdes, depois deste
processo descritivo das agdes que propomos discutir, pertencimento e identidade sdo
conceitos afins, chaves importantes para se pensar uma educagdo antirracista, mas outras
reflexdes vieram a tona durante as experiéncias de leitura.

Nossa proposta de mediagdo e chaves de leitura ndo usou o indice Racismo
diretamente, mas para critério de discussdo e entendimento, o conceito de racismo usado se
refere a categoria de discriminagdo racial aos diferentes modos de tratamentos de pessoas
pertencentes a grupos raciais especificos. A pratica da discriminagdo racial ¢ fundamentada
nas relacdes de poder que determinados grupos detém, usufruindo das vantagens que a
categoria racial oferece. O racismo ¢ efetivado através da discriminagdo racial estruturada,
constituindo-se como um processo pelo qual as circunstancias de privilégios se difundem
entre 0s grupos raciais e se manifestam pelos espacos econdmicos, politicos e institucionais.
Almeida (2018) classifica o conceito de racismo em individual, institucional e estrutural de
modo a tornar sua compreensao didatica.

A concepgao individual do racismo € considerada mediante uma ideia de “patologia”
de cunho individual ou coletivo atribuido a determinadas pessoas, a exemplo de como
Emicida reconhece como ofensa a pessoa e a cor da pessoa, ou quando Castro reconhece
como o racismo atrapalha a vida da mulher negra. O racismo individual ocorre por meio da
discriminacao racial, considerado pelo autor como uma concepgao fragil e limitada, tendo em
vista suas analises ausentes de contextos historicos e reflexdes sobre os reais efeitos para a
sociedade.

A concepc¢do institucional de racismo ¢ considerada por Almeida (2018) como um
avango para os estudos das relacdes raciais, pois amplia a ideia existente de racismo como
comportamento individual. O racismo institucional diz respeito aos efeitos causados pelos
modos de funcionamento das instituigdes que concede privilégios a determinados grupos de
acordo com a raca.

Para o autor, as institui¢cdes estabelecem e regulamentam as normas e os padroes que
devem conduzir as praticas dos sujeitos, conformando seus comportamentos, seus modos de
pensar, suas concepgdes e preferéncias. Com base nessa ideia, “as instituicdes sdo a
materializagdo das determinagdes formais na vida social” e derivam das relagdes de poder,
conflitos e disputas entre os grupos que desejam admitir o dominio da instituicdo
(ALMEIDA, 2018, p. 30).

Considerando a educagdo antirracista, uma pesquisa conduzida por Gillborn (1995) e

relatada em seu livro Racismo e Antirracismo em Escolas Reais, demonstra os resultados da



implementagdo de um trabalho antirracista nas escolas. Ele observou a escola como um todo
e, em suas conclusdes, ele enfatiza que, “[...] se o antirracismo ¢ algo para ser considerado
mais do que retorico, o envolvimento de todas as pessoas envolvidas na escola ¢ crucial”
(GILLBORN, 1995, p. 129). De fato, o trabalho que precisamos fazer nas escolas quanto
uma abordagem antirracista requer uma série de mudancas de olhar e, mais que isso, exige
participagdo efetiva e contundente de toda a comunidade, buscando sensibilizar € promover
acoes que favorecam novos modos de identificacdo, a fim de assegurar um efetivo processo
de pertencimento identitario.

Compreendemos que a leitura da vida e obra de Carolina Maria de Jesus foi uma
importante ferramenta para iniciagdo de um letramento racial necessario aos bancos da escola,
a sua linguagem simples e sua tematica contundente, sua vida literaria denuncia e extrapola o

canone e abre as portas da escola para a literatura e intelectualidade negra.



CONSIDERACOES FINAIS

Acgdes afirmativas da identidade negra sdo uma das principais estratégias de combate
ao racismo estrutural que configura as nossas relagdes socio-afetivas na escola. Experiéncias
de leitura que se propdem a esse movimento sdo absolutamente necessarios aos espacgos
educacionais para a promoc¢do de uma educagdo antirracista e para a retragdo historica
necessaria a comunidade negra no nosso pais. Este trabalho ¢, portanto, justificado como
proposta por buscar contribuir para este processo identitario contemporaneo que vem
configurando as nossas relagdes, atualmente.

Buscamos nessa jornada retomar o conceito de identidade, e, através de um panorama
mais ou menos geral, abordar o esforco do movimento intelectual negro por denunciar a
exclusao desta intelectualidade dos espacos escolares, bem como experimentar como a leitura
de escritores negros pode desencadear um processo de reconhecimento positivo da identidade
negra.

Buscamos, entre nossas a¢des no projeto, trabalhar em prol da igualdade, e também
atender a proposta de uma Educacdo Antirracista na nossa mediagao. O primeiro passo foi
buscar demonstrar e reconhecer, junto aos estudantes, a existéncia do problema racial na
sociedade brasileira, e propor uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano
escolar.

Nestas acdes, buscamos também repudiar qualquer atitude preconceituosa e
discriminatoria no espaco escolar, com o cuidado de ponderar sobre as relacdes interpessoais
entre negros e brancos. Escrutinar a diversidade presente no ambiente escolar, procurando
promover a igualdade, encorajando a participacao de todos/as os/as alunos/as. Ensinando aos
adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a historia
brasileira, buscando priorizar material epistémico e leituras que contribuissem para a critica e
a eliminacdo de ideias ‘eurocéntricas’ que ainda aparecem nos curriculos escolares, com
vistas a contemplar a diversidade racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’.

Uma das nossas intengdes foi promover o reconhecimento positivo da diversidade
racial, sua poténcia através do letramento: nosso maior objetivo nesse conjunto de agdes foi o
fortalecimento do autoconceito de alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados.

Como muito bem salienta Steve Biko - “ser negro ndo ¢ questdo de pigmentagdo”.
Nesse contexto, embarcar na leitura das historias de Carolina é adentrar em conceitos
importantes para a conscientizacdo, encorajamento e aceitagdo identitdria, passos para

assumir



a consciéncia negra e a negritude, fundamentais para a reparacdo dos danos causados pela
colonizagao e escravizagao.

Como afirma Neusa Santos Souza, em seu livro Tornar-se negro: “uma das formas de
exercer autonomia € possuir um discurso sobre si mesmo [...]. Possuir um discurso sobre si
mesmo ¢ compreendido como uma das etapas da produgdo de uma nova identidade, a partir
de processo de identificacdo positiva com a negritude.” Esse processo de identificagdao
positiva que ressalta a autora pode ser construido a partir da literatura negra - os escritos de
Carolina e sua biografia sdo materiais indispensaveis neste processo.

A discussdo sobre relagdes étnico raciais no Brasil ¢ transpassada por uma variedade
de nomenclaturas com perspectivas tedricas e ideologicas diferentes e até mesmo divergentes,
mas o movimento negro redireciona a questdo racial e social, reconhecendo a sua dimensao
politica, denunciando e reinterpretando a realidade social e racial brasileira, propondo outras
articulagdes entre a reflexdo, pratica social e campo educacional. Através destas articulagdes,
nos ultimos vinte anos, 0 movimento negro tem conquistado espagos e politicas publicas
positivas para negros € negras.

Nesse contexto, a obra de Carolina Maria de Jesus representa um importante
instrumento para um letramento critico e racial, uma vez que seus escritos narram de forma
crua a realidade social e denunciam diretamente os males do racismo. As suas escrevivéncias
revelam a dura vida do povo negro, a pobreza, o preconceito, a fome e o sonho sdo
personagens e a voz de uma mulher negra retinta extrapola os limites que lhes foram impostos
pela sociedade branca e patriarcal para ser lida e ouvida pelo mundo. Os textos lidos nas
oficinas possibilitaram a sensibilizacdo e¢ o didlogo sobre as questdes de pertencimento e
identidades.

E impossivel chegarmos a uma defini¢do satisfatoria sobre este conceito dado o seu
carater complexo e difuso, no entanto, a questdo da identidade aqui colocada se relaciona
mais intimamente com uma proposta de provocagdo e constru¢ao de uma identidade negra
positiva.

A identidade se refere a um modo de ser no mundo e com os outros, ¢ fator na criacao
das redes de relagdes sociais e referenciais culturais, envolvendo, ainda, dimensoes
sociopoliticas e historicas invocadas sempre que se reivindicam a visibilidade social e
representatividade.

No entanto, pensar identidade conflui para se pensar a diferenca. A busca da
identidade assume um processo onde as diferengas sdo elaboradas e diminuidas para se

formar



um sujeito politico Unico, que articula poder e culturas para reivindicar autonomia e
visibilidade social em um processo de espelhamento.

A construgdo de uma identidade negra possui dimensdes pessoais € sociais
interligadas na vida social. E no ambito da cultura e da histéria que definimos as identidades
sociais, inclusive a racial. Reconhecer-se numa identidade considera estabelecer sentido de
pertencimento. Somos sujeitos de muitas identidades, identidades transitorias e contingentes,
historicas, fragmentadas e instaveis.

A identidade negra, enquanto identidade social, suscita a constru¢do de um olhar, de
um grupo étnico racial sobre si mesma, a partir da relacdo com o outro. Uma identidade negra
positiva ¢ um dos maiores desafios enfrentados pelos negros e negras brasileiras: para
entendé-la € preciso considerar tanto as dimensdes subjetivas, simbdlicas, sobretudo, o seu
sentido politico como processo continuo, construido por negras e negros nos espagos em que
circulam - por conseguinte, ¢ construida durante a trajetoria escolar destes sujeitos.

A escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la, respeita-la,
mediando processos educativos positivos no que tange o processo da consciéncia negra,
rejeitando respostas faceis, idealistas e totalizadoras e provocando um movimento analitico
que coloque em pauta as questdes de justica social e equidade racial - gestos de escuta que
favoregam estas questdes e mobilizem os instrumentos teéricos os colocando ao dispor delas.

Logo, o ensino de lingua ou as reflexdes sobre a linguagem promovidas nos espagos
escolares tornam-se instrumentos para exercicios de praticas de poder que podem reordenar o
funcionamento da nossa sociedade e contribuir para o combate ao racismo, para uma
identidade positiva do negro e abrir caminho para uma definitiva justica social e equidade
racial. Assim, textos que evocam multiplas discussdes, representativas das tensdes e
polémicas que estdo imbricadas na experiéncia social contemporanea, sinalizam o confronto
entre a dominagao e a resisténcia, evidenciando a intimidade entre a insubmissao e a justica.

Em “A lingua: ensinando novos mundos novas palavras”, bell hooks observa que a
lingua do Opressor ndo ¢ em si mesma opressora, se esta lingua oprime se deve ao fato de seu
funcionamento atender as demandas politicas de dominagdo do Opressor, mas a lingua em si
estd aberta ao possivel, ao desejo e a resisténcia. Carolina e seus escritos demonstram que
aquele que estd em situacdo de opressdo consegue se apropriar da lingua do opressor,
modificando-a e servindo-se dela para efetivar sua resisténcia. Essa lingua conecta, irmana,
aquilomba e confronta o poder.

Um provérbio africano diz: “até que os ledes inventem suas proprias historias, os

cacadores serdo sempre os herdis da narrativa de caca.” Carolina e suas narrativas faz-nos



refletir sobre as potencialidades de outros modos de dizer, inaugurando na literatura brasileira,
hegemonicamente branca e elitista, um outro momento, arrombando a porta da produgdo
literaria brasileira e instalando um quarto de despejo no meio da sala de estar da cultura
elitista e cheia de branquitude: nem sua condi¢do social, nem seu género, nem sua pouca
escolaridade foram obstaculos suficientes a sua genialidade literaria, apropriando-se das
palavras e da escrita para contar sua historia e denunciar as injusticas sociais.

Os escritos de Carolina, sua literatura insubmissa, reflexiva e inquieta, atenta as
frestas da lingua, da linguagem e do poder se coadunam com a proposta do letramento racial e
se circunscreve como leitura obrigatdria para aqueles que militam contra o racismo e desejam
fortalecer uma identidade positiva negra. A obra de Carolina evidencia que a literatura de
escritores negros e negras ¢ espaco de resisténcia, que, uma vez aberto as utopias da lingua e
de seus poderes, pode promover pertencimento e fortalecer a luta antirracista.

Nos, da América Latina, ndo temos uma identidade definida. H4 uma identidade
profunda linguistica, telurica, talvez, uma comunidade de sentimentos e ideais, porém, ainda
ndo conseguimos alcancar essa identidade de povo na medida em que continuamos
explorados e colonizados. Nossa identidade ¢ uma identidade um tanto ideal, ¢ mais um
desejo de identidade. Identidade ¢ uma palavra de luta, uma consigna, estamos ainda
balcanizados, ilhados, compartimentados, principalmente por todo o projeto racista que vem
sustentando nossa estrutura social ha séculos, e que nos destroem uns mais que outros, em
querelas absurdas e desumanas. Cada movimento, cada processo de revolugao ¢ um impulso
para esta identidade. Este projeto foi um movimento por reconhecimento exatamente dessa
1dentidade latino-americana, Amefricana.

A colonizagdo foi e ¢ uma tecnologia que busca esvaziar o outro de sua propria
histéria ¢ do seu modo de ser. No momento atual, nosso pais tenta rever seu processo
colonizador, e, através de movimentos legais e educacionais, promover uma agenda
antirracista que trabalha pela equidade racial e mais que isso - busca promover a retratagao, a
reparagdao, o reconhecimento e a valorizagdo das matizes étnicas, ndo europeias, que estao
presentes na formagdo do povo brasileiro. Portanto, desenvolver um projeto de leitura que
tem como protagonista uma escritora negra e como chaves temadticas a felicidade e a mulher
negra ¢, de maneira direta, uma contribuicdo para este movimento de equidade e identidade.

A Literatura Caroliniana e a promoc¢ao de um letramento literario que perpassa a
questao racial ¢ uma oportunidade de incorporar essa busca pelo fortalecimento destas

identidades por tanto tempo apagadas e um caminho para visibilizar tanto a luta antirracista



como também acessar novos saberes e novas potencialidades para a constituicio de um
sujeito letrado, critico de seu contexto social e responsavel pela sua comunidade.

O programa PROFLETRAS foi crucial para a expansao dos meus saberes e
alargamentos das minhas fronteiras intelectuais e docentes. O programa permitiu descobertas
e, como consequéncia, uma perspectiva pedagogica mais ampliada: é o resultado dessa

experiéncia formativa que representou o mestrado profissional.
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Ensinar & um dos maiores desafios gue alguém pode encarar. Assim, escolher a docéncia

como profissao foi assumir uma grande responsabilidade social, adensada ainda mais quando
assumi minha catedra como professora de portugués da capital do estado.

Desde crianga fui sempre apaixonada pelos livros, desde que aprendi as minhas

primeiras letras tive gana de desvendar todas as palavras possiveis. Era uma espécie de fome,
que s6 se aplacava quando tinha ao alcance de mim algum livro. Havia uma grande mistica em
codificar e interpretar aquelas combinactes e poder através dela acessar informacges e novas
dimenstes do meu mundao.

Aprendi cedo também gue meu gosto pela leitura me encerrava em um grupo social

estranho... em experiéncias junto aos meus pares que desconheciam as letras, suas combinagtes
e sentidos. Eu tinha um status mistico e assustador, como quem fosse capaz de antecipar
acontecimentos ou ler os pensamentos alheios. Aprendi também que ler aplacava minha soliddo,
me possibilitava experimentar emogdes, caminhos, sensagbes, aventuras e que o universo das
palavras escritas revela as entranhas da linguagem humana, seus limites e extrapolagoes.
Desde muito nova me rendi de amor as letras e aos livros: li a biblia, contos de fadas,

fabulas, parabolas, romances de banca de revista, literatura brasileira, literatura portuguesa,
bulas, curriculum e cartas, receitas e cardapios numa sede de palavras e compreensaoc. Até
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chegar a escolha da minha profissio... que a prior presumi fosse a lei: fiz incursdes na faculdade
de direito e constatei que o meu gosto mesmo era letra.

A faculdade de Letras representou para mim justamente a expansao da minha ideia de
linguagem e lingua, e através da linguistica e do universo do ensino da lingua desembequei na
sala de aula da educacao publica com o compromisso de mediar saberes para a transformagao
social.

A formagao que recebi nas cadeiras da faculdade de letras ndo me prepararam para o

universo da sala de aula. Nas minhas primeiras experiéncias em sala de aula me deparei com
um verdadeiro abismo entre meu universo de letras e conteddos, palavras e regras e o universo
dagueles estudantes e suas experiéncias de mundo e linguagens. Logo, a sala de aula se
converteu em um lugar de conflito, onde a minha “matéria” era algo negativo, cansativo, dificil

e temeroso. Um abismo silencioso, guardado por uma grande esfinge: a lingua.

O meu grande desafio foi e ainda & transformar esse abismo em um grande vale de flores

e palavras e converter esse aprendente em amante do saber a partir da promogao de uma
aprendizagem significativa, com vistas a um desenvolvimento cognitivo e socioemocional,

2

harmonioso e sadio. Isso representaria expandir o universo de leitura e realidade dos estudantes
através de novas experiéncias textuais. Foi assim entdo gue delimitei meu caminho pedagégico,
minha didatica e meu projeto de ensino: A Leitura.

As abordagens conceituais com as quais tive contato na graduacgio revelavam a

complexidade do ato de ler, e dos desafios do ensino da leitura, mas nem de perto refletiam
sobre a realidade leitora e o contexto de ensino.

Foi impactante entrar nas bibliotecas das escolas e ver livros espalhados pelo chdo, ou

me deparar com o despreparo dos funcionarios que organizavam as bibliotecas, ou ainda ver
aquele espaco sendo usado como almoxarifado ou dispensa. Demorei a aceitar esta realidade,
me neguei a me adaptar a ela e esse ato de resisténcia me conduziu até a presente pesquisa.
Comecei a lecionar lingua portuguesa por volta do inicio do século XX - na altura do

ano de 2002 encarei minha primeira sala de aula da educacao basica da rede publica, seguindo
os PCNs e cheia de anseios. Ainda cursando a graduagao no primeiro dia de aula entendi logo
que a tarefa docente exige além do dominio do contelido, uma grande sensibilidade para medialos a ponto
de serem compreendidos, que, mesmo

de posse de toda sistematizacdo preconizado

pelo livro didatico e pelos manuais de metodologia, se ndo existir uma relagio do professor
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com o contexto do estudante, todas as propostas e sistematizacbes serdo inocuas.

Quando da minha primeira experiéncia, depois de formada, com praticas de leitura em
Introduc3o:

Data de Submissao do Projeto: 30/06/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1955405.pdf Versdo do Projeto: 1
Pagina3de 8

sala de aula, em uma escola de ensino basico em meu estagio probatdrio no municipio em que
trabalho, com um livro da colegdo do Classico Internacional: Um assassinato, um mistério e um
casamento, de Mark Twain, lembro da empolgacdo dos estudantes. Faziamos circulos. minha
forma favorita de organizacao da sala e dar aulas, e revezavamos a leitura dos capitulos entre
os estudantes e eu. Comecei a aplicar as rodas de leitura em todas as minhas turmas, 6 turmas
de anos finais do ensino basico, trés turmas de 6° anos e outras trés de turmas de 7° anos. Nas
turmas de 7° anos lemos a adaptagao do Classico Internacional “Os miseraveis” de Vitor Hugo.
Mossos circulos de Leitura acontecia uma vez na semana, em aulas geminadas.

A ideia a mim me parecia excelente e a resposta dos estudantes foi empolgante, como

os livros pertenciam a biblioteca da escola, a maioria dos estudantes logo se empolgaram e
leram de forma autonoma as obras; porém alguns comentarios me inquietaram, e eles nao
diziam respeito ao contexto de leitura com os estudantes, mas a minha pratica didatica: as
cadeiras em circulos, a propria pratica de leitura em sala, talvez de tao prazerosa, passou a ser
referida nao mais como aula, a ponto de a orientagio escolar me alertar que o meu circulo de
leitura ndo poderia ser registrado como aula.

3

Isso frustrou os desdobramentos do projeto de letramento. Na época faziamos as

discussdes a respeito da base curricular, mas minha intervencao pareceu chocar o cotidiano
escolar, chegando a provocar situagdes constrangedoras entre mim e o corpo técnico
pedagogico da escola, culminando com minha devolugdo & secretaria de educacao, pelo que a
diretora alegou: minha inadequagao a dinamica da unidade de ensino.

Fora esse resultado inesperado e realmente desestimulante, a semente do gosto pela

leitura e pelos livros da biblioteca floresceram, e a busca por novas dindmicas e métodos para
trabalhar leitura e livro em sala de aula ganhou mais incentivo para que eu chegasse a presente
pesquisa. A leitura na época, como agora também, & meu grande estimulo para o trabalho
sistematico e meu grande desafio pedagogico.

Nas duas ultimas décadas, a educagao brasileira passou por transformagdes profundas,
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entre essas fransformagoes se sobressalta a mudanga dos paradigmas pedagogicos e as relagbes

identitarias a partir do curriculo.

Com essa mudanga, a perspectiva humanizadora e transformadora do espago escolar

ganha o reforgo legal da Lei 10638/06, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), para a inclusdo do ensino sobre Historia e Cultura Afrobrasileira no ambito
de todo o curriculo escolar. Com isso a historia da Africa, a luta do negro no Brasil e a cultura
negra brasileira sdo ilustradas nos livros didaticos e passam a fazer parte do calendario das
pautas escolares: a escola brasileira inaugura oficialmente uma reparacao historica. A Lei
10639/06 favorece noves fendmenos para a escola brasileira, a exemplo do Dia da Consciéncia
Negra no qual muitas escolas vivenciam momentos de valorizagao da cultura negra dentro da
escola, por meio de projetos de cunho interdisciplinar.

No entanto, ha muito ainda a se fazer no ambito escolar, para que haja o despertar da
consciéncia com relag3o ao respeito e a valorizag3o do negro e da cultura negra, tendo em vista
praticas racistas acontecerem bastante na sociedade, conforme temos observado na vida
cotidiana e em relatos de casos noticiados nas midias, de um modo geral. A escola, enquanto
empreendimento politico, que reproduz a linguagem e a cultura do contexto social, ainda
engatinha nas pautas étnicas e raciais e as implicagGes na estrutura social das relagbes
identitarias; além disso, a formagao docente & incipiente e conflituosa em varios contextos no
terreno escolar.

MNo chao da escola basica, a tematica ganha um ar pitoresco, que folcloriza a culturae a
religido, reflete um olhar moralista sobre o racismo e ndo reflete as praticas de linguagem
reproduzidas dentro do terreno escolar, ou em como o racismo estrutural se manifesta entre os
muros da escola e a sociedade de maneira geral.

4

Nesse contexto, o ensino de lingua materna talvez esteja carregado de uma grande
responsabilidade, uma vez que reflete as praticas de linguagem decorrentes das relagbes sociais.
O professor, desse modo, necessita refletir sobre a abordagem de trabalho com a linguagem
adotada, a fim de gue os conhecimentos sobre o uso da lingua sejam constituidos, também, sob
a perspectiva multiculturalista e se repense as relagdes estruturais da sociedade, combatendo as
desigualdades impostas pelo racismo atraves de uma abordagem antirracista.

A ativista, professora e filosofa Angela Davis afirma que, em uma sociedade racista,

nao basta ndo ser racista, & necessario ser antirracista. Aqui entao surge uma indagagao: Como
fazer uma abordagem antirracista no ensino de lingua pertuguesa, se guando pensamos sobre a
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formagao do povo brasileiro nos deparamos com um cendrio em que a Lingua Portuguesa
Oficial, lingua do colonizador, e seu ensino reproduzem a denegacao das variacdes linguisticas
e com vistas a uma integridade nacional prioriza uma norma culta nos bancos da escola.

Talvez, com a implementacio da recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

suas orientagdes para o ensino da linguagem em seus diferentes propoésitos e contextos de uso,
possibilite novos caminhos para o imbricado terreno do ensine da lingua, ainda impregnado das
restrigdes rigidas de uso e reificagdo de um padrao que exclui interlocutores fora do uso
europeizado do portugués brasileiro, que desconsidera as contribuigtes e influéncias dos
idiomas africanos que estruturam a lingua brasileira.

Todas estas elucubrages tormaram-se motivadores diretos para a proposigao da

pesquisa que agui ensaio realizar. Provocada pelas pautas dos estudos culturais e decoloniais, a
questao Antirracista, a educagao despontou como um grande territorio de reflexdes e pesquisas
para minha pratica pedagdgica.

Ao me debrugar sobre a questao do racismo e tentar refletir sobre o papel social do

professor, entendi a urgéncia de trazer para o espago escolar agendas e leituras que cologuem
as pautas antirracista em evidéncia com finalidade de contribuir para reflexdo critica e
transformagdes necessarias na estrutura social para termos uma sociedade mais igualitaria.
Partindo-se desse pressuposto, necessitamos refletir como ensino da lingua pode

favorecer um didlogo mais profundo com as relagdes étnico-raciais. A sala de aula é, por sua
natureza, um excepcional laboratdrio, frutifero em experiéncias de linguagem e relagbes

Data de Submissao do Projeto: 3o/06/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1955405.pdf Versao do Projeto: 1
Pagina 4 de 8

Hipotese:

Como a leitura de autoras/es negras/os pode

contribuir para a desconstrugio do racismo estrutural e para uma educagdo antirracista?
Obijetivo Primario:

desenvolver praticas de leitura que promovam uma educagao antirracista e contribuir para desconstrugdoe do
racismo estrutural a partir da obra de Carolina Maria de Jesus.

Objetivo Secundario:

v Analisar como os estudantes compreendem o conceito de identidade e

humanas. Nesse contexto, o professor pesquisador opera como um agente social gue, além de
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promover o ensino da lingua, atua como mediador da construgdo da realidade do sujeito e de
suas linguagens - o que implica refletir os metodos e as praticas sociais que sistematizam e
ancoram esta pratica e quais implicagdes sociais o lugar de professor enreda.

A Lingua Portuguesa, entre as muitas disciplinas no caderno do estudante, reduzida pelo

5

Senso comum a uma sequéncia do que é classe e formagao de palavras, conjugagdes verbais e
as malditas oragdes, deve ser concebida além dessas prescrigdes: 0 ensino de lingua é uma
possibilidade de mediar as pontes entre o sujeito, a linguagem, e a complexidade que atravessa
essa relagao.

O ensino de Lingua Portuguesa é desafiador, € complexo e exige constante pesquisa,

uma vez que a lingua, ‘nossa matéria’, & viva e caudalosa e sua dinamicidade nos obriga a
constantes reflexdes e reformulacdes metodologicas e didaticas.

Inserida como componente curricular na area de conhecimento das Linguagens na Base
Nacional Comum Curricular (BMCC), o ensino de lingua esta dividido em 4 grandes eixos
tematicos: Leitura, Produgao de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica. Os eixos
sdo baseados nas Praticas Sociais de Linguagem, e embora interligados, nesta pesquisa
elegemos como eixo a Leitura.

A leitura aparece como competéncia imprescidivel de alguém considerado escolarizado,
sendo, portanto, uma pratica de grande relevancia no sentido politico, sociocultural e
econdmico. No contexto brasileiro, a importancia da leitura & tanta, que ela se apresenta na
Constituicdo Brasileira como atividade a ser promovida, incentivada e priorizada pelo ensino
publico.

Apesar do reconhecimento e incentivo constitucional, os dados sobre a leitura e a

formagao de leitores no Brasil ndo sdo muito animadores. Segundo a maior pesquisa sobre
leitura no Brasil, Retratos da Leitural

, divulgada em 2019, apenas 52% da populagio brasileira

€ considerada leitor, esse numero ainda revela uma gueda de leitores quando confrontados os
dados da pesquisa anterior, realizada em 2014.

Ainda de acordo com a pesquisa, a escola aparece em segundo lugar como espago de
referéncia e incentivo a leitura, um dado mais desanimador quando pensamos que a leitura é
eixo basilar no ensino de lingua portuguesa, e a escola um espago institucionalizado para
promover essa atividade.

A pesguisa também revela que o niumero de leitores das classes D e C sdo menores que
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os da Classe A e B, e que os negros, embora maiona populacional, @ minoria em matéria de
leitores. Tais dados refletem as disparidades sociais e estruturais no pais e acabam por também
denunciar as desigualdades intensificadas pela insuficiéncia de politicas de promogao de leitura

1 A pesquisa Retratos da leitura no Brasil & realizada a cinco ediges pelo Instituo Pro-Livro — IPL. Adota a
metodologia orientada pela Unesco e € a Unica pesgquisa em ambito nacional gue avalia o comportamento
do

leitor brasileiro. Na edigdo de 2014, contou com a parceria do Iltau Cultural, e trabalhou com oito mil
entrevistas

em ambito nacional.

]

e acesso ao livro.

Meste cenario, o professor de Lingua Portuguesa é inevitavelmente intimado a pensar

suas praticas e metodologias a partir de uma perspectiva voltada para a formag3o leitora. Essa
formag3o & um compromisso constitucional engendrado pela escola e € na pratica docente que
podemos promové-la e incentiva-la.

A partir desses pressupostos, elaboramos a presente proposta de pesquisa com vistas a
promover a formag3o leitora dos estudantes dos anos finais da educagio fundamental,
entendendo a necessidade tanto da promog&o da leitura como também de praticas que

combatam o racismo estrutural no chio da escola.

Entre as muitas possibilidades de justificativa para sustentar a proposta de nosso estudo
elencamos aqui as leis, planos nacionais, orientagbes da BNCC que estabelecem a importancia
da inclusao de praticas docentes que favoregam a leitura e reflexdes sobre as questdes étnicas.
Como ja citada, a Lei 10.639/ 03, posteriormente alterada pela lei 11.645, estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histédria e cultura indigena e afrobrasileira. Ao salientar em seu
segundo paragrafo a especial participagio das areas das areas de Educacao Artistica, Literatura
e Histdria, compromete definitivamente o professor de lingua materna a incluir a literatura de
tematica étnica nos seus planos de cursos, na observancia de obedecer a lei e da necessidade do
exercicio de praticas docentes comprometidas com as mudancgas sociais. Logo, a proposta que
elaboramos aqui encontra sua pertinéncia nas diretrizes e bases da educacao.

O eixo da leitura aparece aqui para fundamentar nosso trabalho tanto por ser

imprescindivel guando pensamos em ensine da Lingua materna, quanto pela necessidade de
refletir e realizar praticas de leituras que possibilitem a formagao leitora e que exirapole a
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pratica ja calcificada da leitura escolarizada, mediada apenas pelos textos recortados dos livros

didaticos.

Recentemente, a lei 13.696/2018 institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita. Tratase de uma politica
nacional voltada para a promogao

permanente do livro, da leitura, da escrita,

da literatura e das bibliotecas de acesso publico no Brasil. A lei enumera as diretrizzes desta

politica com vistas a universalizagdo do acesso ao livro e reconhece a leitura e a escrita direitos
imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

desenvolver praticas de leitura que promovam uma educacgao antirracista e contribuir para desconstrugdo do
racismo estrutural a partir da obra de Carolina Maria de Jesus.

Objetivo Secundario:

v Analisar como os estudantes compreendem o conceito de identidade e

humanas. Nesse contexto, o professor pesquisador opera como um agente social que, além de
promover o ensino da lingua, atua como mediador da construgio da realidade do sujeito e de
suas linguagens - o que implica refletir os métodos e as praticas sociais que sistematizam e
ancoram esta pratica e quais implicagGes sociais o lugar de professor enreda.

A Lingua Portuguesa, entre as muitas disciplinas no caderno do estudante, reduzida pelo

5

Senso comum a uma sequéncia do gue é classe e formagao de palavras, conjugacdes verbais e
as malditas oracdes, deve ser concebida além dessas prescrigdes: o ensino de lingua & uma
possibilidade de mediar as pontes entre o sujeito, a linguagem, e a complexidade que atravessa
essa relagao.

O ensino de Lingua Portuguesa é desafiador, & complexo e exige constante pesquisa,

uma vez que a lingua, ‘'nossa matéria', & viva e caudalosa e sua dinamicidade nos obriga a
constantes reflexdes e reformulacGes metodologicas e didaticas.

Inserida como componente curricular na area de conhecimento das Linguagens na Base
MNacional Comum Curricular (BMCC), o ensino de lingua esta dividido em 4 grandes eixos
tematicos: Leitura, Produgao de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica. Os eixos
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sdo baseados nas Praticas Sociais de Linguagem, e embora interligados, nesta pesquisa
elegemos como eixo a Leitura.

A leitura aparece como competéncia imprescidivel de alguem considerado escolarizado,

sendo, portanto, uma pratica de grande relevancia no sentido politico, sociocultural e
econdmico. No contexto brasileiro, a importancia da leitura & tanta, que ela se apresenta na
Constituigdo Brasileira como atividade a ser promovida, incentivada e priorizada pelo ensino
publico.

Apesar do reconhecimento e incentivo constitucional, os dados sobre a leitura e a

formacgao de leitores no Brasil ndo sdo muito animadores. Segundo a maior pesquisa sobre
leitura no Brasil, Retratos da Leitural

, divulgada em 2019, apenas 52% da populagao brasileira

& considerada leitor, esse nimero ainda revela uma gueda de leitores quando confrontades os
dados da pesquisa anterior, realizada em 2014.

Ainda de acordo com a pesquisa, a escola aparece em segundo lugar como espago de
referéncia e incentivo a leitura, um dado mais desanimador quando pensamos que a leitura &
eixo basilar no ensino de lingua portuguesa, e a escola um espaco institucionalizado para
promover essa atividade.

A pesquisa também revela que o nimero de leitores das classes D e C sdo menores que

os da Classe A e B, e gue os negros, embora maioria populacional, € minoria em matéria de
leitores. Tais dados refletem as disparidades sociais e estruturais no pais e acabam por também
denunciar as desigualdades intensificadas pela insuficiéncia de politicas de promogao de leitura
1 A pesquisa Retratos da leitura no Brasil € realizada a cinco ediges pelo Instituo Pra-Livro — IPL. Adota a
metodologia orientada pela Unesco e & a Onica pesquisa em ambito nacional que avalia o comportamento
do

leitor brasileiro. Na edigdo de 2014, contou com a parceria do Itad Cultural, e trabalhou com oito mil
entrevistas

em ambito nacional.

]

e acesso ao livro.

MNeste cenario, o professor de Lingua Portuguesa & inevitavelmente intimado a pensar

suas praticas e metodologias a partir de uma perspectiva voltada para a formagao leitora. Essa
formacgao e um compromisso constitucional engendrado pela escola e € na pratica docente que
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podemos promové-la e incentiva-la.

A partir desses pressupostos, elaboramos a presente proposta de pesguisa com vistas a
promover a formaco leitora dos estudantes dos anos finais da educagio fundamental,
entendendo a necessidade tanto da promogao da leitura como também de praticas que
combatam o racisme estrutural no chao da escola.

Entre as muitas possibilidades de justificativa para sustentar a proposta de nosso estudo
elencamos aqui as leis, planos nacionais, orientagdes da BMNCC que estabelecem a importancia
da inclus3o de praticas docentes que favorecam a leitura e reflexdes sobre as questdes étnicas.
Como ja citada, a Lei 10.639/ 03, posteriormente alterada pela lei 11.645, estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena e afrobrasileira. Ao salientar em seu
segundo paragrafo a especial participagio das areas das areas de Educagao Artistica, Literatura
e Historia, compromete definitivamente o professor de lingua materna a incluir a literatura de
tematica étnica nos seus planos de cursos, na observancia de obedecer a lei e da necessidade do
exercicio de praticas docentes comprometidas com as mudangas sociais. Logo, a proposta que
elaboramos aqui encontra sua pertinéncia nas diretrizes e bases da educacao.

O eixo da leitura aparece aqui para fundamentar nosso trabalho tanto por ser

imprescindivel quando pensamos em ensino da Lingua materna, quanto pela necessidade de
refletir e realizar praticas de leituras que possibilitem a formacao leitora e que extrapole a

pratica ja calcificada da leitura escolarizada, mediada apenas pelos textos recortados dos livros
didaticos.

Recentemente, a lei 13.696/2018 institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita. Tratase de uma politica
nacional voltada para a promogao

permanente do livro, da leitura, da escrita,

da literatura e das bibliotecas de acesso publico no Brasil. A lei enumera as diretrizzes desta
politica com vistas & universalizac3o do acesso ao livro e reconhece a leitura e a escrita como
direitos imprescindiveis para o exercicio pleno da cidadania

Data de Submissao do Projeto: 3o/ogl/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1955405.pdf Versao do Projeto: 1
Pagina 5 de 8

Tamanho da Amostra no Brasil: 40

pertencimento étnico racial;

v Promover leituras de escritos de Carolina Maria de Jesus de modo a construir um

processo de leitura que estabeleca muiltiplos clhares sobre as identidades, sociedades

Enderago: Prédic da Reitoria da UFPB 4 1° Andar

Balrro: Cidade Universitaria CEP: 58051900
UF: PB Municiple: JOAD PESSOA
Telefone: (B3)3216-7791 Fax: (83)3218-7791 E-mall: comitedeetica@ces.ufpb.br

Pagina 10 de 14



CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE WW
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

Continuagéo do Parecer: 5.540.471

e culturas;
v Elaborar um protétipo didatico que promova o letramento literdrio e a educagao

antirracista, a partir da abordagem de questdes étnicos-raciais.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Considerando nosso contexto de produgao de pesquisa podemos aqui salientar gque nosso
projeto nao oferece a comunidade pesquisada quaisquer riscos de sua seguranca psicologica ou
fisica, bem como destacar que a participacdo na pesquisa tem carater voluntario.

Beneficios:

MNo que tange os beneficios da pesquisa, podemos elencar aqui a possibilidade de
desenvolver um prototipo didatico que favorega a formacgao leitora dos estudantes e a reflexao
critica sobre a pratica de leitura e identidade, tarefa essa aqui proposta pela atividade
interventiva

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Apos as mudancas legais provocadas pela lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), a necessidade de uma
perspectiva pedagogica que esteja voltada as relagdes étnico-raciais, ao combate ao racismo e

a discriminagao passou a fazer parte da agenda de redug3o das desigualdades motivada pelo
reconhecimento do sujeito em sua singularidade, em sua relagdo com o pertencimento étnico-racial e
formagao de cidadaos conscientes de sua

historicidade e cidadania. Diante disso, o

objetivo geral da pesquisa é desenvolver praticas de leitura que promevam uma educagdo
antiracista e a desconstrug3o do racismo estrutural, a partir da leitura de Carolina Maria de
Jesus. Os relatos que constituem a produgao literaria de Caroclina Maria de Jesus trazem
guestoes pertinentes ao contexto social brasileiro em pontos sensiveis e balizadores da formacgao
da cidadania. As inquietages de sua narrativa de autoficgio retratam as condigfes do povo
negro e periférico no pais que possui a maior populagdo negra fora de Africa. Seus relatos sdo
fontes que permitem a historizagdo dos impactos do racismo estrutural presente na sociedade
brasileira e as consequéncias de uma abolicio tardia é elemento estruturante para a proposta
pedagogica de formagao leitora que ancora esta pesquisa. Como aporte tedrico para o estudo
sobre praticas de leitura, a pesquisa fundamenta-se em Scares (2002), Lajolo (2001),

Bamberger (2002); para subsidiar as discussdes do conceito de identidade, pertencimento e
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racismo, partirmos de Schwarcz (2012), Nascimento (2016), Hall (2006), Almeida (2020) e
Ribeiro (2020); e sobre a proposta de letramento literario, destacamos Cosson (2009), Melo
{2014) e Pinheiro (2004). A natureza da investigacdo e qualitativa, interventiva e propositiva.
Seguindo os procedimentos da pesquisa-acao, utilizar-se-a como ferramentas de geragio de
dados a aplicagdo de guestionarios, rodas de conversa, oficinas de leitura e arte. Espera-se

elaborar um prototipo pedagogico sobre mediagao e formagao leitora com fins a uma educagao

antirracista nos anos finais do ensino fundamental Apds as mudangas legais provocadas pela lei

10.639/2003 (Brasil, 2003), a necessidade de uma
perspectiva pedagogica que esteja voltada as relagtes étnico-raciais, ao combate ao racismo e

a discriminagao passou a fazer parte da agenda de redugao das desigualdades motivada pelo

reconhecimento do sujeito em sua singularidade, em sua relagdo com o pertencimento étnicoracial e

formagao de cidadios conscientes de sua

historicidade e cidadania. Diante disso, o

objetivo geral da pesquisa & desenvolver praticas de leitura que promovam uma educagao
antirracista e a desconstrugao do racismo estrutural, a partir da leitura de Carolina Maria de

Jesus. Os relatos que constituem a produgao literaria de Carolina Maria de Jesus trazem

questdes pertinentes ao contexto social brasileiro em pontos sensiveis e balizadores da formagao

da cidadania. As inguietagdes de sua narrativa de autoficcao retratam as condigtes do povo
negro e periférico no pais que possui a maior populagao negra fora de Africa. Seus relatos sao
fontes que permitem a historizagao dos impactos do racismo estrutural presente na sociedade
brasileira e as consequéncias de uma abolicio tardia & elemento estruturante para a proposta
pedagogica de formacao leitora gque ancora esta pesquisa. Como aporte tedrico para o estudo
sobre praticas de leitura, a pesquisa fundamenta-se em Soares (2002), Lajolo (2001),
Bamberger (2002); para subsidiar as discusstes do conceito de identidade, pertencimento e
racismo, partirmos de Schwarcz (2012), Nascimento (2016), Hall (2006), Almeida (2020) e
Ribeiro (2020); e sobre a proposta de letramento literario, destacamos Cosson (2009), Melo
(2014) e Pinheiro (2004). A natureza da investigagdo € qualitativa, interventiva e propositiva.
Seguindo os procedimentos da pesquisa-acdo, utilizar-se-a como ferramentas de geragio de
dados a aplicagao de questionarios, rodas de conversa, oficinas de leitura e arte. Espera-se
elaborar um prototipo pedagogico sobre mediagao e formacgao leitora com fins a uma educacao

antirracista nos anos finais do ensino fundamental
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Consideragtes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

atende as exigencias intitucionais

Recomendagoes:

vide campo conclustes ou pendencias e lista e inadeguacbess

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

nao foram obsevados obices éticos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

mo

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federal da

Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizagdo para posterior publicagio fica condicionada & submiss8o do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificagao, para fins de apreciagio e aprovagio por este egrégio Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

| Investigador

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 30/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1955405.pdf 12:37:41
Cronograma cronograma.pdf 30/06/2022 |SOMAYA KELLY DE | Aceito

12:36:40 |SOUZA NUNES
TCLE / Termos de  |termodeassentimento.pdf 30/06/2022 |SOMAYA KELLY DE | Aceito
Assentimento / 12:35:00 |SOUZA NUNES
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folharostoassinada. pdf 30/06/2022 |SOMAYA KELLY DE | Aceito
12:33:53  |SOUZA NUNES
Declaragio de declaracao.pdf 26/05/2022 | SOMAYA KELLY DE | Aceito
Pesquisadores 13:26:16 | SOUZA NUNES
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 26/05/2022 |SONAYA KELLY DE | Aceito
Brochura 13:17:36 | SOUZA NUNES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Enderago: Prédic da Rei
Bairro: Cidade Universita
UF: PB

Telefone: (83)3216-7781

toria da UFPB 4 19 Andar
na CEP: 58.051-800

Municiplo: JOAQ PESS0A

Fax: (83)3216-7791

E-mail:

comitedeeticaii ces. ufpb.br
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Continuagio do Parecer: 5.540.471

Necessita Apreciagido da CONEP:
Nao

JOAD PESSOA, 22 de Julho de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
Endarago: Prédio da Reitoria da UFPB ; 1° Andar
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 58.051-800
UF: PB Municiple: JOAQ PESS0A
Telefona: (83)3216-7791 Fax: (83)3216-7791 E-mall: comitedeetica@ccs.ufpb.br
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS APLICADAS E EDUCACA -
CCAE

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Responsavel pelo projeto: Sonaya Kelly de Souza
Nunes Mestrando do PROFLETRAS pela UFPB
— Campus IV

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(Orientacao para alunos e alunas)
(Elaborado de acordo com a Resolu¢io CNS/CONEP n° 466/2012)
Caro aluno e cara aluna,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
IDENTIDADE, PERTENCIMENTO E RELACOES ETNICO-RACIAIS: PROMOCAO
DA EDUCACAO ANTIRRACISTA NO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DA
LEITURA DE CAROLINA MARIA DE JESUS, do mestrando SONAYA KELLY DE
SOUZA NUNES, sob a orientagdo do Prof®. Dr*. Laurénia Souto Sales, do Programa de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. Mestrado — Centro de Ciéncias
Aplicadas e Educacdo. Universidade Federal da Paraiba, Mamanguape.

O objetivo geral do estudo ¢ desenvolver, em sala de aula, desenvolver praticas de
leitura que promovam uma educagdo antirracista e a desconstru¢ao do racismo estrutural, a
partir da leitura de Carolina Maria de Jesus. Tendo os seguintes objetivos especificos: Analisar
como os estudantes compreendem o conceito de identidade e pertencimento étnico racial;
Promover leituras de escritos de Carolina Maria de Jesus de modo a construir um processo de
leitura que estabeleca multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas; Elaborar um
prototipo didatico que promova o letramento literdrio e a educagdo antirracista, a partir da
abordagem de questdes étnicos-raciais.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo com o trabalho da leitura critica, com os estudos
acerca das identidades e negritude em sala de aula e fornecerdo um material de apoio para professores
e professoras de Lingua Portuguesa, embasado nas Letramento Literario Etnico racial

A sua forma de atuag@o na pesquisa consiste em, voluntariamente, participar de questionarios
e de oficinas literarias, nas quais serdo desenvolvidas atividades de leitura de parte da Obra de
Carolina Maria de Jesus que retratam a negritude e as identidades, que serdo desenvolvidas no
intuito de compreender e analisar o desenvolvimento da leitura critica das(dos) participantes.

A pesquisa ndo apresentara riscos, pois além de ser convidada(o) a participar de forma
voluntaria, vocé tera plena liberdade de se recusar a cooperar com a investigacdo. Além disso, o
estudo sera realizado por meio de atividades desenvolvidas na propria escola, durante as aulas, sem
haver modificag@o no seu horario e rotina de estudos.

No decorrer da pesquisa vocé terd a garantia: a) de esclarecimento e resposta a qualquer
pergunta; b) de liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento, mesmo que seu pai, sua
mae, seu(sua) responsavel ou seu(sua) representante legal tenha consentido sua participagdo, sem
penalizagdo alguma e sem prejuizo de qualquer natureza; c) e da manutengao do sigilo absoluto do
seu nome, assim como de todos os dados que lhe identifiquem antes, durante e apds o término do
estudo.

Nao havera gastos financeiros para vocé nem para o seu pai, mle, responsavel ou
representante legal, e ndo estdo previstos, na pesquisa, ressarcimentos ou indenizagdes.



Sdo esperados os seguintes beneficios por meio de sua participagdo na pesquisa:
conhecimento das concepcdes de negritude e identidades, desenvolvimento da sua capacidade de
realizar uma leitura critica a respeito do racismo, percepg¢ao do grau de persuasao ¢ de produgao de
sentidos presente nos discursos contidos no género poesia satirica e lirica, ¢ oportunidades para
discutir e posicionar-se perante textos mediante uma leitura critica.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecer suas
davidas e/ou prestar maiores informagdes. Seguem os dados profissionais do professor responsavel
pela pesquisa: a) ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FREI AFONSO, situada
na AVENIDA EXPRESSA AIRTON SENA, 250 BAIXO ROGER — CENTRO HISTORICO —
JOAO PESSOA-PB, CEP 58065-016. DIRETORA PEDAGOGICO: MARIA DAS GRACAS
OLIVEIRA ALVES mat.: 25392-6 PROFESSOR RESPONSAVEL: SONAYA KELLY DE
SOUZA

NUNES, telefone (83) - 988673546, sonayanunessouza@gmail.com

Eu,___, fui informado (a) a respeito dos objetivos, justificativa, riscos e beneficios
desta pesquisa, de maneira evidente e detalhada, e tive a oportunidade de ler este
documento e esclarecer as informagdes as quais ndo compreendi. Sou consciente de que a
qualquer momento poderei solicitar novas informacdes ou desistir do estudo sem qualquer
prejuizo, assim como o/a meu/minha pai, mae, responsavel ou representante legal podera
modificar a decisdo de ter autorizado a minha participagdao se assim o desejar. Estando o
Termo de Consentimento do/da meu/minha pai, mae, responsavel ou representante legal ja
assinado, declaro que dou meu assentimento para dela participar e para a publicacdo dos
seus resultados, assim como para o uso de minha imagem nos sl/ides destinados a
apresentacao do trabalho final do pesquisador. Estou ciente de que receberei uma copia
deste Termo de Assentimento, assinado pelo professor responsavel e por mim, com a
primeira e segunda paginas rubricadas por ambos, visto que o documento contém trés
paginas.

Jodo Pessoa/PB, de de 2022

Assinatura do (a) Participante

Pesquisador Responsavel: SONAYA KELLY DE SOUZA NUNES

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus I, Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao Pessoa/PB.
Telefone: (83) 3216.7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

APENDICE B — QUESTINARIO SOBRE HABITOS DE LEITURA
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APENDICE C - QUESTIONARIO DA OFICINA I





































APENDICE D - QUESTIONARIO DA OFICINA II











































