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RESUMO

O presente trabalho investiga a aplicacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
na Educacéo Infantil, com foco nos Centros Municipais de Educacgéao Infantil (CMEIs) de
Jodo Pessoa. O ECA, embora seja um instrumento essencial para garantir os direitos
das criangas, enfrenta desafios em sua efetiva implementacao nas praticas pedagogicas.
A pesquisa contextualiza historicamente o direito a educacéo, partindo da Declaracao
dos Direitos do Homem e do Cidadé&o (1789) até a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB/1996) e, principalmente, o ECA (Lei
n° 8.069/1990), que assegura os direitos fundamentais das criancas e adolescentes no
Brasil. A abordagem metodolégica adotada é de natureza qualitativa e exploratoria,
baseada no método dialético, o que permite uma analise mais aprofundada do problema
e a identificacdo de fatores determinantes para o fen6meno estudado. Foram utilizadas
técnicas como andlise documental, revisao bibliografica e entrevistas semiestruturadas
gravadas com professoras e coordenadoras pedagogicas do CMEI Vicente Chaves
Araujo. Para tanto, levantou-se a seguinte questdo: como o ECA esta sendo aplicado
pelos professores nos CMEIs, e de que forma as praticas pedagodgicas na educacao
infantil podem promover o conhecimento e a garantia dos direitos das criangas? Os
resultados revelaram diversos desafios e fragilidades presentes no cotidiano das
escolas, como a falta de formacéo especifica dos educadores sobre o0 ECA, a dificuldade
em envolver as familias e a necessidade de maior suporte institucional. Diante desses
desafios, o estudo propde estratégias para fortalecer a presenca do ECA no curriculo da
Educacado Infantil, tais como: formacdes continuadas para os docentes, visando
aprofundar seu conhecimento sobre o ECA; desenvolvimento de materiais didaticos
especificos que facilitem a abordagem dos direitos das criancas de forma lIudica e
acessivel; maior integracdo entre escola e familia, promovendo a participacéo ativa dos
pais e responsaveis no processo educativo. Conclui-se que a efetiva implementacéao do
ECA nas praticas pedagogicas dos CMEIs é essencial para garantir uma educacao que
respeite e promova os direitos das criancas desde a primeira infancia. Apesar da
importancia do ECA, muitos profissionais da Educacéo Infantil ainda ndo possuem um
conhecimento aprofundado sobre a legislacdo, o que dificulta sua aplicacéo no dia a dia
escolar. Portanto, é fundamental investir na capacitacdo dos educadores, no
desenvolvimento de recursos pedagogicos adequados e na construcao de uma relacao
mais proxima entre escola e familia, de modo a fortalecer a cultura de direitos humanos
na educacéo infantil.

Palavras-chave: educacao infantil; Estatuto da Crianca e do Adolescente; direitos da

crianga,



ABSTRACT

This study investigates the application of the Child and Adolescent Statute (ECA) in
Early Childhood Education, focusing on Municipal Early Childhood Education Centers
(CMEIS) in Jodo Pessoa, Brazil. Although the ECA is a crucial instrument for
guaranteeing children's rights, its effective implementation in pedagogical practices
faces significant challenges. The research provides a historical context of the right to
education, tracing its evolution from the Declaration of the Rights of Man and of the
Citizen (1789) to the 1988 Brazilian Federal Constitution, the National Education
Guidelines and Framework Law (LDB/1996), and, most importantly, the ECA (Law n°
8.069/1990), which ensures the fundamental rights of children and adolescents in
Brazil. The methodological approach adopted is qualitative and exploratory in nature,
based on the dialectical method, which allows for a more in-depth analysis of the
problem and the identification of determining factors for the phenomenon studied.
Techniques such as document analysis, bibliographic review and semi-structured
interviews recorded with teachers and pedagogical coordinators of the Vicente Chaves
Araujo CMEI were used. To this end, the following question was raised: how is the
ECA being applied by teachers in the CMEIs, and how can pedagogical practices in
early childhood education promote knowledge and guarantee children's rights? The
results revealed several challenges and weaknesses present in the daily lives of
schools, such as the lack of specific training for educators on the ECA, the difficulty in
involving families and the need for greater institutional support. In view of these
challenges, the study proposes strategies to strengthen the presence of the ECA in the
Early Childhood Education curriculum, such as: ongoing training for teachers, aiming
to deepen their knowledge about the ECA; development of specific teaching materials
that facilitate the approach to children's rights in a fun and accessible way; greater
integration between school and family, promoting the active participation of parents
and guardians in the educational process. It is concluded that the effective
implementation of the ECA in the pedagogical practices of CMEIls is essential to
guarantee an education that respects and promotes children's rights from early
childhood. Despite the importance of the ECA, many professionals in Early Childhood
Education still do not have in-depth knowledge of the legislation, which makes it difficult
to apply it in the day-to-day school routine. Therefore, it is essential to invest in the
training of educators, in the development of appropriate pedagogical resources and in
building a closer relationship between school and family, in order to strengthen the
culture of human rights in early childhood education.

Key-words: early childhood education; Child and Adolescent Statute; children's rights;
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1 INTRODUCAO

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°
8.069/1990, representa um marco na protecdo dos direitos das criancas e
adolescentes no Brasil, promovendo garantias fundamentais de desenvolvimento
pleno, educacédo, saude e cidadania.

No entanto, ainda persiste um grande desconhecimento sobre o contetdo
abordado na lei por parte dos educadores da educacéo infantil. Considerando que a
responsabilidade pela educac¢do de uma crianca € compartilhada entre a familia e a
escola, voltamos nossa atencéo para a educacao infantil, que tem como objetivo a
formacéo inicial de cidadaos preparados para atuar de forma consciente e ativa na
sociedade.

Na educacéao infantil, a implementacdo do ECA é de extrema relevancia,
pois abrange um periodo inicial e importante no desenvolvimento humano.

Nesse sentido, Centros Municipais de Educacdo Infantii (CMEIs) s&o
espacos onde essa legislacdo deve ser trabalhada para assegurar que as criangas
tenham seus direitos respeitados. A aplicacdo do ECA é fundamental para a garantia
dos direitos das criancas, promovendo um ambiente educativo que valorize o respeito,
a dignidade e o desenvolvimento integral da crianca.

A educacao infantil € uma etapa crucial do desenvolvimento humano, na
gual as bases cognitivas, afetivas e sociais sdo formadas. Nesse contexto, o ECA
desempenha um papel importante ao assegurar direitos basicos as criancgas, incluindo
0 acesso a educacao de qualidade (Brasil, 1996).

No entanto, o trabalho com a aplicacdo do ECA nas praticas pedagogicas
dos docentes da educacdo infantil ainda enfrenta desafios. Nem sempre os
profissionais da educacéo estdo preparados para integrar de forma ludica os direitos
e 0s deveres das criancas em suas rotinas pedagogicas.

Este trabalho busca analisar como o ECA pode ser aplicado e abordado
pelos professores no contexto da educacado infantil, especialmente nos CMEIs,
investigando a implementacéo de praticas pedagdgicas que promovam 0S principios
do ECA no cotidiano escolar.

O interesse em estudar a aplicacdo do ECA na educacéo infantil da pratica
docente se justifica pela importancia de garantir que as primeiras experiéncias

educacionais das criangas sejam pautadas no respeito aos seus direitos.
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Apesar de ser amplamente debatido em diversas esferas sociais, 0 ECA,
muitas vezes, ndo é abordado de maneira efetiva dentro das instituicdes de educacao
infantil. Analisar esse cenario pode contribuir para uma melhor compreensao dos
desafios enfrentados pelos educadores e gestores dos CMElIs e propor formas mais
ludicas de trabalho, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e consciente dos
direitos da crianca.

A educacgdo infantli é um tema de extrema importdncia para o
desenvolvimento das criancas, sendo regulamentada por diversas legislacbes nos
ambitos municipal, estadual e federal no municipio de Jodo Pessoa, no estado da
Paraiba, e em todo o territorio brasileiro.

No ambito municipal, Jodo Pessoa conta com uma legislacdo especifica
gue busca garantir o acesso a educacao de qualidade para as criangas de zero a cinco
anos, promovendo o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Em nivel estadual, o Estado da Paraiba também possui regulamentacfes
gue complementam as diretrizes municipais e visam aprimorar a oferta de servigcos
educacionais para essa faixa etaria.

Além disso, a Constituicdo Federal e outras leis federais, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), estabelecem principios, diretrizes e
responsabilidades para a educacao infantil em todo o pais, reforcando a importancia
desse periodo crucial na formacao das criancas.

Nesse contexto, a articulacdo entre essas esferas é fundamental para
assegurar uma educacao infantil efetiva, inclusiva e que respeite os direitos e
necessidades das criancas em sua primeira infancia.

A escolha da tematica Estatuto da Crianca e do Adolescente na educacéo
infantil do municipio de Jodo Pessoa enquanto objeto desta pesquisa, dentre outras
razdes, tornou-se relevante a pesquisadora no instante em que provocou inquietacées
e davidas relacionadas a metodologia do ensino, que partiram de sua experiéncia
académica e profissional como estudante de Direito, Mestre em Direitos Humanos
Cidadania e Politicas Publicas, Pedagoga e Gestora Escolar no municipio de Joédo
Pessoa.

Ela cursou a disciplina de Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no
curso de Direito da UFPB, sob a orientagdo da Professora Ma. Maria Ligia Malta de

Farias, renomada estudiosa da tematica. Essa experiéncia a levou a refletir sobre a
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importancia de um estudo mais aprofundado no ambito municipal, com um olhar
especifico para a insercdo do ECA no curriculo da Educacéo Infantil.

Pelo fato de ser Pedagoga por formacédo e Gestora Escolar no municipio
de Joado Pessoa, e pelo trabalho voltado para a melhoria dos direitos das criancas,
sentiu a necessidade de trabalhar a tematica, que € motivo de muita inquietacdo entre
os profissionais da educagéo infantil.

Sao essas vivéncias particulares e relacionadas a atividade profissional que
a causaram aflicbes e permitiram que a pesquisadora refletisse sobre a temética
proposta. Entende-se que o problema de pesquisa geralmente representa o ponto de
partida de um trabalho cientifico, que decorre, na maioria das vezes, da percepc¢ao de
situacdes que geram uma inquietude, um desconforto no pesquisador.

Nesse sentido, apresenta-se, entdo, a seguinte questao de pesquisa: como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) esta sendo aplicado pelos professores
nos CMEIs, e de que forma as praticas pedagodgicas na educacao infantii podem
promover o conhecimento e a garantia dos direitos das criancas?

Abordar essa tematica foi importante, sobretudo, em razdo dos poucos
estudos ja realizados, discutindo-se a problematica a ela relacionada com foco no ECA
na Educacéao Infantil, o que fez a pesquisadora enveredar por esse estudo, de modo
a trazer uma contribuicdo para o debate académico no ambito dessa modalidade da
educacédo voltada para o ECA, apresentando como carater enriquecedor para os
Centros Municipais de Educacéo Infantil da cidade de Jodo Pessoa.

Com base nesse cenario educacional, tem-se como objetivo geral deste
trabalho analisar como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é aplicado nas
praticas pedagdgicas dos professores dos Centros Municipais de Educacéo Infantil
(CMElIs), identificando os desafios e propondo estratégias para a implementacao
efetiva de seus principios na educacéo infantil.

Destaca-se ainda os seguintes objetivos especificos: |. Analisar a Lei n°®
8.069/1990 sobre a educacao infantii e praticas docentes; Il. Investigar o
conhecimento dos educadores dos CMEIs sobre o ECA e sua importancia na
educacédo infantil; Ill. Identificar as praticas pedagdgicas que ja incorporam o0s
principios do ECA e analisar suas metodologias; e IV. Examinar os principais
obstaculos encontrados pelos educadores para a aplicacdo do ECA no cotidiano

escolar.
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Para alcancar respostas a questao e aos objetivos propostos para esta
investigacdo, adotou-se a abordagem qualitativa, tendo como referéncia o método
dialético. A visdo materialista histérica compreende que o sistema de producéo da vida
material condiciona o processo da vida social, determinando o ser social. Assim, a
atividade social e as relagdes sociais constituem a maneira de o homem interagir com
a natureza para produzir sua condicdo de vida, entendendo o modo de producéo
capitalista como uma forma de organizacdo social da atividade produtiva, que se
baseia em uma relagéo de forcas de classes, entre os apropriados e produtores, e em
politicas com que cada uma dessas forcas entra na luta de classes (Wood, 2011).

Portanto, o estudo apoia-se nesses procedimentos teérico-metodol6gicos
de cunho qualitativo, que possibilitam compreender o movimento histérico como um
processo, em que 0s sujeitos, independentemente de suas proprias vontades,
apropriam-se das relagfes sociais para o desenvolvimento das for¢as produtivas em
certas situacbes (Marx, 2013). Expressa-se, pois, que 0 processo metodologico
circundou o caminho analisado que possibilitou assimilar componentes que validam a
realidade proposta organizada desde acontecimentos mais compreensiveis aos mais
dificeis.

O processo de pesquisa foi estruturado em trés dimensdes ou etapas:
revisao bibliografica, estudo documental e pesquisa de campo.

No inicio da pesquisa, o foco foi direcionado para o direito a Educacéo,
explorando as contribuicdes de diversos autores que discutem temas relacionados a
Educacao Infantil. Entre eles, destacam-se Aranha (2013), Candau (1997, 2007),
Cunha (2018), Cury (1985), Barbosa (2006), Freire (1996), Libanio (1996), Piaget
(1950), Saviani (2008), Sobral, Macédo (2021) e Vygotsky (1991). Esses estudiosos
oferecem bases teoricas essenciais para compreender as nuances e desafios da
educacédo na primeira infancia, conectando suas reflexdes as praticas pedagogicas
contemporaneas.

Em um segundo momento, foi realizada uma pesquisa documental,
utilizando como fontes principais o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do CMEI onde
a pesquisa de campo foi conduzida, além de materiais didaticos, fotograficos e
legislacbes pertinentes. Entre os documentos citados, destacam-se a Lei n°
8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA), a Diretriz Municipal da
Educacao Infantil de Jodo Pessoa, a Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéao - LDB), a Constituicao Federal de 1988, a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) de 2017, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024 (Lei n°
13.005/2014), a Cartilha "ECA nas Escolas" (Dias; Ferreira; Zenaide, 2013), a Lei n°®
11.525/2007, a Lei n°® 14.344/2022 (Lei Henry Borel) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI/2009).

Além disso, o estudo também se baseou em tratados internacionais que
reforcam a importancia da protecdo e dos direitos das criancas e adolescentes,
alinhados ao ECA. Entre esses tratados, destacam-se a Convencao sobre os Direitos
da Crianca da ONU (1989), que estabelece os principios fundamentais para a garantia
dos direitos infantis, e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que serve
como base para a defesa da dignidade humana. Outro documento relevante € a
Convencéo Interamericana sobre Direitos Humanos (1969), promulgada no Brasil em
1992, que reforca a protegéo integral de criangas e adolescentes no contexto latino-
americano. Esses instrumentos internacionais ndo apenas complementam o ECA,
mas também ampliam o horizonte de atuacao e reflexdo sobre os direitos das criancas
e adolescentes no Brasil.

A revisdo bibliografica contemplou revistas e periédicos académicos e
Trabalhos de Concluséo de Curso relacionados aos temas propostos para a presente
pesquisa, o que possibilitou a sistematizacado de dados importantes para este estudo.

Por fim, realizou-se uma pesquisa exploratéria de campo em um Centro
Municipal de Educacao Infantil. Para entender essa légica da nova configuracdo da
oferta dos servi¢cos educacionais, na presente pesquisa, buscou-se coletar dados de
uma unidade localizada na cidade de Jodo Pessoa, que foi: Centro Municipal de
Educacao Infantil Ninho do Saber CMEI Vicente Chaves Arauijo, localizado no Bairro
dos Ipés.

Convém esclarecer, com base em Gil (2002, p. 41), que “pesquisas
exploratorias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses, inclui levantamento
bibliografico e entrevistas”.

Na pesquisa de campo no CMEI, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, tendo como critério de escolha atender os segmentos da parte
pedagégica da unidade de ensino: Coordenadora Pedagodgica, sendo 1 (uma)
coordenadora (C1) e trés professoras da educacao infantil denominadas P1, P2 e P3.
Utilizaram-se na pesquisa empirica entrevistas gravadas, com a

coordenadora e professoras das unidades, e aplicacdo de formularios em forma de
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guestionérios por meio do envio de link por e-mail, com a colaboracé&o das professoras e
da coordenadora do CMEI.

Os dados foram analisados a partir da metodologia da andlise de conteudo,
como forma de proporcionar uma melhor familiaridade com o problema e identificar
fatores determinantes para a ocorréncia do fendmeno estudado. Para Bardin (1977,
p. 15), a analise de conteudo € “um conjunto de instrumentos metodolégicos que se
aperfeicoa constantemente e que se aplicam a discursos diversificados”.

Sistematizando-se 0 percurso de pesquisa, a presente pesquisa encontra-
se estruturada em trés partes, além desta introducao, na qual se contextualizou o tema
de investigacao e apresentaram-se 0s elementos de pesquisa, e das consideracdes
finais.

A secdo 1, intitulada Criangcas e adolescentes no contexto das leis
menoristas brasileiras e o binbmio cuidar e educar, estabelece um contexto historico
antes da criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, com
destaque a como algumas leis e documentos normativos trataram da educacao infantil
e dos direitos das criangas no Brasil.

Na secdo 2, intitulada O ECA na educacéo infantil no municipio de Joao
Pessoa, apresentam-se os resultados da investigacao, trazendo a caracterizagéo do
campo empirico e dos sujeitos da pesquisa. Para tanto, tracam-se consideracdes
acerca da Educacao Infantil e do ECA e as fontes documentais investigadas que
serviram para a construcdo do perfil do CMEI Vicente Chaves Araujo.

Na sec¢do 3, intitulada Limites e possiblidades do ECA na educacéo infantil
e na construcdo da cultura de direitos humanos das criancas, foram estabelecidos,
com base nas respostas obtidas pelos sujeitos da pesquisa, os limites e as
possiblidades da aplicacdo do ECA na construcdo da cultura de Direitos Humanos, a
partir da compreensao da aplicacdo de um questionario semiestruturado das falas de
coordenadores e professores da Educacéo Infantil.

Nas consideracdes finais, sdo retomados 0s objetivos da pesquisa, bem
como a verificacdo da hipdtese levantada no momento do planejamento desta
investigacdo, apontando-se as limitagbes que se apresentaram ao longo deste
trabalho e indicagbes de possibilidades de novos estudos envolvendo a mesma

tematica.
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2 CRIANCAS E ADOLESCENTES NO CONTEXTO DAS LEIS MENORISTAS
BRASILEIRAS E O BINOMIO CUIDAR E EDUCAR

Este capitulo busca explorar o contexto histérico que antecedeu a criagdo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990. Antes dessa legislacao,
diversas leis e documentos normativos ja abordavam a educacéo infantil e os direitos
das criancas no Brasil. Essas normas representam um avanco gradual no
reconhecimento da criangca como um sujeito de direitos, e ndo mais como um mero
objeto de intervencéo. Ao longo do tempo, houve uma mudanca significativa: de um
modelo legislativo marcado por abordagens punitivas e assistencialistas, passou-se a
adotar uma perspectiva centrada na garantia de direitos. O ECA foi o marco que
consolidou essa transformacdo, estabelecendo a educacdo como um direito
fundamental e superando as lacunas e limitacbes presentes nas legislacbes

anteriores.

2.1 HISTORICO DE LEIS NACIONAIS E INTERNACIONAIS

A protecao integral de criancas e adolescentes, garantida pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, tem suas raizes em documentos
internacionais da Organizacao das Nac¢fes Unidas, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e a Convencéao sobre os Direitos da Crianca (1989), além de
estar alinhada com os principios da Constituicdo Federal de 1988. Essa legislacéo
também reflete as conquistas de décadas de mobilizacédo por melhores condicdes de
vida para a infancia e a juventude no Brasil (Dias; Ferreira; Zenaide, 2013).

A crianca, por sua natureza, é um ser em desenvolvimento e, portanto, mais
vulneravel. Desde o nascimento, ela € inserida em uma sociedade que busca impor
padrdes especificos de comportamento, sentimentos, relacbes e modos de vida.
Esses modelos, muitas vezes rigidos e lineares, exercem uma forte influéncia sobre o
individuo, moldando sua percepcdo do mundo e suas atitudes. Dessa forma, as
normas sociais atuam como uma forca que tenta direcionar o desenvolvimento da
crianca, nem sempre considerando suas singularidades e necessidades (Dias;
Ferreira; Zenaide, 2013).

O direito a educacao de criancas e adolescentes € fundamental, pois visa

ao pleno desenvolvimento humano e individual, a preparacdo para o exercicio da
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cidadania e a qualificacédo para o trabalho. Conforme disposto no artigo 53 do ECA,

esse direito Ihes é assegurado da seguinte forma:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que frequentem a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educagéo basica. (Brasil, 1990).

A forma como a legislacéo brasileira tratou criancas e adolescentes ao
longo da histéria passou por mudancas profundas. Antes da criacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), as leis adotavam uma postura punitiva, enxergando
os jovens em situacao de vulnerabilidade como um "problema social" a ser resolvido,
em vez de individuos com direitos a serem garantidos.

Um marco importante nesse contexto foi a criagdo do Juizado de Menores,
em 1924, que teve como figura central o juiz Dr. José Céandido Albuquerque Mello
Mattos, reconhecido como o primeiro Juiz de Menores da América Latina.
Posteriormente, em 12 de outubro de 1927, foi estabelecido o Codigo de Menores,
gue ficou conhecido como Cddigo Mello Mattos em homenagem ao seu principal

idealizador.

Tratava-se de uma Lei criada para parte da populacdo infanto-juvenil, sem
dar énfase a universalizagéo da educacéo, fica nitido que a crianga de familia
carente caminhava sobre uma linha ténue e que a qualquer instante poderia
deixar de ser criangca e assumir o papel de menor em “situagéo irregular.
(Sobral; Macédo, 2021).

Ao longo da historia, as leis brasileiras que tratam da infancia passaram por
uma transformacéo profunda, culminando no modelo atual, que prioriza a garantia de
direitos e a protecdo integral de criancas e adolescentes. Antes, porém, a visdo sobre
a infancia era bastante distinta, frequentemente influenciada por uma perspectiva mais
punitiva e assistencialista. Um marco desse periodo foi o Codigo de Menores, que
vigorou de 1927 a 1979. Naquela época, criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade eram tratados como objetos de controle estatal, sem que suas
particularidades ou que as condi¢gBes necessarias para um desenvolvimento saudavel

fossem verdadeiramente consideradas.
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O Cddigo Mello Mattos, de 1927, por exemplo, enquadrava criancas
abandonadas ou que cometiam infragdes como "menores em situacéao irregular”. Essa
legislacdo encaminhava esses jovens para instituicoes de cunho disciplinar e
repressivo, reforcando uma abordagem punitiva. Ja o Cédigo de Menores de 1979
consolidou a ideia de que o menor era um objeto de tutela do Estado, legitimando a
intervencéo estatal sobre aqueles que se enquadrassem no que a lei definia como
"situacao irregular” (Queiroz, 2008).

Nos anos 1970, a infancia comecou a despertar 0 interesse de
pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais. Esse foi um periodo marcante para
o Brasil, que vivia o auge da Ditadura Militar, um dos momentos mais delicados de
sua histodria. Foi nesse contexto que o Codigo de Menores de 1927 passou por uma
reviséo, resultando na criagdo de um novo Cddigo de Menores, que entrou em vigor
em 1979. Essa nova legislacdo manteve a chamada "doutrina da situagao irregular",
reforgando a visdo de que o Estado deveria intervir na vida de criangas e adolescentes
considerados fora dos padrfes sociais estabelecidos (Sobral; Macédo, 2021).

O novo Cadigo de Menores (Brasil, 1979), aliado a Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor (Brasil, 1964), ndo apenas mantinha um carater repressivo, mas
também punitivo. A educacao, por sua vez, ndo recebeu destaque significativo nessa
legislacdo, sendo mencionada apenas para designar as instituicdes encarregadas de
abrigar os menores.

No entanto, o autoritarismo predominante na €poca nao respeitava 0s
direitos individuais dos cidaddos, muito menos garantia os direitos basicos aos
menores que estavam internados nessas instituicoes.

De acordo Sobral e Macédo (2021), entre 1927 e 1979, o Brasil adotou o
Caodigo Mello Mattos, mesmo apds a ratificacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
da Crianca, em 20 de novembro de 1959. Essa Declaracao representou uma ruptura
nos paradigmas relacionados a infancia, chamando a atencédo de diversos estudiosos
para o tratamento dado as criancas, especialmente no contexto pés-guerra, e para as
causas infantis. O caminho oposto que o Brasil seguiu em suas leis voltadas para a
infancia fica evidente ao analisarmos o sexto principio da Declara¢do Universal dos
Direitos da Crianca (ONU, 1959):

Para o desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a
crianca precisa de amor e compreenséo. Criar-se-a, sempre que possivel,

aos cuidados e sob a responsabilidade dos pais e, em qualquer hipotese,
num ambiente de afeto e de seguran¢ga moral e material, salvo
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circunstancias excepcionais, a crianga da tenra idade néo sera apartada da
mae. A sociedade e as autoridades publicas cabera a obrigacdo de propiciar
cuidados especiais as criangcas sem familia e aquelas que carecem de meios
adequados de subsisténcia. E desejavel a prestacéo de ajuda oficial e de
outra natureza em prol da manutencéo dosfilhos de familias numerosas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, trouxe uma nova
perspectiva sobre os direitos das criangas ao estabelecer a educagdo como um direito
fundamental. Esse principio ganhou ainda mais forga com a Declara¢éo Universal dos
Direitos da Crianca, em 1959, que ampliou a visdo sobre a infancia como uma etapa
da vida que demanda protecéo integral e cuidados especificos. Esses documentos
garantiram direitos essenciais, como acesso a saude, bem-estar e educacéao,
reforcando a importancia de um desenvolvimento saudavel e digno para todas as
criancas, houve assim:

A aprovacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 10 de
dezembro de 1948, no contexto pos-Guerra, foi um divisor de aguas no que
se refere ao reconhecimento das criancas e adolescentes como cidadaos
de direitos. Embora aborde o0s direitos humanos universais,
culturalmente, as criancas continuaram sendo inferiorizadas, por serem

dependentes dos adultos biologicamente, financeiramente e socialmente.
(Sobral; Macédo, 2021).

No Brasil, foram criadas instituicbes como o Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM) e a Fundacéao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), com a
proposta de atender criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. No
entanto, essas iniciativas ainda seguiam a légica assistencialista do Cddigo de
Menores, afastando jovens considerados "em situacao irregular’ de suas familias e
encaminhando-os para instituicbes que, em muitos casos, eram precarias e nao
ofereciam condi¢Bes adequadas para um desenvolvimento pleno e saudavel.

As politicas publicas da época, como o0 SAM e a FUNABEM, refletiam uma
visdo repressiva e punitiva, focando mais na institucionalizacdo de criancas pobres e
marginalizadas do que na garantia efetiva de seus direitos. Essa realidade sé comecou
a mudar com a Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu o principio da protecéo
integral. Pela primeira vez, criancas e adolescentes foram reconhecidos como sujeitos
de direitos, e a responsabilidade por sua protecao foi compartilhada entre a familia, o
Estado e a sociedade como um todo (Sobral; Macédo, 2021).

A Constituicao Federal de 1988 marcou um ponto de virada ao adotar o
principio da protecdo integral, superando a antiga visdo de que criangas e

adolescentes deveriam ser apenas tutelados pelo Estado. Sob essa nova o6tica, a
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educacdo foi reconhecida como um direito universal, cabendo ao Estado e a familia a
responsabilidade de assegura-la. Essa transformacao foi essencial para criar um
ambiente mais favoravel ao desenvolvimento pleno das criancas.

De acordo com Sobral e Macédo (2021), a Constituicdo de 1988, também
chamada de "Constituicdo Cidada", foi promulgada com o objetivo de valorizar a
dignidade humana e promover principios democréticos e de bem-estar social. Em seu
artigo 227, a Carta Magna estabelece que a familia, a sociedade e o Estado séo
responsaveis por garantir os direitos fundamentais de criancas e adolescentes,
elevando-os a condicdo de cidadaos plenos, com direitos assegurados.

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracgdo, violéncia, crueldade e opresséo. (Brasil, 1988).

No cenario global, essa mudanca ganhou impulso com a Convencgéao sobre
os Direitos da Crianca, aprovada pela ONU em 1989 e ratificada por 196 paises, entre
eles, o Brasil. Esse tratado reforcou o compromisso mundial com a protecdo da
infancia, estabelecendo diretrizes claras para assegurar que os direitos de criancas e
adolescentes fossem respeitados e garantidos em todas as esferas.

Esse novo paradigma foi firmado com a Convencéo sobre os Direitos da
Crianca, em 1989, e com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em 1990. O ECA representou uma ruptura definitva com o modelo menorista,
estabelecendo que toda crianca e adolescente tem direito a dignidade, a educacéao, a
saude, a convivéncia familiar e comunitaria, além de garantir mecanismos de protecao
contra qualgquer forma de violéncia, negligéncia ou exploragao.

No Brasil, esse progresso alcancou seu apice com a criacao do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990. O ECA consolidou um novo marco juridico,
reconhecendo criancas e adolescentes como sujeitos de direitos. Além de garantir o
direito a educacdo, o estatuto também assegurou protecdo contra violéncia,
negligéncia e exploracao, estabelecendo diretrizes claras para promover o bem-estar
e o desenvolvimento saudavel das criancas.

Dessa forma, a trajetéria da legislacdo brasileira revela uma mudanca
significativa: de um modelo repressivo e assistencialista, evoluimos para um sistema

gue coloca a infancia no centro das politicas publicas, como prioridade absoluta. O
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ECA representa essa transformacdo, assegurando que cada crianca tenha seus
direitos respeitados e possa crescer em um ambiente seguro, acolhedor e favoravel
ao seu desenvolvimento integral.

Essa transicdo, de um sistema que marginalizava criancas em situacao de
vulnerabilidade para um modelo centrado na garantia de direitos, reflete uma mudanca
profunda na maneira como a sociedade brasileira passou a entender a infancia e a
adolescéncia. Apesar dos avancos, ainda ha desafios a serem superados, como a
necessidade de maior conscientizacdo e de uma aplicacdo mais efetiva do ECA no
dia a dia das escolas e da sociedade como um todo.

Desse modo, a educacao infantii é reconhecida como um direito
fundamental das criancas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sendo
abordada em diversos artigos que destacam sua importancia para o desenvolvimento
integral dos pequenos. Esses dispositivos legais ndo apenas garantem o acesso a
educacéo infantil, mas também estabelecem responsabilidades claras para a familia,
a sociedade e o Estado. A seguir, analisamos os principais artigos do ECA (Brasil,
1990) que tratam direta ou indiretamente da educacao infantil, contextualizando seu
papel na garantia dos direitos das criancas.

O artigo 4° do ECA estabelece que € dever da familia, da comunidade, da
sociedade e do Poder Publico assegurar, com prioridade absoluta, a efetivacdo dos
direitos das criancas e adolescentes. Entre esses direitos, destaca-se 0 acesso a
educacao, incluindo a educacao infantil.

O artigo 53 é central ao tratar do direito a educacdo. Ele afirma que a
crianca e o0 adolescente tém direito a uma educacdo que promova Seu
desenvolvimento integral, preparando-os para o exercicio da cidadania e para a
gualificacdo profissional. Especificamente, a educacéo infantil € mencionada como
parte essencial desse processo, garantindo o acesso a creche e a pré-escola para
criancas de 0 a 6 anos de idade.

O artigo 54 reforca o dever do Estado em relacdo a educacao, com énfase
na educacdao infantil. Ele determina que é obrigacdo do Estado assegurar vagas em
creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6 anos. Além disso, 0 acesso a educacao
infantil € definido como um direito publico subjetivo, o que significa que, caso o Estado
nao cumpra essa obrigacéo, os cidadados podem exigir judicialmente o cumprimento

desse direito.
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Embora néo faca parte do ECA, o artigo 208 da Constituicdo Federal &
frequentemente citado em conjunto com o Estatuto. Ele estabelece que o dever do
Estado com a educacao sera efetivado por meio da garantia de educacao infantil em
creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6 anos. Esse artigo constitucional
complementa as disposicdes do ECA, reforcando a obrigacdo do Estado em oferecer
educacao infantil de qualidade (Brasil, 1988).

O artigo 87, das Disposicdes Transitérias do ECA, estabelece diretrizes
para a implementacgédo de politicas publicas voltadas a infancia e adolescéncia. Entre
essas diretrizes, destaca-se a necessidade de expansdo e melhoria da rede de
educacéo infantil.

O artigo 88 trata dos principios da politica de atendimento a crianca e ao
adolescente, incluindo a prioridade absoluta para a educacao. Esse artigo reforca que
a educacdo, em todas as suas etapas, deve ser tratada como uma prioridade,
garantindo que as criangas tenham acesso a um ambiente educacional seguro e
acolhedor.

Como citado, os tratados internacionais e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) estdo profundamente conectados, refletindo um compromisso com
a protecdo e a promocado dos direitos das criancas e adolescentes. O ECA foi
influenciado por convencdes e declaracdes internacionais, como a Convencao sobre
os Direitos da Crianca da ONU, adotada em 1989. Esse dialogo entre o local e o global
demonstra como o Brasil se alinhou as diretrizes internacionais para garantir que
criancas e adolescentes sejam reconhecidos como sujeitos de direitos, com
necessidades e protecdes especificas.

No entanto, apesar dos avancos, ainda ha desafios significativos para
garantir que os direitos previstos no ECA e nos tratados internacionais sejam
efetivamente implementados. Questfes como a violéncia doméstica, a exploracéo
infantil e a falta de acesso a educacéo de qualidade mostram que, embora o Brasil
tenha um marco legal robusto, € necessario fortalecer as politicas publicas e a
conscientizacdo da sociedade para que esses direitos saiam do papel e se tornem
realidade.

A educacéo infantil, conforme estabelecido no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, é um direito essencial que precisa ser assegurado com maxima
prioridade. Esse estagio educacional é importante para o crescimento das criancgas,

atribuindo deveres especificos a familia, a sociedade e ao Estado. Para que esses
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direitos sejam completamente realizados, é fundamental uma colaboracéo coletiva,
gue inclua a implementacéo de politicas publicas eficazes, o financiamento adequado

para a capacitacao de educadores e o engajamento direto da comunidade.

2.2 LEI N° 11.525/2007 E A MODIFICACAO NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO

A Lei n°® 11.525/2007 trouxe uma mudanca significativa a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo (LDB), ao incluir o 8 5° no artigo 32. Essa alteracéo tornou
obrigatoria a insercdo de conteudos sobre os direitos das criancas e dos adolescentes
nos curriculos e materiais didaticos do ensino fundamental, tendo como referéncia o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990 (Dias; Ferreira; Zenaide, 2013).

Essa legislacdo representou um avancgo importante ao garantir que 0s
direitos das criancas e adolescentes fossem abordados no ambiente escolar. Ao incluir
o0 ECA nos curriculos, a Lei n°® 11.525/2007 contribui para a formacéo cidada dos
estudantes, promovendo a compreensao e o respeito pelos direitos desse publico
desde cedo.

O 8§ 5° do artigo 32 da LDB estabelece que o ensino fundamental deve
contemplar conteudos sobre os direitos das criancas e adolescentes, conforme
previsto no ECA. Dessa forma, a escola se transforma em um espaco privilegiado para
discutir temas como cidadania, protecao e deveres, ajudando os alunos a entenderem
como a legislacdo se aplica ao seu dia a dia e a sua realidade.

O ECA é um marco fundamental na protecéo da infancia e da adolescéncia,
definindo diretrizes essenciais para a promocao e defesa dos direitos desse grupo.
Ele serve como base para politicas publicas e praticas institucionais voltadas ao bem-
estar de criancas e adolescentes, orientando a atuacdo de educadores, gestores e
outros agentes sociais.

A Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989)
reforca essa perspectiva ao estabelecer principios universais que garantem o
desenvolvimento saudavel, a educacdo e a protecdo integral das criangas e
adolescentes. Nesse contexto, a inclusdo do ECA nas escolas € um passo crucial para
fortalecer a consciéncia social e formar cidaddos mais engajados na construcao de

uma sociedade que respeite e valorize os direitos da infancia.
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A necessidade de disseminar o conhecimento sobre o ECA tem incentivado
a criacao de politicas publicas que contam com a participacdo de diversos setores da
sociedade civil. No entanto, a escola surge como um dos espagos mais promissores
para essa misso. E por isso que a Lei n° 11.525/2007, que altera a Lei n® 9.394/1996
(LDB), tornou obrigatdria a inclusdo de conteudos sobre os direitos das criancas e
adolescentes no curriculo do ensino fundamental. Foi nesse cenario que surgiu o
projeto “Reflexdes sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente na perspectiva da
implementacgéo da Lei n® 11.525/2007” (Dias; Ferreira; Zenaide, 2013).

A cultura democrética e o processo de redemocratizacdo estao expressos
nao apenas na Lei n® 11.525/2007, na Constituicdo Federal, na LDB e no ECA, mas
também nas iniciativas que buscam promover novas formas de perceber, sentir e agir
em relacdo ao outro. Isso inclui o exercicio de valores como respeito, tolerancia,
promocao e valorizacéo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de nacionalidade, de
opcao politica, entre outras) e a solidariedade entre povos e nac¢des (PNEDH, 2009).

A inclusdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no curriculo
escolar desempenha um papel essencial na formacéo de cidadaos mais conscientes
e comprometidos com a defesa dos direitos das criancas e adolescentes. Essa
legislacdo, ao tornar obrigatéria a abordagem dos direitos infantis no ensino
fundamental, traz impactos significativos para a educacdo e a sociedade como um
todo.

Um dos principais efeitos dessa lei € o fortalecimento dos direitos infantis,
pois, ao integrar o ECA ao curriculo, a escola se transforma em um espaco de
conscientizacdo, onde os alunos aprendem a reconhecer e respeitar seus direitos e
os dos outros. Isso contribui para a criagcdo de um ambiente mais seguro e acolhedor,
além de ser uma ferramenta importante no combate a violacbes como abusos,
negligéncias e exploracao.

Outro aspecto relevante € a educacao para a cidadania. Os estudantes, ao
conhecerem seus direitos e deveres, desenvolvem uma compreensao mais profunda
sobre a importancia do respeito mutuo e da convivéncia harmoniosa. Isso promove
uma cultura de valorizacdo da infancia e adolescéncia, além de estimular o
enfrentamento de situacdes de violéncia e desigualdade.

A implementacado da lei também exige a capacitacdo dos educadores, que

precisam estar preparados para abordar o ECA de forma clara e adequada a cada
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faixa etaria. Quando bem orientados, os educadores conseguem transmitir o contetdo
de maneira mais eficaz, tornando o aprendizado sobre direitos infantis mais
significativo e engajador.

Além disso, a lei contribui para a prevencao de abusos e negligéncias, pois
criancas e adolescentes que conhecem seus direitos estdo mais aptos a identificar e
denunciar situagdes de violéncia ou maus-tratos. Isso fortalece os mecanismos de
protecdo social e cria uma rede de apoio mais eficiente para garantir o bem-estar
desse publico.

Apesar dos avancgos trazidos pela Lei n® 11.525/2007, sua aplicacdo nas
escolas ainda enfrenta obstaculos que precisam ser superados. Um dos principais
desafios é a falta de formacéo especifica para os professores. Muitos educadores nao
recebem treinamento adequado para abordar o ECA de forma didatica e Iudica, o que
pode comprometer a qualidade do ensino sobre o tema.

Outro problema é a resisténcia de algumas instituicbes de ensino em
integrar o ECA ao curriculo de forma interdisciplinar. Em muitos casos, o tema é
limitado a disciplinas especificas, reduzindo seu alcance e impacto. Para que o ECA
seja verdadeiramente efetivo, € necessario que ele seja trabalhado de maneira
transversal, permeando todas as areas do conhecimento.

A Lei n° 11.525/2007 representa um marco importante na educacéo
brasileira ao garantir que os principios do ECA sejam trabalhados no ambiente
escolar. Ela fortalece a protecdo dos direitos das criancas e adolescentes, promove a
educacéo para a cidadania e contribui para a prevencao de abusos e negligéncias. No
entanto, para que essa legislacdo seja plenamente efetiva, € necessario superar
desafios como a capacitacdo dos professores, a integracédo interdisciplinar do tema e
a disponibilidade de materiais didaticos adequados.

Para que a Lei n® 11.525/2007 seja aplicada com sucesso, € fundamental
gue gestores educacionais, professores e politicas publicas trabalhem de forma
integrada e colaborativa. Apenas com esse esforco conjunto sera possivel transformar
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em uma ferramenta eficaz, capaz de

promover os direitos, o cuidado e a educacédo de criancas e adolescentes.
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2.3 O DIREITO DE CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil na Rede Municipal de Ensino tem passado por uma
transformacédo significativa, ganhando uma abordagem administrativa e pedagdgica
mais moderna e humanizada. Deixou de ser apenas um espaco de cuidado imediato
para se tornar um ambiente de primeira escolarizacdo, onde as criangas comegam a
construir suas bases educacionais. Em Jodo Pessoa, por exemplo, essas instituicbes
nao sdo mais chamadas de “creches”, mas de Centros Municipais de Educagao Infantil
— CMEIs (Ninho do Saber).

Nos CMElIs, as criangas sao reconhecidas como sujeitos de direitos em
pleno desenvolvimento, capazes de protagonizar suas proprias historias. Nesses
espacos, o cuidar e o educar sao integrados de forma harmoniosa, permeando todos
0s momentos do cotidiano escolar. Cada vivéncia, por menor que pareca, € valorizada
como parte essencial do processo de aprendizagem e crescimento das criancgas,

assim:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integra e que possam construir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagcéo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em atitude béasica de aceitacdo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural. Nesse processo, a educacgdo poderd auxiliar o desenvolvimento
das capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacéo de criangas felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p.
24-25).

Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é
um ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos [...] precisa considerar,
principalmente, as necessidades das criancas, que quando observadas,
ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade do
que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidados também precisam
seguir principios de promocgéo da salde. (BRASIL, 1998, p. 24-25).

Na Educacao Infantil, o cuidar e o educar sdo dois pilares que se
complementam e sdo essenciais para o desenvolvimento integral das criancas.
Enquanto o cuidar envolve aspectos como saude, higiene, alimentacdo e seguranca,
0 educar abrange as atividades pedagogicas que promovem o crescimento cognitivo,
emocional, social e motor dos pequenos.

E direito dos pais ou responsaveis conhecer o processo pedagdgico e

participar ativamente da definicdo das propostas educacionais. A Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017) reforca que o cuidar e o educar sao
indissociaveis na Educacéo Infantil. Isso significa que as atividades de cuidado, como
higiene e alimentagdo, devem ser realizadas de forma educativa, enquanto as
atividades pedagdgicas precisam considerar as necessidades basicas das criancas,
como estar bem alimentadas e descansadas.

Por exemplo, uma simples acéo de lavar as maos pode se transformar em
uma experiéncia ltudica, que estimula habilidades motoras e sociais. Da mesma forma,
as atividades de aprendizado devem ser planejadas levando em conta o bem-estar
fisico e emocional das criancas. A BNCC também destaca que os profissionais da
Educacéao Infantil devem estar preparados para integrar cuidado e educagéao, criando
um ambiente acolhedor e seguro, onde as criangas se sintam estimuladas a explorar
e aprender.

No municipio de Jodo Pessoa, a Educacao Infantil tem passado por uma
redefinicdo, adotando uma nova visdo sobre a crianga como um ser em
desenvolvimento, capaz de construir sua prépria histéria. Como afirma o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI, Brasil, 1993), a crianca € um
sujeito social e historico, inserido em uma familia, uma cultura e um momento histérico
especifico. Autores como Kramer (1991) e Rossetti (1993) ressaltam que a interacao
social € um processo que envolve individuos com modos de agir, pensar e sentir
determinados cultural e historicamente. Para Vygotsky (1991), a interac&o social é o
espaco onde a consciéncia humana se constitui e se desenvolve desde o nascimento.

Nessa perspectiva, o papel do professor € central no desenvolvimento da
crianca. No CMEI Vicente Chaves Araljo, a pratica pedagdgica € baseada na
abordagem sociointeracionista, que entende a aprendizagem como um fator crucial
para o desenvolvimento humano. A crianca é vista como um agente ativo na
construcdo de seu conhecimento, e a mediacdo social é valorizada como parte
essencial desse processo. O conhecimento é construido por meio de experiéncias e
relacbes que a crianca estabelece com o mundo ao seu redor.

A educacdo, portanto, € um fendmeno multidimensional, que envolve
aspectos humanos, técnicos, cognitivos, emocionais, sociopoliticos e culturais. No
CMEI, a meta principal é formar cidaddos competentes e dignos, capazes de
transformar a realidade em que vivem, conforme prevé o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). O curriculo e as ac¢fes do CMEI s&o organizados para

desenvolver nas criangas as capacidades e competéncias necessarias para exercer
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sua cidadania com autonomia, alinhados ao que determina a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao (LDB, Brasil, artigo 29):

A educacdao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade. (Brasil, 1996).

As criangcas devem ter acesso a experiéncias de aprendizagem que
respeitem suas individualidades e necessidades, contribuindo para seu
desenvolvimento integral. E fundamental que os profissionais do CMEI conhecam as
leis e diretrizes que garantem os direitos das criancas e adolescentes, promovendo
uma educacéo inclusiva e democratica, que valorize a diversidade cultural e respeite

as diferencas individuais.

2.4 PROTECAO INTEGRAL: A RESPONSABILIDADE INSTITUCIONAL NA
PRIMEIRA INFANCIA

A educacao infantil esta alicercada no bindbmio cuidar e educar, pois essas
duas dimensfes séo indissociaveis para o desenvolvimento integral da crianca. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assegura ndo apenas o direito a
educacdo, mas também a protecdo integral contra qualquer forma de violéncia,
garantindo um ambiente seguro e acolhedor para o crescimento dos jovens.

Nesse cenario, as escolas e seus educadores tornam-se agentes
fundamentais na construcdo de um ambiente onde criancas e adolescentes possam
se desenvolver de forma saudavel, segura e respeitosa. A atuacdo desses
profissionais vai além do ensino formal, abrangendo a protecdo e o cuidado
necessarios para garantir o bem-estar e a dignidade dos alunos. Nesse sentido,
salientamos a Lei 14.344/2022.

Sobre a Lei 14.344/2022 destacamos a criacéo de:

Mecanismos para a prevencado e o enfrentamento da violéncia doméstica e
familiar contra a crian¢a e o0 adolescente, nos termos do § 8° do art. 226 e do

§ 4° do art. 227 da Constituicdo Federal e das disposicbes especificas
previstas em tratados, convenc¢des ou acordos internacionais de que o Brasil
seja parte; altera o Decreto-Lei n°® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo
Penal), e as Leis n°s 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucao Penal),
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), 8.072,
de 25 de julho de 1990 (Lei de Crimes Hediondos), e 13.431, de 4 de abril de
2017, que estabelece o sistema de garantia de direitos da crianca e do
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adolescente vitima ou testemunha de violéncia; e da outras providéncias.
(Brasil, 2022).

Com a promulgacao da Lei 14.344/2022, conhecida como Lei Henry Borel,
que acrescentou o artigo 70-B ao ECA, a prevencdo e o combate a violéncia contra
criancas e adolescentes ganharam um reforcgo legal essencial. Essa mudanca reforca
a importancia das unidades educacionais e de todos os profissionais da educacao no
papel de promover a seguranca e proteger 0s jovens contra agressoes e qualquer tipo
de violéncia.

O artigo 70-B do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), incluido pela
Lei 14.344/2022 (Lei Henry Borel), determina que a prevencgédo da violéncia contra
criancas e adolescentes é uma responsabilidade compartilhada por toda a sociedade,
incluindo a comunidade escolar. Essa mudanca legal destaca a importancia de
capacitar professores e demais profissionais da educacao para reconhecer sinais de
abuso e maus-tratos, além de agir de maneira eficiente para proteger os direitos das
criancas.

Nesse contexto, a escola assume um papel fundamental como um
ambiente de desenvolvimento integral, que vai além do aprendizado cognitivo,
abrangendo também aspectos emocionais e sociais. Cuidar e educar sdo processos
gue andam juntos, garantindo um espaco seguro e propicio para o crescimento e a
aprendizagem dos alunos.

A Lei Henry Borel reforca a necessidade de uma atuacdo mais efetiva das
instituicbes de ensino na prevencédo da violéncia infantil. Ela atribui aos educadores a
responsabilidade de identificar e denunciar situacdes de risco, mas também de agir
com comprometimento e sensibilidade. Mais do que evitar problemas, é essencial criar
um ambiente onde o cuidado e a protecado integral dos alunos sejam prioridades
absolutas, garantindo que cada crianca e adolescente possa se desenvolver com
dignificade e seguranca.

Vale salientar, como observado no artigo 8° da Lei, que:

O Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente, juntamente
com os sistemas de justica, de saude, de seguranca publica e de assisténcia

social, os Conselhos Tutelares e a comunidade escolar, poderéo, na esfera de
sua competéncia, adotar acdes articuladas e efetivas direcionadas a

identificagcdo da agressdo, a agilidade no atendimento da crianca e do
adolescente vitima de violéncia doméstica e familiar e a responsabilizacdo do

agressor. (Brasil, 2022)



32

Dessa forma, a escola deve adotar protocolos claros e eficientes para
identificar e encaminhar casos suspeitos de violéncia infantil. Isso pode ser feito por
meio de relatérios detalhados ou da comunicacao direta com os érgaos responsaveis,
como o Conselho Tutelar e o Ministério Publico.

A notificacdo de situacdes de risco nao é apenas uma recomendacao, mas
uma obrigacao legal. Além disso, estabelecer parcerias soélidas com 6rgdos de
protecdo é essencial para garantir uma resposta agil e eficiente diante de qualquer
suspeita de violéncia. Essas ac¢bes colaborativas fortalecem a rede de protecéo e
ajudam a garantir a seguranca e o bem-estar das criancas e adolescentes.
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3 O ECA NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE JOAO PESSOA

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados da investigacao realizada,
com destaque para a caracterizagdo do campo empirico e dos participantes
envolvidos na pesquisa. Para contextualizar a analise, foram tragcadas reflexdes sobre
a Educacdo Infantil e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), além de uma
revisdo das fontes documentais que contribuiram para a construcao do perfil do CMEI
Vicente Chaves Aradijo.

Durante a andlise do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sob a
perspectiva da Educacéo Infantil no Municipio de Jodo Pessoa, foi possivel identificar
a percepcédo dos atores envolvidos na pesquisa: gestores escolares, professores e

coordenadores.

3.1 IDENTIFICACAO E HISTORIA DO CMEI

O CMEI Vicente Chaves Araujo esta localizado na Rua Engenheiro
Guibalde Leal de Menezes, s/n, no Bairro dos Ipés, em Jodo Pessoa/PB, com CEP
58.028-450. Inaugurado em dezembro de 2004, o centro iniciou suas atividades
educacionais em fevereiro de 2005. O nome da instituicAo homenageia Vicente
Chaves Aradujo, filho de Darci Chaves Araujo, nascido em Patos/PB no dia 9 de
fevereiro de 1956 e falecido em 16 de maio de 2001.

O CMEI atende criancas na faixa etaria de dois e trés anos, oferecendo
educacdo em tempo integral. Seu principal objetivo é promover o desenvolvimento
integral dos pequenos, abrangendo aspectos fisicos, cognitivos, socioemocionais e
culturais. A equipe pedagdgica é formada por profissionais qualificados, que utilizam
metodologias inovadoras e alinhadas as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

O ambiente do CMEI foi cuidadosamente planejado para ser acolhedor e
seguro, proporcionando um espaco ideal para o crescimento e a aprendizagem das
criancas. As salas de aula sdo equipadas com materiais didaticos apropriados para
cada faixa etaria, incluindo brinquedos educativos, jogos pedagdgicos, livros infantis

€ outros recursos que estimulam a curiosidade e a criatividade.
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Comprometido com a exceléncia na educacgédo infantil, o CMEI Vicente
Chaves Araujo busca oferecer um ambiente que valoriza a individualidade de cada
crianga, promovendo a formacédo de cidadaos criticos, conscientes e preparados para
os desafios do futuro.

3.2 MODALIDADE DE ENSINO

A Educacéo Infantil € destinada as criancas de zero a cinco anos de idade,
e tem como objetivo promover o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos fisico, cognitivo, emocional e social. E a primeira etapa da educacg&o basica
e sua finalidade é garantir o direito das criancas a uma educacao de qualidade desde
0s primeiros anos de vida, sendo organizada em dois ciclos: o primeiro ciclo, para
criancas de zero a trés anos, e o0 segundo ciclo, para criancas de quatro a cinco anos.
E importante ressaltar que a Educacéo Infantil ndo tem carater obrigatério, mas é
fundamental para o desenvolvimento e preparacao das criangas para a vida escolar e
social, fato analisado na pouca inclusdo do ECA nessa modalidade de ensino (Brasil,
1996).

O papel do educador é fundamental, pois ele é responsavel por planejar e
desenvolver atividades que estimulem a aprendizagem e o desenvolvimento integral
da crianca, respeitando suas caracteristicas individuais e necessidades especificas,
fato que analisamos no decorrer da pesquisa em entrevistas com as educadoras,
demostrando o pouco entendimento sobre o assunto do ECA.

O CMEI contempla a Educacéo Especial, atendendo ao artigo 58, § 3°, da

LDB, que ressalta:

A oferta da educacéo especial, dever constitucional do estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos durante a educagéo infantil’, e no § 1° que
“havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
(Brasil, 1996)

A Educacéao Especial € uma modalidade de ensino que tem como principal
objetivo promover a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Seu foco é garantir

gue esses alunos tenham acesso a e participagdo plena nas atividades escolares,



35

além de desenvolver suas habilidades e potencialidades, contribuindo para sua
autonomia e independéncia.

Essa modalidade € um direito assegurado por lei, destinado a todos os
estudantes que necessitam de atendimento educacional especializado. A Educacgéao
Especial deve ser oferecida em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica,
podendo ser implementada tanto em escolas regulares inclusivas quanto em
instituicbes especializadas.

E fundamental destacar que a Educac&o Especial ndo é um modelo isolado
de ensino, mas sim um conjunto de recursos e estratégias que visam a inclusao
escolar e ao pleno desenvolvimento dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Nesse sentido, a proposta é que os alunos tenham acesso ao curriculo
escolar regular, frequentando a sala de aula comum, e recebam atendimento
especializado no contraturno, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n°® 9.394/96) e no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015).

A educacdao inclusiva é especialmente relevante na educacéo infantil, fase
crucial para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas. Nesse periodo,
a estimulacao adequada e o acolhimento podem proporcionar uma base solida para o
crescimento integral desses individuos. A legislacdo brasileira, como a Constituicao
Federal e a LDB, reforca o direito a educacdao inclusiva para todos, assegurando que
criancas com necessidades especiais tenham acesso a um ambiente educacional que
respeite suas particularidades.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi promulgada em 6 de julho de 2015 (Lei
n° 13.146). Essa legislacao representa uma conquista significativa no que diz respeito
aos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, promovendo a igualdade e a
inclusdo social. Ela estabelece a inclusdo dessas pessoas em todos 0s niveis de
ensino, garantindo ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem em ambientes educacionais.

Conforme seu artigo 27, analisamos que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo
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anico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminac&o. (Brasil, 2015).

Essa lei foi laborada ndo somente para assegurar e promover condi¢gdes de
igualdade e o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, exercidas com
responsabilidade por profissionais competentes e ndo s6 capacitados através de
teorias ou pesquisas cientificas, mas para assegurar e motivar um dos maiores
sentimentos da criacdo, que gera o crescimento: o amor. Além disso, relaciona
estratégias e metas para um desenvolvimento integral das criancas.

A Carta Magna (1998), no inciso lll, do artigo 208, prescreve que 0
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia deve ocorrer,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Ja o artigo 3° § IV, do Titulo | da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), garante a todos os cidadaos
brasileiros uma escola sem preconceitos, que néo discrimina mediante nenhum
pretexto.

A resolucéo n° 2 do Conselho de Educacédo/Camara de Educacéao Basica
(CNE/CEB), de 11 de setembro de 2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a
educacédo de pessoa com deficiéncia na educacao basica em todas as suas etapas e
modalidades.

O paragrafo Unico do artigo 3° dessa resolucdo determina que:

Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responséavel pela educacéo especial, dotado de recursos humanos, materiais
e financeiros que viabilizem e deem sustentagéo ao processo de construgéo
da educacdo inclusiva. (Brasil, 2001b).

Tal construcao é reforcada pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001,
da Presidéncia da Republica, o qual condena a atitude desigual e discriminatéria
contra as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2001a).

Vale ressaltar que nem sempre a igualdade juridica alcanca o
reconhecimento das diferencas, bem como as limitacbes para a devida aplicacédo da
legislacdo ndo sao facilmente superadas.

Todos esses elementos estdo retomados no ECA, que reforca a condicédo
de sujeitos de direitos, assegurada na Constituicdo Federal (1988) com direito a
liberdade, ao respeito, a dignidade como pessoas em processo de desenvolvimento,
tendo em vista seu artigo 15, que postula: “A crianga e ao adolescente tém direito a

liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
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desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicdo e nas leis” (Brasil, 1990); assim, trata particularmente da questdo do
respeito as diferencas no processo educacional.

No contexto da pesquisa, buscou-se valorizar a participacédo de todos os
envolvidos no processo educacional, tendo como proposta articular intencoes,
prioridades e caminhos escolhidos para o desempenho de suas func¢des sociais, pois
a realizacdo de um trabalho coletivo com a participacdo de toda comunidade é de

suma importancia para o sucesso da pesquisa.

3.3 AMBIENTE FiSICO

Trabalhar com criancas pequenas exige, antes de tudo, um profundo
conhecimento sobre seus interesses, necessidades e particularidades. E essencial
entender quem sdo essas criangas, um pouco de sua historia, o contexto familiar em
gue estdo inseridas, as caracteristicas tipicas de sua faixa etaria, e a fase de
desenvolvimento em que se encontram. Além disso, € importante considerar o tempo
gue passam na instituicdo. Somente assim € possivel compreender suas reais
possibilidades e necessidades, especialmente porque essa fase inicial € a porta de
entrada para uma vida social mais ampla e diversificada.

Nesse contexto, o cuidar e o educar devem ser realizados por meio de
acOes pedagogicas e socioeducativas conscientes e planejadas, que integrem todas
as dimensfes do desenvolvimento infantil. Essas acfes precisam ser baseadas em
concepcdes que respeitem a diversidade, 0 momento e a realidade de cada crianca.
Para isso, as instituicbes devem estar sempre atentas, evitando que suas praticas se
tornem rotinas mecanizadas e excessivamente regradas. E fundamental reconhecer
gue o desenvolvimento, a construcdo do conhecimento e a formacédo da identidade
ocorrem de maneira gradual e em diferentes etapas.

No caso do CMEI em guestao, o espaco fisico apresenta um bom estado
de conservacdo, mas sua area interna € limitada e mal planejada. Originalmente, o
local foi projetado para abrigar um bercario, mas, devido as dimensdes inadequadas
para acomodar bercos com o espacamento necessario a seguranca dos bebés, foi
adaptado para funcionar como sala de aula. Além disso, faltam areas especificas para
deposito e almoxarifado, o que levou a improvisacdo de espagos como o banheiro e

o lactario para essas finalidades.
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As dependéncias do CMEI também apresentam problemas em relagéo a
iluminacao, ventilacdo e tamanho. As salas de aula, que medem 3,0 m x 3,30 m, sédo
guentes e pouco iluminadas, exigindo o uso constante de luz artificial e ventiladores.
Devido ao espago reduzido, o CMEI opera com apenas trés salas de aula, atendendo
a sessenta criancgas. A instituicdo ndo possui refeitorio, e ha uma necessidade urgente
de ampliacdo do banheiro das criangas, da cozinha, da &area de servico e da

construcédo de um espaco coberto para recreacgao.

3.4 QUADRO FUNCIONAL

Os Centros Municipais de Educagéo Infantil (CMEIs) contam com uma
equipe diversificada de profissionais que trabalham juntos para criar um ambiente
seguro, educativo e acolhedor para as criangas.

Existem requisitos especificos para os profissionais que atuam na
educacéo infantil. A gestdo da instituicdo deve ser liderada por um educador com
formac&o minima em Licenciatura em Pedagogia, além de experiéncia docente para
assumir funcdes de direcdo e coordenacdo. Para atuar como professor na educacao
infantil, € necessario ter formacao superior em Licenciatura Plena em Pedagogia,
embora também sejam aceitas formacées como o curso Normal Superior ou 0 nivel
médio na modalidade Normal. O Sistema Municipal de Ensino também deve oferecer
programas de formacdo continuada, garantindo que os profissionais estejam
atualizados com as praticas pedagogicas mais recentes e 0s avancos cientificos.

No CMEI em questado, a equipe docente é formada por trés professoras
polivalentes. Cada sala de aula € acompanhada por uma professora e uma auxiliar de
sala, que trabalham juntas para garantir o bom andamento das atividades. A gestédo
da escola € liderada por uma diretora com formacao superior, que exerce um papel
fundamental na distribuicdo de responsabilidades, na tomada de decisGes
administrativas e na busca de solucfes para os desafios que surgem, sempre em
conjunto com a equipe.

A equipe do CMEI é composta por: |) Professoras: responsaveis por
planejar e executar atividades educacionais e recreativas, adaptadas a faixa etaria das
criangcas, promovendo seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional; Il)

Auxiliares de Sala: apoiam os educadores no dia a dia, ajudando nas rotinas de
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cuidados, na interacdo com as criangas e na organizacao do ambiente; Ill) Equipe de
Apoio: inclui profissionais como auxiliares de limpeza, cozinheiras, vigilantes,
cuidadoras e o pessoal administrativo, que garantem o funcionamento harmonioso do
CMEIL; e 1IV) Coordenadores ou Diretores: responsaveis pela gestao geral do CMEI,
incluindo a supervisdo da equipe, o desenvolvimento de politicas internas e a
comunicacao com 0S pais ou responsaveis.

Essa estrutura colaborativa permite que o CMEI funcione de maneira
integrada, oferecendo um ambiente que prioriza 0 bem-estar e o desenvolvimento

integral das criancgas.

3.5 ASPECTOS FUNCIONAIS

O Centro Municipal de Educacédo Infantil (CMEI) Vicente Chaves Araujo
funciona em periodo integral, das 7h as 17h, atendendo 60 criangas com idades entre
2 e 3anos e 11 meses. A organizacao das atividades segue as Diretrizes Pedagodgicas
estabelecidas pela Diretoria de Ensino, Gestéo e Escola de Formacao (DEGEF) e pelo
Departamento de Educacdo Infantil (DEI), ambos vinculados a Secretaria de
Educacao e Cultura do Municipio de Joao Pessoa, na Paraiba. Essas diretrizes tém
como base documentos norteadores importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI), e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O planejamento curricular pedagoégico do CMEI é organizado em torno de
projetos que buscam estimular as criancas a adquirirem conhecimento por meio de
interacdes e brincadeiras. O objetivo € proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas e prazerosas, respeitando o ritmo e as necessidades de cada crianca.
Esse planejamento € revisado a cada quinze dias, em conformidade com o artigo 4°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, que coloca a crianca
no centro do processo educativo, considerando suas singularidades, potencialidades

e contextos de vida, considerando que

[...] a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes relacdes e préaticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 1).
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No planejamento educacional, a diretora, os professores e 0s especialistas
dedicam-se a pesquisar, debater e integrar atividades que partam da realidade vivida
pelas criancas. A partir dessa abordagem, novas estratégias sdo incorporadas ao
planejamento pedagdgico, ampliando e enriquecendo o conhecimento oferecido.
Nesse processo de construgcdo e organizagdo da aprendizagem, as criancas
desenvolvem habilidades essenciais para seu crescimento integral, por meio de
experiéncias significativas, interagdes e conhecimentos adequados a sua faixa etaria.

Nesse contexto, a avaliacdo é entendida como um processo continuo e
dinamico, em constante evolucdo. Seus resultados permitem identificar os progressos
e as aprendizagens das criancas, além de orientar o redimensionamento das praticas
pedagodgicas. Conforme o artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a avaliacdo deve ocorrer por meio do acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem carater promocional, mesmo para o ingresso no
ensino fundamental.

No CMEI, a avaliacdo € realizada por meio da observacdo atenta, da
participacdo ativa e da elaboracédo de pareceres descritivos pelos professores, que
registram o progresso e as conquistas de cada crianca. O centro funciona em periodo

integral, das 7h as 17h, atendendo aos seguintes niveis e modalidades de ensino:

e Maternal | - 01 turma de dois (02) anos.

e Maternal Il - 02 turma de trés (03) anos.

Tabela 01 — Quantidade de alunos por turma, professor e auxiliar de sala responsaveis.

TURMA N° DE PROFESSOR (A) AUXILIAR DE SALA
ALUNO
MATERNAL | 20 1 1
MATERNAL Il A 20 1 1
MATERNAL 1| B 20 1 1

Fonte: Do proprio autor, com dados oriundos do CMEI Vicente Chaves Araujo (2025).

A Resolucdo CNE/CEB n° 06/2010, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, aponta a distor¢cao de série como um
desafio que pode comprometer tanto o processo educativo quanto o desenvolvimento
das criangas. Por isso, a organizagéo das turmas deve considerar ndo apenas aidade

cronoldgica, mas também o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de cada
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crianca. Dessa forma, é possivel garantir que todas tenham acesso a experiéncias
educativas alinhadas as suas necessidades e potencialidades.

A resolucao reforca ainda a importancia de evitar praticas como a retencao
e a aceleracéo escolar, uma vez que essas medidas néo respeitam as particularidades
de cada aluno e podem trazer prejuizos ao seu processo de aprendizagem.

Diante dessas diretrizes, o CMEI busca seguir rigorosamente essas
orientagdes ao formar suas turmas. Para isso, utiliza como referéncia a idade de corte,
estabelecida em 31 de marco, com o objetivo de atender as necessidades de
desenvolvimento de cada crianca de maneira adequada e respeitosa.

3.6 A ROTINA NA UNIDADE EDUCACIONAL DE EDUCAGAOQ INFANTIL

A organizacdo dos tempos e espacos nas unidades de Educacéao Infantil &
um elemento essencial para o sucesso do trabalho pedagdgico. No Municipio de Joao
Pessoa, a responsabilidade de conduzir as politicas publicas educacionais tem
permitido a criacdo de diversos espacos de didlogo e participacdo. A construcéo
coletiva da rotina nas instituicdes de ensino infantil, alinhada as diretrizes da Politica
de Educacéao Infantil, tem promovido um processo formativo intenso, baseado em
estudos, analises e reflexdes. Esse processo valoriza a participacdo ativa dos
profissionais, colocando-os no centro das discussoes e decisoes.

A rotina nas unidades de Educacao Infantil € uma ferramenta pedagdgica
gue organiza o tempo e os espacos, dividindo-os em momentos permanentes e
diversificados. Essa estrutura busca integrar as experiéncias educacionais de forma a
atender as necessidades e interesses das criancas. Para fortalecer essa pratica, no
ano corrente, gestoras e supervisoras dos CMEIs da rede municipal de Jodo Pessoa,
em parceria com o Departamento de Educacado Infantil, elaboraram diretrizes que
orientam a construcao das rotinas.

As praticas pedagodgicas na Educacao Infantil sdo construidas a partir das
vivéncias diarias das criancas, por meio de interacdes e brincadeiras. O trabalho
educativo inclui atividades rotineiras, como alimentacdo, higiene, atividades
pedagbgicas e momentos de descanso. Essas praticas contribuem para o

desenvolvimento da identidade, da autonomia e do senso de responsabilidade das
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criancas, ajudando-as a compreender e gerenciar o tempo, 0 espacgo e as relagdes
sociais.

Nesse contexto, a organizacao da rotina € um aspecto fundamental. Ela é
planejada pelas professoras e especialistas, com o0 objetivo de proporcionar
seguranca e familiaridade as criancas em relacdo ao espaco e ao tempo que passam
no CMEI. A rotina bem estruturada orienta ndo apenas as criangas, mas também o
trabalho dos professores. Por meio de observacfes atentas, as professoras podem
promover a verbalizacdo de situacdes, estimular a resolucao de problemas, incentivar
experiéncias e valorizar a historia de vida de cada crianca. Além disso, € importante
criar referéncias sobre a escola, o bairro e a cidade, integrando o contexto local ao
processo educativo.

Apoiados no plano anual, nos projetos bimestrais e no planejamento diario,
os educadores trabalham com elementos que compdem o fio condutor da rotina de
cada unidade. Como destaca Barbosa (2006), a rotina é uma categoria pedagodgica
gue os responsaveis pela Educacao Infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver
o trabalho cotidiano nas instituicdes de Educacéo Infantil. A rotina pode ser algo que
oferece seguranca para o desenvolvimento individual e coletivo das criancas e dos
adultos envolvidos nas a¢fes pedagdgicas, ou pode ser algo que se torna repetitivo e
alienante. A rotina, portanto, define tempos, espacos, sequéncias e modos de operar,
influenciando tanto o trabalho do adulto quanto o da crianca.

Com base nesses principios, propomos a seguir uma rotina diaria para as
criancas, com o objetivo de construir habitos saudaveis e facilitar sua adaptacao ao
dia a dia no CMELI.
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Tabela 02 — Rotina das criangas no CMEI Vicente Chaves Aradjo

ROTINA MATERNAL I eIl PRE I ell
TEMPO DE ACOLHER 7:00h 7:00h
CAFE DA MANHA 7:30h 7:30h
VIVENCIAS PEDAGOGICAS 8:00h §:00h
LANCHE DA MANHA 9:00h 9:00h
VIVENCIAS PEDAGOGICAS 9:30h 9:30h
BANHO 10:15h 10:15h
ALMOCO 11:00h 11:00h
ESCOVACAQ 11:45h 11:45h
REPOUSO 12:00h 12:00h
DESPERTAR 13:15h 13:15h
LANCHE DA TARDE 13:30h 13:30h
VIVENCIAS PEDAGOGICAS 14:00h 14:00h
HIGIENIZACAQ/BANHO 15:00h 15:30h
JANTAR 16:00h 16:15h
TEMPO DE SAIDA/reencontro 17h 17h
com a familia

Fonte: Do préprio autor, com dados oriundos do CMEI Vicente Chaves Araujo (2025).

A rotina diaria é a base que estrutura o tempo didatico, ou seja, o periodo
dedicado ao trabalho educativo com as criancas. Ela € organizada em momentos
coletivos livres (como o periodo no patio pela manhd) e em pequenos grupos
(atividades dirigidas em sala, com criancas da mesma faixa etaria). Esses momentos
devem integrar cuidados, brincadeiras e situacbes de aprendizagem, conforme
destacado no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI, MEC,
1998, p. 54).

Nos pequenos grupos, as vivéncias sdo conduzidas pelo educador e
planejadas previamente para cada faixa etaria. Sdo desenvolvidos projetos e vivéncias
sequenciadas, abrangendo diversas areas do conhecimento e considerando o0s
objetivos especificos para cada grupo. A estruturacdo da rotina é um dos pilares
fundamentais para o sucesso do projeto educacional no CMEI, pois promove um
equilibrio entre as atividades propostas e a compreensao de seus significados, sempre
alinhada a concepcéo de educacédo adotada pela instituicdo. E importante ressaltar
gue a rotina ndo é algo fixo ou imutavel; ela deve ser constantemente avaliada e,
guando necessario, reorganizada a partir de discussfes e planejamentos, visando
atender sempre as necessidades das criancas.

A introducdo de novos conteudos as criancas exige o uso de diversas
estratégias didaticas. Isso pode incluir desde contar uma nova histéria ou propor uma

técnica diferente de desenho até o desenvolvimento de projetos mais complexos, que
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demandam um planejamento detalhado e uma sequéncia de acdes para alcancar
objetivos especificos de aprendizagem. Essas estratégias sdo organizadas de acordo
com as intencbes educativas definidas no projeto pedagoégico, servindo como
ferramentas essenciais para o planejamento do professor (MEC, 1998, p. 55).

De acordo com o RCNEI, as atividades podem ser agrupadas em trés
modalidades principais de organizacdo do tempo: atividades permanentes,
sequéncias de atividades e projetos de trabalho. Cada uma dessas modalidades
contribui de forma Unica para o desenvolvimento integral das criancas, garantindo que

0 processo educativo seja dinamico, significativo e adaptado as suas necessidades.

3.7 CARACTERIZACOES DA UNIDADE ESCOLAR

O Centro Municipal de Educacédo Infantil (CMEI) Vicente Chaves Araujo
busca, por meio da participacdo ativa de todos os envolvidos, atender as suas
particularidades e implementar acdes que refltam os desejos e necessidades da
comunidade. O foco € oferecer uma educacdo que promova o desenvolvimento
integral da crianca, reconhecendo-a como um ser pensante, capaz de construir seu
préprio conhecimento e sua histéria por meio das relacdes que estabelece consigo
mesma e com 0 mundo ao seu redor. O objetivo é formar individuos criticos, dotados
de valores e sentimentos que os capacitem a transformar a realidade em que vivem.

O método de aprendizagem adotado pelo CMEI Vicente Chaves Araujo é
baseado em praticas pedagogicas que estimulam o desenvolvimento das criancas por
meio de vivéncias ludicas e recreativas. Essas atividades trabalham a coordenacao
motora, o pensamento critico, a observacéo, a resolucao de desafios e a capacidade
de fazer descobertas, sempre acompanhadas pela expressao verbal.

Essa abordagem é guiada pelo professor, que, considerando a realidade
dos alunos e as diretrizes educacionais vigentes, constroi coletivamente um plano de
acao que atenda as necessidades e interesses das criancas. O objetivo € promover
um aprendizado significativo e inclusivo, focando no desenvolvimento integral dos
alunos de 2 a 3 anos.

Esse trabalho segue um ciclo de agao-reflexdo-acgéo, estando em constante
evolucdo. Essa nova forma de enxergar a crianga néo se limita a uma mudanga na

legislacdo; representa novos valores, bases tedricas, filoséficas, conhecimentos e
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relacionamentos. Tudo isso exige a criacdo de novas praticas de educar e cuidar, o
que se traduz em um desafio para os educadores e um estimulo a elaboracédo de
projetos e propostas pedagdgicas inovadoras.

No que diz respeito as dependéncias do CMEI, destacamos a seguir:

e 03 salas de aula

e 01 Brinquedoteca e cantinho da leitura
e 01 Diretoria/Secretaria

e 01 Despensa — limpeza e utensilios

¢ 01 Rouparia

e 01 Area de servico

e 01 Recreio coberto

e 01 Banheiro para criancas

e 01 Cozinha

e 01 Despensa — alimentos

e 01 Banheiro para adultos

O CMEI em andlise (ver Fotografias 1 a 5) tem como principio fundamental
atender a comunidade escolar, seguindo o que estabelece a Constituicdo Federal de
1988. A Carta Magna reconhece a educacdo como um direito de todo cidadao
brasileiro e determina que é dever do Estado oferecé-la de forma universal e igualitaria

a todos, sem distin¢éo.

Fotografia 1 — CMEI VICENTE CHAVES ARAUJO

R LA

Fonte: Do proprio autor, com base em informacdes coletadas durante a pesquisa (2025)



Fotografias 2 e 3 — Entrada do CMEI

Fonte: Do proprio autor, com base em informacdes coletadas durante a pesquisa (2025).

Fotografias 4, 5, 6 e 7— COZINHA

Fonte: Do préprio autor, com base em informacgdes coletadas durante a pesquisa (2025).

46



Fonte:

Fotografias 8 e 9 — Sala de aula

MATERNAL Y1-A
PROF. GISELLE
&

Do préprio autor, com base em informag8es coletadas durante a pesquisa (2025).

a7
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Fotografia 10 — Brinquedoteca e sala de leitura

Fonte: Do préprio autor, com base em informag¢des coletadas durante a pesquisa (2025)

Como é possivel observar nas Fotografias 1, 2 e 3, o CMEI possui um
espaco interno e externo relativamente pequeno. No entanto, ha um térreo lateral que
poderia ser melhor aproveitado, seja para a criagdo de vagas de estacionamento, para
o desenvolvimento de um jardim ao redor da unidade escolar, ou até mesmo para uma
futura ampliagéo da estrutura.

Nas Fotografias 4, 5, 6 e 7, podemos ver a cozinha da instituicdo, enquanto
as Fotografias 8 e 9 mostram o espaco interno das salas de aula. Apesar de compacto,
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o ambiente é organizado de forma ladica, criando um espaco acolhedor e estimulante
para as criangas.

J4& na Fotografia 10, observa-se a brinquedoteca, um ambiente
especialmente projetado para o aprendizado por meio de brincadeiras. Esse espaco
conta com diversos equipamentos tecnolégicos que contribuem para enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem.

A Fotografia 11 retrata a sala dos professores, local onde sdo armazenados
materiais pedagoégicos e planejadas as atividades e vivéncias educacionais. Esse
espaco é essencial para a organizacao e reflexdo do trabalho docente.

Em suma, o CMEI apresenta uma estrutura bem-organizada e funcional,
como demonstrado nas figuras e na sistematizacao das informacdes coletadas sobre
sua infraestrutura. Além disso, a escola dispde de equipamentos tecnolégicos que
facilitam o dia a dia das aulas, como impressora, computador, internet, televisédo e

projetor, recursos que contribuem para a qualidade do ensino oferecido.

3.8 PROJETO PEDAGOGICO

O Projeto Pedagdgico € um documento fundamental para assegurar a
gualidade e a exceléncia da comunidade educacional, além de fortalecer a identidade
das instituicbes de ensino. Sua importancia estd na capacidade de garantir um
atendimento de alto nivel, por meio de atividades planejadas de forma dinamica e
democratica, com a participacao ativa de todos os membros da comunidade escolar.
Este plano apresenta os principios, diretrizes e propostas que seguem as orientacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e de referenciais tedéricos voltados a Educacéao Infantil. O objetivo principal é
promover o desenvolvimento integral dos estudantes, abrangendo aspectos
cognitivos, sociais, emocionais e motores, além de garantir a organizacao
da unidade escolar e incentivar o exercicio da cidadania.

A elaboracao do Projeto Pedagogico pelas instituicdes de ensino teve inicio
com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n°
9.394/96). O artigo 12 da LDB estabelece que as escolas sdo responsaveis por

elaborar e executar sua proposta pedagogica, respeitando as normas do sistema de
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ensino. J4 o artigo 13, inciso |, destaca a importancia da participa¢do dos docentes na
construcéo dessa proposta.

O Projeto Pedagdgico representa a articulagcao das intengdes, prioridades
e caminhos escolhidos para cumprir a funcao social da escola. Ele foi construido de
forma colaborativa por toda a equipe da instituicdo, com a participagdo da comunidade
atendida, e tem como base documentos legais como a LDB (Lei n° 9.394/96), a BNCC
(Brasil, 2017) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI,
MEC, 1998). De acordo com a LDB, cada instituicdo assume a responsabilidade por
sua proposta pedagdgica, o que promove a descentralizacdo das tarefas, uma
distribuicdo mais equilibrada de responsabilidades e uma maior conexdo com a
realidade da comunidade.

Essa abordagem é guiada em conjunto, considerando a realidade dos
alunos e as diretrizes educacionais vigentes, construindo coletivamente um plano de
acao. O objetivo € atender as necessidades e interesses das criancas de forma
significativa e inclusiva, focando no aprendizado e no desenvolvimento integral dos

alunos de 2 a 4 anos, que compreendem as etapas da creche e da pré-escola.
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4 LIMITES E POSSIBILIDADES DO ECA NA EDUCACAO INFANTIL E NA
CONSTRUCAO DA CULTURA DE DIREITOS HUMANOS DAS CRIANCAS

No presente capitulo, analisamos os limites e as possibilidades de aplicar
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) na construcdo de uma cultura de
Direitos Humanos, com base nas respostas coletadas dos participantes da pesquisa.
Para isso, analisamos as falas de coordenadores/as e professores/as da Educacéo
Infantii do CMEI, utilizando um questionario semiestruturado como ferramenta
principal.

A pesquisa contou com a participacdo de trés professoras da Educacao
Infantii e uma coordenadora pedagodgica. As criangas atendidas por elas estdo
matriculadas nas turmas de Maternal | e I, que abrangem a faixa etaria de 2 e 3 anos.
As entrevistas foram gravadas, e os questionarios foram aplicados por meio de um
formulario online do Google. A analise dos dados combinou estatistica basica com a
metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin (2016). Para garantir o
anonimato das participantes, utilizamos cédigos de identificacdo: P1 (Professora 1),
P2 (Professora 2), P3 (Professora 3) e C1 (Coordenadora 1).

A primeira etapa do estudo ocorreu entre dezembro de 2024 e,
posteriormente, em janeiro de 2025, quando realizamos um levantamento preliminar
no local e dialogamos com a equipe pedagogica do CMEI Vicente Chaves Arauijo.
Essas conversas iniciais nos permitiram entender como o ECA era aplicado no
cotidiano das criancas. Apdés essa fase, definimos o CMEI como campo de
investigacdo e selecionamos os participantes, que incluiram todos os professores da
instituicao.

A amostra final foi composta por quatro participantes, conforme detalhado
na Tabela 3. Essa selecdo buscou representar diferentes perspectivas e experiéncias
dentro do contexto educacional, permitindo uma analise mais abrangente e

aprofundada.
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Tabela 3 — Sujeitos da Pesquisa de Campo

SUJEITOS QUANTIDADE
C1- COORDENADORA ESCOLAR 1
P1- PROFESSOR 1 1
P2- PROFESSOR 2 1
P3- PROFESSOR 3 1

Fonte: Do proprio autor, com base em informacgdes coletadas durante a pesquisa.

4.1 RESULTADO E DISCUSSOES

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) € uma legislacédo
fundamental que garante os direitos das criancas. No entanto, proteger e cuidar das
criangas na educacéo infantil vai muito além do ato de educar: € uma responsabilidade
gue deve ser compartilhada por todos.

A protecdao infantil precisa ser uma pratica constante, aplicada no dia a dia,
fiscalizada, e, acima de tudo, respeitada. Denunciar qualquer forma de violéncia,
garantir um cuidado de qualidade e assegurar que as criangas sejam tratadas com
dignidade e respeito sdo passos essenciais para construir um ambiente saudavel e
seguro.

Proteger as criangas ndo € apenas uma obrigacao legal; € um dever moral.
Quando garantimos seus direitos, estamos contribuindo para um futuro mais justo,
integro e igualitario.

Com o objetivo de identificar e compreender como os profissionais das
unidades educacionais percebem a influéncia do ECA na constru¢cdo de uma cultura
de direitos das criancas, focada em sua protecdo e integridade educacional,
realizamos entrevistas com professoras do Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CMEI).

Apés a assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice
F), bem como da autorizacéo para o uso dos dados coletados por meio do formulario
(Apéndice G), demos inicio a segunda etapa da pesquisa: a analise das respostas.
Comecamos com algumas perguntas-chave: “Como os professores e coordenadores
tiveram contato com o ECA? Como estudaram essa teméatica? O ECA esta incluso no
curriculo escolar?”. As respostas que obtivemos foram as seguintes:

As trés professoras e a coordenadora relataram ter um conhecimento geral

sobre o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), mas admitiram que n&o se
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aprofundaram no tema. A professora P1, por exemplo, comentou: “N&o estudei o ECA
de forma detalhada. Meu contato com o tema se deu principalmente durante a
faculdade, em capacitagdes e na pratica profissional, para preparar aulas.” Ela
também destacou que o ECA esta presente no curriculo escolar, especialmente na
Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental.

J& a professora P2 afirmou conhecer apenas aspectos pontuais do ECA,
adquiridos principalmente em formacdes e discussdes durante reunides pedagdgicas.
Ela ressaltou que o estatuto aborda tanto os direitos quanto os deveres das criancas
e adolescentes.

Esse dado é importante, pois revela que, embora o ECA seja reconhecido
como relevante, o conhecimento aprofundado sobre ele ainda é limitado. Essa lacuna
pode afetar diretamente a aplicacédo dos principios do estatuto no dia a dia da escola,
influenciando tanto as praticas pedagogicas quanto a garantia dos direitos dos alunos.

Por outro lado, a professora P3 contou que conheceu o ECA por meio de
sua experiéncia no CMEI e também por vivéncias familiares. Ela enfatizou que o
estatuto assegura o direito a educacao e o respeito aos direitos das criancas.

A coordenadora, por sua vez, relatou que trabalha com o ECA em projetos
desenvolvidos na unidade onde atua, além de abordar o tema em palestras,
seminarios e formacgdes. Ela reforcou que o ECA esta incluso no curriculo escolar, ja
gue o respeito aos direitos das criancas e adolescentes € essencial no ambiente
educacional.

Na fala da professora P3, percebe-se uma disposicao para estudar o ECA,
embora néo fique claro como isso tem sido feito. Ao mesmo tempo, sua declaracéo
reflete uma preocupacdo com a qualidade do ensino, ainda que de forma genérica.
Dois pontos chamam a atencdo e merecem ser explorados: a garantia da qualidade
educacional e sua conexao com os principios do ECA.

Continuando nosso questionamento, perguntamos: “De que forma sao
trabalhados os direitos da crianca no cotidiano da Educagao Infantil?”

As trés professoras responderam que buscam integrar os direitos das
criancas em suas praticas pedagoégicas por meio de atividades de sensibilizacao,
discussdes e projetos educativos. Elas destacaram a importancia de trabalhar com
projetos na Educacao Infantil, pois essa abordagem permite uma conexao mais

significativa com os alunos.
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A professora P1 contou que gosta de utilizar recursos ludicos, como videos,
contacdo de historias, brincadeiras, dindmicas, producfes artisticas e vivéncias
praticas, sempre incentivando a participacao ativa das criancas. J& a professora P2
prefere explorar a criatividade dos alunos por meio de desenhos e atividades que
estimulam a imaginacao. Ela explicou: “Trabalho de forma ludica e pratica, usando
conversas informais e atividades como o ‘semaforo do toque’, que aborda direitos e
deveres das criangas.”

A professora P3, por sua vez, destacou que busca garantir que as criancas
usufruam de seus direitos por meio de vivéncias ludicas. Ela comentou: “Abordamos
temas como direitos, deveres, prevencao de abusos sexuais e respeito a diversidade,
sempre com uma perspectiva pedagdgica que valoriza os direitos humanos.”

A coordenadora, por sua vez, mencionou que aprende muito com as
praticas das professoras e que adora elaborar projetos ludicos. Ela observou que as
criancas respondem de forma muito positiva, demonstrando maior respeito e empatia.
No entanto, ela também apontou que ha pouco entusiasmo em relacdo ao trabalho
com as leis e diretrizes do ECA. Embora considere as rodas de conversa uma
estratégia interessante, notou que a maioria das praticas ocorre de forma pontual, sem
uma abordagem sistematica ou continua. Isso sugere uma oportunidade para integrar
os direitos das criancas de maneira mais explicita e planejada, com acdes
estruturadas que sirvam de base para o trabalho diario.

Na fala da coordenadora, percebe-se um entendimento basico sobre o
ECA, que pode trazer uma nova perspectiva de aprendizado para as criancas. No
entanto, ela ndo detalha o que exatamente caracteriza essa nova visao. Além disso,
embora mencione a incorporacao do tema no cotidiano escolar, ndo aprofunda como
isso é feito na pratica.

Ao analisar a importancia do trabalho com projetos, entendemos que essa
abordagem envolve a criacdo de um plano de acdo dinamico, capaz de resolver
situacBes-problemas que surgem das curiosidades e inquietacfes das criancas, da
comunidade e do ambiente escolar. E um processo que inclui pesquisa, formulacéo
de hipéteses e a articulagdo de saberes criativos, ativos e flexiveis, sempre partindo
dos conhecimentos prévios das criangas.

Segundo Barbora (2008), os projetos de trabalho se configuram como uma
forma de organizacao curricular, pois permitem um dialogo a partir de uma inquietacao

inicial. E um processo que transita por diferentes contextos, combinando pesquisa,
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hipoteses e a articulacdo de saberes, com o objetivo de construir conhecimentos de
forma coletiva e significativa.

Os projetos de trabalho funcionam como uma forma de organizacao
curricular, pois partem de inquietacdes e promovem didlogos entre o que ja sabemos,
0 que 0s outros sabem e o0 que desejamos aprender. Esse processo € dindmico e
envolve diferentes contextos, combinando pesquisa, formulacdo de hipoteses e a
articulacdo de saberes para construir conhecimentos de forma coletiva. Um projeto
abre portas para multiplas possibilidades, permitindo a resolucdo de problemas por
meio de caminhos imprevisiveis, imaginativos e criativos. Esses percursos sao
flexiveis, adaptando-se as necessidades do grupo e incentivando a autonomia. Além
disso, os projetos estimulam a criacdo de autorias individuais ou coletivas, permitindo
gue os participantes desenvolvam seus proprios métodos para explorar questdes e
encontrar solugdes, promovendo uma aprendizagem significativa e auténtica
(Barbosa, 2008).

A elaboracao dos projetos no CMEI conta com a participacdo ativa de todos
0s envolvidos: professores, equipe técnica, comunidade e, especialmente, as
criancas. Elas s&do pecas-chave nesse processo, pois suas curiosidades e
experiéncias nos guiam na construcdo de propostas que facam sentido para o seu
desenvolvimento. Dessa forma, buscamos um trabalho integrado e colaborativo,
sempre com o0 objetivo de melhorar a qualidade da aprendizagem das criancas,
valorizando seus conhecimentos prévios e suas descobertas.

Além dos projetos desenvolvidos internamente no CMEI, contamos com
parcerias que enriquecem ainda mais 0 processo educativo. Instituicbes como a
Unidade de Saude da Familia (USF) e o Conselho Tutelar, por exemplo, trazem
contribui¢des valiosas, proporcionando as criancas e a comunidade oportunidades de
aprendizagem por meio de projetos interdisciplinares e engajadores.

Quando perguntadas sobre as principais dificuldades em trabalhar o ECA
com criancas da Educacéo Infantil, as professoras destacaram, em primeiro lugar, o
desafio de envolver as familias nas discussdes sobre os direitos das criancas. A
resisténcia ou o desinteresse de alguns responsaveis surgiram como obstaculos
frequentes nesse processo.

Outro ponto levantado foi a falta de tempo para abordar o tema de forma
aprofundada, reflexo da pressédo imposta pelo curriculo da Educacéo Infantil. A

professora P1 explicou: “Muitas vezes, ndo ha espaco para discutir cidadania e
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direitos de maneira detalhada. Além disso, trabalhar o ECA com criangas pequenas é
um desafio, ja que a faixa etaria exige uma abordagem adaptada.”

A professora P2 reforgou essa ideia, afirmando: “O maior desafio &
encontrar uma forma ladica e acessivel de explicar os direitos para que as criancas
possam compreendé-los.” Ja a professora P3 destacou que a dificuldade vai além do
ambiente escolar: “O problema ndo esta apenas na escola, mas também na garantia
desses direitos no ambito familiar, tanto no comportamento quanto no bem-estar fisico
das criangas.”

A coordenadora, por sua vez, apontou a falta de profissionais qualificados
e o desconhecimento das familias sobre o ECA como fatores que dificultam sua
aplicacdo na Educacéao Infantil.

Durante a conversa, ficou claro que as professoras ndo possuem um
conhecimento aprofundado sobre o tema. Diante disso, perguntamos se elas ja
haviam participado de formacgdes ou capacitacdes especificas sobre o ECA, buscando
entender melhor os desafios que enfrentam no dia a dia.

Todas as professoras relataram que nao receberam formacgdes especificas
sobre o ECA, apenas participaram de algumas palestras durante a graduacao. No
entanto, manifestaram interesse em participar de capacitacbes sobre o assunto.
Algumas mencionaram que, embora busquem se informar por conta propria, as
oportunidades de formacdo institucionalizada sobre o tema sdo escassas. Isso reforca
a necessidade de oferecer formacdes continuadas aos educadores, preparando-0s
para abordar os direitos das criancas de maneira mais consistente e fundamentada.

Continuamos nossa conversa perguntando: “Com que frequéncia vocés
buscam informagdes ou realizam estudos sobre o ECA e os direitos das criangcas?”

A professora P1 respondeu que se mantém informada de forma esporadica,
mas garantiu que “sempre procura se atualizar sobre os direitos das criangas,
incluindo o ECA e outras legislagdes relacionadas”. Ja a professora P2 afirmou que
busca informacdes por conta propria, especialmente quando necessario para suas
atividades diarias, mas sem uma rotina definida. Ela destacou: “Trabalhamos
diariamente com os direitos e deveres das criancas, mas temos uma semana
especifica no ano em que focamos mais intensamente nesse tema.”

Por sua vez, a professora P3 comentou que as criangas conseguem
entender, de maneira basica, o conceito de direitos e deveres. Ela deu exemplos

praticos: “Explicamos que estudar € um direito, enquanto guardar os brinquedos é um
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dever. Sempre adaptamos a linguagem para a faixa etaria, usando uma abordagem
Iudica, para que elas compreendam melhor.”

A coordenadora C1 afirmou que “sempre se atualiza, por necessidade
profissional”’. Diante desses relatos, fica evidente a necessidade de promover uma
cultura de aprendizado continuo e de debates sobre os direitos das criangas, nao
apenas em eventos pontuais, mas de forma sistematica e acessivel. E crucial que os
educadores, desde a Educacéo Infantil, estejam bem informados sobre o tema para
aplica-lo de maneira adequada.

Essa situacdo mostra que, além de uma formacdo adequada para 0s
professores, € essencial que a instituicdo ofereca condicbes materiais e
organizacionais para que os direitos das criangas sejam efetivamente aplicados em
sala de aula.

Continuando a entrevista, perguntamos as educadoras como elas
percebem o apoio oferecido pelo CMEI, enquanto instituicdo, para a aplicacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) na Educacéo Infantil. Todas afirmaram
gue o CMEI, de fato, oferece o suporte necessario, promovendo a tematica do ECA
anualmente, tanto no calendario oficial do municipio quanto por meio de projetos
pedagogicos.

A coordenadora C1 destacou: “O CMEI sempre busca solu¢fes na lei para
resolver questdes que surgem no dia a dia.” A professora P1 reforgou: “Sim, o CMEI
tem um papel essencial na aplicacdo do ECA na Educacéo Infantil, garantindo os
direitos das criangas.” Ja a professora P2 comentou: “Sempre trabalhamos de forma
pedagdgica, adotando praticas inclusivas.”

Elas ressaltaram que a abordagem do CMEI se baseia nos direitos das
criancas e na construcdo de uma cultura de direitos humanos desde a infancia. A
professora P3 complementou: “Mesmo sabendo, pela midia, dos casos de violagao de
direitos que acontecem com criancas, a rede de protecéo, junto com o CMEI, ainda
oferece e garante o bem-estar delas.”

Seguimos os questionamentos com a seguinte pergunta: “Quais estratégias
sdo utilizadas para garantir que os direitos das criancas sejam respeitados na sala de
aula?”

As professoras relataram que trabalham de forma colaborativa, seguindo
rotinas bem estabelecidas. A professora P1 mencionou que suas estratégias mais

comuns incluem a criacdo de regras claras de convivéncia e respeito, além de
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promover a participacdo das criancas nas decisOes e atividades. Ela explicou:
“Garantir que os direitos das criancas sejam respeitados em sala de aula envolve uma
combinacao de estratégias pedagdgicas e organizacionais, como a promoc¢ao de um
ambiente seguro e acolhedor, o ensino sobre direitos e deveres, a valorizagdo da voz
da crianca, o estimulo a diversidade e inclusdo, e a prevenc¢ao de violéncia e maus-
tratos.”

A professora P2 destacou a importancia da escuta ativa, levando em
consideracao as necessidades e sentimentos das criangas. Ela afirmou: “Cuidamos e
respeitamos os direitos das criancas, conforme estabelecido pelo ECA.” Ja a
professora P3 ressaltou a relevancia de envolver as familias nesse processo, embora
tenha reconhecido que o engajamento delas ainda é um desafio. Ela comentou:
“Criamos um ambiente que incentiva a participagdo das criancas nas vivéncias
propostas, promovendo inclusdo, respeito e diversidade. Também trabalhamos a
guestdo emocional, utilizando emojis para representar sentimentos, além de reforcar
boas maneiras e outros valores.”

A coordenadora C1, por sua vez, observou que ha uma boa participacao
dos pais, mas, devido a vulnerabilidade social de muitas familias, nem sempre é
possivel contar com sua presenca ativa nas atividades propostas pela escola.

Sobre o envolvimento das familias, perguntamos: “Como vocés percebem
a participacao das familias no processo de garantia dos direitos da crianca, conforme
previsto pelo ECA?”

De maneira geral, as professoras relataram que o0 envolvimento das
familias € uma das areas mais desafiadoras. A coordenadora Cl1 destacou a
importancia do cuidado, respeito e priorizagdo, enquanto a professora P1 observou
gue, embora as familias demonstrem interesse, sua participacdo ativa ainda é
limitada. Esse é um ponto critico, ja que o ECA enfatiza o papel fundamental da familia
na educagéo e protecdo das criangas. No entanto, elas notaram que eventos como a
feira literaria e as culminancias bimestrais sao oportunidades valiosas para aproximar
as familias da escola, permitindo que acompanhem e valorizem o trabalho realizado
com as criancas.

A professora P2 ressaltou a necessidade de desenvolver estratégias mais
eficazes para envolver as familias, como reunibes periddicas, programas de
sensibilizacdo e iniciativas colaborativas. Ela afirmou: “Através da parceria entre

familia e escola, garantimos os direitos e o desenvolvimento das criangas.” J4 a
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professora P3 lembrou que o ECA prevé a convivéncia familiar e comunitaria como
um direito fundamental.

Quando questionadas sobre como melhorar a aplicagdo do ECA na
Educacédo Infantil, as educadoras sugeriram diversas estratégias. Entre as mais
mencionadas estdo a realizacdo de capacitacdes e formacdes continuadas para 0s
professores, garantindo que estejam atualizados e preparados para lidar com as
demandas do ECA. Além disso, foi destacada a importancia de disponibilizar mais
recursos pedagogicos, como materiais didaticos e ferramentas digitais, para criar
atividades mais dindmicas e atrativas.

Outro ponto crucial foi o fortalecimento da parceria entre familia e escola. A
uniao entre esses dois pilares é essencial para construir uma cultura de direitos
desde a primeira infancia. A professora P3 destacou a importancia de palestras e
eventos que aproximem as familias da escola, enquanto a coordenadora enfatizou a
necessidade de garantir a permanéncia escolar e promover a escuta especializada,
assegurando que os direitos das criancas sejam respeitados dentro e fora da escola.

No CMElI, o trabalho com palestras € realizado ao longo do ano, abordando
temas relevantes para a formacdo das familias e da comunidade escolar. Esses
encontros buscam orientar e esclarecer questdées como os direitos das criancas e
adolescentes, o papel da familia na educacéo, a convivéncia escolar e a prevencéo
de violéncia. O objetivo € fortalecer a parceria entre escola e familia, criando um
ambiente educativo mais consciente e acolhedor.

Além disso, alguns educadores sugeriram o desenvolvimento de projetos
interativos e criativos, como vivéncias ludicas, teatros e oficinas, que permitam as
criancas vivenciarem o0s conceitos de direitos e deveres de forma pratica e
significativa. A ideia é que essas abordagens ndo apenas informem, mas também
despertem a curiosidade e o interesse das criancas, tornando o aprendizado mais
prazeroso e memoravel.

Perguntamos as educadoras se elas conhecem a conexao entre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) e uma educacao focada nos direitos humanos das
criancas, especialmente no que se refere a educacao em direitos humanos. A partir
dessa reflexdo, percebemos que, em toda a Educacédo Bésica, € essencial trabalhar
com temas transversais que incluam o conhecimento sobre os Direitos Humanos e o0
ECA, conforme destacado no 9° paragrafo do artigo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB).
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Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas
de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei n08.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), observada a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014). (Brasil, 1996).

As professoras afirmaram que abordar os direitos humanos é
extremamente importante, especialmente quando se trata de garantir os direitos e a
educacéo das criancas desde cedo. Elas destacaram que esses temas estao previstos
em lei, mas a professora Pl ressaltou que, embora n&do tenha uma formacéo
especifica em estudos juridicos, viu parte do conteddo em videos e nas formacdes
continuadas oferecidas anualmente pela Universidade Federal da Paraiba. Ela
descreveu esses momentos como “muito ricos para o aprendizado”.

A professora P2 demonstrou grande preocupacdo com questbes como
violéncia doméstica e agressao contra criangas. Ela afirmou: “Trabalhamos com amor.
Sempre observamos como as criangas chegam a escola e, se notamos algo diferente,
informamos a gestora, que toma as providéncias necessarias.” Ela também
mencionou que conheceu a Lei Henry Borel por meio da gestdo escolar, destacando
gue o caso, amplamente divulgado, mobilizou a sociedade e resultou em mudancas
legais para combater a violéncia contra criangas.

A P2 ainda reforcou: “O ECA € super importante porque € a principal lei no
Brasil que garante os direitos das criancas e adolescentes. Ja a educacao voltada
para os direitos humanos tem como objetivo ensinar as criancas a entenderem seus
direitos e responsabilidades, ajudando a formar uma sociedade mais justa e
igualitaria.”

No mesmo sentido, a professora P3 afirmou: “O ECA é uma ferramenta
essencial para a educacao. Além de enriquecer as praticas pedagogicas, ele orienta
0 sistema educacional e se torna um instrumento que garante politicas publicas
voltadas para a infancia e juventude, especialmente em situacfes de risco e
vulnerabilidade social.”

Conforme o artigo 3° da Lei 14.344/22, conhecida como Lei Henry Borel, “a
violéncia doméstica e familiar contra a crianca e o adolescente constitui uma das

formas de violacdo dos direitos humanos”. Diante disso, promovemos um dialogo
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aprofundado com as professoras sobre o tema. Perguntamos se todas conheciam a
referida lei.

A professora P1 explicou: “A Lei Henry Borel 14.344/22 ¢ uma medida de
protecdo para criangas e adolescentes, que visa garantir sua seguranca e integridade
fisica e psicolédgica. Essa lei foi criada ap0s o tragico caso do menino Henry Borel, que
foi morto em margo de 2021.” Ela conheceu a lei em conversas com a gestora da
unidade escolar.

Ja a professora P3 relatou: “Nao conhecia a lei, mas soube do caso pelas
redes sociais. Como mae e educadora, fiquei muito triste. Faco de tudo para cuidar
bem das criangas, pois nem tudo é sobre dinheiro.” Ela complementou: “Tinha pouco
conhecimento sobre a lei, mas agora posso explicar que a Lei 14.344, sancionada em
24/05/2022, foi criada para prevenir e combater a violéncia doméstica e familiar contra
criancas e adolescentes. Ela foi inspirada no caso de um menino de 4 anos que foi
espancado e morto em 2021 no Rio de Janeiro.”

A partir dessas constatacdes, organizamos uma tarde de debates sobre a
Lei Henry Borel, destacando a importancia de conhecé-la para a protecao integral das
criancas. Além disso, realizamos uma reunido administrativa com todos o0s
funcionarios da escola, com o objetivo de conscientiza-los sobre a necessidade de
garantir um ambiente seguro, acolhedor e que assegure tanto o direito a educacéao
guanto o direito a protecao contra qualquer forma de violéncia.

E evidente a importancia da formac&o das professoras, ja que elas estdo
em contato direto e diario com as criangas e tém um papel estratégico na prevencao
da violéncia. A formacdo continuada e a sensibilizacdo dessas profissionais sao
essenciais para que possam identificar sinais de agressdes fisicas, psicologicas ou
negligéncia.

Sobre a formacédo dos professores, € importante destacar que a Secretaria
de Educacao e Cultura do Municipio de Jodo Pessoa se compromete a oferecer
formacGes de qualidade, reconhecendo que cada profissional tem um papel
fundamental no processo educativo das criancgas.

Os professores da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa participam
de formagdes continuadas anualmente, com o objetivo de aprimorar seus
conhecimentos de acordo com suas funcdes. Essas formacdes permitem que 0S

educadores se atualizem sobre novas abordagens pedagdgicas, estratégias de ensino
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e recursos didaticos. Além disso, promovem a troca de experiéncias entre 0s
profissionais.

Outro aspecto relevante é a valorizacdo dos professores. Ao investir em
formacOes continuadas, a prefeitura demonstra que reconhece a importancia desses
profissionais e sua atuacao na formacéo das criancas.

Dessa forma, as formagbes continuadas realizadas na UFPB pela
Prefeitura de Jodo Pessoa contribuem significativamente para a melhoria da qualidade
da educacdo na cidade. Professores mais qualificados desenvolvem praticas
pedagdgicas mais eficazes, o que impacta diretamente no aprendizado e
desenvolvimento das criangas.

Essa abordagem busca ndo apenas o aprendizado teorico e pratico dos
profissionais da educacédo, mas também incentivar atitudes e comportamentos que
respeitem a diversidade, promovam a justica social e combatam qualquer forma de
violéncia ou discriminacdo. A educacdo em direitos humanos vai além do
conhecimento de leis e normas; envolve a construcdo de uma cultura de respeito,
solidariedade e incluséo.

Assim, o ECA consolida a concepgao de “crianca e adolescente como
sujeitos de direitos”, reafirmando a garantia ampla de seus direitos pessoais e sociais,

conforme estabelecido em seu artigo 3°.

A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (Brasil, 1990).

No ambiente escolar, a educacdo em direitos humanos se traduz em
vivéncias, projetos e praticas pedagdgicas que abordam temas como liberdade de
expressao, igualdade de género, direitos das criancas e educacao para a paz, entre
outros. Essas iniciativas criam um espac¢o educacional que favorece o exercicio da
cidadania e o fortalecimento de valores essenciais.

A educacao em direitos humanos e a luta contra a violéncia também estéao
ligadas ao desenvolvimento de habilidades para resolver conflitos, tanto na vida

cotidiana quanto na Educacéao Infantil.
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Ao analisar as opinides dos entrevistados, percebe-se que, embora a
equipe pedagodgica ndo domine todos os detalhes sobre o tema, possui uma Visao
realista e diferenciada em relagéo ao Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

E fundamental adotar uma perspectiva critica e integradora, pois o ECA
abrange diversos aspectos relacionados aos direitos das criancas. No entanto, €
preciso refletir se esses direitos, programas de agao e politicas publicas estdo, de fato,
alcancando a todos de maneira efetiva. Diariamente, muitas criancas vivem a margem
desses direitos, sem acesso a condi¢cdes basicas, como o direito de viver em
sociedade e frequentar uma escola.

Defender o direito a educacdo de qualidade e ao entendimento do ECA
significa sustentar o direito a uma educacédo publica, gratuita e de qualidade, que
promova a formacao de valores essenciais para uma vida digna. Apesar de estar
previsto em documentos oficiais, na pratica, percebe-se que a tematica do ECA ainda
nao é devidamente valorizada no curriculo da Educacgéo Infantil.

E imprescindivel que professores e educadores compreendam a
importancia de formar cidaddos conscientes. Conhecer a Constituicio e o0s
documentos voltados para o trabalho com criancas € o primeiro passo para quem
assume a responsabilidade de ensinar.

No entanto, educar em direitos humanos e, principalmente, inserir o ECA
no cotidiano escolar ndo sdo tarefas simples ou instantaneas. E um processo
complexo e gradual. Por isso, € importante apontar as dificuldades e os limites que
essa proposta pode enfrentar, além de sugerir caminhos que facilitem o trabalho dos
profissionais da educacédo na promocao dos direitos humanos e na aplicacdo do ECA
na escola. O professor, em especial, torna-se um receptor das demandas dos
estudantes no ambiente escolar.

Como destacado na Cartilha ECA NAS ESCOLAS, é crucial enfatizar a
importancia de inserir o ECA no dia a dia da escola. Conhecer e debater os direitos
das criancas e adolescentes no contexto das praticas escolares ndo apenas
proporciona aos estudantes acesso a um conhecimento especifico, mas também
fortalece a cultura dos direitos humanos e efetiva a protecao integral da crianca e do
adolescente, conforme propde o artigo 3° do ECA.

Além disso, os principios do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH, MEC, 2009) indicam que a educac¢ao em direitos humanos deve

ser promovida em trés dimensdes: a) Conhecimentos e habilidades: compreender os
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direitos humanos e 0s mecanismos existentes para sua protecdo, além de incentivar
o exercicio dessas habilidades no cotidiano; b) Valores, atitudes e comportamentos:
promover atitudes que respeitem os direitos humanos; c) Acdes: desencadear
atividades que promovam, defendam e reparem violacdes aos direitos humanos.

Portanto, a promogao dos direitos humanos exige tanto das instituicoes
responsaveis por politicas publicas quanto dos profissionais da educacdo um
compromisso com atitudes e comportamentos que refltam o respeito a esses
principios. Dessa forma, é possivel garantir que criangas e adolescentes se tornem
sujeitos de direitos, respeitando sua condicdo peculiar de desenvolvimento e as
particularidades de cada comunidade.

De acordo com os principios do PNEDH, a educacéao em direitos humanos
deve ser estruturada com base na diversidade cultural e ambiental, garantindo
cidadania, acesso ao ensino, permanéncia e conclusédo dos estudos com éxito. Além
disso, deve promover equidade em suas diversas formas (étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de

opcao politica, de nacionalidade, entre outras) e assegurar a qualidade da educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no ambiente
escolar tem como objetivo promover o conhecimento dos direitos humanos de
criangas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que fomenta uma cultura de respeito
as diferencas, igualdade e participagdo ativa. Esse esfor¢o concentra-se na formacgéo
de cidaddos conscientes, com atencdo especial aos grupos historicamente
marginalizados e excluidos pela sociedade brasileira (Dias; Ferreira; Zenaide, 2013).

Na Educacéo Infantil, os Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIS)
oferecem um espaco seguro e acolhedor, onde as criancas podem desenvolver
habilidades, receber cuidados e aprender de forma participativa, contribuindo para seu
crescimento integral. A ludicidade, as interacdes e as brincadeiras sdo elementos
essenciais nessa etapa, pois as experiéncias ludicas desempenham um papel crucial
no desenvolvimento global das criangas.

A educacdo em direitos humanos € um processo pedagdgico que busca
promover o conhecimento, a reflexdo e a pratica desses direitos em diferentes
contextos educacionais. Seu objetivo é sensibilizar, informar e capacitar individuos,
especialmente criancas e jovens, para que compreendam e valorizem direitos
fundamentais como dignidade, liberdade, igualdade e n&o discriminacdo (Sader,
2007).

No entanto, observamos que o conhecimento aprofundado do ECA ainda
esta distante da realidade da Educacao Infantil no Brasil. Por isso, é fundamental que
haja formacfes continuadas para os profissionais da area, garantindo que estejam
preparados para abordar o tema de maneira eficaz e significativa.

A missdo do CMEI Vicente Chaves é integrar os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, sociais, nutricionais e de lazer das criancas,
oferecendo uma educacéo de qualidade que equilibre o cuidar, o educar e o brincar.
O objetivo € respeitar o desenvolvimento individual e social de cada crianca,
valorizando a diversidade cultural e promovendo a formacdo de sua identidade e
autonomia, para que se tornem cidadaos criticos e reflexivos.

Os educadores, como responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem, precisam estar em constante evolugdo, buscando aprimorar seus

conhecimentos e praticas pedagogicas. Essa responsabilidade exige dedicacdo e



66

empenho na busca por novas formas de aperfeicoamento profissional, que permitam
a construcdo continua de saberes e a adaptacdo as tendéncias educacionais atuais.

Para garantir o direito das criancas a uma infancia plena, os CMEIs devem
proporcionar experiéncias ricas e estimulantes, que ampliem suas possibilidades de
cuidado, comunicacao, criatividade, inovagao, socializacao e vivéncias ludicas. Um
ambiente educativo de qualidade deve contar com a participacao ativa das criancgas,
dos professores e de toda a comunidade escolar.

O educador, além de dominar as técnicas pedagdgicas, precisa
desenvolver habilidades administrativas e interpessoais, atuando como mediador
entre a gestdo e a equipe pedagogica. Sua funcdo € acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem, propor novas metodologias e encontrar solugcdes para 0s
desafios que surgem no cotidiano escolar (Libaneo, 1996).

E papel do educador transformar a aprendizagem em um processo
continuo e significativo, conectado a realidade das criangas. Ele deve estimular a
observacéao, a descoberta e a reflexdo, promovendo a construcédo do conhecimento e
a comunicacdo por meio de diversas linguagens. Ao motivar a aprendizagem, 0s
professores contribuem para que o CMEI se torne um espac¢o dinamico, onde as
criancas possam compreender e interagir com o mundo ao seu redor.

Para que isso aconteca, € essencial que todos os envolvidos no CMEI —
direcdo, coordenacéo, professores, auxiliares, cuidadores e funcionarios de apoio —
trabalhem juntos para oferecer as melhores condicbes de desenvolvimento as
criancas. Quanto mais ricas e variadas forem as experiéncias proporcionadas, mais
significativo serd o aprendizado. O educador tem um papel central nesse processo,
devendo conhecer as aptiddes e limitacdes de cada crianca e adaptar suas praticas
para atender as suas necessidades.

Portanto, é fundamental que o educador estimule as descobertas das
criancas, proporcionando experiéncias enriquecedoras e criativas. Para alcancar o
sucesso educacional, ele deve adotar novas metodologias, demonstrar empatia e
afetividade, e adaptar suas praticas aos objetivos pedagdgicos e aos direitos de
aprendizagem. Quanto maior for o comprometimento e o respeito do educador pela
educacdo das criangas, maior sera o seu desenvolvimento (Saviani, 2008).

Os resultados deste estudo evidenciam desafios e fragilidades no cotidiano
dos CMElIs, como a necessidade de estratégias para fortalecer a presenca do ECA no

curriculo da Educacéao Infantil. Isso inclui formagdes continuadas para os docentes,
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estudos aprofundados sobre o tema, desenvolvimento de materiais didaticos
especificos e maior integracéo entre escola e familia.

A implementacdo efetiva do ECA nas praticas pedagoégicas dos CMEls é
essencial para garantir uma educagao que respeite e promova os direitos das criangas
desde a primeira infancia. No entanto, observamos que a formacao dos educadores
sobre 0 ECA ainda é limitada, o que dificulta sua aplica¢do no dia a dia. Desafios como
falta de tempo e dificuldade em envolver as familias também foram identificados.

Apesar das dificuldades, os profissionais da Educacéao Infantil se esforcam
para promover uma educacao de qualidade. Para que os direitos das criancas sejam
plenamente garantidos, é necessario um esfor¢co conjunto entre escola, comunidade
e familias, criando um ambiente integrado, dindmico e acessivel, onde as criancas
possam se desenvolver como cidadaos conscientes de seus direitos e deveres desde
a infancia.

Quando todos os envolvidos no processo educativo atuam de maneira
alinhada, o ECA deixa de ser apenas um documento e passa a ser uma realidade
vivenciada no cotidiano escolar. Professores bem-preparados, gestores
comprometidos e politicas publicas consistentes sdo essenciais para que os direitos
das criancas e adolescentes sejam respeitados e garantidos na pratica.

Esse compromisso coletivo ndo so fortalece a protecdo das criangas, mas
também contribui para a formacédo de cidaddos mais conscientes. Ao garantir que o
ECA seja efetivamente aplicado, estamos construindo as bases para uma sociedade
mais justa, igualitaria e humana, onde cada crianca e adolescente tenha a
oportunidade de crescer em um ambiente seguro, acolhedor e repleto de

possibilidades.
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APENDICES

APENDICE A — FORMULARIO

PESQUISA DE CAMPO- A APLICAGAO DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (
ECA) NA EDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS E
PRATICAS DOCENTTES NO CENTRO MUNIPAL DE
EDUCAGAO INFANTIL ( CMEI)

B 7T U o X

Esse formuldrio objetiva coletar dados com professoras e coordenadoras de Centro Municipais de Educacao
Infantil do Municipio de Jodo Pessoa, para contribuir com a pesquisa da graduanda Thais Maria dos Santos
Silva, do curso de Direito- CCJ- UFPB, orientada pela Professora Maria Ligia Malta de Farias

Este formulério £sta coletando automaticamente os e-malls de todos 03 participantes. Alterar Can’l;U-’B‘;é?S

Nome do/a entrevistado/a: *

lexto de resposta cuna

Como os professores e coordenadores conheceram o ECA? *

Texto de resposta curta

0 ECA esta contemplado no curriculo escolar? *

Texto de resposta curta

De que forma vocé trabalha os direitos da crianga no cotidiano da Educacao Infantil? *

Texto de resposta cuna

C)

i

3

11 I O I 3
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x

Quais as principais dificuldades encontradas ao trabalhar o ECA com criangas da Educacdo
Infantil?

Texto de resposta curta

*

Com que frequéncia vocé realiza estudos ou busca informagdes sobre o ECA e direitos da
crianga?

‘UUEDjEDG)

Texto de resposta curta

0 CMEI, enquanto instituicdo, oferece suporte adequado para a aplicagdo do ECA na
Educacdo Infantil?

Texto de resposta curta

L

Quais estratégias vocé utiliza para garantir que os direitos das criancas sejam respeitados na
sala de aula?

Texto de resposta curta

Como as profissionais percebem o envolvimento das familias no processo de garantia dos
direitos da crianga, conforme preconizado pelo ECA?

Texto de resposta curta

*

Quais as melhorias sugeridas para tornar a aplicagdo do ECA na Educacdo Infantil mais
eficaz?

Texto de resposta curta
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Qual a relagdo do ECA e da educagdo voltada para os direitos humanos das criangas? *

Texto de resposta curta

Qual o seu conhecimento sobre a Lei Henry Borel? *

Texto de resposta curta
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APENDICE B — RESPOSTA PROFESSORA 01

A3 respostas nao podem ser editadas

PESQUISA DE CAMPO- A APLICAGAO DO
ESTATUTO DA CRIANGCA E DO ADOLESCENTE (
ECA) NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E

PRATICAS DOCENTTES NO CENTRO MUNIPAL DE

EDUCAGAO INFANTIL ( CMEI)

Esse formulario objetiva coletar dados com professoras e coordenadoras de Centro Municipais de Educacdo
Infantil do Municipio de Jodo Pessoa, para contribuir com a pesquisa da graduanda Thais Maria dos Santos
Silva, do curso de Direito- CCJ- UFPB, orientada pela Professora  Maria Ligia Malta de Farias.

0 e-mail do participante ) foi registrado durante o envio deste formulario

* Indica uma pergunta obrigatoria

Nome do/a entrevistado/a: *

Como os professores e coordenadores conheceram o ECA? *

Por meio de formagao académica, capacitacao e experiéncias profissionais.

0 ECA esta contemplado no curriculo escolar? *

Sim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente esta contemplado no curriculo escolar, principalmente na
Educacgao Infantil e no Ensino Fundamental.

De que forma vocé trabalha os direitos da crianca no cotidiano da Educacdo Infantil? *

Através de Contagdo de Historia, Brincadeiras e Dindmicas, Produgdo Antistica, Vivéncias Praticas e
Participacdo das criangas.
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Quais as principais dificuldades encontradas ao trabalhar o ECA com criangas da Educacdo ¥
Infantil?

Trabalhar o Estatuto da Crianga e do Adolescente na Educagdo Infantil pode apresentar algumas dificuldades
porconta da faixa etdria das CHangas. e

Com que frequéncia voce realiza estudos ou busca informagées sobre o ECA e direitos da crianga? *

Estd sempre atualizada sobre os direitos das criangas, incluindo o Estatuto da Crianga e do Adolescente ECA e
outras legislagdo relacionadas.Sim

0 CMEI, enquanto instituicdo, oferece suporte adequado para a aplicago do ECA na Educagdo .
Infantil?

Sim, o CMEI tem um papel fundamental na aplicagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente na Educagdo

Quais estratégias vocé utiliza para garantir que os direitos das criangas sejam respeitados na sala *
de aula?

Garantir que os direitos das criangas sejam respeitadas na sala de aula envolve um conjunto de estratégia
pedagdgicas e organizacionais como: promogédo de um ambiente seguro e acolhedor, ensino sobre os direitos e
deve izagdo da voz da cri ima di idade ei do, prevenga iolénci tra

Como as profissionais percebem o envolvimento das familias no processo de garantia dos direitos *
da crianga, conforme preconizado pelo ECA?

Interesse e participagdo em eventos como feira literdria e culminancia do bimestre as familias tem a
oportunidade de acompanhar e valorizar o trabalho realizado com as criangas. Esse envolvimento mostra gue

Quais as melhorias sugeridas para tornar a aplicagdo do ECA na Educacdo Infantil mais eficaz? *

Formacé&o Continuada e Interativa, Participagdo Ativada das Criangas, Envolvimento das familias e comunidade
& integragdo com o Curriculo Escolar.

76



Qual a relacdo do ECA e da educacdo voltada para os direitos humanos das criangas? *

Estdo diretamente ligados, pois ambos tem come principio garantir o respeito, a protegdo e a formagio dos
direios das criangas.

Qual o seu conhecimento sobre a Lei Henry Borel? *

A& Lei Henry Borel 14.344/22 & uma medida de protegdo para criangas e adclescentes, que visa garantir a
seguranga e integridade fisica e psicoldgica desses individuos. Essa Lei foi criada apds o fatidico caso do
menine Henry Borel, resultando em sua morte em margo de 2021,

Enviada: 21/02/2025, 18:54
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APENDICE C — RESPOSTA PROFESSORA 02

YOS1as Na0 podem sar editada

PESQUISA DE CAMPO- A APLICAGAO DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (
ECA) NA EDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS E
PRATICAS DOCENTTES NO CENTRO MUNIPAL DE
EDUCAGAO INFANTIL ( CMEI)

Esse formulario objetiva coletar dados com professoras e coordenadoras de Centro Municipais de Educagao
Infantil do Municipio de Jodo Pessoa, para contribuir com a pesquisa da graduanda Thais Maria dos Santos
Silva, do curso de Direito- CCJ- UFPB, orientada pela Professora Maria Ligia Malta de Farias.

0 e-mail do participante { @educa.joaopessoa.pb.gov.br) foi registrado durante o envio deste
formuléno

* Indica uma pergunta obrigatoria

Nome do/a entrevistado/a: *

Como os professores e coordenadores conheceram o ECA? *

Por meio de formagdes e capacitagoes realizadas pelos proprios orgéos educacionais.

0 ECA esta contemplado no curriculo escolar? *

Sim, o ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) que se refere aos direitos e deveres das criangas e
adolescentes.

De que forma vocé trabalha os direitos da crianga no cotidiano da Educacdo Infantil? *

De forma lidica e pratica, através de conversas informais e semaforos do toque, Deveres e direitos das
criangas



Quais as principais dificuldades encontradas ao trabalhar o ECA com criangas da Educacdo .
Infantil?

A dificuldade € devido & faixa etéria das criangas, ou seja, explicar de forma que elas possam entender e
compreender os seus direitos, mesmo que de forma lidica.

Com que frequéncia voceé realiza estudos ou busca informacées sobre o ECA e direitos da crianga? *

Diariamente trabalhamos com os direitos e deveres das criangas, mas existe uma data especifica na qual
enfatizamos a tematica durante toda a semana.

O CMEI, enquanto instituicdo, oferece suporte adequado para a aplicagdo do ECA na Educacdo :
Infantil?

Sim, sempre de forma pedagdgica adotando préticas inclusivas.

Quais estratégias vocé utiliza para garantir que os direitos das criangas sejam respeitados na sala *
de aula?

puidando e respeitando os diretos da crianga que estdo estabelecidos pelo ECA.

Como as profissionais percebem o envolvimento das familias no processo de garantia dos direitos *
da crianga, conforme preconizado pelo ECA?

Através da parceira familia e escola, garantindo o direito e desenvolvimento da crianga

Quais as melhorias sugeridas para tornar a aplicagdo do ECA na Educacao Infantil mais eficaz? *

Fortalecendo ainda mais a parceria da familia e escola.
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Qual a relagdo do ECA e da educagdo voltada para os direitos humanos das criangas? *

0 ECA é super importante porque € a principal lei no Brasil que garante os direitos das criangas e adolescentes.
Ja a educagdo voltada para os direitos humanos tem como objetivo ensinar as criangas a entenderem seus
direitos e responsabilidades, ajudando a formar uma sociedade mais justa e igualitaria.

Qual o seu conhecimento sobre a Lei Henry Borel? *

Através do caso amplamente conhecido pela violéncia contra uma crianga de apenas 4 anos, esse caso
mobilizou a sociedade, gerando mudancgas legais para combater a violéncia contra as criangas.

Enviada: 24/02/2025, 08:50
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APENDICE D — RESPOSTA PROFESSORA 03

As respostas ndo podem ser editadas

PESQUISA DE CAMPO- A APLICACAO DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (
ECA) NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E
PRATICAS DOCENTTES NO CENTRO MUNIPAL DE
EDUCAGAO INFANTIL ( CMEI)

Esse formulario objetiva coletar dados com professoras e coordenadoras de Centro Municipais de Educacao
Infantil do Municipio de Jodo Pessoa, para contribuir com a pesquisa da graduanda Thais Maria dos Santos
Silva, do curso de Direito- CCJ- UFPB, orientada pela Professora Maria Ligia Malta de Farias.

0 e-mail do participante ( ) foi registrado durante o envio deste formulano

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome do/a entrevistado/a: *

Como os professores e coordenadores conheceram o ECA? *

Através do CME| que trabalho e motivo familiar.

O ECA esta contemplado no curriculo escolar? *

Sim o estatuto da crianca e do adolescente, vem garantir 0 acesso a educacdo e o respeito aos direitos das
criangas.

De que forma voce trabalha os direitos da crianga no cotidiano da Educagdo Infantil? *

De forma que as criangas usufluam dos seus direitos com vivéncias lUdicas, portanto abordamos: Os direitos,
deveres, 0s abusos sexuais, através de uma abordagem pedagogica, valorizando a diversidade e o respeito aos
direitos humanos,
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Quais as principais dificuldades encontradas ao trabalhar o ECA com criangas da Educagao .
Infantil?

E garantir os direitos n3o s6 nas instituigdes escolares, mas no meio familiar de forma minuciosa ao
comportamento e a parte fisica da crianga.

Com que frequéncia voce realiza estudos ou busca informagdes sobre o ECA e direitos da crianga? *

Na verdade sempre que temos que compartilhar o conhecimento, pois com a educagao infantil precisamos ter
uma linguagem de acordo com a faixa etdria, em uma abordagem lUdica, para a compreensdo das criangas. .

0O CMEI, enquanto instituigdo, oferece suporte adequado para a aplicagédo do ECA na Educagao A
Infantil?

Sim mesmo sabendo através da midia de casos gue acontece com criangas, mas A rede de protegdo junto com
SNELskidslerSce egumtEabeFoma aRIINERST

Quais estratégias vocé utiliza para garantir que os direitos das criangas sejam respeitados na sala *
de aula?

Criamos um ambiente incentivador para que as criangas participem das vivéncias propostas promovendo a
inclusdo e o respeito e a diversidade. Também focamos na questao emocional com emojis das emogoes, as
boas maneiras entre outras.

Como as profissionais percebem o envolvimento das familias no processo de garantia dos direitos *
da crianga, conforme preconizado pelo ECA?

Por meio das politicas publicas em que o estatuto da crianga e do adolescente tem direito a convivéncia
familiar e comunitéria.

Quais as melhorias sugeridas para tornar a aplicagdo do ECA na Educacdo Infantil mais eficaz? *

Com a presenga ativa trazendo palestras para a comunidade escolar e familias.
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Qual a relagdo do ECA e da educagdo voltada para os direitos humanos das criancas? *

O ECA & uma ferramenta importante para a educacgdo que além de agregar as agdes pedagdgicas ele orienta o
sistema educacional e se torrna um instrumento que garante as Politicas Publicas que se torna necessario a
infancia e a juventude para questdes de risco e vulnerabilidade social.

Qual o seu conhecimento sobre a Lei Henry Borel? *

Tinha pouco conhecimento sobre a lei, mas agora posso relatar com clareza sob esta lei de nimero 14 3 4 4 que
se sancionou em 24/05/2022, que foi criada para prevenir e combater a violéncia doméstica e familiar contra
crianga e adolescente e foi criada em homenagem a um menino de 4 anos que foi espancado e morto em 2021
no Rio de Janeiro.

Enviada: 25/02/2025, 20:57



APENDICE E — RESPOSTA COORDENADORA 01

PESQUISA DE CAMPO- A APLICAGAO DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (
ECA) NA EDUCAGAO INFANTIL: DESAFIOS E
PRATICAS DOCENTTES NO CENTRO MUNIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL ( CMEI)

Esse formulario objetiva coletar dados com professoras e coordenadoras de Centro Municipais de Educacao
Infantil do Municipio de Jodo Pessoa, para contribuir com a pesquisa da graduanda Thais Maria dos Santos
Silva, do curso de Direito- CCJ- UFPB, orientada pela Professora Maria Ligia Malta de Farias.

0 e-mail do participante ) foi registrado durante o envio deste
formulario

* Indica uma pergunta obrigatoria

Nome do/a entrevistado/a: *

Como os professores e coordenadores conheceram o ECA? *

Através de Palestras, seminarios, Formagdes, ente outros.

O ECA esta contemplado no curriculo escolar? *

Sim, por ser um direito da crianga e adolescente

De que forma vocé trabalha os direitos da crianga no cotidiano da Educacdo Infantil? *

Com respeito, via observagoes, escuta.
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Quais as principais dificuldades encontradas ao trabalhar o ECA com criangas da Educacio #
Infantil?

Falta de profissionais e desconhecimento familiar

Com que frequéncia voceé realiza estudos ou busca informagdes sobre o ECA e direitos da crianga? *

Sempre, por necessidade de atualizacdo.

0 CMEI, enguanto instituicdo, oferece suporte adequado para a aplicagdo do ECA na Educacio *
Infantil?
5im, buscando solugées na lei . como solugdo.

Quais estratégias vocé utiliza para garantir que os direitos das criangas sejam respeitados na sala  *
de aula?

Via Com Com estudos, plangjamentos e acompanhamentos. snhamentos

Como as profissionais percebem o envolvimento das familias no processo de garantia dos direitos *#
da crianga, conforme preconizado pelo ECA?

O cuidar, respeitar e pricrizar.

Quais as melhorias sugeridas para tornar a aplicagdo do ECA na Educacdo Infantil mais eficaz? *

Permanéncia escola, Escuta especializada.  ouras entre outas

Qual a relagdo do ECA e da educacio voltada para os direitos humanos das criangas? *

Proteger legalmente os direitos garantidos .

Qual o =eu conhacimento sobre a Lei Henry Borel? *

Lei de prevencdo e enfremtamento da violéncia

Enviada: 03/03/2025, 13:15
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APENDICE F — MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr.(a)

estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A APLICACAO DO
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA) NA EDUCACAO
INFANTIL: DESAFIOS E PRATICAS DOCENTES NO CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL (CMEI), desenvolvida por THAIS MARIA DOS SANTOS
SILVA, aluno regularmente matriculado no curso de Direito/CCJ, da Universidade

Federal da Paraiba, sob a orientagédo da Ma. Maria Ligia Malta de Farias.

A participacdo do(a) sr.(a) na presente pesquisa é de fundamental importancia,
mas sera voluntaria, ndo Ilhe cabendo qualquer obrigacéo de fornecer as informacgdes
e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores se nao concordar
com isso, bem como, participando ou ndo, nenhum valor Ihe sera cobrado, como

também nédo |he sera devido qualquer valor.

Se vocé decidir participar, vocé sera submetido(a) ao procedimento de
entrevista, nos fornecendo informagdes importantes sobre as experiéncias do

cotidiano do equipamento do qual vocé faz parte.

Caso decida nao participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele
desistir, nenhum prejuizo lhe seré atribuido, sendo importante o esclarecimento de
gue os riscos da sua participacdo sdo considerados minimos, limitados a possibilidade
de eventual desconforto psicolégico ao responder o questionario que lhe sera
apresentado, enquanto que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho
serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos para a populacao estudada.
Se sentir-se constrangido(a) de alguma forma, em qualquer momento podera se
recusar a responder a alguma pergunta ou solicitar a suspensao parcial ou total da
gravacao por nos realizada. Obedeceremos critérios técnicos adequados de forma a
ndo prejudicar a qualidade e autenticidade das informacgdes, utilizando a técnica de

andlise de conteldo



87

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil. Solicita-se, ainda, a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste
estudo em eventos cientificos ou divulga-los em revistas cientificas, assegurando-se
gue o0 seu nome sera mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos

resultados.

Caso a participacéo de vossa senhoria implique em algum tipo de despesas, as
mesmas serao ressarcidas pelo pesquisador responsavel, 0 mesmo ocorrendo caso
ocorra algum dano. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer

esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

CONSENTIMENTO APOS O ESCLARECIMENTO

Eu, , declaro que fui

devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da
pesquisa: A APLICACAO DO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
(ECA) NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E PRATICAS DOCENTES NO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL (CMEl) e dou o meu
consentimento para dela participar e para a publicacdo dos resultados. Estou ciente
de que receberei uma cépia deste documento, assinada por mim e pelo pesquisador
responsavel.
: de de 2025.

Thais Maria dos Santos Silva

Pesquisadora responsavel

Participante da Pesquisa
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APENDICE G — MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO DE GRAVACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE GRAVACAO

Eu,

autorizo a gravacdo em audio das informacdes que prestarei a pesquisadora
responsavel durante a entrevista que faz parte do processo de coleta de informacgdes
da pesquisa: A APLICAQAO DO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
(ECA) NA EDUCAQAO INFANTIL: DESAFIOS E PRATICAS DOCENTES NO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL (CMEI). Permito que as
informagbes que prestei sejam utilizadas para o desenvolvimento da mesma. Elas
poderdo ser gravadas em meio digital, e armazenadas em midias eletronicas,
transcritas a partir de critérios técnicos adequados de forma a nao prejudicar a
gualidade e autenticidade das informacgdes, bem como poderei solicitar a leitura das
transcricdes a qualquer momento. Se sentir-me constrangido(a) de alguma forma em
gualquer momento, poderei me recusar a responder qualquer pergunta ou solicitar a
suspensao parcial ou total da gravacao realizada. Certo de que as informacgdes serao
utilizadas apenas para fins cientificos de analise da realidade social, permito que

sejam utilizadas para o desenvolvimento da referida pesquisa.

, de de 2025

Assinatura do participante da pesquisa

Thais Maria dos Santos Silva

Pesquisadora responsavel
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