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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender as contribui¢cbes do processo de formacao
docente a partir do relato das experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagogica
no Nucleo de Pedagogia do CCHSA/UFPB, o que justifica a escolha da tematica. Como
objetivos especificos, perseguimos: discutir as caracteristicas que permeiam o Programa
Residéncia Pedagogica; configurar o processo identitario do professor a partir do relato de
experiéncia de uma residente em Pedagogia e, ainda, reafirmar a compreensdo que teoria e
pratica podem caminhar juntas durante esse processo. Para dar conta de tais objetivos, nosso
percurso metodolégico parte do método indutivo, caracterizando-se como uma pesquisa-acao
com abordagem qualitativa, de natureza exploratoria, com espaco para o relato das
experiéncias da pesquisadora, que se dara a partir de seu diario de bordo e relatério final,
cujos registros descrevem sua pratica enquanto residente. A pesquisa teve como suporte
tedrico as referéncias de Saviani, Libaneo, Gatti, Novoa, dentre outros, além de documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Plano Nacional de Educacdo
(PNE), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996, e as Resolu¢cbes CNE/CP n°
02/2015 e n° 02/2019, que tratam da formacao inicial e continuada de professores. Assim, no
decorrer do texto, é apresentada a natureza do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e seu
aporte para a formacdo inicial de professores, partindo de um breve histérico acerca da
formagé@o docente no Brasil, sob o respaldo de leis e documentos oficiais que regem 0s
aspectos legais da docéncia, como também os aspectos pedagoégicos do Programa. Como
resultado das discussdes empreendidas e dos relatos da pesquisadora, ressaltamos que 0s
cursos para a formacdo de professores possibilitam a mediacdo entre a Instituicdo de Ensino
Superior com as Escolas da educacdo basica, firmando parceiras e dialogos que tornam este
processo inicial numa base sélida para professores cada vez mais preparados para os desafios
educacionais da atualidade.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica. Formacdo de Professores. Teoria e
Prética. Identidade Docente.

ABSTRACT

This work seeks to understand the contributions of the teacher training progress from the
account of experiences lived in the pedagogical residency program in the CCHSA/UEPB
pedagogy nucleus, which justifies the choice of the topic. As a specific aims: we intend to talk
about the characteristics that permeate the pedagogical residency program; present the
teacher's identity progress from the experience report of a pedagogical intern in the RP
program, and also reaffirm the understanding that theory and practice can be combined in this
process. To achieve these goals, our methodological path starts with the inductive method,
characterized as an action survey with a qualitative approach, exploratory in nature, with
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extension for reporting the researcher's experiences, which will be based on her loghook and
final report whose records describe her practice as an intern. The research had theoretical
support and references from Saviani, Libaneo, Gatti, Novoa, among others, in addition to
official documents such as the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996 and the Resolugdes CNE/CP
n° 02/2015 and n° 02/2019 dealing with initial and continuing teacher education. Thus,
throughout the text, the concept of (RP) and its contribution to the teachers training, starting
from a brief history about teachers training in Brazil, under the support of laws and official
documents governing the legal aspects of teaching, as well as the pedagogical aspects of the
program. As a result of the discussions undertaken and the researcher's reports, we emphasize
that the courses for teachers in progress make it possible to mediate between the Higher
Education Institution and the Elementary Education schools, establishing partnerships and
dialogues that make this Initial process a solid foundation for teachers who are increasingly
prepared for the educational challenges of today.

Keywords: Pedagogical Residency Program. Theory and practice. Teachers training.
Teaching Identity.

1 INTRODUCAO

Mais do que nunca, a formacdo docente tem sido pauta dos debates que movem as
comunidades académicas e cientificas, tendo em vista o cenério politico e social em que
estamos vivendo dado o antncio da pandemia mundial. Sob todo e qualquer aspecto, dentre as
perspectivas que configuram a sociedade contemporanea, a que sentiu o peso do contexto, a
educacdo tem sentido seu efeito a curto, médio e longo prazos. No que tange a docéncia,
pontualmente, a formacao do professor, torna-se fator fulcral para a compreensdo do tipo de
profissional se pretende formar.

Tendo em vista os atuais desafios, que nos fazem refletir acerca da formacao docente e
das dificuldades encontradas pelo estudante em formacdo nas instituicGes de ensino, seja no
papel de estagiario ou participante de programas de formacdo docente, observamos que as
praticas tém demonstrado o qudo se faz necessario “engajamento” em tempos de mudangas e
de ressignificagdes dos metodos e metodologias no ambito dos processos educativos
escolares.

Este artigo traz para discussdo o perfil de uma pedagoga em formagéo e seu percurso
dentro do Programa Residéncia Pedagogica, no Campus Il da Universidade Federal da
Paraiba (turma pioneira de 2018) através de suas vivéncias enquanto residente na Escola
Municipal de Ensino Fundamental ‘“Xavier Janior”, localizada no municipio de

Bananeiras/PB, como também a relevancia que esta politica publica educacional trouxe para



sua formacdo académica. Sob o respaldo das Leis e documentos oficiais acerca da formagéo
docente, buscou-se compreender os desafios e conquistas ocorridos na histdria da educacao
brasileira nas ultimas décadas, como também as politicas publicas voltadas para esse tipo de

formacéo.

Para avancar no sentido de uma formacgdo profissional universitéria, é
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um ‘lugar hibrido’, de
encontro e de juncdo das varias realidades que configuram o campo docente
(NOVOA, 2017, p.1114).

E com base neste ambiente que o autor coloca, que o Programa Residéncia Pedagdgica
torna as experiéncias dos/as estudantes residentes, tdo rica por meio da troca de saberes com
professores que estdo em campo, assim como a relacdo teoria e pratica demasiadamente
discutida nas Universidades, sendo realmente posta em pratica através da regéncia,
oferecendo ao licenciando uma experiéncia rica tanto na ambientagéo escolar quanto em sala
de aula. Ndo minimizando outras atividades que inserem o futuro pedagogo na escola, como o
Estagio Supervisionado, o Programa Residéncia Pedagdgica permite ao residente mais contato
com o ambiente escolar por meio das diversas formacdes realizadas para esse graduando, por
sua atuagio que conta com cerca de 440% (quatrocentos e quarenta) horas inserido na escola,
podendo sentir na pele e no chdo da escola, os desafios encontrados pelos professores da
educacdo basica, permitindo-lhe desenvolver métodos e metodologias que serdo
imprescindiveis em sua profissionalizacao.

Isto posto, nosso interesse pela tematica a ser pesquisada surge a partir das
experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), uma das politicas
publicas do governo federal para a formacdo docente, dentro do Nucleo de Pedagogia no
Campus Il da UFPB, quando pudemos participar da turma pioneira em 2018 do referido
Programa. Nele, através da ambientacdo escolar e imersdo pedagogica em sala de aula, por
meio do contato direto com as criangas, a gestdo e o corpo docente da escola, demais
funcionarios e os pais, diversos questionamentos foram surgindo acerca da formacgéo docente
na Residéncia e o quanto se torna importante esse primeiro contato com a realidade escolar. O

que, per si, justifica nossa escolha pela tematica ora apresentada nesse trabalho.

2 Esta carga horaria se refere a 12 edi¢do do Programa, em conformidade com o Edital CAPES 06/2018, uma vez
que, na edicdo atual, a carga horéria total € de 418 horas, distribuida em trés Médulos de Atividades.



Isto posto, buscamos compreender um pouco mais sobre o processo de formacao
docente e discutir, através de relato das experiéncias vivenciadas no Programa, as
caracteristicas que permeiam o0 Residéncia Pedagogica, suas contribuicdes para o estudante
licenciando e os desafios encontrados nesse percurso formativo, bem como acerca da imerséo
em sala de aula, cujo locus define as configuracdes identitarias do professor em formacéo,
suas metodologias e a compreensao que teoria e pratica podem caminhar juntas durante esse
processo.

Sob o respaldo da importancia do Residéncia para o processo formativo do estudante
de Pedagogia, buscamos responder 0s seguintes questionamentos: quais caracteristicas
permeiam o Programa Residéncia Pedagbgica e contribuem para a formacdo do licenciando?
De que maneira o Programa Residéncia Pedagogica no Nucleo de Pedagogia do CCHSA
repercute nas configuracdes identitarias do licenciando? Ao perseguir as respostas para essas
problematizacdes, nosso trabalho tem como objetivo geral compreender as contribui¢cbes do
processo de formacgdo docente a partir do relato das experiéncias vivenciadas no Programa
Residéncia Pedago6gica no Nucleo de CCHSA/UFPB. Nesse movimento, elegemos o0s
objetivos especificos:

- Discutir as caracteristicas que permeiam o Programa Residéncia Pedagogica;

- Configurar o processo identitario do professor a partir do relato de experiéncia de
uma residente em Pedagogia;

- Reelaborar a compreensdo que teoria e pratica podem caminhar juntas durante esse
processo.

A metodologia adotada parte do método indutivo, através de uma pesquisa-acdo com
abordagem qualitativa, de natureza exploratdria, uma vez que nos permite a aproximacao do
tema por varias referéncias, como documentos oficiais e bibliografias que abordam a
formacéo docente como foco para enriquecer o embasamento tedrico do estudo proposto. Tais
escolhas abrem espaco para o relato das experiéncias da pesquisadora, que se dard com base
em seu diario de bordo e relatorio final da Residéncia Pedagdgica, cujos registros descrevem

sua préatica enquanto residente.

2 CONFIGURACOES IDENTITARIAS DA FORMACAO DO PROFESSOR NO

BRASIL.: aspectos histdricos, legais e pedagogicos



Diversos aspectos envolvem a formacdo de professores no Brasil, dentre eles, o
percurso historico que traz, ao longo dos anos, suas conquistas e retrocessos, acompanhando
este percurso a legislacdo, que da suporte legal e assegura que essa formacéo ocorra dentro
dos padrbes que regem o0s processos formativos. Nessa trajetéria, ancoram-se as politicas
publicas educacionais que, no bojo das a¢bGes governamentais, desenvolvem ag¢fes como 0
Programa Residéncia Pedagdgica, cuja finalidade primeira, dentre outras, consiste em

aperfeicoar a formacéo inicial de professores.

2.1 A Formacédo do Professor no Brasil: aspectos historicos

Para compreender o processo de formacdo de professores no Brasil, é preciso fazer um
passeio pela histdria da educacdo e, como numa linha do tempo, verificar o que foi registrado
ao longo desse percurso, destacando as dificuldades encontradas e suas conquistas nesse
arduo caminho. De maneira breve, buscamos compreender acerca dos aspectos historicos da
formacédo do professor até 0 momento atual.

Para Saviani (2009), a formacdo de professores no Brasil inicia logo apos a
Independéncia, quando, em 15 de novembro de 1827, é promulgada a Lei das Escolas de
Primeiras Letras, a declarada Lei firma no artigo 4° que os professores devem ter uma
formacdo didatica e que os mesmos devem arcar com as despesas dessa formacao e busca-las
nas capitais de suas provincias. Ao se falar em formacdo docente, jA se percebe as
dificuldades que esses profissionais teriam que enfrentar para conseguir uma formacéo
adequada que, inicialmente, era custeada por eles préprios. Somente a partir de 1890, as
Escolas Normais sdo definidas com a reforma da instrucdo publica em Sao Paulo, sendo sua

metodologia de ensino precario, o que a levou a passar por reformas em seu ensino.

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteldos
curriculares anteriores e énfase nos exercicios praticos de ensino, cuja marca
caracteristica foi a criacdo da escola-modelo anexa & Escola Normal — na
verdade a principal inovacdo da reforma. Assumindo 0s custos de sua
instalacdo e centralizando o preparo dos novos professores nos exercicios
praticos, os reformadores estavam assumindo o entendimento de que, sem
assegurar de forma deliberada e sistematica por meio da organizacdo
curricular a preparacdo pedagégico-didatica, ndo se estaria, em sentido
préprio, formando professores (SAVIANI, 2009, p. 145).

O autor destaca que os reformadores se responsabilizaram pelo custo de sua

instalacdo, assumindo, assim, o compromisso com a formacao dos professores. Ali, ja surgia



uma preocupacgdo mais acentuada com os aspectos formativos dos professores e a qualidade
de ensino que viria a ser fruto dessas formacdes. Algumas décadas mais tarde, segundo
Saviani (2009), com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, surgem 0s
Institutos de Educacéo que, alem do ensino, a pesquisa também era colocada em pauta.

Por esta ocasido, dois nomes se destacam, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, ambos
militavam em prol da Nova Escola, cujo movimento conduziu a Escola Normal para a Escola
de Professores e seu curriculo passou a receber componentes curriculares para melhorar o
processo formativo dos professores em formacdo. Apos o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, surgem o0s cursos superiores e com eles véo se abrindo outras categorias para
a formacdo docente, os cursos em Bacharelado e Pedagogia, definindo, assim, o lugar de

atuacdo do professor com determinada formacéo.

[..] partir da formagdo de bacharéis nas poucas universidades entdo
existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area de educag&o para a
obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacdo de docentes para 0 ‘ensino
secundario’ (formacdo que veio a denominar-se popularmente '3 + 1°). Esse
modelo veio se aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em
1939, destinado a formar bacharéis especialistas em educagdo e,
complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel médio
(GATTI, 2010, p. 1356).

O autor supracitado ainda afirma que os cursos de Bacharelado passam a se tornar
Licenciaturas a fim de formar professores para atuar nas Escolas Normais, sendo estes
especialistas em educacdo. O que nos permite perceber por quantas mudangas passou O
processo historico de formacdo dos professores no Brasil, sempre na tentativa de melhorar a
formacdo dos docentes para que o estudante da educacdo béasica estivesse sempre em maos
cada vez mais preparadas didaticamente (GATTI, 2010).

Segundo Saviani (2009), com o surgimento dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas,
os Institutos de Educacdo de S&o Paulo e do Distrito Federal passam a ser o centro da
educagéo superior, ja as Escolas Normais, ap6s a Lei Organica do Ensino Normal® passam por
uma padronizacdo que se define em duas etapas de ensino: sendo a primeira de quatro anos,
realizada nas Escolas Normais Regionais para a formacao de regentes para 0s anos iniciais; e
a segunda etapa, de trés anos, nas Escolas Normais e Institutos de Educacdo esta para a

formagéo de professores dos anos iniciais.

3 A Lei Organica do Ensino Normal Decreto-lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que dispunha que o Curso
Normal, em conformidade com outros cursos secundarios, passaria a ser dividido em dois ciclos.



10

Décadas depois, com o Golpe Militar, as Escolas Normais dao lugar para a habilitacéo
ao Magistério, um periodo bem conturbado em que a formagdo de professores passou por

grandes retrocessos.

O periodo ditatorial, [...]se pautou em termos educacionais pela repressao,
privatizacdo de ensino, exclusdo de boa parcela dos setores mais pobres do
ensino elementar de boa qualidade, institucionalizacdo do ensino
profissionalizante na rede publica regular sem devida qualquer arranjo
prévio para tal feito, divulgacdo de uma pedagogia calcada mais em técnicas
do que em propdsitos com fins abertos e discutiveis, tentativas variadas de
desmobilizacdo do magistério através de abundante e ndo raro confusa
legislacdo educacional (GHIRALDELLI JR, 2001, p. 104).

Ghiraldelli Jr. (2001) reitera que a formacdo de professores foi bruscamente
prejudicada por meio de uma legislacdo educacional confusa, onde a capacitacdo para 0S
professores das séries iniciais se tornou uma simples habilitacdo, o que fez regredir o
Magistério e deixou o sistema educacional devastado. Somente apos esse periodo de Ditadura
que a formacdo de professores passou a ter espaco novamente, com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 9.394) publicada em dezembro de 1996. Saviani (2009) afirma que a LDB
indicava um nivelamento que custasse mais barato e fosse em um curto periodo, de maneira
gue os institutos superiores de educacdo passavam a ser instituicbes de nivel superior de
segunda categoria. O que expde, no conteldo e na forma, a distancia entre o percurso
desenvolvido pelo futuro professor e uma formagéo de qualidade.

Ha& que se ressaltar, ainda, que a Lei de Diretrizes e Bases surge, ap6s uma sequéncia
de transformacdes no que diz respeito a formacdo de professores, ainda ndo foi exatamente
aquilo que se esperava, pois, trazia ajustes genéricos para a formacdo docente. Tais ajustes
nos levam a destacar, principalmente, as alternativas apontadas para suprir a demanda de
professores no mercado, habilitando os Institutos Superiores de Educacdo e as Escolas
Normais para a formacéo de professores.

Nota-se, no decorrer dessas décadas, a necessidade de leis mais robustas sobre a
formagéo docente e politicas publicas voltadas para a formacéo de professores e as diversas
dificuldades encontradas pelo Magistério nesse percurso, cujas mudancgas foram moldando
itinerarios formativos instaveis com a finalidade de formar bons professores sem muito
sucesso. A seguir, discutimos brevemente o que consta na Lei de Diretrizes e Bases, no Plano
Nacional de Educagdo, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, nas Resolu¢gbes CNE/CP n°
02/2015, n° 02/2019 e n° 02/2020, assim como na Base Nacional Comum para a Formacéo

Inicial de Professores da Educagdo Bésica, a fim de refletir sobre o que enfatizam essas



11

legislacbes sobre do processo formativo docente e suas repercussdes na identidade do
professor nos dias atuais.

2.2 A ldentidade do Professor na Atualidade: aspectos legais

A formacdo do professor é um percurso de suma importancia para a sua identidade
profissional, como também para a melhoria do ensino nas escolas. Com efeito, além da
graduacdo (formacdo inicial), sdo os programas e politicas educacionais direcionados aos
estudantes que, em geral, aperfeicoam ou tornam mais densos seus itinerarios formativos,
tornando esse percurso mais rico em conhecimento ao corroborar para a construgédo de um
professor mais preparado e seguro para atuar em sala de aula e para além dela.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394, foi publicada em 20 de dezembro de
1996 e entrou em vigor no ano seguinte, ap6s ser sancionada pelo presidente a época,
Fernando Henrique Cardoso. Depois de passar pelo periodo de Ditadura, houve a necessidade
de estabelecer uma politica voltada para a educacéo, o que ocorreu a partir da promulgacéo da
Nova LDB, passando a ser, entdo, 0 que norteia os novos ditames educacionais no pais,
inclusive, em relacdo a pratica docente. Dos Artigos 61 ao 67, todos se propunham a discorrer
acerca dos profissionais de educagdo. Destacamos aqui 0 Artigo 62, que diz a respeito da
formacdo docente para a educacao basica:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (LDB, 2020, p. 43).

Atualmente, a formacéo inicial de professores para a Educacdo Basica, segundo o
Artigo 62, requer nivel superior e ainda se aceita como formagdo minima para atuacdo do
Magistério até o 5° ano do ensino fundamental, a formag&o em nivel médio na modalidade
Normal, embora que o atual Plano Nacional de Educagdo (PNE) preveja o0 ano de 2020 como
o tempo habil pra que todos os professores do ensino basico tenham formacao especifica de
nivel superior em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. Durante essas
ultimas décadas, a LDB ja passou por diversas alteragcdes na tentativa de melhorar as politicas
educacionais do nosso pais. Tendo em vista a atualidade, onde diversas instituicdes de ensino
privado trazem licenciaturas para a formagdo de professores na modalidade de Ensino a

Distancia (EAD), surge a preocupacdo da comunidade escolar de ndo ter profissionais com
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formagdo adequada para a regéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. por tal
acontecimento, vale ressaltar o valor das Universidades Publicas e seus programas de
iniciacdo a docéncia como o Programa Residéncia PedagOgica, mas a respeito deste,
falaremos mais adiante.

No ano de 2001, foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE). Em
2014, foi homologado o documento que conhecemos atualmente. Sua tessitura trata de um
documento formatado periodicamente por meio de lei que ajusta as diretrizes e metas para 0
desenvolvimento da Educacdo a nivel municipal, estadual e nacional. No que diz respeito a

formacéo de professores, consta na Meta 15:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a unido, os estados, o distrito
federal e os municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formac&o dos profissionais da educagédo de que tratam os
incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacéo
basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, p. 265).

Podemos destacar, nesta direcdo, que muitos professores ndo atuam em sua area de
formacdo e o documento — como ja anunciamos anteriormente — indica que, no caso desses
profissionais especificamente, deveria haver uma especializacdo, ja para os profissionais que
possuem formacdo no Magistério Normal, recomenda-se a necessidade da formacdo a nivel
superior. Além disso, também propde a reforma dos cursos de Licenciatura valorizando o
Estagio, buscando articulacdo entre a formacdo académica e a préatica, assim como programas
de iniciacdo a docéncia e o financiamento estudantil.

A lei do Plano Nacional de Educacdo em vigéncia é a de n° 13005/2014, vélida até o
ano de 2024. E, se pensarmos no contexto pandémico que, em muito, paralisou as acdes na
area da Educacdo, ja € possivel concluir que algumas diretrizes e metas elencadas no
documento ndo serdo atingidas até o fim de sua vigéncia, pois, ainda had muito para se
conseguir tais objetivos ali expressos, porem, ressaltamos que, com a aprovacdo do PNE
como lei, inicia-se em nosso pais uma nova etapa para as politicas educacionais em que 0
processo de formacéo de professores ganha destaque.

Outra politica educacional muito importante para a formagdo de professores sdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), cujo documento trata das normas de carater
obrigatorio para a Educacdo Basica, constituindo-se normas que norteiam o planejamento
curricular das escolas e sistemas de ensino. A Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 (BRASIL,
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2015), “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacédo continuada”, que tem por base a Educacdo como direito, a
valorizacgéo profissional, o equilibrio entre a teoria e pratica e, principalmente, a ligacéo entre
a formacado inicial e continuada dos professores.

A Resolu¢do CNE/CP n° 02/2015 foi promulgada para estar em vigor até dezembro de
2022, contudo, em dezembro de 2019, foi promulgada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2019 que,
sob o pano de fundo de muitas criticas, segue em carater de resisténcia pela comunidade
docente, a partir do retrocesso imposto em seu texto que “define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo inicial de professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo).” A Resolucdo aprovada para substituir a CNE/CP n° 02/2015, traz uma formacao
aligeirada, tecnicista, sinalizando a padronizacdo da formacdo de professores através de uma
Base Nacional Comum, cuja formacdo se da como extensdo da BNCC para a Educacdo
Basica. Sua aplicabilidade se d& para orientacbes aos cursos de Pedagogia e demais
Licenciaturas, intervindo sobremaneira na autonomia docente, como também na identidade
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) através dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.

Isto posto, a BNC-Formagéo surge na tentativa de estabelecer uma padronizacao para
a formacéo de professores, pautada em suas competéncias. Sua proposta conduz a separacao
da formacdo inicial e continuada, como se formar professores pudesse se adequar a uma linha
de producdo, sem identidade, sem autonomia e, assim, poder formar mao de obra técnica e
ndo cidaddos, autbnomos e humanizados, o que se depreende dessa compreensdo € a
articulacdo de um governo que trabalha para desmontar o a escola publica brasileira por meio
de politicas educacionais pobres, desfocadas na coletividade, na democracia, ha autonomia, na
equidade.

A Resolugcdo CNE/CP n° 02/2019 se encontra na pauta das discussdes académicas,
sinalizando sobre tentativas de que, no cerne das lutas dos profissionais em educacédo, sejam
revogados 0s retrocessos para a formagéo de professores e que seja exposta para a sociedade a
importancia desses profissionais para o presente e futuro da nossa nagéo, preservando sempre
a identidade docente.

Em meio as discussdes voltadas para os retrocessos trazidos pela CNE/CP n° 02/2019,
em 2020 foi homologado o Parecer CNE/CP n° 14/2020, pela Portaria MEC n° 882, de
23/10/2020, e a publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27/10/2020, que “dispde sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacéo
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Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo Continuada)”. Esta também segue sendo bastante criticada
pela comunidade docente, por defender a precarizacdo e desvalorizacdo da formacdo de
professores da educacdo basica. Destarte, ressaltamos o qudo necessario se faz que as
proximas politicas educacionais validem a formacdo inicial e continuada, enaltecendo a forca
dos professores e 0 poder que eles tém para colaborar com uma educacao publica gratuita e de

qualidade para todos e todas.

2.3 O Programa Residéncia Pedagogica: aspectos pedagogicos

A formacao inicial € o ponto de partida para que um profissional de qualidade possa
atuar no mundo de trabalho. Este processo de formacdo tende a exigir etapas de imersdo em
seu futuro ambiente de trabalho e, no caso dos professores, essa imersdo tem sido
proporcionada, no &mbito das Licenciaturas, por meio dos Estagios Supervisionados e, desde
2007, do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cuja acdo € oriunda da
Politica Nacional de Formacdo de Professores, do Ministério da Educacdo (MEC),
objetivando apoiar os estudantes de Licenciatura, no que tange ao incentivo a iniciacdo a
docéncia, a fim de aprimorar a formag&o dos docentes, valorizar o magistério e contribuir para
a elevacdo do padrdo de qualidade da educacéo basica.

Como destacam Cornelo e Schneckenberg (2020, p. 03), desde 2007 até a sua
configuracdo atual, “o PIBID sofreu com significativos eventos que influenciaram direta ou
indiretamente em sua estrutura, como cortes orcamentarios, ameacas de extin¢cdo, e, mais
recentemente, o lancamento de um novo Edital que o modificou em muitos aspectos”. Em
tempo, como ja vimos, algumas politicas publicas educacionais vém sendo criadas para tentar
suprir as necessidades dos cursos de formacédo de professores. Mas, afinal, o que entendemos
por politicas publicas?

Para responder a questdo, aportamo-nos no conceito destacado por Rodrigues (2011, p.
14): “politicas publicas sdo resultantes da atividade politica, requerem vérias agdes
estratégicas destinadas a implementar os objetivos desejados [...] constituem-se de decisdes e
acOes que estdo revestidas da autoridade soberana do poder publico”. Assim, na busca de
melhorar a relacdo entre a teoria e pratica, em 2018, surge por meio de uma Politica Nacional
de Formacéo de Professores, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), de maneira que seu
objetivo é melhorar a préatica nos cursos de Licenciatura, inserindo o discente em uma escola

de educacéo basica, apos a segunda metade de seu curso.
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Sua ideia inicial é garantir aos professores em formacéao nas licenciaturas habilidades
e competéncias que possibilitem a estes, atuar nas escolas de educacgdo bésica, com um ensino
de qualidade. E por meio da imersdo na escola que sera possivel para o licenciando definir sua
identidade docente, uma vez que essa imersdo se dara por regéncia e intervencdo pedagogica
com 0 apoio de um preceptor na escola campo e um orientador na Instituicdo Formadora,
proporcionando a esse licenciando conhecer de perto o ambiente escolar e assim desenvolver

capacidades de um professor reflexivo.

Pode-se dizer que o motor que anima e da sentido ao estagio — tanto na
Pedagogia como nas demais licenciaturas — é a busca da relagdo continua —
possivel e necessaria — entre 0s estudos tedricos e a a¢do pratica cotidiana.
[...] Importa analisar o que acontece, como, por que, onde, com quem e
quando acontecem determinadas situa¢Ges buscando um novo sentido diante
do que estd sendo observado e apreendido no processo junto a realidade
observada (CALDERANO, 2012, p. 251).

No tempo em que o Estagio supervisionado oferece breves experiéncias nos periodos
finais das Licenciaturas, o Programa Residéncia Pedagdgica oferece para os professores em
formacdo mais de 400 (quatrocentas) horas de imersdo na escola e é esse contato mais
préximo que faz a diferenca em sua formacdo, pois, 0s mesmos tém a oportunidade de sentir
como sera sua atuacdo como profissional.

Diante deste contexto, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), através da Politica Nacional de Formacdo de Professores busca com
atividades por meio do Residéncia Pedagdgica aperfeicoar a formacdo dos cursos de
Licenciaturas, maximizando o processo formativo por meio do contato com o chao da escola.

Séo objetivos do Programa:

1. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulagdo da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formagéo
de professores;

4. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagodgicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educacao basica as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2020, p. 1).
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Além do processo formativo que fortalece teoria e pratica, o Residéncia também faz a
aproximagdo da Instituicdo de Ensino Superior (IES) com a escola, destacando a importancia
da escola e seu protagonismo na formacdo de professores, assim como a adequacdo dos

curriculos com orientacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Podemos considerar, portanto, que a residéncia pedagdgica supera a
formacdo prética empreendida por meio do estagio supervisionado, ao
estabelecer um conjunto de acBes e relacBes entre a instituicdo de ensino
superior, a escola de educacdo béasica, os docentes formadores, o0s
professores das escolas e o licenciando, que confluem para uma etapa da
formac&o inicial do professor que é fundamental, a pratica (GEGLIO, 2021,
p. 18).

A formacdo inicial oferecida aos residentes se expande a formagdo continuada para 0s
preceptores por meio do contato com a Instituicdo de Ensino Superior e, nesse movimento,
portanto, constroem-se diversas formacdes que rodeiam o processo principal e trabalhos
académicos submetidos durante a Residéncia do licenciando, o que torna o Programa um

processo formativo muito mais abrangente do que se propde.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico para a construcdo deste trabalho parte do método indutivo,
caracterizando-se como uma pesquisa-acdo com abordagem qualitativa, de natureza
exploratdria, abrindo espaco para o relato das experiéncias da pesquisadora, que se dara com
base em seu diario de bordo e relatorio final desenvolvido, cujos registros descrevem sua
pratica enquanto residente.

Na pesquisa qualitativa o pesquisador parte de seus questionamentos e busca na
pesquisa obter respostas para a realidade, trazendo respostas para questionamentos

particulares, assim,

A pesquisa qualitativa [...] se ocupa, nas ciéncias Sociais, com um nivel de
realidade que nédo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das crengas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido
aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6
por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e
a partir da realidade vivida a partilhada entre seus semelhantes (MINAYO,
2009, p. 21).
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E através do método que podemos delinear o percurso, 0s contornos e como se dara a
abordagem do tema definido e, partindo do metodo indutivo, nossa pesquisa inicia por uma
questdo particular da pesquisadora para uma questdo mais ampla. De acordo com Lakatos e
Marconi (2007, p. 86), “o objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclusdes cujo
contetdo é muito mais amplo do que o das premissas nas quais se basearam”, sugerindo que
0s argumentos indutivos partem de uma questdo particular para a generalizacdo, através da
coleta de dados particulares, utilizando-se da observacdo e experimentacdo daquilo que se
deseja entender, com o propdsito de identificar se ha relagdes entre eles.

A abordagem qualitativa se trata da analise no ambiente que o fenémeno estudado
acontece, havendo a necessidade de interagir com o fato, onde o pesquisador busca intervir
junto a comunidade, trazendo melhorias para 0 campo pesquisado e, dessa forma, Minayo
(2009, p. 21) afirma que esse conjunto de fenbmenos humanos “é entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada entre seus
semelhantes”. Assim, a abordagem qualitativa ao invés de trabalhar com estatisticas, ela
trabalha com descrices, interpretacdes e comparagdes, pois ela atende a realidade social de
uma questdo. A pesquisa-acdo, por sua vez, da-se pelo desejo coletivo em se resolver uma

questdo, como o provimento de uma caréncia em determinado campo, por isso, é um

[...] tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Neste contexto, destacamos o0 qudo € importante o0 tipo de pesquisa em que 0
investigador atue de modo participativo, por isso, trazemos o relato de experiéncia da
pesquisadora para enriquecer o papel assumido no estudo, tendo por base seu diario de bordo
e o relatério final com os registros da experiéncia vivenciada entre agosto de 2018 a janeiro
2020 na Escola Municipal de Ensino Fundamental Xavier Janior, localizada no municipio de
Bananeiras/PB, através de seu ingresso no Programa Residéncia Pedagogica, Nucleo de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias (CCHSA), lécus que nos
oportunizou formacdes, observagdes participativas, ambientacao escolar e regéncia em sala de
aula.

Sendo assim, vale destacar que a pesquisadora atuou de forma ativa nas turmas de 5° e

2° ano, no periodo da manha e, por meio de planejamento pedagdgico, houve a imersdo da
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residente na sala de aula, tendo nesse percurso a colaboragdo da docente orientadora do
CCHSA e da preceptora, professora atuante na escola campo, além das professoras
colaboradoras, que atuavam nas turmas em que a residente atuou.

Neste processo, ressalta-se a importancia dos registros de todas as experiéncias dos
residentes por meio do diario de bordo e dos registros no relatério final da atividade. O
primeiro, o diério, foi confeccionado por cada residente através de uma oficina, destacando o
quanto seria valioso para o professor em formacdo, registrar as atividades e assim poder
futuramente rever a sua pratica, fazendo reflexdes a respeito de sua metodologia, tendo em
maos registros de como aconteceu a sua imersao em sala de aula; o segundo, o relatorio, foi
desenvolvido no final da atividade e enviado a coordenagdo como parte da avaliacdo dos
residentes. Assim, nesse movimento, realizou-se o percurso da pesquisadora no Programa
Residéncia Pedagogica, a respeito desses recursos como parte da fundamentacao do trabalho,
falaremos no préximo tépico com mais profundidade.

Para produzir o registro das atividades atraves do diario de bordo durante o PRP, foi
necessario observar e refletir, por isso, nossa pesquisa se encaixa na observacao participante
que, como afirma Gil (2018, p. 109), “consiste na participacdo real do pesquisador na vida da
comunidade, da organizacdo ou do grupo em que é realizada a pesquisa”. Foi a acdo de
observar e refletir que possibilitou a pesquisadora registrar suas Vvivéncias para,
posteriormente, ter em mé&os os elementos para descrever e analisar como se deu a sua
passagem pelo Residéncia Pedagogica e, assim, poder fazer o resgate de sua pratica durante a

regéncia, possibilitando uma reflexdo ampla de como se configurou a sua identidade docente.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢do, discutimos sobre o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) no Ndcleo de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas Sociais e Agrarias (CCHSA) com destaque para o
relato de experiéncias da pesquisadora, resgatando através dos registros realizados em seu
diario de bordo, produzidos durante os 18 (dezoito) meses de sua passagem pelo Programa,
bem como das descri¢cfes em seu relatorio final da atividade, o que nos oferece a visdo de
uma professora em formacéo.

Faz-se relevante destacar o relato de experiéncia, pois 0 mesmo torna possivel a
reflexdo da préaxis da pesquisadora, permitindo que a mesma possa refletir a cerca das

metodologias e, principalmente, a respeito dos resultados das intervencgdes realizadas,
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corroborando para a construcdo de um espaco reflexivo sobre as dificuldades encontradas e os
obstaculos superados no decorrer de seu processo formativo.

4.1 O Programa Residéncia Pedagogica no Nucleo de Pedagogia do CCHSA

O Residéncia Pedagdgica no Nucleo de Pedagogia do CCHSA, em sua primeira
edicdo, iniciou as atividades no ano de 2018, com destaque para a turma pioneira desse
Programa, criado como parte das politicas publicas para a formacdo de professores. A
instituicdo parceira que alocou o Programa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Xavier Junior”, localizada no municipio de Bananeiras/PB, durante o periodo de 18 (dezoito)
meses, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, em turmas de 1° ao 5° ano do ensino
fundamental.

Esta primeira edicdo foi desenvolvida com 30 (trinta) estudantes do curso de
Pedagogia, todos bolsistas, sob a coordenacdo da docente orientadora do CCHSA, a profa.
Silvania Lucia de Araujo Silva, que atuava na Instituicdo de Ensino Superior (IES),
responsavel pelo suporte tedrico e pratico para a orientacdo dos residentes. Na instituicdo
parceira do Residéncia, o grupo de licenciandos contou com o apoio de 03 (trés) preceptoras,
professoras que atuavam na escola campo, acompanhando de perto as atividades realizadas
pelos residentes e, ainda, 15 (quinze) professoras colaboradoras que ministravam aulas nas
turmas da escola campo, acolhendo os residentes que atuavam em duplas, completando o
ciclo colaborativo na formacdo e permitindo o suporte necessario para o planejamento das
atividades, observacéo participativa e regéncia.

O Nucleo de Pedagogia do CCHSA, durante esse periodo, ofereceu todo o apoio para
que os residentes pudessem vivenciar formacoes, oficinas e encontros que contribuiram para o
planejamento das atividades realizadas, tendo zelo e empatia com 0s mesmos, oferecendo
também um ciclo de palestras a respeito da satide mental do professor, que se estendia para 0s
professores da rede publica de ensino do municipio de Bananeiras. Esse processo formativo
dentro do Programa ressalta o valor das formag0es para os licenciandos que, na maioria dos
casos, nunca tiveram contato com o chdo da escola, a ndo ser de maneira fragmentada pelos
Estagios Supervisionados.

O planejamento, desde as observacOes participativas as praticas interventivas, sempre
foi pauta nas reuniGes com a turma de residentes, destacando a importancia da reflexdo no ato
de planejar e que esse sempre € o melhor caminho para oportunizar uma aprendizagem

significativa, cuja perspectiva é destacada por Vasconcellos (2006, p. 14), ao afirmar que:



20

Nosso desejo é que a escola cumpra um papel social de humanizacéo e
emancipacdo, onde o aluno possa desabrochar, crescer como pessoa e como
cidaddo, e onde o professor tenha um trabalho menos alienado e alienante,
que possa repensar sua pratica, refletir sobre ela, ressignificad-la e buscar
novas alternativas. Para isto entendemos que o planejamento é um excelente
caminho.

O autor nos faz refletir a cerca do ato de planejar e de que o professor se torna
responsavel por aquilo que ensina. Assim, um planejamento bem definido possibilita
segurancga para o professor e qualidade de ensino para os estudantes. Nesse contexto, tornar o
planejamento frequente para os professores em formagéo, implica em formar profissionais
reflexivos com a sua pratica, que vise o desenvolvimento dos sujeitos envolvidos neste
processo de planejar para se obter melhor resultados naquilo que é colocado em pratica.

Em tempo, bom ressaltar que o professor e a funcdo que exerce se constituem de suma
importancia para resultados positivos para uma educagdo de qualidade, quando falamos no
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a formacdo e o processo de ensino e
aprendizagem, pois, afinal, € o professor que constroi ligacdes/mediacbes entre o
conhecimento e os estudantes.

De acordo com Silva (2018), no campo de acdo integradora do Programa na
Universidade Federal da Paraiba, esta edicdo teve seu projeto desenvolvido pelos cursos de
Pedagogia dos Campus Il e IV, no propdsito de promover uma estrutura que dialogue com o

Estagio Supervisionado, reuniu os seguintes objetivos a serem alcancados:

- Proporcionar um didlogo mais proficuo entre a Universidade Federal da
Paraiba e as escolas das redes de ensino, municipal e estadual, permitindo
que universidade e escola dialoguem enquanto instituicdo formadora e
instituicdo que recebe o aluno em formacao, respectivamente;

- Desenvolver projetos e planos de atividades que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o futuro pedagogo a exercitar, de forma ativa, a relagéo
entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

- Orientar o planejamento, a execucdo de atividades, a elaboracdo dos planos
de aula e sequéncias didaticas, assim como os projetos de ensino e atividades
de avaliacdo da aprendizagem, compreendendo as a¢des especificas a serem
desenvolvidas pelos residentes nas escolas-campo, sempre articuladas com a
BNCC;

- Atuar positivamente no cotidiano escolar, através de uma préatica dindmica
e eficiente, que corrobore para o uso de outras e novas metodologias
didatico-pedagbgicas no sentido de garantir um processo de ensino e
aprendizagem de resultados afirmativos para as criangas, buscando, ao
mesmo tempo, a reducdo das taxas de evasdo, reprovacao e de dificuldades
de aprendizagem dos/as alunos/as e sua repercussdo, de forma significativa,
no IDEB das escolas participantes;
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- Assegurar, aos nossos alunos em formacéo, habilidades e competéncias que
Ihes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educacdo
infantil e turmas iniciais do ensino fundamental, contribuindo significativa e
preponderantemente com o desenvolvimento de sua profissionalizacdo e
ascensdo profissional no mercado de trabalho;

- Suscitar no licenciando em Pedagogia uma andlise identitaria e formativa
no que concerne aos Varios campos de atuacdo de sua profissdo, permitindo-
Ihe conhecer a dimenséo e relevancia de sua fungéo na sociedade;

- Estimular a participacdo coletiva dos residentes, dos orientadores do
Subprojeto de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, bem como dos
preceptores, no que concerne & avaliagdo permanente das acdes
desencadeadas pelo Programa Residéncia Pedagogica (SUBPROJETO DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NUCLEO DE PEDAGOGIA,
2018, p. 2).

Por meio destes objetivos especificos, conforme Projeto dos Nucleos de Pedagogia da
UFPB, em Bananeiras/PB e Mamanguape/PB, percebe-se que, na formacdo inicial, é
necessario que os discentes saiam dos bancos da academia e coloquem em pratica aquilo que
aprendem 14, para que assim possam atuar com seguranca, apos passada a formacéo inicial.
De fato, é o vivenciar que torna a formagdo completa, uma vez que ndao podemos nos ater
somente a teoria, sendo necessario conhecer o chdo da escola, o espaco que futuramente se
tornara o local de trabalho dos licenciandos.

Diante do cenario que estamos, mais do que sempre se faz necessario que 0S
professores dominem novas e outras metodologias e, principalmente, apropriem-se do que diz
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para que tomem conhecimento acerca de suas
proposituras no que tange as competéncias e habilidades dos alunos da Educacdo Basica,

ressaltando que todas as atividades desenvolvidas durante o PRP sdo articuladas a BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7, grifo
do documento).

Neste sentido, foi sob as orientagdes curriculares dispostas na BNCC que o Residéncia
Pedagogica introduziu os residentes na escola campo, dando respaldo a todo o planejamento,
na intencdo de colaborar com o rendimento dos estudantes da escola campo, de maneira que
as agdes pedagogicas para o desenvolvimento de competéncias nortearam as atividades

desenvolvidas para a garantia do processo de aprendizado estabelecido pela Base, cujo
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documento foi pauta de algumas reunides do Programa, na busca de melhorar a compreensdo
por parte dos licenciandos envolvidos.

No curso de Licenciatura em Pedagogia do CCHSA, o licenciando tem através do
Estagio Supervisionado e do PIBID, a oportunidade de ter acesso a pratica, sendo inserido em
sala de aula, podendo realizar observacdes e pequenos projetos de intervencdo, embora na
ocasido da primeira edicdo do Residéncia, o PIBID ndo tenha acontecido em nosso Centro.
Para além dessas duas atividades, a natureza do Residéncia d& condicGes ao discente que
outros programas e componentes curriculares ndo podem oferecer, como a imersao em sala de
aula por meio da regéncia com alta carga horéria. De fato, o PRP leva a licenciatura para
dentro da escola campo, permitindo ao residente a oportunidade de conhecer os desafios da

docéncia ainda em seu processo de formacdo inicial. Assim,

[...]., o estagiario se preocupa em buscar uma situacdo que chama a sua
atencdo para a elaboracéo e execucdo do seu projeto de intervencéo, [...], 0
residente ndo tem que se preocupar com uma situagdo especifica, mas, em
sua imersdo na escola campo, conhecer a realidade e o cotidiano escolar e,
nessa ambientacdo, preparar-se para atuar em turmas da educacédo infantil e
do ensino fundamental (SILVA, 2018, p. 10).

Destarte, o Programa Residéncia Pedagogica no Nucleo de Pedagogia do CCHSA vem
dialogar com o Estagio Supervisionado de uma maneira menos genérica, oportunizando o
licenciando a uma experiéncia mais ampla e que permita sentir ao mesmo tempo o seu papel
dentro do processo de formacdo inicial. Segundo Silva (2018, p. 10), “a residéncia objetiva
aperfeicoar o Estagio, mas se desenvolvendo para além dele”.

Para que os residentes concluam a carga horéaria total definida para a formagdo no
Residéncia Pedagdgica, € necessario que siga durante o percurso as etapas que constituem o
Programa, “a partir da operacionalizacdo de trés eixos especificos (ou etapas), ndo assim
distintos no Edital CAPES N° 06/2018, mas, pontualmente destacados ao longo de seu texto,
quais sejam: 1) Formacdo; 2) Ambientacéo; 3) Intervencdo (SILVA, 2018, p. 12)”. Tais eixos
podem ser definidos como um ciclo continuo do percurso formativo com o propdsito de
assegurar que teoria e pratica possam caminhar juntas durante este periodo de formacéo do

residente dentro no Programa.

A aproximacdo da teoria com a pratica, na perspectiva do PRP, possibilita
criar bases reais e claras para o processo de formacdo dos futuros
professores, pois € no cerne da realizagdo das regéncias pedagdgicas que é
possivel aplicar e ampliar os conhecimentos adquiridos durante o percurso
académico de formagdo (ARAUJO; SILVA, 2021 p. 121).
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E o contato com a realidade da escola que torna possivel colocar em pratica aquilo que
é ministrado na licenciatura e, nesse caso, 0 PRP permite essa possibilidade através da
imersdo dos residentes na escola campo, permitindo que vivenciem as experiéncias de um
professor desde o planejar das atividades, dentre outras, até a participacdo em reunides de pais
e mestres, acontecidas durante o periodo do Residéncia, construindo assim uma rica
experiéncia na sua formagao.

Com efeito, é atraves deste contato direto com a realidade organizacional e pedagogica
da escola que acontece a troca de saberes, do/a professor/a atuante que ja conta com uma
bagagem imensa de conhecimento e o licenciando que, por sua vez, esta construindo seu
saber-fazer e sua identidade docente, tornando-se, portanto, um processo rico para ambos,
professor efetivo e estudante da Licenciatura.

O curso de Pedagogia do CCHSA néo esta preparando docentes apenas para atuar nos
anos iniciais do ensino fundamental, mas um profissional que estard apto a atuar em diversas
areas da educacdo. Ha, sem davidas, o destaque desses profissionais com foco na docéncia,
pois, é na sala de aula que o professor transforma historias e pode dar um novo rumo para o
nosso pais. Nesse contexto, a formacédo inicial deve permitir aos licenciandos a visdo do
sistema educacional ndo pelos olhos da Universidade, mas sim pelo ponto de vista de quem
assumiréa os papeis de protagonistas apds a conclusdo do curso, é sobre isso que trata 0 PRP,
uma imersao que possibilita conhecer a escola, seus desafios e suas necessidades.

Com relacdo a formacao de professores, destacamos que € preciso formar profissionais

de acordo com as configurages atuais da sociedade, destacando que,

[...] a formacéo dos profissionais da educacdo deve contemplar a preparacao
daqueles profissionais da area educacional demandados pela sociedade
brasileira, em sua configuracdo atual, para atuarem na organizacdo e na
gestdo de todos os segmentos do sistema nacional de ensino (LIBANEO,
2001, p. 15).

Eis a maior dificuldade dos cursos de Pedagogia, formar esses profissionais
demandados pela sociedade em sua configuracéo atual, pois, a Academia mostra na teoria o
que é ser pedagogo(a), porém quando o licenciando vai para dentro da sala de aula, para os
espacos da escola, ele se depara com a realidade da instituicéo e, principalmente, com a
realidade dos estudantes. Nessa perspectiva, 0 autor supracitado afirma que os profissionais
da educacdo deveriam ser formados, preparados para a realidade dagquele meio que sera

inserido esse profissional e é o que busca o PRP através da imersdo dos residentes na escola.
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O Programa Residéncia Pedagdgica no Nucleo de Pedagogia do CCHSA, contribui
para a formacgédo que o autor supracitado defende, um lugar onde se conheca a realidade dos
sujeitos e seja possivel desenvolver politicas publicas educacionais voltados para estes. Para o
licenciando, na maioria das vezes, sem nenhum contato com a sala de aula além dos Estagios
Supervisionados que ndo ddo a mesma dimensdo de imersdo na escola, 0 Residéncia vem
abrir as portas para a formacdo docente como uma experiéncia impar ao inseri-lo na escola
como parte dela, criando vinculos com os profissionais da mesma e, em especial, com as
criancas. Tais possibilidades afloram a sensibilidade enquanto educador, enquanto pessoa e,
ainda, rever as praticas educativas e tornar a educagdo mais significativa, com o real sentido
da qualidade t&o perseguida, formando, enfim, cidaddos autbnomaos e felizes.

A aproximacdo da Universidade com a escola por meio do Programa, permite a
construcdo de ambientes formativos que abarcam principalmente os residentes e professores
da educacao bésica, fazendo do Residéncia um lugar também de formagdo continuada com os
professores colaboradores através das relagcdes definidas e das trocas de saberes, quando o
discente de Pedagogia aprende, mas também leva outras e novas maneiras de ensinar. Por
isso, Veiga (2002, p. 86) destaca que “a relacdo entre formacao inicial e continuada, significa
integrar, no proprio curriculo da formac&o inicial, professores ja atuantes, que desde logo se
tornam agentes da formacéo dos futuros docentes”, o que nos permite destacar que as relagdes
empreendidas entre residente e professor colaborador fortalece as préaticas didaticas, as acGes
pedagdgicas, enriquecendo a relagdo Universidade e sociedade. E, ao trazer a escola para
dentro da Universidade, atraves das diversas formacOes realizadas, essa parceria aumenta e da

sentido tanto a teoria quanto a pratica, como poderemos enfatizar na se¢ao a seguir.

4.2 Em busca de uma identidade profissional: o relato da experiéncia de uma pedagoga

em formacéao

Nesta secédo, peco licenca linguistica para utilizar a primeira pessoa do singular por se
tratar de um relato de experiéncias, cujos escritos resgatam os registros desenvolvidos em
meu diério de bordo e relatério final apresentado a Coordenacdo do Programa, sendo assim, a
partir dessa secdo, além de pesquisadora, apresento-me como emissora do discurso, ora em
tom descricao, ora em tom de reflexdo, a partir de agora construido.

Quando ingressei no Curso de Licenciatura em Pedagogia do CCHSA/UFPB, néo
possuia nenhuma experiéncia na area da educacdo, mas, mesmo assim, fui cursando os

componentes curriculares e absorvendo teorias que me faziam pensar em uma pedagogia que
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pudesse mudar a forma de ensinar para estudantes de uma maneira que convergisse com as
necessidades pedagoOgicas da atualidade, tendo em vista as tecnologias tdo utilizadas,
principalmente, no contexto da pandemia da Covid-19, e no mesmo tempo fosse possivel
trazer uma aprendizagem ludica e significativa. Passado pelo meu primeiro Estagio
Supervisionado, na “Educacdo N&o Formal”, tive minhas primeiras experiéncias fora da
Universidade. Na atividade proposta no meu projeto de intervencao, o foco era uma biblioteca
municipal, cuja pratica foi muito relevante para esse inicio como estagiaria e, assim, seguia
crescendo dentro de mim a curiosidade de ver de perto a sala de aula e poder interagir com as
criangas, no sentido de observar como é realizada a mediacao entre professor e aluno/a.

Logo apds esse periodo, em 2018, quando o Programa Residéncia Pedagogica é
apresentado em minha turma de Pedagogia, no turno da noite, interesso-me pela proposta e
realizo a prova de selecdo para o Programa. Foi um momento de grande expectativa, uma vez
que ali surgia a oportunidade de conhecer mais da profissdo que optei como carreira
profissional ao concluir a minha graduacéo. Divulgado o resultado, meu nome estava entre 0s
aprovados e ali j& me tornaria residente da turma pioneira deste Programa e fazia parte do
Nucleo de Pedagogia do CCHSA.

O Programa Residéncia Pedagdgica atuou na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Xavier Junior”, localizada na Avenida Jodo Pessoa, nimero 665, no Centro do
municipio de Bananeiras/PB. A atuacdo na referida escola se deu pelas etapas de formacéo
dos residentes, seguida de um periodo de ambientacdo no espaco escolar, observacdo
participativa para a elaboracdo do planejamento das atividades de regéncia e intervencao,
aliadas as atividades realizadas na Instituicdo de Ensino Superior (IES), registradas como
extras salas de aula. Para uma melhor dindmica e alocacdo de todos os graduandos
participantes no Programa, os residentes trabalharam em duplas, havendo o revezamento da
pratica entre turmas durante a regéncia, efetivando assim também o compartilhamento de
experiéncias no decorrer do Programa.

Ato continuo, aconteceu o periodo de ambientacdo por meio de uma observacao
participativa nas salas de aula nas quais iria atuar no inicio do ano letivo de 2019. A acolhida
pelo corpo docente, a direcdo, os funcionérios e alunos/as da escola foram calorosas, logo
Alonso (2002, p. 24) destaca que “é importante lembrar que todas as experiéncias vivenciadas
na escola, com os colegas, com professores, dirigentes ou outros auxiliares, concorrem para a
formagéo do aluno e fazem parte do cotidiano escolar”. Dito isso, vale destacar a acolhida por
parte da equipe que fazia parte da escola, que durante todo o periodo que la estivemos sempre

nos fizeram sentir como parte da equipe. Durante esse momento de ambientacdo, tambeém
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foram realizadas formagdes com a docente orientadora, preceptoras e, ainda, recebemos
orientacOes das professoras das salas onde seriam realizadas as primeiras observagoes, dando-
nos suporte para iniciar o Plano de Atividades, um dos documentos obrigatorios do Programa,
cujo foco seria desenvolver atividades que estivessem de acordo com o cotidiano das criangas
que seriam alvo de nosso periodo de observagao e regéncia no ano seguinte.

A construcdo do projeto partiu da formacdo por parte de nossa docente orientadora
que, ja nos primeiros encontros, deu fundamentagédo tedrica para, em seguida, dar inicio a
elaboracdo do Plano de Atividades individualizado. Sua elaboracdo se deu a partir das
observacdes realizadas na escola campo, no segundo semestre de 2018, nas turmas em que
iriamos atuar no ano seguinte, tendo como referencial curricular, como j& destacado, a BNCC
e 0 acompanhamento de perto da preceptora. As atividades planejadas deveriam contemplar a
realidade dos alunos e que suprissem suas necessidades.

Minha atuacdo na Residéncia se deu em duas salas de aula no turno da manh&. Em um
primeiro momento, como ja citado anteriormente, no segundo semestre de 2018, foi realizada
a observacdo para a elaboracdo do Plano de Atividades nas turmas de 5° e 2°ano e, no
segundo momento, ja em 2019, aconteceu o periodo de regéncia e observacdo participativa,
sendo assim disposto: no primeiro semestre, trabalhei numa turma de 5°ano e, no segundo
semestre, numa turma de 2°ano, ressaltando que em ambas as turmas havia o
acompanhamento das respectivas professoras que atuavam nas turmas. O acompanhamento
foi realizado com um total de 43 (quarenta e trés) estudantes, sendo 26 (vinte e seis) na turma
do 5°ano e 17 (dezessete) na turma do 2°ano, e em ambas as salas haviam estudantes da zona
rural, pois, naquele ano, foi realizada por meio da secretaria municipal de ensino a nucleagio®
das escolas da zona rural para a urbana. A atuacdo em sala de aula acontecia durante dois dias
na semana.

A posteriori, durante o ano letivo de 2019, iniciei a regéncia em sala de aula em
parceria com uma colega, na turma do 5°ano, que contava com 26 (vinte e seis) estudantes,
onde pude acompanhar a rotina da turma, identificar os estudantes com mais dificuldade de
aprendizagem e dar auxilio individual para eles e também desenvolver atividades que
pudessem ser aliadas ao processo de aprendizagem das criangas. A vivéncia em sala de aula
permite identificar como as criancas reagem a determinado contetdo e disciplina, assim foi

possivel partir para uma metodologia que permitisse tornar o momento de aprendizagem em

4 O processo de nucleagdo acontece quando as escolas da primeira fase do Ensino Fundamental, localizadas na
zona rural, sdo desativadas por apresentar poucos estudantes matriculados, infraestrutura precéria ou em
comunidades muito isoladas, sendo esses estudantes encaminhados para a escola mais proxima que possa atender
aos mesmos.



27

diversdo. No encontro de novas e outras metodologias, encontramos nos jogos ludicos a
possibilidade de ministrar aulas que mudassem um pouco o contexto de sala de aula. Nessa
perspectiva, diversas atividades puderam ser trabalhadas atraves de jogos que estimulavam os
estudantes a trabalharem em equipe. Sobre essa metodologia, Busarello (2016, p. 13), afirma

que,

Gamification abrange a utilizacdo de mecanismos e sistematicas de jogos
para a resolugdo de problemas e para a motivacdo e o engajamento de um
determinado publico. Sob um ponto de vista emocional, gamification é
compreendida como um processo de melhoria de servigos, objetos ou
ambientes com base em experiéncias de elementos de jogos e
comportamento dos individuos.

Pelo exposto, trazer os jogos em forma de conteidos fazia das aulas um momento de
diversdo e aprendizagem, o que estimulava as criangas a estudarem o contetdo e ter mais
atencdo nas aulas, melhorando o desempenho deles na turma. As aulas fora da sala também
foi opcdo adotada para trabalhar contetdos como Histdria e Ciéncias, o que muito motivou a
interacdo da turma envolvida. Atualmente, adotar metodologias que facilitem a aprendizagem
dos estudantes é primordial para o professor, pois, diante de criangas cada vez mais
conectadas a internet, tanto lousa quanto livro didatico se tornam mondtonos e nem sempre
sdo suficientes para ter a atencdo de uma turma.

No segundo semestre de 2019, a realidade em sala passa de uma turma de pré-
adolescentes para uma turma de criangas menores com faixa etaria entre 7 (sete) e 8 (oito)
anos, na turma de 2° ano. Poder atuar em duas turmas distintas foi desafiador, diante de
idades diferentes e, principalmente, por numa delas ser tdo importante para o0 processo de
alfabetizacdo. As experiéncias no 2° ano foram tdo ricas quanto as do 5°, diante de uma
professora que estimula as criancas a lerem, através da literatura e que torna méagico esses
momentos. Tal caracteristica foi tdo instigante e motivadora que trouxe isso para minha
pratica, utilizando a literatura como base para trabalhar a leitura, como também aperfeicoar a
escrita por meio de producdes textuais. A literatura € uma ferramenta importante e necessaria
para trabalhar com os alunos, em especial, no inicio do processo de alfabetizacéo.

Nesta turma, as atividades relacionadas ao nome préprio também foram aplicadas,
considerando a importancia em relacionar as letras do nome da crianga como instrumento para
reconhecimento dos sons que as letras produzem. Também no 2°ano, pude desenvolver
atividades que envolviam jogos e brincadeiras, tendo 0 mesmo sucesso e desempenho que em

uma turma com criangas maiores e destaco a importancia de se trabalhar com metodologias
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que aproximem as criancas dos conteddos, tornando a escola um ambiente também de
diversdo. Trazer o ludico dos jogos para as turmas atuantes foi uma experiéncia muito rica,
uma vez que essa metodologia além de facilitar a aprendizagem, melhora o trabalho em
grupo, as relagdes entre aluno e professor e principalmente, faz com que a crianca sinta prazer
em aprender.

A imersdo proporcionada pelo Programa me fez refletir a cerca de minha pratica, da
metodologia escolhida e, principalmente, da relevancia do planejar de acordo com a realidade
das criancas, pois, permite que 0 processo de ensino e aprendizagem se torne mais
significativo. O professor precisa buscar metodologias para situar as suas praticas
pedagogicas levando em consideracdo as especificidades dos estudantes.

A sociedade brasileira estd passando por intensas transformagGes
econbmicas, sociais, politicas, culturais. As novas exigéncias educacionais
diante dessas transformacOes pedem um professor capaz de exercer sua
profissdo em correspondéncia as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacdo e informagéo
(LIBANEO, 2004, p. 81).

Desta forma, torna-se muito importante a formacéo inicial de professores, com énfase
na realidade dos estudantes, para que 0s mesmos possam se adequar as novas ferramentas que
fortalecem sua atuacdo em sala e contribuem na producdo de conhecimento dos educandos.
Enquanto atuava como residente do Residéncia, dentre algumas formacdes que tive a
oportunidade de participar, destaco aqui a formacdo para os docentes da escola parceira,
realizada em fevereiro de 2019, na qual a turma de residentes a foi acolhida, tendo acesso a
proposta pedagdgica da escola para o ano de 2019. Foi uma experiéncia rica poder estar
presente nesse ponto inicial do ano letivo da escola em que iria estar durante todo o ano de
2019 e sentir o0 espirito e o clima da equipe que formava, na ocasido, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental “Xavier Janior”.

Progressivamente, a segunda formagdo aconteceu em maio de 2019 e foi destinada
para os docentes da rede municipal Bananeiras, também realizado na escola campo do
Residéncia. Essa formacéo foi destinada a todos os professores da rede municipal de ensino e
foi uma oficina de motricidade, que destacou a importancia de trabalhar o ludico em sala de
aula, de modo que a aprendizagem néo fique presa somente a bancada e a lousa. Foram
momentos que somaram ainda mais para minha formacgéo docente, poder estar ali rodeada de
mestres que dividiram conosco aquilo que eles praticam em sala de aula ha tanto tempo. Mais

uma vez, destaco a formacdo continuada como uma prética assidua entre os professores, na
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busca por estar sempre a frente de novidades quando se fala em educagdo e o Programa
proporciona isso através do contato com os residentes, uma formagdo continuada para 0s
professores da escola campo, pois, de certa forma, esse contato os aproxima da Universidade.

O acompanhamento da docente orientadora, permitiu-me suporte tedrico, material e
pratico para que pudesse estar inserida na escola campo, podendo desenvolver minhas
atividades enquanto residente com éxito, ela sempre transmitiu seguranca, empatia e
cordialidade para com todos residentes, auxiliando-nos em tudo aquilo que iriamos executar.
Além disso, também destaco o suporte de minha preceptora que, desde o inicio do Programa
Residéncia Pedagdgica, ofereceu-me condigdes para estar em sala de aula e fazer o
planejamento adequado, estimulou-me a ser firme e carinhosa com suas criangas, ministrou
oficinas e, principalmente, ensinou-me a ensinar.

Pimenta (1997, p. 7) afirma que “O desafio, entdo, posto aos cursos de formacao
inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como
aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de construir a sua identidade de professor”.
Desafio este que o Programa torna possivel, contribuindo para a construcdo da identidade
docente dos residentes, pois, deixamos 0s bancos de discentes e partimos para a regéncia,
permitindo-nos sentir o professor que esta dentro de nds.

No decorrer do Residéncia Pedagdgica, foi possivel socializar em alguns eventos os
frutos obtidos durante o periodo de insercdo em sala de aula e ressaltar para a comunidade
académica a importancia desse periodo de convivéncia intima com a sala de aula. Foram
experiéncias enriquecedoras para a minha formacdo docente. Ainda durante o periodo de
ambientacdo, em novembro de 2018, participei do Encontro Unificado da UFPB, em
Bananeiras/PB, onde foi possivel socializar as primeiras experiéncias no Programa por meio
de producdo de resumo expandido e banner, cujo titulo do trabalho do meu grupo foi “Por
uma formacdo mais competente e compromissada com as turmas iniciais do ensino
fundamental: a natureza do Programa Residéncia Pedagogica na UFPB” e tivemos o prazer de
sermos premiados com nosso trabalho neste evento.

Ja no ano de 2019, no més de setembro, participamos do VII Encontro de Pedagogia,
onde socializamos com a producdo de resumo expandido e apresentacdo oral, outras
experiéncias vivenciadas no primeiro semestre do ano e, em dezembro de 2019, mais uma
vez, participamos do Encontro Unificado da UFPB, agora em Areia/PB, onde também
socializamos nossas experiéncias através de resumo expandido e banner. Todos esses

trabalhos académicos foram construidos com a colaboracdo da docente orientadora,
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preceptora e residentes que compartilhavam a sala para as regéncias. Cada evento que pude
participar foi uma experiéncia para somar na minha formacéo académica e profissional.

Nos ultimos meses do Programa, dediquei-me a escrever o Relatério Final, em cujo
documento pude registrar as atividades realizadas, como também refletir acerca de minha
pratica enquanto residente durante este periodo. Esse exercicio de reflexdo foi relevante para
dimensionar relevantes aspectos da profissdo docente, bem como os desafios encontrados e
superados a cada etapa desenvolvida, 0 que em muito contribuiu para a configuracdo dos
meus itinerarios formativos para a docéncia.

Com efeito, estabelecer uma relagéo intima com o contexto profissional é necessario
para solidificar as praticas pedagogicas, pois, € através da pratica exercitada que o licenciando
tem a oportunidade de concretizar as teorias adquiridas no processo de formacgdo. As
experiéncias adquiridas no Residéncia Pedagogica, de fato, foram singulares, seja pelas trocas
de experiéncias, seja pelos muitos aprendizados.

No contexto atual que vivemos, as dificuldades estdo presentes em qualquer area e na
educacdo ndo é diferente, driblar as dificuldades é a maior qualidade do professor, conseguir
superar as dificuldades forma o bom profissional que esta disposto a se adaptar a qualquer
cenario. Sendo a teoria e a pratica, durante o Programa, grandes aliadas da producdo do
conhecimento, ambas me permitiram aproximar-se da realidade do sistema educacional,
atuando em diversas situagdes em sala de aula, criando estratégias e desenvolvendo
metodologias para suprir as necessidades dos estudantes no tempo em que crescia

profissionalmente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A formagéo de professores no Brasil, desde o periodo da Independéncia até os dias
atuais, passou por diversas etapas, tendo sempre o respaldo de Leis e documentos oficiais que
ressaltam a importancia da formacéo inicial e continuada, por vezes, sinalizando avancgos e,
outras vezes, como nesse momento, retrocessos. Ao longo desse percurso histérico, politicas
publicas também foram criadas na busca de fortalecer o processo de formacéo de professores,
como é o caso do Programa Residéncia Pedagogica, cuja propositura assume a busca por
melhorar a formacdo inicial e inserir o licenciando a partir da metade do curso numa escola
campo, a fim de Ihe proporcionar a préatica daquilo que é teorizado na Instituicdo de Ensino

Superior.
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Isto posto, pudemos no decorrer do texto conhecer a natureza do Residéncia
Pedagdgica e seu aporte para a formacdo inicial de professores, partindo de um breve
historico acerca da formacdo docente no Brasil e, ainda, sobre leis e documentos oficiais que
regem o0s aspectos legais da formacdo docente, como também os aspectos pedagogicos do
Programa. Associadas, teoria e pratica se constituem engrenagens que movem a formacéo
inicial de professores e, nessa diregdo, 0 Programa vem com 0 objetivo de aperfeicoar esse
movimento, em especial, onde o Estagio Supervisionado o fragmenta, colocando os residentes
dentro da realidade escolar e permitindo que eles vivenciem diversas possibilidades nesse
ambiente.

Ressalto que, na secdo de resultados e discussdes, o relato de experiéncia de minha
pratica enquanto residente, permitiu-me refletir acerca da importancia do Programa em minha
formacdo, a autonomia que o Programa me proporcionou durante os 18 (dezoito) meses de
atuacdo na escola campo. Nesse lugar, tive a oportunidade de conhecer a profissdo docente,
refletindo acerca dos obstaculos e dificuldades encontrados no percurso formativo e, passado
0 periodo de observacOes, foi possivel notar a seguranca que o suporte dos profissionais
envolvidos no Programa me proporcionou, assim experimentei “ser professora” ainda durante
minha licenciatura e sentir seguranca em exercer este papel. Com efeito, destaco o que diz

Novda (2014, p. 13) com relacdo aos programas de formacao de professores:

[...] criar um ambiente pedagdgico estimulante que permita aos alunos-
mestres viver, logo na formacdo inicial, situacBes e experiéncias de
aprendizagem que poderdo enriquecer a sua accdo docente futura. E esta
busca de coeréncia que define os melhores programas de formagdo de
professores.

E por meio desta fala que enalteco o Programa Residéncia Pedagdgica, de onde tenho
a honra de ser parte de sua histéria no CCHSA e, assim, poder partilhar em um futuro breve, o
conhecimento tedrico e pratico obtido. Ao acrescentar 440 (quatrocentos e quarenta) horas a
mais ao meu curriculo e me dado a préatica em sala de aula que o Estagio Supervisionado nao
me proporcionaria, eu destaco que o Programa Residéncia Pedagodgica contribuiu a0 maximo
para a minha formacao académica e principalmente profissional.

No contexto atual que vivemos, as dificuldades estdo presentes em qualquer area e na
educacédo ndo é diferente, driblar as dificuldades € a maior qualidade do professor, conseguir
superar as dificuldades forma o bom profissional que esta disposto a se adaptar a qualquer
cenario. Enguanto residente, o contato com a teoria e a pratica aproxima ainda mais o

licenciando da realidade atual da educacdo e permite que este atue em qualquer situagéo na
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sala de aula, criando estratégias e desenvolvendo metodologias para suprir as necessidades
dos alunos.

De um modo mais abrangente, afirmo que o Residéncia Pedagdgica foi a melhor
experiéncia que tive enquanto pedagoga em formacao e irei carregar comigo cada momento
que vivenciei enquanto residente da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Xavier
Junior” e o quanto as Vvivéncias e 0 conhecimento transmitidos por minha preceptora,
orientadora docente, professoras colaboradoras, como também de meus colegas residentes e,
principalmente, a minha dupla de Residéncia foram significativas para minha formacéo, assim
como tudo o que aprendi e compartilhei com meus colegas residentes neste periodo. Hoje,
minha identidade profissional se configura na realidade posta pelo Programa que participei e
fortaleceu minha formacao.

Enfim, concluo esse texto final, enfatizando que a educacdo seja sempre a melhor
opcao e que os professores que estdo em constante formacgéo, ndo se esquegcam que a crianga
antes de ser um estudante € um ser humano que pode estar enfrentando um milhdo de
dificuldades para estar na escola e principalmente necessita de carinho e atencdo como toda
crianca, que possamos ser uma geracdo de professores em que a empatia esteja a frente das
avaliagOes e metas. E mais, que vivamos novos momentos na educagéo superior de maneira
que os cursos para a formacéo de professores possibilitem a mediacéo entre a Instituicdo de
Ensino Superior com as escolas da educacao basica, tornando esse processo inicial numa base
solida para professores cada vez mais preparados para os desafios da atualidade. Ser professor
é ser um semeador de futuros. Nessa direcdo, que sejamos bons nessa tarefa e que a colheita

seja uma sociedade lucida de seu papel e de sua relevancia para uma educacao de qualidade.
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