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RESUMO

Considerando as leis 10.639/2003 e a 11.645/2008, nota-se que no curso de Ciéncias
Biologicas, nas modalidades bacharelado e licenciatura, poucas disciplinas da matriz
curricular, apresentam uma ementa que envolva os povos negros e indigenas, o que corrobora
com o ndo conhecimento. Consequentemente, tem-se a premissa que um curso com poucas
praticas aliadas ao enfrentamento ao racismo e fortalecimento da identidade. Especificamente
para a licenciatura, ¢ necessario que a formagao tenha suas praticas alinhadas a valorizagdo e
a diversidade humana. Considerando os presentes aspectos, este trabalho apresenta como
objetivo, compreender as percep¢des dos alunos da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas no que
tange ao ensino de evolu¢do na educagdo basica e na graduacdo. A pesquisa teve uma
abordagem qualitativa, com técnica de investigacdo, utilizando-se da aplicagdo de um
questionario semiestruturado via google formularios, tratando-se sobre a ERER, o ensino de
evolucdo e o enfrentamento ao racismo, tendo uma amostra de 20 participantes, sendo eles(as)
estudantes do campus II — Areia, da Universidade Federal da Paraiba, matriculados, no curso
de Ciéncias Bioldgicas. O protocolo de registro de pesquisa no CEP ¢
83526124.8.0000.5188. Como resultados, refletiu-se a pouca discussao e proposicdo da
ERER dentro do curriculo biolégico e seu impacto no enfrentamento ao racismo e
desconstrug¢do curricular. Os dados nos permitem afirmar que € necessario repensar a atual
formacgdo, seja bacharelado ou licenciatura, de maneira que os componentes curriculares
possam contribuir na formagao do sujeito cidadao e com praticas antirracistas na sociedade.

Palavras-Chave: ensino de ciéncias; ensino de biologia; formagao profissional; curriculo

decolonial.



ABSTRACT

Considering laws 10.639/2003 and 11.645/2008, it is noted that in the Biological Sciences
course, in the bachelor's and licentiate degrees, few subjects in the curricular matrix have a
syllabus that involves black and indigenous peoples, which corroborates with the lack of
knowledge. Consequently, it is assumed that a course with few practices allied to the
confrontation of racism and strengthening of identity. Specifically for the licentiate degree, it
is necessary that the training has its practices aligned with the valorization and human
diversity. Considering the present aspects, this work aims to understand the perceptions of
undergraduate students in Biological Sciences regarding the teaching of evolution in basic
education and undergraduate courses. The research had a qualitative approach, with a research
technique, using the application of a semi-structured questionnaire via Google Forms, dealing
with ERER, the teaching of evolution and the fight against racism, with a sample of 20
participants, all of whom were students from Campus II — Areia, of the Federal University of
Paraiba, enrolled in the Biological Sciences course. The research registration protocol at CEP
is 83526124.8.0000.5188. As a result, we reflected the little discussion and proposal of ERER
within the biological curriculum and its impact on the fight against racism and curricular
deconstruction. The data allow us to affirm that it is necessary to rethink the current training,
whether bachelor's or licentiate degree, so that the curricular components can contribute to the
formation of the citizen subject and with anti-racist practices in society.

Keywords: science teaching; biology teaching; professional training; decolonial curriculum.
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1 INTRODUCAO

O Estado brasileiro tem sua construgao alicercada - sociocultural e historicamente - no
processo de colonizacdo portuguesa. Conhecemos aspectos desta historiografia ao longo da
nossa trajetoria educacional, na qual, principalmente, na escola entramos em contato com a
histéria do Brasil que perpassa uma visao do colonizador sobre o periodo colonial, monarquia
e Republica.

A primeira parte da historia remonta a meados do século XV, quando o territdrio
brasileiro foi invadido ou "descoberto" como alguns gostam de afirmar. Em busca de novos
lugares com potencial exploratério para expandir sua economia, logo, os colonizadores que
aqui chegaram, avistaram possibilidades na nova terra, marcando assim o inicio da
coloniza¢do. Paralelo a este processo, iniciava-se também um violento contexto de
escravizacdo dos povos indigenas e em sequéncia, dos povos negros, tendo em vista que com
a resisténcia indigena, os colonizadores optariam por trocar a mao de obra. Inicia-se assim a
didspora africana forcada, na qual milhares de pessoas foram arrancadas do continente
africano e trazidos sob correntes para dar inicio ao projeto exploratério objetivado. E como
bem coloca Abdias Nascimento: “A imediata exploracdo da nova terra se iniciou com o
simultdneo aparecimento da raca negra fertilizando o solo brasileiro com suas lagrimas, seu
sangue, seu suor e seu martirio na escravidao" (Abdias Nascimento, 1978, p. 48).

Nesse movimento, enquanto os negros eram a forca de trabalho escravizado que
construia o pais, os colonizadores eram a forca opressora que os moldavam conforme sua
oOtica de principios e valores, que fincou raizes profundas neste solo, retomando sempre novas
configuragdes que a auxiliaram na sua permanéncia ativa nos trés periodos supracitados da
historiografia brasileira, influenciando nos mais diversos ambitos da sociedade, incluindo a
educacao.

Na perspectiva educacional, os curriculos desenvolvidos seguiram o modelo
eurocentrista, evidenciando desde sempre, uma educagdo construida fortemente arraigada por
uma base colonizadora, que abarcava o colonizador, branco e europeu enquanto sujeito do
conhecimento ¢ diminuia a populacdo negra e os povos indigenas, negando e ocultando sua
presenga e as contribuicdes dos seus conhecimentos e saberes. O modelo imposto por anos,
teve como principio a exclusdo daqueles que ndo se encaixavam no padrdo dominante da

época. Esse mesmo curriculo, teve impacto em diferentes momentos, quando invisibilizou as
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crescentes movimentagdes do povo negro no pais em diferentes épocas para lutar por seus
direitos e conquista-los.

Ao ponto que o pais caminhava para a abolicdo da escravatura em 1988 ¢ a
Proclamacgdo da Republica em 1989, o que parecia corroborar com um movimento de
liberdade, refor¢a uma marginalizacdo. Conforme retrata Domingues e Andrews citado por
Domingues (2007, p. 102) “o novo sistema politico, entretanto, ndo assegurou proficuos
ganhos materiais ou simbolicos para a populagdo negra e esta foi marginalizada".

A situagdo, entretanto, ndo ficaria por muito tempo assim. Ainda segundo Domingues
(2007) o movimento de ex-escravizados e seus descendentes iniciaram movimentos de luta e
resisténcia, os quais, anos posteriores serviram de continuidade dos diferentes movimentos de
luta contra o racismo.

Nos dias atuais, compreende-se os movimentos sociais como responsaveis por dar os
primeiros passos definitivos em prol de mudangas significativas no ambito legislativo para o
fortalecimento da luta contra o racismo e todas as violéncias sofridas pelos negros e
indigenas. Ao longo do caminho percorrido, o0 compromisso do Estado brasileiro ficou mais
evidente na promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, alicercada na cidadania,
democracia e nos direitos humanos.

Anos a frente, os movimentos sociais também conseguiram atingir o campo
educacional se articulando a favor da criagdo e promulgacao da Lei 10.639/2003, que altera a
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 responsavel por estabelecer as diretrizes e bases para
a educacao nacional e a Lei 11.645/2008 (Brasil, Lei n° 10.639 de 9 de Janeiro de 2003 e Lei

nO

11.645 de 11 de marco de 2008), que estabelecem o ensino da Histéria e cultura
afro-brasileira e indigenas na educagao basica.

Conforme a educagdo e as instituigdes de ensino, principalmente, a escola passa a ter
por lei a obrigacdo de trabalhar a histdria e cultura afro-brasileira e indigena, ela também
assume a responsabilidade de construir uma educag¢ado antirracista e decolonial, estabelecendo
uma praxis que contribua com a valorizagdo da pluralidade que constitui o Brasil. E para que
isso se consolide no meio educacional, o educador precisa ter uma formacdo de base
comprometida e um curriculo que lhe traga conhecimentos para trabalhar de maneira plena
competéncias e habilidades especificas exigidas pelas mesmas. Uma formac¢do comprometida

com reflexdes e agdes praticas que atuem sobre a temadtica, bem como a desconstrug¢do

curricular moldada no eurocentricismo.
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Nessa perspectiva, no que tange os cursos superiores, dentre os documentos de base
norteadores estdo as Diretrizes Curriculares para formacdo docente n° 02/2019. Em seu
capitulo III sobre a organizacao curricular dos cursos superiores para a formagdo docente,
consta que a formagdo deve perpassar elementos de aprendizagem com uma perspectiva
intercultural de valorizagdo historica dos sujeitos, para isso ¢ necessario que os fundamentos
teoricos pedagogicos tenham vinculagdo com componentes curriculares pautados na
valorizacao da diversidade humana (Brasil, 2019, art. 7 ¢ 9).

Tais artigos relacionam-se com as referidas leis 10.639/2003 e 11.645/2008, visto que
orientam 0s cursos quanto aos componentes curriculares necessarios para o seu trabalho na
formagdo docente. Sobre esse aspecto, pode-se concluir que a legislagdo ¢ clara sobre a
exigéncia de principios sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais. No entanto, na
vivéncia académica, torna-se perceptivel que as praticas sobre as leis ainda se configuram
como poucas e restritas, principalmente, as disciplinas referentes as ciéncias humanas e
sociais. Para uma melhor elucidagdo, podemos dividir o cenario ainda timido sobre a tematica
entre o ensino superior € o ensino basico.

No campo das Ciéncias Bioldgicas, enquanto curso superior, 0 mesmo € pouco
articulado na promog¢ao do que as diretrizes de formagao docente destacam em seus textos.
Nas vivéncias das aulas do curso e na analise sobre as ementas das disciplinas, poucas
disciplinas da matriz curricular, apresentam uma ementa que envolva os povos negros e
indigenas, o que corrobora com a ideia de que se tais disciplinas ndo apresentam esse
conhecimento, ao estar na sala de aula da educagdo bésica, o(a) docente por ndo ter uma
formacao inicial satisfatoria para desenvolver em sala de aula agdes que abarquem a tematica
em cada conteudo a ser trabalhado, se sentird inseguro e distante, estagnando o que se propoe
nas leis. Nesse sentido, parte das possibilidades docentes so surgem a partir de uma formagao
continuada.

No que se refere a educagao basica, algumas producdes compartilham proposicoes de
praticas pedagogicas realizadas nos ultimos anos, conforme mostram as autoras (Silva et al.,
2024). Entretanto, poucas proposi¢des e trabalhos na area, evidenciam também como sio
poucas as discussdes sobre como abordar a educacdo para as relagdes étnico-raciais nos
diversos contetdos das Ciéncias e Biologia de uma forma ampla. O que reforca ndao somente
o desafio anteriormente citado, da falta de formagao suficiente para tais realizagdes, como
também a pouca articulagdo dos documentos curriculares norteadores da educacdo basica
brasileira. Dado este cenario, entendemos entdo que em sua maioria, os estudantes formados

na educagdo basica, nem sempre experienciam a educacao étnico-racial.
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Dentre esses documentos, o amplamente debatido na formacdo ¢ a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), responsavel, principalmente, por orientar a pratica
docente e portanto, tornar em nivel nacional e normativo os conhecimentos, habilidades e
competéncias exigidas nas diferentes areas de conhecimento. A BNCC apresenta as Ciéncias
Biologicas como a disciplina de Biologia, dentro do grupo das Ciéncias da Natureza,
dividindo-a em trés eixos especificos. Dentro das ciéncias da natureza, a BNCC discute a
multiculturalidade e a diversidade a partir dos aspectos bioldgicos e cientificos.

Ressalta-se que a BNCC (Brasil, 2018) ¢ uma entre tantos outros documentos
norteadores. Visto que nos ultimos anos, diretrizes especificas para o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e indigena foram construidas, visando nortear e contribuir com a
reformulacdo de praticas e, consequentemente, do curriculo. A constru¢ao da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais demanda articulagdo entre a diversidade dos documentos curriculares
norteadores, tendo em vista a amplitude da tematica.

Ao refletir entdo sobre as especificidades da formagao docente frente a ERER, surge a
necessidade de compreender o caminho formativo dos estudantes desde a base, sobre como ¢
promovido as discussdes da temdtica na educacdo basica. Todavia, esta pesquisa focalizou,
especificamente, o ensino de Ciéncias e Biologia, no componente curricular que em sua
amplitude ¢ reconhecida como o eixo central e de ligacdo da biologia: a Evolug¢do. Ao longo
do curso, bidlogos e licenciados guardam consigo uma frase célebre que por si s6 explica a
dimensdo correspondente a evolu¢do na biologia, uma afirmag¢do que surgiu como titulo de
um artigo de Theodosius Dobzhansky, que diz: “Nada na biologia faz sentido exceto a luz da
evolugdo” (Dobzhansky, 1973, p.125-129).

Sobre tal perspectiva, surge a questdo norteadora deste trabalho: Qual ¢ a concepgao
dos alunos graduandos em Ciéncias Biologicas sobre o ensino de Evolugdo? Frente a questao
norteadora, o objetivo geral do trabalho ¢ compreender quais sdo as concepgdes dos
graduandos, nas modalidades bacharelado e licenciatura, sobre o ensino de evolugao na
educacdo basica e na graduacio.

O trabalho tem como objetivos especificos: a) Identificar como ocorre o ensino sobre
evolugdo na educagdo basica e graduacdo, sob o olhar dos graduandos no curso de Ciéncias
Biologicas; b) Verificar se o ensino sobre evolucao colabora com a efetivacao da educacao
para as relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias e biologia; c¢) Analisar como o
componente curricular “evolucdo” pode consolidar as praticas antirracistas e a educagdo

decolonial no ensino de biologia, em consonancia as leis 10.639/2003 e 11.645/2009.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA SOBRE O HISTORICO DO ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA NO BRASIL

O conhecimento cientifico sempre foi algo presente no desenvolvimento humano e no
estabelecimento das civilizagdes. Seu historico, destaca que a evolugdo no desenvolvimento
das ciéncias acompanhou as conformagdes politicas, ideoldgicas, sociais e culturais das
diferentes épocas, desde a antiguidade, modernidade e contemporaneidade. A grande primeira
mudanga no que se refere ao conhecimento cientifico, ocorreu com o advento da Revolugao
cientifica, entre os séculos XVI e XVII (Machado, 2021). Naquele contexto, o movimento de
revolucdo representou uma ruptura com os padrdes da antiguidade, que em sua maior parte
ocorreu pela necessidade humana de entender e explicar o “funcionamento do mundo”, nao

mais se conformando com o desconhecimento e/ou uma aceitagdo sem questionamentos.

A revolugdo cientifica, disseminada pelo continente europeu, algou entdo o mundo em
diferentes passos. No Brasil, a influéncia europeia sempre foi nitida, ocasionando o
seguimento de condutas baseadas na logica do sistema ideoldgico eurocentrista. Por tal
aspecto, o pais apresentava timidamente a necessidade de estabelecer estudos cientificos em
seu territorio. Indiscutivelmente, entende-se que uma sociedade que abraca a ciéncia, ¢
também uma sociedade comprometida com o avango, o progresso ¢ o desenvolvimento
tecnologico, tendo em vista a importancia do papel social das ciéncias e a amplitude de suas
contribui¢des para uma nag¢do. O timido interesse, resultou em poucas movimentagdes, com o
Brasil sendo um dos paises que receberam a ciéncia tardiamente. Tais fatos, também podem
ser elucidados a partir de um paralelo tragado a luz dos proprios rumos da nossa trajetoria
educacional. (Barbosa, 2003; Brasil, 1997; Garcia, 2011; Ribeiro, 2015; Santos e Galletti,
2023; Silva-Batista e Morais, 2019).

Formalmente por documentagdo, a educacdo no Brasil, teve inicio ainda na colonia.
Com a fixagdo dos colonos no pais, novas expedi¢des foram realizadas, trazendo consigo os
chamados padres Jesuitas. No territorio, os jesuitas foram os primeiros responsaveis pela
educagdo, baseada em um ensino catequizador e alfabetizador, tendo como publico principal,
os indigenas. (Ribeiro, 2015). A educacido jesuita pregava uma homogeneidade da populagao,

um unico modo de pensar, ser e agir para todos baseados no cristianismo. (Ribeiro, 2015).
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Sendo um ensino catdlico, seria comum que ciéncia e religido ndo construissem relagdes

devido a soberania da Igreja Catdlica nessa época.

Limitadamente, “os jesuitas ndao se abstiveram das ideias cientificas da época”.
(Ribeiro, 2015, p. 421). O que indicaria que, ainda que com limites, a ciéncia ja parecia
adentrar em um estdgio embriondrio na educag¢do. Nota-se entdo que em suas contribuigoes,
os jesuitas foram responsaveis por abrir espago para a comunicagao, principalmente, para com
os indigenas e criar algumas escolas, ainda que pouco tenha sido realizado com vistas para as
ciéncias. Sobre isso, Santos e Galletti (2023) colocam: “De um modo geral, ¢ consensual para
praticamente todos os estudiosos do assunto que, durante todo o periodo colonial, desde a
chegada dos jesuitas em 1549 as terras brasilicas, ndo havia nas propostas curriculares

qualquer incentivo aos estudos de ciéncias” (Santos e Galletti, 2023, p.7).

Em decorréncia de diversos conflitos, os jesuitas foram expulsos do pais, findando
uma contribuicao de cerca de 210 anos (Ribeiro, 2015), a contar de sua chegada em 1549 até
meados de 1759. Apods sua expulsdo, a educagdo seguiu estagnada, pouco se expressou o
interesse pelas ci€ncias, com mudangas concretas que s voltariam a acontecer em 1808, com
a chegada da familia imperial no Brasil (Barbosa, 2003), que impulsionou sobretudo, o ensino

profissionalizante pela necessidade de profissionais para o império.

Na perspectiva do curriculo, Santos e Galletti (2023), afirmam que:

Somente no comeco do século XIX € que podemos identificar a inclusdo de
contetdos cientificos a nivel curricular de forma mais presente, mais
especificamente, no ano de 1800 com a elaboragdo das cadeiras de Fisica, Quimica,
Mineralogia ¢ Botanica, no Seminario de Olinda (Buss, 2016) ¢ das cadeiras de
Zoologia, Mineralogia, Botanica, Quimica, Fisica ¢ Astronomia no Colégio Pedro II,
com a sistematizagdo do ensino secundario no contexto imperial (Decreto s/n, 1837).
(Santos e Galletti, 2023, p. 10).

Findado o periodo imperial em 1889, a Republica recém institucionalizada, deu
continuidade as premissas das ciéncias no curriculo estabelecida no império, ainda que de
modo ndo tdo satisfatorio. Décadas a frente, a partir de 1920, diversas situagdes levaram o
Brasil a repensar alguns dos ambitos sociais, dentre elas a educagdo. As movimentagdes da
época levaram diversos educadores a questionarem o modelo de ensino tradicional que

mantinha o aluno enquanto sujeito passivo do conhecimento (Garcia, 2011).

Respectivamente, “surgem em 1931 a Reforma Francisco Campos, que tinha como

premissa a organizacdo do ensino secundario - promovendo a oficializacdo da disciplina
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Ciéncias Fisicas e Naturais (Santos e Galletti, 2023) e em 1932, o Manifesto dos pioneiros,
organizado por Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Almeida Junior, em
que traziam ideias da chamada Escola Nova, discutindo o papel do Estado frente a educacao”
(Garcia, 2011). Em nivel mundial, tornou-se importante o debate acerca das transformacoes
que a educacgdo precisava e a inclusdo definitiva das ciéncias nos curriculos da educagdo de

base.

Sob tal trajetoria, naturalmente pensamos entdo que a educacdo estaria em pleno
desenvolvimento, porém, contraditoriamente, em meio ao estabelecimento do Estado Novo, o
governo passa a retirar seu dever diante da educagdo. A retomada sé ocorre em 1945, quando
esse mesmo Estado Novo cai. Para as ciéncias, em 1946 é criado o Instituto Brasileiro de
Educagao, Ciéncias e Cultura - IBECC na Universidade de Sao Paulo, objetivando algar mais

praticidade e atualizacao ao ensino de ciéncias. (Silva-Batista e Moraes, 2019)

Na educagdo, o grande salto da época foram os primeiros incentivos a constru¢do da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em 1948, sendo aprovada enquanto

lei n® 4.024 em 1961 (Garcia, 2011). Conforme seu texto, passa a ser “obrigatdrio o ensino de

ciéncias nas ultimas séries do gindsio, que hoje correspondem aos 8° ¢ 9° anos do ensino

fundamental” (Brasil, 1997, p. 19). Sobre as caracteristicas deste ensino, o texto presente no
documento dos PCN para o ensino de ciéncias naturais no ensino fundamental destaca:

Quando foi promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo de 1961, o cendrio

escolar era dominado pelo ensino tradicional. Aos professores cabia a transmissdo de

conhecimentos acumulados pela humanidade, por meio de aulas expositivas, ¢ aos

alunos a reprodugdo das informagdes. No ambiente escolar, o conhecimento cientifico

era considerado um saber neutro, isento, ¢ a verdade cientifica, tida como

inquestionavel. O principal recurso de estudo e avaliagdo era o questionario, ao qual

os estudantes deveriam responder detendo-se nas ideias apresentadas em aula ou no
livro didatico escolhido pelo professor (Brasil, 1998, p. 19).

Ainda caminhando a passos lentos, a educagao sofre outro golpe com o regime militar
em 1964, que torna a educagao tecnicista. Sendo assim observa-se que o regime militar trouxe
uma perspectiva de ensino técnico profissionalizante e tecnicista. De modo geral, o
novo governo implantou uma segunda LDB que foi revogada posteriormente pela terceira
LDB n° 9.394 de 1996, propondo mudangas alinhadas aos projetos econdmicos do cendrio
mundial. A proposta passava pela prerrogativa de adequagdo do ensino a necessidade de mao
de obra para suprir as demandas de trabalho existentes, estimulando o ensino técnico (Garcia,
2011). A partir da LDB 5692/71, o ensino de Ciéncias passa a ser uma disciplina obrigatéria

durante todo o ensino fundamental (Silva-Batista e Moraes, 2019).
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Ampliando as discussdes, ¢ na década de 1970 que ainda segundo Silva-Batista e
Moraes (2019, p. 1) “surge a crenca no aproveitamento e aprendizagem das ciéncias a partir
da experimentagdao do método cientifico e posteriormente, novas discussdes promovem a
necessidade de um curriculo com o enfoque CTS — Ciéncia, tecnologia e sociedade”, algo que

levaria no pensar novas reformulagdes sobre o proprio curriculo educacional.

Entre as décadas de 1970 a 1980, Silva-Batista e Moraes (2019) expressam a nova
visdo sobre educagdo, abordando novas concepgdes para o ensino de ciéncias. J4 em meados
dos anos 1988, a Constituicdo Federal baseada nos Direitos Humanos ¢ implementada,
acarretando em novos ares para a educacdo brasileira. Nesses termos, respectivamente, em
1996 se institui a nova LDB, de n° 9394 (Brasil, Lei n° 9394 de 20 de Dezembro de 1996),
que traz consigo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1998) e o
anteriormente citado enfoque CTS, organizando entdo a educagdo basica e unificando os

curriculos nacionais. (Garcia, 2011).

Nessas novas reformulagdes, o aluno passava a ter papel ativo na aprendizagem
(Silva-Batista e Moraes, 2019), considerando o documento norteado do Mec, os Parametros
Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais sao elaborados pela Secretaria de Educagao
Fundamental, associada ao Ministério da Educacdo - MEC, para o entdo ensino do terceiro e
quarto ciclo do ensino fundamental. Nesse sentido, diversas teorias apontam para uma
dindmica em que o educando passa a ser o construtor do proprio conhecimento.

As pesquisas acerca do processo de ensino e aprendizagem levaram a varias propostas
metodologicas, diversas delas reunidas sob a denominag¢do de construtivismo.
Pressupdoem que 0 aprendizado se da pela interacao
professor/estudantes/conhecimento, ao se estabelecer um didlogo entre as ideias
prévias dos estudantes e a visdo cientifica atual, com a mediagdo do professor,

entendendo que o estudante reelabora sua percepgdo anterior de mundo ao entrar em
contato com a visdo trazida pelo conhecimento cientifico. (Brasil, 1998, p. 21).

Sobre essa época com relacdo as ciéncias, Silva-Batista e Moraes (2019) citando
Nascimento et al (2010), acrescentam que: “Surgiram iniciativas reflexivas sobre a formagao
inicial e continuada dos professores de ciéncias, com enfoque nas novas politicas

educacionais” (Silva-Batista e Moraes, 2019, p. 238)

Em 1998, os entdo PCNs passaram a ser transformados e, portanto, reconhecidos
como Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs, ampliando o documento para o que seriam as
novas diretrizes da educagao brasileira. Por fim, a atualiza¢ao mais recente veio com a criagao

e homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC em 2017/2018 através da
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Resolucao CNE/CP n° 2 de 22 de Dezembro de 2017, um documento de carater normativo e
orientador, se apresentando como o mais completo no que se refere aos conhecimentos para a
educagdo nacional. Apds tais documentos, o ensino de ciéncias passa a ser normatizado dentro
dos principios reformulados da base nacional e ampliado, com enfoques socioambientais e

inimeras diretrizes para o seu desenvolvimento diante da educacao cientifica brasileira.

Na perspectiva do ensino cientifico, temos o ensino de ciéncias nas etapas iniciais e
finais do ensino fundamental e o ensino de biologia no ensino médio, ambos sdo encontrados
na BNCC dentro do bloco das Ciéncias da Natureza que ainda conta com Quimica e Fisica
(prioritariamente no ensino médio). Atualmente, temos um ensino de ciéncias construido em
consonancia com as necessidades sociais, ambientais e culturais. E embora muitas praticas
ressoem distante do povo brasileiro, a formacdo docente em Ciéncias Bioldgicas propoe
praticas que atrelam a mesma ao cotidiano brasileiro, ressignificando o ensino de modo que

este seja critico e investigador.
2.2 0 CURRICULO BIOLOGICO E A DECOLONIALIDADE

As Ciéncias bioldgicas sdo uma das principais areas de conhecimento que constituem o
curriculo escolar brasileiro. Esse lugar se deve em geral, pela importancia da area para a
sociedade, a amplitude de discussdes propostas e a valorizagdo do conhecimento cientifico.
Nao muito diferente de outras areas de conhecimento, as Ciéncias Biologicas também
apresentam sua parcela de contribuicdo sobre o histérico das relagdes sociais no Estado

brasileiro, ancoradas nas teorias cientificas.

As ciéncias bioldgicas compdem junto com a Fisica e a Quimica, o complexo das
ciéncias da natureza, responsaveis por entender a natureza ¢ o0 homem enquanto sujeito parte
da mesma. No ambito das ci€ncias naturais, a biologia ja dava passos seguros enquanto area
que objetivava explicar a vida. No entanto, ¢ somente no século XIX que grandes ideias
surgem para explicar a origem da vida e trazem consigo os postulados sobre evolucdo, que

seria o grande eixo central da biologia.

Fez-se como principal nome da €poca, o naturalista britdnico Charles Darwin, que tinha
por interesse explicar como as espécies tinham surgido, como tornaram-se tao diversificadas e
como se perpetuavam por tempos na terra. Em suas inquietagdes, Darwin construiu teorias e
foi responsavel por, em 1859, publicar o renomado livro “A origem das espécies: por meio da

sele¢do natural”, originalmente “The origin of species by means of natural selection”.
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Entre suas proposi¢des e publicagdes ¢ valido ressaltar as polémicas da época, tendo em
vista que Darwin ndo foi o Unico a se preocupar com tais questdes. Nesse meio também
figurava Alfred Wallace. Ambos tinham ideias parecidas, no entanto, Darwin sobressai como
nome mais importante, tendo em vista sua familia, amigos e posi¢do social. De forma direta,
na teoria da evolu¢do de Darwin, as espécies mais aptas sobrevivem ao meio, adaptando-se e
evoluindo conforme tais necessidades, além de afirmar que todos os seres vivos teriam um

unico ancestral comum, responsavel por “desbravar” a terra.

As discussdes que perpassam a evolucdo, foram responséaveis por diversas mudangas
nas Ciéncias bioldgicas e paralelo a mesma, surgem novos conceitos, dentre eles o de “raga”,

que pode ser entendido dentro dos contextos sociologico e bioldgico.

De forma geral, a raga na perspectiva socioldgica envolve aspectos étnicos e
socioculturais, trata-se da origem, da cultura, da lingua, a historicidade, uma diversidade de
aspectos que envolve o individuo, em uma perspectiva social da raca. No que tange a
biologia, a raca leva em conta os preceitos bioldgicos. Inicialmente, o conceito de raga dentro
da biologia ¢ desenvolvido permeando a classificacdo dos seres vivos, como uma forma de
organizar ¢ entender as relagdes entre as espécies, suas origens, evolugdo e especificidades.

Uma linguagem taxondmica.

Ao ponto que se constr6i uma ponte entre conceitos como “espécies”, “raga” e
“evolucdo”, constroi-se o racismo cientifico que passa a ser a base das discussoes permeadas
pelas teorias raciais. Conforme Santos e Silva: “as teorias raciais propagadas, a partir da
metade do século XIX, baseavam-se nos postulados do racismo cientifico” (Santos e Silva,
2018, p.256). O racismo cientifico baseado na “biologia das espécies”, tinha como premissa a
superioridade de uma raga e inferioridade de outra, utilizando do conceito bioldgico de raga

para justificativas e comprovagdes do preconceito disseminado.

Nos termos do processo de colonizagdo e seus resquicios historicos, o racismo
cientifico resultou especificamente na crenca da superioridade da raca branca e na
inferioridade da raca negra. Com isso, para além das constru¢des culturais, o racismo
perpetuado no Brasil baseava-se entdo nas ciéncias e a populagdo negra e seus descendentes
passaram a enfrentar as teorias raciais utilizadas como instrumento de segregacdo e exclusio
da sociedade. As teorias raciais foram tdo intensas que se desdobraram em algumas com
objetivos especificos, dentre elas: Darwinismo social baseado nas ideias de Darwin

defendendo a superioridade branca como apta e evoluida; Eugenia defendendo a melhoria
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genética das espécies para gerar individuos com maiores capacidades; Antropologia criminal
que utilizava a medicao de cranios e corpos para indicar o potencial criminoso das pessoas,

que eram prioritariamente por resultados, pessoas negras.

A ciéncia passa entdo a ser objeto justificador de preconceitos. E s6 vem a mudar
quando se entende a influéncia do racismo cientifico. De modo que novas discussdes siao
iniciadas, o conceito de raga na perspectiva racista ¢ invalidado na biologia e as teorias raciais
derrubadas, sendo defendida unicamente a ideia de que ndo ha ragas humanas superiores ou
inferiores, hd somente uma Unica raga. As diferencas entre os individuos passam a ser
explicadas dentro do plexo da dimensdo étnica, tratamos ndo mais de racas, mas etnias. A
passos lentos, as ciéncias bioldgicas vém ganhando espaco na discussdo étnico-racial,
reconhecendo sua influéncia na disseminagdo do racismo cientifico e na desconstru¢do do

mesSmo.

Bem como outras areas de conhecimento, tais como as ciéncias humanas que
evidenciam curriculos decoloniais, o curriculo biologico também pode ser decolonial. No
entanto, hd pouco conhecimento sobre tal possibilidade, corroborada por vezes, pela falta da
formagdo bioldgica e cientifica nessa perspectiva. Mesmo o curriculo bioldgico, esta
construido em uma perspectiva eurocentrista e etnocentrista. Comumente, associamos teorias
cientificas a homens brancos, sendo pouco evidenciado os saberes ancestrais que permeiam

nossas culturas, tradi¢gdes e sociedades. E sua influéncia sobre tudo que significa educagao.

No que se refere as Ciéncias biologicas € preciso entender suas relagcdes para com a
decolonialidade. A biologia ndo sé atuou na dissemina¢do, como também na manuten¢do do
racismo cientifico, enquanto ciéncia influente. Especificamente no que se refere ao curriculo
bioldgico, vemos em sua construgdo, influéncia dos ideais cientificos que preconizam uma
hierarquizagdo de saberes, elevando ao topo o conhecimento branco, masculino e europeu
(Ferreira e Silva, 2020, p. 88). Essa hierarquizacdo de saberes tem forte impacto na

naturalizacdo das desigualdades sociais e raciais entre os diferentes sujeitos.

Nessa perspectiva, novas teorizagdes tornaram evidente a necessidade de uma
educacdo em consonancia com as relagdes raciais. Uma descolonizag¢do do curriculo bioldgico
na perspectiva antirracista pode ser corroborada pelas mudangas ocorridas a algum tempo na
LDBEN, em consonancia com a lei 10.639/2003, alterada pela lei 11.645/2008, na qual

estabelece: "torna-se obrigatorio o estudo da Historia, Cultura Afro-Brasileira e indigenas",
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referindo-se aos primoérdios da formagao da populagdo brasileira, quanto as lutas dos negros,

africanos e povos indigenas. (BRASIL, 2008).

Tais mudancgas abriram espago para a constru¢do de um curriculo ampliado por uma
educacdo decolonial. A educacdo decolonial propde mudangas definitivas que atingem a
colonialidade do ser, do poder e do saber. Segundo Ferreira e Silva (2020) “a educagdo
decolonial trabalha as diferencas dentro de uma perspectiva democratica do conhecimento e
dos saberes” (Ferreira e Silva, 2020, p. 85); sendo assim, o curriculo passa a ser reconhecedor
da historia e protagonismos dos sujeitos/grupos minorizados, que tiveram sua historia e

contribui¢des negadas.

Em conjunto com as leis 10.639/2003 e 11.645/2009, a ERER propde, sobretudo, o
reconhecimento de grupos étnicos, dos seus conhecimentos/saberes, ¢ a mudanca/proposi¢ao
de novas praticas pedagogicas. Nas ciéncias biologicas, uma formagdo docente alinhada com
tais perspectivas abre caminho para a efetivagdo de um curriculo bioldgico e decolonial,
trabalhando a inser¢do da pluralidade étnica nas praticas e conteudos que o constituem,
contribuindo para uma maior sensibilizacdo. Um curriculo decolonial, vem a reconhecer a
biologia como uma ciéncia também feita por negros, indigenas e seus descendentes, inserindo
conhecimentos e saberes diversos.

2.3 AS POSSIBILIDADES DO COMPONENTE CURRICULAR “EVOLUCAO” NO

ESTABELECIMENTO DA EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO ENSINO DE
BIOLOGIA

O trabalho focalizou especificamente o ensino de Ciéncias e Biologia, no componente
curricular que em sua amplitude ¢ reconhecida como o eixo central e de ligacao da biologia: a
Evolugdo. E ela quem permeia todas as demais areas que constituem as Ciéncias Bioldgicas e

quem embasara as maiores discussdes sobre a vida.

Compreende-se evolugdo como as mudangas que os seres vivos sofrem ao longo de
diversas geracdes e que podem ou ndo contribuir para a perpetuagdo da sua espécie. A
evolucdo pode ocorrer a partir de diversos fatores evolutivos , dentre eles a sele¢do natural tao

amplamente discutida em Charles Darwin e que compde sua teoria da evolugao.

Conforme dito inicialmente neste trabalho, ao longo do curso, ¢ comum que bidlogos e
licenciados oucam e guardem consigo uma frase célebre que por si s6 explica a dimensdo

correspondente a Evolucao na biologia, uma afirma¢ao que surgiu como titulo de um artigo de
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Theodosius Dobzhansky, que diz: “Nada na biologia faz sentido exceto a luz da evolugao”

(Dobzhansky, 1973, p.125-129).

Dobzhansky, um dos nomes estudados atualmente, foi um geneticista e bidlogo
ucraniano, responsavel por diversos trabalhos que construiram principalmente a sintese
evolutiva moderna. Dentre eles, o conhecido “Genetics and the Origin of Species”,
fundamental para as discussdes que embasaram a sintese evolutiva moderna, também
conhecida por neodarwinismo, que incluiu nas explicagdes evolutivas, as
proposicdes/contribuicdes/discussdes, principalmente, da genética, trazendo novas

perspectivas discursivas e praticas para os estudos da area.

A partir de tais colocagdes, discutimos como a Evolugdo também pode ser um
caminho de possibilidades para o estabelecimento da educacdo étnico-racial nas Ciéncias
Biolégicas ou um ponto de partida seguro para as demais ressignificagdes nos conteudos,

praticas pedagdgicas e curriculo.

Na perspectiva da organizacdo do curriculo e conhecimento, de modo geral, tal
componente curricular dispde de conhecimentos que trabalham desde a evolugdo bioldgica até
a humana. No que tange a evolucdo bioldgica, estudamos todos os seres vivos. Na evolugao
humana, o foco ¢ o homem. Aprende-se entdo, a origem e desenvolvimento dos ancestrais dos
seres humanos até o0 homem moderno, as caracteristicas da diversificacdo e dispersdo humana.
Resumidamente como evoluimos e nos tornamos individuos tdo diferentes uns dos outros,

mesmo sendo uma unica espécie.

O ensino de evolugdo, em sua grande maioria das vezes, ¢ trabalhado apenas do ponto
de vista biologico-cientifico. Algo a ser refletido tendo em vista que as ciéncias ainda tem
uma estrutura hierarquica etnocentrista e eurocéntrica de conhecimentos, podendo acarretar
em certas corroboracdes discursivas. No entanto, se desenvolvida considerando a perspectiva
étnico-racial, torna-se fundamental para o combate as problemadticas, tais como

discriminagdes, racismo e preconceito.

Deste modo, discute-se o ser humano com paralelos tracados ndo somente a luz da
biologia, mas da etnicidade, integrando conhecimentos e cumprindo aquele que seria o papel
social da escola em conjunto com as ciéncias: reconhecer a diversidade e superar preconceitos
raciais, construindo assim, uma sociedade consciente da pluralidade e equidade. Essas agdes
praticas ainda interferem positivamente sobre a historicidade e o fortalecimento de

identidades e por sequéncia, a consciéncia e garantia de direitos de todos, algo necessario,
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conforme destaca Castro (2018), quando diz: "E necessario e preciso que se fortalega a
imagem, identidade e direitos de todos esses grupos, pois eles sdo a base da nossa historia".

(Castro, 2018, p.17).

Embora destaca-se grandes possibilidades para o componente curricular, nem sempre a
realidade consegue exercé-las. Parte destas proposig¢des, ndo sdo realizadas devido alguns
fatores especificos, como a falta de uma formagdo profissional/docente engajada com tais
perspectivas. Este ¢ um ensino que por vezes permanece engessado e repetitivo por questdes
praticas. Nao ha como discutir algo para o qual ndo estamos preparados. A falta de preparacao
impde estagnacio. E necessario que a formagdo profissional, académica e escolar se construa
a luz da etnicidade, para que haja uma efetivagdo e vinculagdo de contetidos e conhecimentos

com a nossa diversidade étnico-racial.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se constitui como uma abordagem qualitativa com a utilizagdo da
abordagem quantitativa como apoio para a analise e interpretacio dos dados, tendo
caracteristica descritiva. Destacamos que a referida pesquisa esta registrada e foi aprovada na
Plataforma Brasil, junto ao CEP UFPB, sob o protocolo n°® 83526124.8.0000.5188. Ele atende
aos requisitos desta resolugdo n°® 466/2012 e/ou 510/2016 do CEP, que versam sobre as

diretrizes e normas que regulamentam as pesquisas que envolvem seres humanos.

Quanto ao carater quantitativo, o mesmo se expressa na levantamento e analise dos
dados obtidos por técnica de investigacdo a partir da utilizagdo do questionario
semiestruturado como instrumento da pesquisa proposta. Para Marconi e Lakatos (1996), um
questionario pode ser definido como “uma série ordenada de perguntas respondidas por
escrito e sem a presenca do pesquisador” (Marconi e Lakatos, 1996, p. 88). Ja a abordagem
qualitativa, refere-se as relagdes e interacdes existentes entre o objeto de estudo e os
participantes. Conforme Minayo, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das agdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em

equagoes, médias e estatisticas” (Minayo, 2002, p. 22).

Nesse sentido, consideramos coerente tais abordagens metodoldgicas tendo em vista o
carater das mesmas. Enquanto pesquisadores, buscamos compreender e analisar os dados
obtidos a partir das respostas dos participantes, com base nas suas concepcdes €

entendimentos em torno da tematica trabalhada.
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Consideramos explicar este percurso por partes. A primeira parte da pesquisa focou-se
em estudos sobre bibliografias que trabalhassem as trés grandes areas desse trabalho:
Educacio Das Relagdes Etnico-Raciais, Ciéncias Biologicas e a Evolugdo. Algo fundamental

para embasar a discussao proposta.

A segunda etapa da pesquisa se caracterizou pelo desenvolvimento e aplicagcdo dos
questionarios construidos na plataforma Google Formularios. Para tanto, os mesmos foram
compartilhados pelo aplicativo de mensagens WhatsApp nos grupos especificos do curso de
Ciéncias Biologicas enfatizando todas as informacdes pertinentes do trabalho, através de uma

breve apresentagdao com o link do formulario.

O formulério , anexado nos apéndices, foi estruturado em trés sessdes para facilitar o
andamento e discussdo ao longo da pesquisa, sendo elas: Sessdo 1: Perguntas gerais —
direcionadas aos conhecimentos gerais que os discentes t€ém sobre a Educagdo das relagdes
étnico-raciais; Sessdao 2: Graduacao - Ciéncias Biologicas — direcionadas as experiéncias dos
participantes enquanto graduandos na perspectiva da educacdo étnico-racial no curso de
Ciéncias Biolodgicas; Sessdo 3: Educacao basica — onde optamos por direcionar ao periodo em
que os discentes estiveram na escola, relembrando suas vivéncias e experiéncias na educagao

basica.

No formulario, estava ainda o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem
como dados sobre a pesquisa, contendo nossos objetivos, informagdes de contato e
autorizagdes pertinentes. E ainda, uma quarta sessao direcionada ao perfil dos(as) discentes

que participaram da pesquisa.

Para conclusdao da pesquisa foi feita a coleta, organizacdo e discussao dos dados
obtidos a partir das respostas ao questionario. Para tanto, dividimos os mesmos em trés
categorias, as quais foram: 1 — Conhecimentos gerais sobre a ERER; 2 — As Ciéncias
Biologicas como area de estudos étnicos, que foi subdividida em 2.1 — Concepgao dos
discentes e 2.2 — Experienciacdo e pratica dos discentes; 3 — Componente curricular

“Evolucao” na educac¢ao basica.

Os dados foram trabalhados tomando por base uma perspectiva critica e reflexiva,
considerando os aspectos presentes em uma abordagem qualitativa que ainda segundo
Minayo, “trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e atitudes” (Minayo, 2010, p. 21). Os dados foram organizados e tratados a luz

dos fundamentos tedricos que alicercam a educacdo para as relagdes étnico raciais e
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fundamentos legais, sob a orientagdo dos estudos de Bardin, referentes a analise de conteudo

(1979).

A tematica aqui trabalhada pode ter desdobramentos em diversos aspectos sendo eles
principalmente social, cultural, histérica e educacional. O trabalho buscou adquirir e
socializar os conhecimentos sobre a tematica para se propor alteragdes sobre a formacao de
universitarios, quantos aos elementos de enfrentamento ao racismo e ao fortalecimento da
identidade dos sujeitos, socializando tais conhecimentos para a constru¢do de redes de estudos

sobre a mesma.

O lbécus da pesquisa ¢ o Centro de Ciéncias Agrarias, Campus II da UFPB, no
municipio de Areia. Para tal, os participantes alvo foram alunos matriculados no curso de
Ciéncias Bioldgicas, nas modalidades da licenciatura e bacharelado, visto que trabalhamos na
perspectiva do curriculo biologico, buscando compreender as percepgdes dos alunos da
graduacao sobre o ensino de ciéncias e biologia no que tange as relacdes étnico-raciais e
portanto, a reflexdo de um curriculo decolonial. Ao todo sdo 246 alunos com matricula ativa

no curso de Ciéncias Bioldgicas.

Participaram desta pesquisa conforme publico estimado, um total de 20 alunos, sendo
14 alunos da licenciatura e 6 do bacharelado. Chegamos a uma amostra de 20 aluno em razdo
do conhecimento sobre as dificuldades para se obter respostas de alunos em formulérios de
pesquisa. Com critério de inclusdo, para participar da pesquisa era necessario que os
estudantes além da sua disponibilidade e interesse, atenderem alguns requisitos importantes
como: estarem com matricula ativa e que estivessem cursados a disciplina referente a

“evolucdo” na graduagdo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados obtidos serdo trabalhados por meio de categorias listadas abaixo e foram
de grande importancia para entendermos todas as nuances que perpassam a ERER dentro da
graduacao em Ciéncias Bioldgicas. As respostas destacam o longo caminho que ainda ha para
a descolonizacdao dos curriculos bioldgicos. A percepcao dos discentes ¢ fundamental tendo
em vista que s3o eles que estdo presenciando o dia a dia do “chdo” escolar e académico,
reconhecendo as lacunas existentes, as dificuldades e as possibilidades para a discussdo e o

enfrentamento ao racismo.

4.1 PERFIL DOS(AS) DISCENTES PARTICIPANTES
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Foram feitos dois quadros com as divisdes das modalidades do curso para especificar
melhor o perfil discente. Para melhor discussdo dos resultados nomearemos os participantes
da licenciatura com um L e seus respectivos nimeros no questionario, do mesmo modo serao
feitos com os alunos do bacharelado, com a letra B como sua representagcdao. Os dados dos

perfis estdo destacados a seguir, nos quadros abaixo, 1 e 2.

Quadro 1 — Participantes da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Perfil discente - Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Participante | Idade| Género Autodeclaracao de cor Modalidade de cotas
L1 28 | Masculino Pardo Cotista
L2 26 Feminino Preta Nao-cotista
L3 24 | Masculino Pardo Nao-cotista
L4 22 Feminino Preta Cotista
L5 23 Feminino Branca Nao-cotista
L6 26 | Masculino Pardo Nao-cotista
L7 25 Feminino Branca Cotista
L8 22 Feminino Parda Nao-cotista
L9 24 Feminino Branca Nao-cotista
L10 23 Feminino Parda Nao-cotista
L11 23 Feminino Preta Cotista
L12 23 | Masculino Pardo Cotista
L13 25 Feminino Parda Cotista
L14 24 Feminino Branca Cotista

Fonte: Elaboragdo propria

Quadro 2 — Participante do bacharelado em Ciéncias Biologicas

Perfil discente - Bacharelado em Ciéncias Biologicas
Participante |Idade| Género Autodeclaracdo de cor Modalidade de cotas
Bl 25 Feminino Parda Nao-cotista
B2 24 | Masculino Pardo Nao-cotista
B3 25 | Masculino Preto Cotista
B4 27 Feminino Branca Nao-cotista
B5 24 | Feminino Parda Cotista
B6 25 Feminino Preta Cotista

Fonte: Elaboragao propria

O questionario aplicado foi anonimo. No entanto, fizemos algumas perguntas para
construir o perfil dos participantes. As perguntas destacaram: idade, género, autodeclaragao

de cor, curso/modalidade e modalidade de cotas.
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Os discentes participantes compreendiam uma idade entre 22 a 28 anos, sendo todos
jovens. Para classificagdo, utilizamos os seguintes pardmetros com relagdo a idade: 18 a 29

anos — jovens, 30 a 59 anos — adultos e 60 a 80 anos — idosos.

Sobre o género, conforme pergunta aberta, cada um colocou o termo que considerava
pertinente. O maior publico da pesquisa ¢ feminino, totalizando 14 mulheres, sendo 10 da
licenciatura ¢ 4 do bacharelado. As participantes utilizaram denominagdes como feminino,

mulher e mulher cisgénero para identificagao.

Para os participantes do género masculino, foi um publico de 6 pessoas, sendo 4 da
licenciatura ¢ 2 do bacharelado. Para sua identificacdo, os participantes utilizaram termos

como masculino ¢ homem cis.

Para a autodeclaragdo de cor, utilizamos aquelas propostas pelo IBGE (2025): preto(a),
pardo(a), branco(a), amarelo(a) e indigena. Em sua maioria, cerca de 10 participantes se
autodeclararam pardos(as), outros 5 se declararam brancos(as) e outros 5 se declararam
pretos(as). As autodeclaragdes demonstram o carater multiétnico da nagdo brasileira. Estdo
presentes hoje na universidade, descendentes de negros e indigenas brasileiros, que as vezes
desconhecem suas proprias origens, em razao da falta de didlogo e valorizagdo sobre a

mesma. Os dados estdo dispostos no grafico abaixo, na figura 1.

Figura 1 — Autodeclaracdo de cor dos participantes da pesquisa
20 respostas

@ Preto(a)
@ Pardo(a)
Branco(a)
@ Amarelo(a)
@ Indigena

Fonte: Elaboragao propria

Finalizando o perfil, optamos por incluir também a modalidade de cotas, para saber se
os participantes sdo cotistas ou ndo. Cerca de 10 participantes indicaram ser cotistas e outros
10, nao-cotista, sendo os mesmos entre os géneros feminino e masculino, pardos(as),

pretos(as) e brancos(as), conforme exposto na figura 2.

Figura 2 — Gréafico sobre a modalidade de cotas com dados dos alunos participantes
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20 respostas

@ Cotista
@ Nao-cotista

Fonte: Elaboragao propria
4.2 CONHECIMENTOS GERAIS SOBRE A ERER

Na presente categoria, tratamos dos conhecimentos gerais que os participantes da
pesquisa tém com relacdo a Educagdo das relagdes étnico-raciais, para tanto, foram feitas

perguntas especificas, elencadas e discutidas a seguir.

A primeira pergunta desta categoria foi objetiva e questionava sobre: “Vocé sabe o que

¢ educacdo das relagdes étnico-raciais?”, os dados obtidos foram (figura 3).
Figura 3 — Conhecimento sobre o que ¢ educagdo das relagdes étnico-raciais
20 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaboragao propria

Todos os participantes afirmaram que sim, o que indica que em algum momento, 0s
mesmos tiveram algum contato com a tematica e entenderam pelo menos sua defini¢ao e
objetivos primeiros. Para defini¢do, trabalhamos com o conceito das relagdes étnico-raciais

refletido em Verrangia e Silva (2010):

Entendem-se aqui, por relacdes étnico-raciais, aquelas estabelecidas entre os
distintos grupos sociais, e entre individuos destes grupos, informadas por conceitos
e ideias sobre as diferengas e semelhancas relativas ao pertencimento racial destes
individuos e dos grupos a que pertencem. Relacionam-se ao fato de que, para cada
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um e para os outros, se pertence a uma determinada raga, e todas as consequéncias
desse pertencimento. (Verrangia e Silva, 2010, p. 709).

A pergunta se faz importante para saber se em ambas as modalidades do curso de
Ciéncias Biologicas, os discentes tém contato com a ERER, o que ficou claro, tendo em vista
a obtencao de respostas de ambos. Este € um ponto de partida importante para fomentar
discussdes com ambos os profissionais que se formardo e ndo apenas isso, ao saberem o que ¢
a ERER, temos a possibilidade de formar profissionais criticos, que devem posicionar-se ou

refletir sobre as problematicas destacadas pela tematica.

A segunda pergunta completa ao questionar: “Se positivo na pergunta anterior, o que
vocé sabe sobre educagdo das relagdes étnico-raciais?”. Para facilitar, foram elencados alguns
dos principais temas trabalhados na ERER, com base nos estudos realizados na area, sendo
eles: racismo, preconceito discriminagao, conceitos diversos como cor, raga ¢ etnia, relagdes
raciais, historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, valoriza¢do e respeito a
diversidade étnica, datas comemorativas, assim como um espago denominado “outros”, para

que destacassem demais temas nao indicados, presentes na figura 4.

Figura 4 — Temas que os participantes conhecem na educagdo das relagdes étnico-raciais

Racismo 16 (80%)

Preconceito 13 (65%)
Discriminagdo

Conceitos diversos - Ex: raga ,... 19 (95%)
Relagées raciais

Historia e cultura afro-brasileira. .. 14 (70%)
Valorizag&o e respeito a diversi... 19 (95%)
Datas comemorativas

Esteridtipos, politicas de agoes...

Fonte: Elaboragao propria

A maioria dos participantes destacaram saber sobre racismo, preconceito
discriminacao, conceitos diversos como cor, raga ¢ etnia, relagdes raciais, historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena, valorizacdo e respeito a diversidade étnica. Com relagao
as datas comemorativas, apenas oito participantes afirmaram saber sobre. Esse fato se
constitui como curioso, principalmente, tendo em vista que boa parte das acdes educativas que
deveriam ser bem mais amplas e contextualizadas, ocorrem apenas com vistas as datas

comemorativas como o Dia dos povos indigenas comemorado em 19 de Abril e o Dia da
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Consciéncia Negra comemorado em 20 de Novembro, conforme dialogam Castro (2018);
Dias e Arteaga (2022); Neto (2018), em suas pesquisas ¢ consideracdes acerca da educagao

das relacdes étnico-raciais.

Pode-se questionar se at¢é mesmo essas agdes estdo sendo realizadas com
comprometimento as discussdes propostas pela ERER e promulgadas pelas leis 10.639/2003 e
11.645/2008, no ambiente académico e, principalmente, escolar. As leis que ampliaram o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena na educacdo basica, visam em sua

obrigatoriedade:

Ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econOmica brasileira, cabendo a escola incluir no contexto, estudos e atividades
sobre as contribuicdes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além dos africanos e seus descendentes e dos europeus (BRASIL, 2004,

p.17).
Em nivel académico, hd uma certa abrangéncia dos temas que envolvem a etnicidade.
No entanto, questionamos se esses temas sdo articulados com a docéncia e as Ciéncias
Biologicas de modo que os profissionais futuros consigam se posicionar criticamente e

desenvolver agdes praticas frente a tematica.

Além dos temas elencados, um tnico participante acrescentou os temas “esteredtipos e

. N . o . . N
politicas de agdes afirmativas”. Os esteredtipos podem ser inclusos nas discussdes dos temas
indicados e sdo eles, um dos principais responsaveis pela perda e/ou falta de reconhecimento
dos préprios sujeitos invisibilizados sobre si, negros ou indigenas. Discussdes que perpassam
estereotipos foram feitas por Frantz Fanon em “Peles negras, mascaras brancas” de 1952. Para
ele, os esteredtipos foram resultados do racismo e do processo de colonialismo, que

objetificou e inferiorizou os povos negros.

Mas, este ndo ¢ um tema discutido apenas em autores distantes de nosso continente.
Kabengele Munanga traz consideracdes sobre os esteredtipos em seu texto “Negritude
afro-brasileira: Perspectivas e dificuldades” de 1990. Indo além, Munanga reforca o papel do

discurso cientifico e o resultado das esteriotipagdes sobre o negro, quando afirma:

Com o passar do tempo, o discurso cientifico se populariza através de uma
esteriotipagdo negativa do negro, ¢ acabou se transformando numa pressdo
psiciologica. Dai a familiarizagdo do negro com o retrato negativo contra ele
forjado: a interiorizacdo desse retrato, levando-o finalmente a uma alienagédo total.
(Munanga, 1990, p. 111).
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Em ambos os textos, entendemos que no momento que estes esteredtipos atingem um
grau de extrema violéncia, a identidade negra ¢ invisibilizada, dando lugar a semelhangas com

os brancos e estes, continuam como o unico padrdo normativo humano e superior.

Aqui ¢ valido um relato. Em trés anos de PROLICEN, com projeto de formacao
docente na perspectiva antirracista nas escolas estaduais da Paraiba, lidamos com falas que
reforcavam os esteredtipos frequentes sobre os indigenas e negros. Havia aqueles que
entendiam os indigenas ainda longe da civilizacdo, como povos que viviam em florestas, se
surpreendendo com afirmagdes sobre como eles viviam em centros urbanos e tinham
profissdes (Silva e Daxenberger, 2023). Comumente, entendiamos que a perspectiva das falas
tratava os povos negros ¢ indigenas no passado. Essas sdo experiéncias que reforcam como a
ERER ¢ necessaria nos espagos educacionais, atendendo passado, presente e futuro, o que
corrobora com o texto do parecer n° CNE/CP 003/2004:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana envolve o passado,
presente e futuro no tocante as experiéncias, construgdes e pensamentos produzidos
em diferentes circunstancias e realidade do povo negro, reconhecendo e valorizando
a identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros garantindo, assim, seus direitos

de cidaddos, reconhecimento e valorizagdo das raizes africanas da nagao brasileira,
ao lado dos indigenas, europeus e asiaticos (BRASIL, 2004, p.20 )

Ja& as politicas de ac¢des afirmativas, a exemplo do sistema de cotas, sdo outro exemplo
de discussdes propostas pela ERER e que geram sempre um posicionamento caloroso do
sujeito, seja ele contra ou a favor por indagar sempre duas questdes: cotas privilegiam ou sio
um direito? Se levarmos em conta o historico da educagdo dos povos negros e indigenas no
Brasil, as cotas sdo um direito, uma medida de corre¢do as desigualdades firmadas social,
cultural e historicamente. As politicas de agdes afirmativas sdao hoje politicas de reparagdo as
violéncias sofridas pelo povo negro e a falta de oportunidades decorrentes de um racismo

estrutural profundo (Basso-Poletto et al., 2020; Neto e Schabbach, 2024).

Dando sequéncia a discussdo, questionamos que caso a resposta dos participantes
fosse positiva, como ele adquiriu conhecimentos sobre os contetidos/componentes apontados
pela pergunta anterior? - Explique com detalhes”. Cerca de 17 participantes, compreendendo
um publico de 85% da pesquisa, apontou abertamente ter aprendido através da disciplina
intitulada “Educagdo Das Relagdes Etnico-Raciais”, ofertada como disciplina obrigatéria para
as modalidades licenciatura e bacharelado no curso de Ciéncias Biologicas. Enfatizaram ainda

uma aprendizagem ativa por meios de instrumentos diversos, tais como: “leituras de livros,
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discussOes em sala de aula, atividades diversas, seminarios, discussdes com a turma e escrita

de textos”.

Os dados nos permitem afirmar que a disciplina ERER tem papel fundamental para a
compreensdo sobre a cultura/identidade e politicas publicas. Educar para as relagdes
étnico-raciais, envolve bem mais do que incluir a histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena nos curriculos, s3o também acdes didatico-pedagogicas sensibilizadas,

comprometidas e emancipatorias, como evidenciam o seguinte recorte do parecer CNE/CP

003/2004:

Nio estamos falando somente de inclusdo de novos contetdos, mas de uma reflexao
sobre as relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,
condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo

oferecida pela escola (BRASIL, 2004, p.17).

Ainda com relacdo a pergunta sobre como foram adquiridos os conhecimentos da
tematica supracitada, foram indicados também nas respostas ao questiondrio, uma
aprendizagem por meio de projetos que trabalhavam a temadtica, sendo o principal, o projeto
intitulado “Formagdo docente na perspectiva da educagdo das relagdes étnico-raciais:
Contribuindo para as discussdes dos aspectos exigidos pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008”
pelo PROLICEN — Programa de apoio a licenciatura. Os projetos sdo uma possibilidade de ir
além da formacdo inicial, sendo uma das maneiras de se aprofundar em um tema que

consideramos fundamental para a docéncia.

Foram também apontados uma aprendizagem por meio das redes sociais, sites e
jornais, estes nao especificados. Esses dados reforgam como a etnicidade vai além das
instituicdes educacionais, tentando adentrar todos os lugares em que o racismo ¢ reforcado e
se faz presente, conforme completa Almeida (2019) sobre a problematica: “o racismo
constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento ¢ refor¢ado pelos meios de

comunicagdo, pela industria cultural e pelo sistema educacional”. (Almeida, 2019, p. 65).

Completou-se ainda as respostas, com alguns participantes relatando aprender de
forma autonoma, por pesquisas ¢ documentarios, ¢ ainda, através de ensinamentos e relagoes
familiares ou outras no cotidiano. Percebe-se entdo que embora a escola seja um espago
importante, a ERER ocorre para além dos espacos formais de educagdo e sob influéncia de
diversos atores sociais que carregam consigo historicidade, tradi¢cdes e saberes repassados de

geragao em geragdo. Cabe aqui uma reflexao de Verrangia e Silva (2010) que enfatizam:
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A escola ndo ¢ a unica institui¢do responsavel pela educacdo das relagdes
étnico-raciais, uma vez que o processo de se educar ocorre também na familia, nos
grupos culturais, nas comunidades, no convivio social proporcionado pelos meios
de comunicagio, entre outros. E importante ressaltar que a escola é um ambiente
privilegiado para a promocdo de relagdes étnico-raciais positivas em virtude da
marcante diversidade em seu interior. (Verrangia e Silva, 2010, p. 710).

4.3 CIENCIAS BIOLOGICAS COMO AREA DE ESTUDOS ETNICOS

Na presente categoria, buscamos entender e discutir as Ciéncias Biologicas como area
de estudos étnico-raciais, baseando-se, principalmente, nas colocagdes realizadas pelos
participantes e nas possibilidades existentes para esta drea do conhecimento. Para tanto,
dividimos a mesma, em duas subcategorias. A primeira objetivando a discussdo acerca das
concepgoes dos discentes relacionando a Biologia com a etnicidade e a segunda visando
entender a experiéncia e pratica dos mesmos frente aos questionamentos especificos

envolvendo o curso na perspectiva étnico-racial.
4.3.1 Concepcao dos(as) discentes

Para dar inicio aos questionamentos que envolvem a concep¢do dos graduandos
participantes, temos a primeira pergunta: “Vocé considera as Ciéncias Bioldgicas uma area em

que se pode trabalhar a etnicidade?”, disposta na figura 5.
Figura 5 — As Ciéncias Biologicas como uma area para ensino sobre etnicidade
20 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Elaboragao propria

Todos os participantes afirmaram que sim, considerando as Ciéncias Biologicas como
area de estudos étnicos. O que indica que os mesmos entendem a importancia da discussao

sobre etnicidade e ainda sua importancia no campo biolégico.

Indo além, podemos entender uma incipiente quebra de paradigmas sobre as restri¢des

das areas que podem ou ndo abordar a etnicidade, o que traz novas oportunidades para as
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Ciéncias, incluindo um reforgo sobre suas responsabilidades e novas conexdes para com a
realidade sociocultural brasileira. No que tange a etnicidade, o ensino de ciéncias deve estar
direcionado a  questionar/combater as diferencas que mantém ideais de
inferioridade/superioridade dos diferentes grupos étnicos, conforme corrobora Santos e

Fenner (2020):

A responsabilidade do ensino de Ciéncias estd também em desconstruir os
conhecimentos que afirmam as diferencas de inferioridade/superioridade, que se

construiram ao longo da humanidade (Santos e Fenner, 2020, p. 13).

As ciéncias, em termos de estudo e/ou ensino, na perspectiva da etnicidade, perpassa uma
educagdo para construcado de uma cidadania que reconhega e respeite a diversidade, como

enfatiza o documento da BNCC (2017).

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e
dos processos de evolugdo e manutencao da vida, do mundo material — com os seus
recursos naturais, suas transformagdes e fontes de energia —, do nosso planeta no
Sistema Solar e no Universo e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas varias
esferas da vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os
alunos compreendam, expliquem e intervenham no mundo em que vivem (Brasil,
2017, p.325).

Constituindo assim, um espago importante de enfrentamento ao racismo, preconceito e

discriminacao na educagao.

Na sequéncia, questionou-se: “Especificamente sobre o componente curricular
Evolugao, presente nas Ciéncias Bioldgicas, vocé acredita que o mesmo pode ser trabalhado
de forma que colabore com a educacao para as relagdes €étnico-raciais € consequentemente o

combate ao racismo, preconceito e discriminacao?”’, os dados sdo apresentados na figura 6.
Figura 6 — Consideragdes sobre as possibilidades do ensino da Evolugdo para enfrentamento a0 racismo

20 respostas

® Sim
@ Nio
Talvez

Fonte: Elaboragdo propria
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No grafico 6, a maioria dos participantes, ou seja, 16 participantes indicaram que sim,
¢ possivel trabalhar a evolugdo na perspectiva antirracista e outros 4 indicaram o “talvez”.

Ninguém apontou que a area ndo € possivel para se discutir a tematica.

Destacamos, se os participantes que indicaram "talvez", assim o fizeram em razdo da
falta de conhecimentos e/ou entendimento sobre como os conteidos biolégicos podem

inserir-se nessa perspectiva, perfazendo um curriculo antirracista e decolonial.

O curriculo ndo ¢ neutro e pode trazer consigo ideologias ja estabilizadas nas ciéncias,
que por sua vez, também ndo ¢ neutra, produz discursos de autoridade e influéncia diversas

construgdes sociais como destaca Almeida (2018):

A ciéncia tem o poder de produzir um discurso de autoridade, que poucas pessoas
tém a condi¢do de contestar, salvo aquelas inseridas nas instituicdes em que a
ciéncia ¢ produzida. Isso, menos por uma questdo de capacidade, mas por uma
questio de autoridade. E da natureza da ciéncia produzir um discurso autorizado
sobre a verdade [...[ Por isso, ndo se pode a importancia dos filésofos e cientistas
para a construgdo do colonialismo, nazismo e apartheid. (ALMEIDA, 2018, p.54 ¢
55)

Para o curso de Ciéncias Biologicas, trata-se de uma estrutura de matriz curricular que
aborda a evolucdo apenas nos seus aspectos cientificos. O ensino de evolugdo ainda perpassa
uma linguagem estritamente bioldgica, com foco apenas na transmissdo dos seus conceitos,
sem articulagao com a etnicidade. H4 um engessamento curricular quando se poderia discutir
evolugdo com vistas ao racismo cientifico. Na pratica, pode-se desmistificar-se ideias erradas
sobre o surgimento do homem, sua relagdo evolutiva com os primatas, sua arvore filogenética,
os processos dispersivos e a diversificacdo, demonstrando por exemplo, como chegamos a

varias etnias/grupos diferentes, com seres humanos com caracteristicas fisicas diferentes.

As caracteristicas fisicas sdo um ponto significativo nas ideias de superioridade e
inferioridade de diferentes etnias difundidas pelo racismo cientifico. Artigos recentes
discutem as possibilidades que a biologia representa nessa perspectiva conforme Silva et al
(2024) que reflete como “a biologia pode e deve estudar, discutir e propor caminhos na

desconstru¢do do racismo cientifico” (Silva et al., 2024, p.179).

A proxima questao diz: “Para vocé, a inser¢do da tematica étnico-racial no curriculo

das Ciéncias Biologicas ¢ importante?”, representada na figura 7.

Figura 7 — Percepgdo sobre a importancia da etnicidade no curriculo biologico
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20 respostas

® Sim
@ Néo

Fonte: Elaboragao propria

De acordo com as respostas, 95% dos participantes se posicionaram sobre a importancia de
estudos sobre etnicidade no curriculo; apenas uma participante indicou ndo achar importante a

insercao da tematica no curriculo.

Essa posicdo com indicagdo do “ndo” diante da pergunta, pode ser considerada em
dois aspectos: a compreensdo de que de fato ndo ¢ importante embasada pelo conhecimento
da tematica ou o desconhecimento. Nas discussoes dos conteudos da biologia, hd uma
desconexdo entre os conteudos das ciéncias e a nossa realidade sociocultural, por
consequéncia, nem sempre entendemos como um determinado componente curricular se faz
importante em uma discussdo. Essas ainda sdo discussdes precarias na formagao do bidlogo,

seja ele bacharel ou licenciado.

Na sequéncia, completamos com: “Se sim na pergunta anterior, explique”. Cada
participante fez sua consideragdo acerca do questionamento. O participante que indicou o
"ndo" na pergunta anterior, deixou essa questdo sem respostas. Das demais respostas,

podemos destacar as seguintes:

L6 - "A inser¢do da tematica étnico-racial no curriculo das Ciéncias Biologicas ¢
fundamental para promover uma educacdo mais inclusiva e critica. Essa
abordagem permite que os estudantes compreendam a diversidade humana ndo
apenas sob a perspectiva bioldgica, mas também sociocultural, desconstruindo
preconceitos e esteredtipos associados as diferengas raciais. Ao estudar a genética
e a evolugdo, os alunos podem perceber que as variagdes entre os grupos humanos
sdo superficiais e que todos pertencem a mesma espécie, o que ajuda a combater o
racismo. Além disso, a inclusdo dessa tematica contribui para a formacdo de
cidaddos conscientes e engajados, capazes de valorizar a diversidade e lutar por
justica social, refletindo a complexidade das interagdes entre ciéncia, sociedade e
cultura".

L12 - “E uma possibilidade de a ciéncia da vida trabalhar para superagdo de
preconceitos raciais desmistificando cientificamente as falsas ideias difundidas na
sociedade. Como por exemplo, o comportamento ancestral na influéncia das

9999

origens “raciais™”’.
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Estes recortes de participantes da licenciatura foram destacados, tendo em vista a
apresentacdo de uma visdo bem estruturada das possibilidades da biologia em areas como a
genética e a evolugdo, com argumentos objetivos e direcionados sobre a inser¢ao da tematica
na area e sua importdncia no enfrentamento ao preconceito racial. H4 a indagacdo e o
destaque de caminhos para as problematicas curriculares, configurando também uma certa
sensibilidade e autonomia docente, corroborando ainda, com outras respostas presentes no

questionario, ampliando-as.
Dos participantes do bacharelado, destacam-se as seguintes respostas:

B1 - “A tematica étnico-racial ¢ plural e estd intrinseca em tudo, ¢ um assunto
necessario para acabar com discursos racistas e eugenistas”.

B4 - “ Na verdade acredito que a tematica étnico-racial deveria estar presente no
curriculo de todos os cursos, tendo em vista que ¢ extremamente importante
termos uma maior sensibilidade social para que possamos exercer nosso
conhecimento académico de forma igualitaria em todas as esferas”.

B6 - “Se faz importante para a contribuicdo da ampliagdo da visdo de mundo,
desenvolvendo cidaddos empaticos, humanizados e que respeitam a existéncia dos
outros. Visto que na biologia existe a diversidade, diversidade essa a qual deve ser
respeitada”.

Percebe-se aqui, a etnicidade como uma tematica plural, ou seja, composta por
diversos elementos, estando presente em tudo que nos cerca. A importancia da sua inser¢cao na
biologia, ¢ refletida no enfrentamento aos discursos racistas, que por sua vez, foram
fundamentados em alguns movimentos racistas, tais como a eugenia. A eugenia preconizou
uma “sociedade perfeita e melhorada geneticamente” e que para ser alcangada culminava em
um movimento de embranquecimento ancorado na eliminagdo e segregacdo de grupos

étnicos, como o povo negro. Um cenario que reforcou relagdes de poder e hierarquias sociais.

Ressalta-se pelas respostas, como a etnicidade deve estar em todas as areas de
conhecimento por permitir uma maior sensibilizagdo social e a amplia¢do da visdo de mundo
que temos, respeitando a existéncia do outro e a diversidade. A biologia enquanto ciéncia da
vida ¢ lugar de discussdo de equivocos, mitos, esteredtipos e preconceitos, transformando
praticas curriculares que possam atender as demandas que cercam a transversalidade do

ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas e nas universidades.

Para a biologia ou qualquer outra area do conhecimento, trabalhar a etnicidade exige
questionamento, posicionamento e reconhecimento, tais como os recortes enfatizaram e como

coloca Gomes (2012) sobre a educacao étnico-racial:

Ela exige mudanca de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagdo basica e
superior em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudangas de representacdo e de
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praticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relagdo entre direitos
e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e
na propria universidade. (Gomes, 2012, p. 100)

Para as demais respostas, a importancia desta inclusdo nas ciéncias biologicas ¢é
compreendida em torno de aspectos concretos, tais como a vida em sociedade, a propagagao
do tema, o enfrentamento ao racismo, a formagao docente, a pratica pedagogica, a atuagao
profissional, o reconhecimento e respeito da diversidade, os desdobramentos ocasionados pelo

racismo cientifico, as teorias raciais, a violéncia e a vulnerabilidade sobre minorias.
4.3.2 Experienciacao e pratica dos(as) discente

Para dar inicio as discussdes desta categoria, temos o seguinte questionamento:
“Especificamente nas disciplinas do curso de Ciéncias Bioldgicas, ha a inser¢do da tematica
etnicidade, tais como a historia e cultura afro-brasileira e indigena?, os dados sobre essa

questao estdo na figura 8.

Figura 8 — Respostas sobre a insercao da etnicidade no curso de Ciéncias Bioldgicas

® sSim
@ Nio

Fonte: Elaboragdo propria

Foram 15 alunos que indicaram que sim, afirmando que hé a inser¢do da etnicidade
nas disciplinas da matriz curricular do curso de Biologia e outros 5 indicaram que ndo. Em
sua maioria, os participantes a indicarem o "nao" sao alunos do bacharelado. Tendo em vista a
matriz curricular dos graduandos(as) bacharéis, pouco se ¢ discutido sobre etnicidade, ficando

praticamente associado a disciplina de ERER.

Completando a questdo, questionamos: “Se sim, quais apresentaram a tematica para
vocé?”. Para tanto, destacamos algumas disciplinas presentes na estrutura curricular do curso,
tais como: Fundamentos da Sociologia e Antropologia, Genética, Bioética, Paleontologia e
Evolucdo, Genética de Populagdes, Fundamentos Socio-historicos da educagdo, Fundamentos

Antropo-filosoficos da educacdo, Educacdo das Relagdes étnico-raciais, Educacdo e
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Movimentos Sociais, Educacdo e Inclusdo Social. Deixamos ainda um espago denominado
“outros”, para que indicassem outra disciplina que nao foi contemplada no questionario, caso

houvesse. Dispomos as respostas no quadro 3.

Quadro 3 — Dados sobre as disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas que apresentam ou ndo a tematica

etnicidade
Disciplinas Modalidade - Modalidade - Quantidade de
Bacharelado Licenciatura resposta
Bioética Presente — Presente - 5
Obrigatoria Obrigatoria
Educagado e Nao faz parte da Presente - 9
Inclusdo Social matriz curricular Obrigatoria
Educacao e Nao faz parte da Presente - 10
Movimentos matriz curricular Obrigatoria
Sociais
Educacao das Presente - Presente - 18
Relagdes Obrigatoria Obrigatoria
ETnico-Raciais
Fundamentos Nao faz parte da Presente - 7
Antropo-filoséficos | matriz curricular Obrigatoria
da Educacao
Fundamentos de Nao faz parte da Presente - 7
Sociologia e matriz curricular Obrigatoria
Antropologia
Fundamentos Nao faz parte da Presente - 6
Sécio-historicos da | matriz curricular Obrigatoria
Educacgao
Gengética Presente - Presente - 0
Obrigatoéria Obrigatodria
Genética de Presente - Presente - 0
Populagdes Obrigatoria Obrigatoria
Paleontologia e Presente - Presente - 1
Evolugao Obrigatoria Obrigatoria

Fonte: Elaboragao propria
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As disciplinas da licenciatura, obtiveram uma maior quantidade de respostas,
especificamente: Educagio Das Relagdes Etnico-Raciais (18 respostas) , Educagdo e
Movimentos Sociais (10 respostas), Educacdo e Inclusdo Social (9 respostas), Fundamentos
da Sociologia e Antropologia e Fundamentos Antropo-filosoficos da Educagdo (ambas com 7

respostas) e ainda Fundamentos Sécio-histéricos da Educagado (6 respostas).

Ja as disciplinas, especificamente, do campo bioldgico que abordam por exemplo, a
evolucdo, como: Genética, Genética de Populacdes e Paleontologia e Evolugao, obtiveram de
0 a I Unica resposta para a tematica etnicidade. Tais dados nos permitem afirmar que a matriz
curricular ou a abordagem dada pelos professores das disciplinas listadas no quadro acima nao
tratam a tematica com o foco decolonial ou a preocupagdo sobre a perspectiva do ensino de
biologia para a compreensdo e enfrentamento da sobre as concepcdes antirracistas sobre o

curriculo.

As disciplinas contempladas no questionario sdo especificas da educacao e das
Ciéncias Biologicas, compondo o curso de graduagdo e suas duas modalidades. Todas estdo
presentes como obrigatdrias para a licenciatura. No entanto, no que se refere ao bacharel,
aquelas que envolvem educacdo, ndo estdo incluidas na matriz curricular. O que reduz
significativamente a oportunidade de discutirem a etnicidade, visto que essa € uma tematica
que ainda tém maiores espagos de discussdo na formacdo docente/pedagogica, proporcionada

pelas disciplinas citadas anteriormente ou semelhantes.

Conforme a focalizacao desta pesquisa dar-se-a no componente curricular “Evolucao”,
buscamos evidenciar a disciplina de Paleontologia e Evolucao, visto que ¢ a unica que tem o
componente curricular “Evolu¢do” nos topicos da sua ementa, conforme organizado no

quadro 4.

Quadro 4 — Organizagao curricular da disciplina “Paleontologia e Evolugao”

Disciplina Paleontologia e Evolugdo - 45h

Ementa

Conteudo

Introducdo a  Paleontologia:

fosseis.
Fossilizagao.

Paleontologia e evolucio.

Paleontologia e  sistematica:

Introducio a biologia evolutiva.
Historico dos estudos
evolutivos.

Evidéncias da Evolucao.

Fatores evolutivos. Espécie e
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Priferos, Briozoarios, especiacio.
Graptozoarios,Celenterados, e Introducao ao estudo
Braquiopodos, Moluscos, paleontolégico.
Trilobitas, Equinodermas. e Tipos de fosseis.
e Palcobotanica e nogdes de e Tafonomia.
vertebrados fosseis. e Os fosseis e o tempo geoldgico.
e Principais idéias evolutivas. e Evolucio ao longo do tempo
e Teoria sintética da evolucio. geologico.
e Modificacoes da teoria sintética. e [Extingao.

Fonte: Ementa da disciplina Paleontologia e Evolugao - 45h do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Nesse sentido,a proxima pergunta a ser realizada foi: “Quais componentes/contetidos vocé
estuda na disciplina de Paleontologia e Evolugdo? Cite todos que se lembre”. Os contetidos
listados em ordem de maior frequéncia foram: Fdsseis — processos de fossilizagdo,
conservagdo/preservacao, aspectos legais e importancia; Tempo geologico; Processos e
fatores evolutivos — evolucdo bioldgica e humana, extingdo, especiagdo; Tafonomia e
taxonomia; Nog¢Oes de genética e deriva continental; Introdugdo e contexto historico da

paleontologia e sistematica; Paleobotanica.

Um dos participantes , sendo ele B5 ,citou ainda: “Igualdade, equidade e o racismo em

seus diversos aspectos ao longo dos anos”.

Em nivel curricular, a disciplina desenvolve todos os contetidos presentes na sua
ementa, incluindo a evolugdo, especificando a biologica e a humana. A inclusdo de uma tnica
resposta com vistas a etnicidade, indica que para as disciplinas, a discussao ainda ¢ minima
nessa perspectiva, podendo ocorrer esporadicamente, de acordo com os desdobramentos que a

aula venha a ter.

No entanto, revela-se também que ha uma estrutura em que se pode incluir a tematica
étnico-racial, como por exemplo: nos conteudos que envolvem fosseis, introduzir aspectos
dos fosseis humanos e como estes apresentam e desmistificam as caracteristicas humanas
presentes nos nossos ancestrais, associando com a diversidade étnica, dispersao e migracao, e
a inclusdo das discussdes que envolvem raca e racismo cientifico pelas teorias raciais. Sao

proposicdes que reforcam como a biologia pode adentrar esse espaco para com a tematica.
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Na sequéncia do questiondrio, indagamos: “Quais desses conteudos, o professor fez
uma abordagem para o enfrentamento ao racismo?”. Das respostas, 90% estavam entre:
“Nenhum”, “ndo lembro” e “ndo fez”. Um participante apontou uma abordagem em
“Modificagdes da teoria sintética” e outro indicou que na disciplina sempre foram levantadas

questdes sobre a evolugdo ao longo do tempo.

E importante destacar que um dos participantes, sendo ele do bacharel, fez a seguinte

colocagao:

B4 - “Nenhum, geralmente para bacharelado acabamos tendo uma visdo mais

“cientifica” dos temas apresentados nas disciplinas, temos uma visdo mais “dura”,

menos humana”.

Conforme coloca o(a) participante, a formagado profissional acaba sendo unicamente
cientifica, ocasionando uma visdo dura de mundo. Percebe-se entdo, a falta de
transversalidade que se propde na educacdo entre os conhecimentos técnicos e sistematizados
e o cotidiano da vida, algo “discordante” para a ciéncia da vida, que propde conhecimento
do/para o mundo. Ambos os profissionais formados no curso, atuaram em sociedade, podendo
passar por situacdes que demandam essa articulagdo de mundo. Sem ela, como sera esse

posicionamento?

Ha um engessamento curricular, que retém as Ciéncias Bioldgicas distante da tematica

étnico-racial.

Gomes (2012) quando se refere a decolonizacdo de curriculos, trabalha numa
perspectiva de rigidez dos mesmos, mantendo o que ela denomina como o “empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos”. Compreendemos que os curriculos mantém-se em uma
estrutura que coloca as ciéncias em uma posicdo ainda resistente nas discussdes sobre

etnicidade.

A formagdo docente, pode proporcionar tais discussdes. No entanto, quando pensamos
na formagdo do bidlogo, ndo hd uma estrutura curricular que dialogue com a etnicidade. No
que tange a educagdo das relacdes étnico-raciais, “€¢ papel do professor de Ciéncias como
mediador do processo educativo problematizar questdes que perpassam o Ensino de Ciéncias
e a Educacdo para as relagdes étnico-raciais” (Oliveira Gongalves, 2020, p. 16). Sendo
licenciado ou apenas bacharel, o docente das ciéncias, em nivel escolar ou superior, precisa

trabalhar a temadtica supracitada. Mesmo na formacdo do bacharel, ¢ preciso que haja
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discussdes envolvendo a tematica, tendo em vista que a interculturalidade perpassa todos os

lugares, pessoas e profissoes.

Cabe aqui uma colocagdo de Gomes (2012) que reflete a interculturalidade: “o legado
da luta do povo negro no Brasil atinge a todos independentemente do sexo, raga, classe social
e idade” (Gomes, 2012, p. 103). E a interculturalidade um espago de dialogo entre diferentes
culturas, etnias e povos. Nessa perspectiva, a educacao étnico-racial propde o envolvimento

de todos, sem hierarquizacao cultural ou étnica.

E uma educagdo para todos, independentemente da formagéo profissional e conforme
corrobora Verrangia e Silva (2010), esta ¢ uma educacdo que “refere-se, também, a um
processo educativo que favorega que negros € ndo negros construam uma identidade
étnico-racial positiva” (Verrangia e Silva, 2010, p. 710). Algo importante na supera¢ao do

racismo e da desconstrucao da identidade negativa imposta ao povo negro.

Processos como o racismo, o colonialismo, a escravizagao e a diaspora africana foram
responsdveis por uma alienacdo do negro e por consequente, forjar a criagdo de uma
identidade negra subalternizada, estereotipada, inferiorizada e folclorizada. Esta ¢ uma cria¢dao
que perpassa o “eu e o outro”, indo além de uma perspectiva individual, estando enraizada na

dindmica e estrutura social, objetiva e subjetivamente (Fanon, 2008; Munanga, 1990).

A educagdo étnico-racial possibilita o conhecimento sobre cultura, historia e
ancestralidade, essencial a constru¢do de uma identidade, como reafirma Gomes (2003),
quando diz:

A cultura negra possibilita aos negros a construgdo de um “noés”, de uma histéria e
de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a corporeidade, a
musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas por um processo de
africanidade e recriagdo cultural. Esse “nds” possibilita o posicionamento de negro
diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua historia e de sua ancestralidade
(GOMES, 2003, p. 79).

Na sequéncia, questionou-se: “Se o professor que ensina sobre evolucdo, aborda a
tematica relacionando ao enfrentamento ao racismo, explique como ele faz isso?”. As
respostas mais frequentes indicaram que ele ndo faz abordagens ou o aluno ndo lembra e/ou

ndo sabe responder. Um tUnico participante fez o seguinte destaque:

L11 —“O professor fez a abordagem explicando que no processo evolutivo da
espécie humana ndo houve variacdo suficiente do DNA dessa espécie que justifica
que a classificacdo de pessoas em ragas, sendo este um termo pseudocientifico
utilizado para justificar o racismo, Ele provavelmente abordaria que as diferencas
fenotipicas nos humanos se devem aos processos adaptativos que essa espécie
passou durante seu processo evolutivos”.
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Dos outros participantes que fizeram suas consideragdes, a0 que parece entenderam a
pergunta de outra perspectiva, sobre como o professor poderia abordar o assunto. Suas
colocagdes foram objetivas e indicam que ja hd uma sensibilizagdo e propostas para o tema

vindos daqueles que serdo futuros profissionais.

L3 — “Ele pode abordar o enfrentamento ao racismo ao destacar que a diversidade
genética humana ¢ resultado de um longo processo evolutivo, onde todas as
populagdes possuem igual valor e complexidade biologica. Ele pode explicar que as
variagdes fisicas entre os grupos humanos, como cor da pele e caracteristicas faciais,
sdo adaptacdes a diferentes ambientes e ndo justificam hierarquias raciais. Ao
relacionar a evolugdo com a luta contra o racismo, o professor pode enfatizar que as
construcdes sociais de raca ndo tém base cientifica e que a unidade da espécie
humana deve ser respeitada, promovendo assim a inclusdo e¢ o respeito a
diversidade. Essa abordagem ajuda a desconstruir preconceitos e a fomentar um
entendimento mais profundo sobre a igualdade entre os seres humanos”.

L6 — “O professor pode utilizar na abordagem da evolucdo, tratando no aspecto
biologico que ndo ha nada que justifique a inferioridade de pessoas pretas, como
também o critério da tonalidade da pele trata-se de um fator evolutivo de
sobrevivéncia, visto que a melanina ¢ um pigmento que protege da radiagdo solar e
muitos outros fatores, mostrando que ndo se trata de uma "raca" diferente, que no
processo evolutivo, somos todos um s6”.

B2 — “Explicando que a diferencga entre as “ragas” ¢ um fator resposta da genética a
adaptagdo ao ambiente, mas que na verdade ndo existe ragas diferentes quando se
trata de humanos, mas apenas tracos genéticos mais adaptados a um tipo de
ambiente especifico”.

Por fim, questionamos: “O que voc€ sugeriria para a disciplina, no que tange a

educagdo das relagdes étnico-raciais na perspectiva da evolucao?”. Uma parte dos

participantes fizeram sugestdes importantes para a disciplina, tais como:

L1 — “Sugiro a incluso de contetidos que explorem a relagéo entre evolugdo e
diversidade humana, enfatizando que as variagdes fenotipicas ndo fundamentam
hierarquias raciais. Uma abordagem interdisciplinar, envolvendo Histéria e
Sociologia, pode enriquecer a discussdo sobre como conceitos de raga foram
construidos socialmente ¢ como isso se relaciona com a biologia. Atividades
praticas, como analises de dados genéticos e estudos de caso sobre a adaptacdo
humana a diferentes ambientes, podem auxiliar na compreensdo da unidade da
espécie humana. Além disso, promover debates e reflexdes sobre a importancia da
diversidade na ciéncia, destacando contribuigdes de cientistas de diferentes etnias,
pode ajudar a formar uma visdo critica e inclusiva, essencial para a formagdo de
cidadaos conscientes e respeitosos”.

A maioria das respostas foram dos discentes da licenciatura. De modo geral, eles
sugerem uma interdisciplinaridade e transversalidade dos assuntos e da educagdo
étnico-racial, sugerem ainda uma abordagem pautada na genética, com discussoes abertas e
mais didlogos com os alunos com promocao de uma escuta sensivel, assim como reflexdes e
criticidade acerca do darwinismo social e outras concepgdes. Houve abstenc¢des, com alguns

indicando ndo saber como ou ndo ter sugestao.
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A responsabilidade do enfrentamento ao racismo deve esta presente em todas as areas
de conhecimento, ndo devendo ser exclusiva apenas da ERER. No que tange a biologia, a
responsabilidade ¢ concreta, tendo em vista sua utilizacdo na ratificagdo das diferencas entre

“racas”, criando-se pseudociéncias como o Darwinismo social. (Frezzatti Jr, 2022).
4.4 O COMPONENTE CURRICULAR “EVOLUCAO” NA EDUCACAO BASICA

Para esta categoria, buscamos rememorar a educacdo basica vivenciada pelos discentes,
para entender e refletir as premissas e experiéncias dos mesmos no que tange ao ensino de

evolugdo e a biologia, assim como a etnicidade na escola.

Dando inicio a categoria, temos o seguinte questionamento: “Especificamente sobre o
componente curricular Evolug@o, no ensino basico escolar, vocé estudou o conteudo? Leve
em conta os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio”, com dados destacados na

figura 9.
Figura 9 — Respostas dos participantes sobre o ensino de Evolugo na educagio basica

20 respostas

® sim
@ Nio

Fonte: Elaboragao propria

Ao todo, 17 participantes indicaram que sim e outros 3 que nao estudaram evolugdo na
educacdo basica. Essa ¢ uma questdo que aborda explicitamente a formacdo docente. A
evolugdo nos curriculos escolares é trabalhada sim, no entanto, refletimos como os
educadores se sentem em termos de preparagdo para trabalhar o assunto, visto que ele tem
diversos desdobramentos. Ha ainda uma falta de formagao articulada, como enfatiza Gomes
(2012) ao destacar “a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as

culturas negadas e silenciadas nos curriculos”. (Gomes, 2012, p. 102)

A proxima questdo pergunta: “Quais os contedos abaixo sobre evolugdo vocé

estudou?”. Para ajuda-los a rememorar tal percurso, listamos os seguintes contetidos conforme



49

os curriculos escolares e a estruturacdo dos proprios livros didaticos: Introducdo ao estudo
sobre evolugdo, provas/vestigios da evolugdo, fosseis, teorias evolutivas — Lamarckismo,
Darwinismo, Teoria sintética da evolucdo ou neodarwinismo, criacionismo e fixismo, selecao
natural. Com espaco “outros” para os contetidos que viessem a ser abordados sem estarem

listados no questionario.

Mais de 50% dos participantes indicaram ter estudado todos os contetidos listados.
Somente 2 participantes indicaram que ndo tiveram um bom ensino de biologia e/ou ndo

foram abordados os contetudos.

Na sequéncia, questionamos: “Como foram trabalhados esses contetidos? Descreva
com riqueza de detalhes”. Os participantes indicaram em sua maioria que houve um ensino
tradicionalmente tedrico, superficial, rapido e inteiramente da perspectiva biologica, com
atividades de fixagdo e pouco didlogo, seguindo basicamente o livro didatico. Esses sdo dados
que reforgam como o ensino de ciéncias e biologia, pode ser tradicionalmente passivo. Ha
uma necessidade constante de incentivo e desenvolvimento curricular critico e ativo, para
educando e educadores, (re)conhecendo o mundo e dando significados conforme suas
proprias experimentacdes, mediadas e orientadas no processo de ensino e aprendizagem. Os

outros participantes informaram nao lembrar bem da época escolar.

Para encerrar essa categoria e consequentemente o questionario, deixamos aberto um
espago para que os participantes pudessem destacar informacdes complementares ou outras
informacdes sobre a tematica abordada. Dois participantes, ambos da licenciatura, fizeram
suas consideracdes conforme destaco abaixo. O primeiro destacou que: “Nos eventos de
consciéncia negra na educacdo bdsica também nunca presenciei algum que falasse sobre
evolugdo”. O fato de o aluno relacionar-se aos eventos da Consciéncia Negra, indica como as
datas comemorativas sdo a principal atividade desenvolvida em atendimento as leis 10.639 e
11.645. Faltando uma reformulagdo segura das praticas e curriculo em consondncia com as

leis, como enfatizados em seus textos.

O segundo participante reforcou: “Faltou ser trabalhado com mais detalhes a importancia
do contetdo de evolugdo para nossas vidas, tanto no ensino médio quanto no superior, onde
seria possivel fazer uma relagdo mais proxima entre os assuntos e o cotidiano dos alunos, mas
por questdes alheias a nossa vontade isso ndo foi possivel”. A sugestdo ¢ de grande

importancia para futuros trabalhos e indica o interesse do mesmo na tematica aqui abordada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pelo processo de colonizagao e seus desdobramentos vemos uma hierarquizagdo em que
alguns grupos étnicos foram inferiorizados e descriminalizados, enquanto outros, alcaram o
patamar da superioridade. O eurocentrismo e o etnocentrismo, adentraram espagos sociais,
culturais, politicos e educacionais, invisibilizando e marginalizando todos os outros povos
diferentes do padrao branco e europeu dito ‘“‘superior”, contribuindo também para a
estruturacao e continuagdo de um racismo profundo.

Na educagdo, o racismo fortaleceu a negacao e silenciamento de todas as contribuicdes,
saberes e conhecimentos dos povos negros e indigenas, hierarquizando o conhecimento e
estruturando curriculos. A ciéncia influenciou um complexo de teorias raciais baseadas nos
postulados cientificos que tratavam da evolugdo humana, a diversidade e a genética. Algo que
ficou conhecido como racismo cientifico.

Somente com as mudangas nas legislagdes alcangadas pelos movimentos sociais, tais
como a promulgacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2009, bem como uma reconstrucido de
documentos curriculares norteadores da educagao brasileira, do ensino e a atuag¢ao docente,
entre eles a LDBEN, os PCNs, DCNs e a BNCC, houve a possibilidade e necessidade de
pensar uma educacgdo articulada com a diversidade, a cidadania, o respeito e a valorizagao
como proposto para uma educagdo na perspectiva étnico-racial.

Os documentos curriculares atenderam desde a educagdo basica ao ensino superior,
tornando claro a responsabilidade e atribui¢des das instituicdes de ensino frente a essas
necessidades. No entanto, mesmo amplas, as diretrizes ndo conseguiram adentrar totalmente a
elaboragdo dos curriculos universitarios, tais como o curriculo das Ciéncias Bioldgicas,
supracitado neste trabalho que nao atendem a demanda explicitada pela ERER.

Especificamente no curso de Ciéncias Biologicas, concluimos que a matriz curricular
do mesmo ndo ¢ feita para trabalhar a educacdo étnico-racial. Para a licenciatura, hd a
presenga de disciplinas que trabalham interdisciplinarmente a ERER e portanto, uma maior
conhecimento para atuacdo para aqueles que estardo nas escolas e demais espagos
educacionais. No entanto, para o bacharelado, a educacdo étnico-racial € reduzida a uma tnica
disciplina, deixando evidente a lacuna formativa.

A problematica tornou-se ainda mais elucidada, quando nos referimos especificamente
as disciplinas que tratam do conhecimento bioldgico, como aquelas que abordam a evolugao,

componente curricular norteador da pesquisa. A ciéncia da vida, pouco se articula a
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pluralidade da sociedade, estimulando um conhecimento cientifico que nao contribui ou torna
incipiente o enfrentamento ao racismo.

De acordo com a concep¢do dos discentes de ambas as modalidades do curso,
entendidos através das suas respostas ao questionario, torna-se evidente o distanciamento do
curriculo bioldgico com a tematica, o que incide sobre a auséncia da responsabilidade da area
e a falta de conhecimento para atuagdes profissionais futuras, sejam estes docentes ou
biodlogos, tendo em vista que situagdes que perpassam a etnicidade estao para todos.

Especificamente sobre o ensino de evolucdo, buscamos conhecer as concepgoes e
experiéncias dos participantes tanto na educagdo bdsica como no ensino superior.
Compreendeu-se que este ainda ¢ construido com uma linguagem e direcionamento
estritamente bioldgico e cientifico, tomando certo distanciamento com o cotidiano social.
Entretanto, os discentes participantes reafirmaram a possibilidade do componente ser trabalho
em uma perspectiva antirracista, incluindo novas discussdes a0 mesmo.

Refletimos a possibilidade de o curriculo biologico ser um curriculo decolonial,
efetivando a etnicidade dentro do ensino de ciéncias e biologia, com um direcionamento que
pode tomar por base o componente evolugdo enquanto eixo central, que perpassa todas as
outras areas/contetidos da biologia. Para tanto, ¢ necessario uma ruptura e reformulagdo nos
curriculos, que reconhegam a hierarquiza¢ao do conhecimento, abrindo os espacos que sao de
direito para os saberes e conhecimentos dos povos negros e indigenas, bem como suas
histérias na ciéncia, consolidando praticas antirracistas no ensino de biologia em consonancia
com as leis 10.639/2003 e 11.645/2009.

Ao reformular curriculos como o das Ciéncias Bioldgicas, reforcamos que o dever do
enfrentamento ao racismo ¢ responsabilidade de todos, independente da area de conhecimento
em que estdo. Sobretudo a educagdo, deve ser desenvolvida nas universidades e escolas, de
modo que haja atendimentos as demandas étnico-raciais existentes, formando educandos que
possam posicionar-se, respeitar a diversidade e reconstruir uma identidade cultural ndo mais
forjada na alienacdo e violéncia, mas na valoriza¢do da diversidade e reconhecimento da
identidade étnica, racial, historica e cultural.

Compreendemos que a educagdo, e principalmente, o ensino de biologia, pode resgatar
a histdria invisibilizada dos povos negros e indigenas, no passado e presente para construcao
de um futuro, rompendo assim com a histéria negativa disseminada. Esperamos contribuir
para novas discussdes que perpassam o ensino de evolucao, ciéncias e biologia na perspectiva
antirracista, bem como o repensar de um curriculo bioldgico decolonial que forme professores

e bidlogos sensibilizados e comprometidos com a luta antirracista.
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Reafirmamos a educagdo como o meio mais promissor no que tange ao entendimento e
o didlogo dos diferentes grupos étnicos, resgatando as vozes daqueles que foram silenciados,
contando suas historias e combatendo a ideologia racista presente sobretudo nas ciéncias ,

para a construcao de um futuro seguro.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO DA PESQUISA

1. Caracterizacao do perfil dos participantes

1. IDADE:

2. GENERO:

3. AUTODECLARACAO DE COR:

4. CURSO/MODALIDADE : () bacharelado ( ) licenciatura

5. MODALIDADE DE COTAS: ( ) COTISTA () NAO-COTISTA
QUESTOES ESPECIFICAS

SECAO 1: PERGUNTAS GERAIS

I.

(

3.

4,

(

Vocé sabe o que ¢ educagdo das relagdes étnico-raciais?

) SIM ( ) NAO

Se positivo, o que vocé sabe sobre educagao das relagdes €tnico-raciais ?
) RACISMO

) PRECONCEITO

) DISCRIMINACAO

) CONCEITOS DIVERSOS — EX: RACA, COR E ETNIA

) RELACOES RACIAIS

) HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA , AFRICANA E INDIGENA

) VALORIZACAO E RESPEITO A DIVERSIDADE ETNICA
) DATAS COMEMORATIVAS

) OUTROS:
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Caso a resposta anterior seja sim, como vocé aprendeu os conteudos/componentes
apontados pela pergunta anterior ? explique com detalhes.

Vocé considera as Ciéncias Biologicas uma drea em que se pode trabalhar a
etnicidade?

) SIM, ( ) NAO



58

5. Especificamente sobre o componente curricular EVOLUCAO, presente nas Ciéncias
Bioldgicas, vocé acredita que o mesmo pode ser trabalhado de forma que colabore com a
educacdo para as relagdes étnico-racias e consequentemente o combate ao racismo,
preconceito e descriminacao ? () sim ( )nao () talvez

SECAO 2: GRADUACAO - CIENCIAS BIOLOGICAS

1. Especificamente nas disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas, hé a inser¢ao da
tematica etnicidade, tais como a historia e cultura afro-brasileira e indigena?

( ) SIM ( ) NAO

2. Sem sim, quais disciplinas apresentaram a tematica para voce ?
( ) FUNDAMENTOS DE SOCIOLOGIA E ANTROPOLOGIA
( ) GENETICA

( ) BIOETICA

( ) PALEONTOLOGIA E EVOLUCAO

( ) GENETICA DE POPULACOES

( ) FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCACAO
( ) FUNDAMENTOS ANTROPO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO
( ) EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

( ) EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS

( ) EDUCACAO E INCLUSAO SOCIAL

() OUTROS:

3. Quais componentes/contetidos vocé estuda na disciplina de Paleontologia e evolugdo ?
cite todos que se lembre

4. Quais desses contetidos, o professor fez uma abordagem para o enfrentamento ao
racismo ?

5. Se o professor que ensina sobre evolucdo aborda a temadtica relacionando o enfrentamento
ao racismo, explique como ele faz isso?

6. Para vocé, a insercdo da temadtica étnico-racial no curriculo das Ciéncias Bioldgicas ¢
importante? () sim ( ) ndo

Se sim, explique.

7. O que vocé sugeriria para a disciplina, no que tange a educacdo das relagdes
étnico-raciais na perspectiva da evolugao ?
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SECAO 3: EDUCACAO BASICA

1.

Especificamente sobre o componente curricular EVOLUCAO, no ensino basico

escolar, vocé estudou o conteudo? Leve em conta os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio.

(

2.

(
(
(

) SIM, ( ) NAO

Quais sdo os contetidos abaixo sobre evolucao vocé estudou ?
) INTRODUCAO AO ESTUDO SOBRE EVOLUCAO

) PROVAS/VESTIGIOS DA EVOLUCAO

) FOSSEIS

( ) TEORIAS EVOLUTIVAS: LAMARCKISMO, DARWINISMO, TEORIA SINTETICA
DA EVOLUCAO OU NEODARWINISMO

(
(

) CRIACIONISMO E FIXISMO
) SELECAO NATURAL

) OUTROS:

Como foram trabalhados esses contetidos ? descreva com riqueza de detalhes.

Informagdes complementares ou outras informagdes sobre a tematica abordada:

5. Vocé autoriza a utilizacao desses dados para possiveis publicagdes ?

(

) SIM, ( ) NAO
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ANEXO II

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS FUNDAMENTAIS E SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA

Os pesquisadores Ana Cristina Silva Daxenberger e Raiane Dos Santos Silva convidam vocé
a participar da pesquisa intitulada “Anélise sobre a concep¢ao de estudantes de Ciéncias
Bioldgicas sobre o componente curricular “evolucao” e sua associagdo com o enfrentamento
ao racismo”. Para tanto vocé precisard assinar o TCLE que visa assegurar a prote¢do, a
autonomia e o respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica,
psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual — e que a estruturagdo, o conteudo e
forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos preconizadas pela Resolu¢ao 466/2012 e¢/ou Resolu¢ao 510/2016,
do Conselho Nacional de Satide e Ministério da Satde.

Sua decisao de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela nao resultard em nenhum
custo ou 6nus financeiro para vocé€ (ou para o seu empregador, quando for este o caso) e que
vocé ndo sofrera nenhum tipo de prejuizo ou puni¢cdo caso decida ndo participar desta
pesquisa. Todos os dados e informagdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma
anonima/sigilosa, ndo permitindo a sua identificagao.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender a concep¢do dos alunos da graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas , nas modalidades licenciatura e bacharelado , sobre o ensino de evolugdo
na educagdo basica e graduacdo , bem como sua associacdo ao enfrentamento ao racismo.
Para isso, temos como objetivos especificos: Identificar e entender como ocorre o ensino
sobre evolug¢do na educagdo basica e graduacdo, sob o olhar dos graduandos no curso de
Ciéncias Bioldgicas; compreender se o ensino sobre evolugdo colabora com a efetivagdo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais no ensino de ciéncias e biologia; analisar como o
componente curricular “evolu¢do” pode consolidar as praticas antirracistas e a educacdo
decolonial no ensino de biologia, em consonancia as leis 10.639/2003 e 11.645/2009.

O desenvolvimento desta pesquisa prevé a utilizagdo de questionarios com roteiro
semi-estruturado. Os questionarios podem abordar assuntos referentes ao ensino de evolugao
na educagdo basica, a educagdo das relagdes étnico-raciais, as tematicas que a compreendem,
como a tematica e os conteudos de evolucdo foram abordados em termos



61

didatico-pedagogicos, como e se ocorreu associagdo de tais conteudos com o enfrentamento
ao racismo. O estudo serd realizado a partir da aplicacdo dos questionarios com os alunos da
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, as modalidades de licenciatura e bacharelado.

Os Riscos ao(a) Participante da Pesquisa incluem: possivel cansaco do participante, o qual
terd a opgdo de para de responder o questionario, ¢ continuar quando lhe achar mais
conveniente.

Os Beneficios ao(a) Participante da Pesquisa estdo adquirir e socializar os conhecimento
sobre a temadtica para se propor alteragdes sobre a formacao de universitarios, quantos aos
elementos de enfrentamento ao racismo e ao fortalecimento da identidade dos sujeitos;
socializagdo dos conhecimentos para a construcao de redes de estudos sobre a tematica.

Informacio de Contato do Responsavel Principal e de Demais Membros da Equipe de
Pesquisa

Responsavel Principal pela Pesquisa: Ana Cristina Silva Daxenberger
Filiagdo institucional: Universidade Federal da Paraiba- Centro de Ciéncias Agrarias(CCA)

E-mail: ana.daxenberger@academico.ufbp.br

Telefone de contato: 839929-5936

Colaborador da Pesquisa: Raiane Dos Santos Silva
Filiacdo institucional: Universidade Federal da Paraiba- Centro de Ciéncias Agrarias(CCA)

E-mail: raiane.silva@academico.ufpb.br

Telefone de contato: 838620-4582

Endereco e Informacoes de Contato da Universidade Federal da Paraiba Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA)

Endereco Fisico: 12 Rodovia, PB-079, Areia - PB, 58397-000

Endereco virtual: http://www.cca.ufpb.br/cca

Telefone: (83) 3362-1700
e-mail: diretoria@cca.ufpb.br

Horério de atendimento: segunda a sexta: 7:00-11:00,13:00-17:00

Endereco e Informacdes de Contato do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/CCS/UFPB



mailto:ana.daxenberger@academico.ufbp.br
mailto:raiane.silva@academico.ufpb.br
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Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Centro de Ciéncias da Saude (1° andar) da Universidade Federal da Paraiba Campus I —
Cidade Universitaria / CEP: 58.051-900 — Joao Pessoa-PB

Telefone: +55 (83) 3216-7791
E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br
Horario de Funcionamento: de 07h as 12h e de 13h as 16h.

Homepage: http://www.ccs.ufpb.br/eticaccsufpb

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na
qualidade de PARTICIPANTE da pesquisa, expressa o seu consentimento livre e
esclarecido para participar deste estudo e declara que estd suficientemente informado(a), de
maneira clara e objetiva, acerca da presente investigacao. E recebera uma cdpia deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a)
Responsavel.

Areia -PB, 18 de julho de 2024

Assinatura, por extenso, do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura, por extenso, do(a) Pesquisador(a) Responsavel pela pesquisa
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ANEXO III

PREVISAO ORCAMENTARIA

Gestor(a) Financeiro(a): Raiane Dos Santos Silva e Ana Cristina Silva Daxenberger

Todas as despesas decorrentes da viabilizacio desta pesquisa serdo de inteira
responsabilidade da pesquisadora responsavel e encontram-se descritos juntamente com
seus valores, no quadro abaixo:

Produtos/Servigos Valor (RS)
Materiais de Consumo (impressoes) 50,00
Alimentacao 50,00

Servicos de Terceiro (encadernacio e xerox)

100,00

TOTAL: RS 200,00

Fonte: Elaborada pelo autor do trabalho

Raiane Dos Santos Silva

101.382.464-40

Profa. Dra. Ana Cristina S.Daxenberger

DCFS/CCA/UFPB Matricula 17269873
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ANEXO IV

TERMO DE COMPROMISSO FINANCEIRO DO PESQUISADOR

Ao Comité de FEtica em Pesquisa - CEP Eu, Raiane Dos Santos Silva (pesquisador
responsavel/ pesquisador colaborador) do estudo intitulado “A educacdo étnico-racial no
ensino de ciéncias e biologia: perspectivas dos alunos da graduagdo em Ciéncias Bioldgicas
sobre o ensino de evolugao na educagdo basica” declaro que tenho conhecimento dos termos
da (Resolugdo n°® 466/2012 ou da Resolugao 510/2016) do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Saude e assumo o compromisso financeiro do estudo orgado em R$ 200,00

(duzentos reais).

Jodo Pessoa, 30 de Junho de 2024

Profa. Dra. Ana Cristina S. Daxenberger

DCFS/CCA/UFPB Matricula 17269873
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ANEXO V

TERMO DE COMPROMISSO E RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Ao Comité de FEtica em Pesquisa - CEP Eu, Raiane Dos Santos Silva (pesquisador
responsavel/ pesquisador colaborador) do estudo intitulado “A educacdo étnico-racial no
ensino de ciéncias e biologia: perspectivas dos alunos da graduagdo em Ciéncias Biologicas
sobre o ensino de evolucdo na educacdo basica”, declaro que:

1. Tenho conhecimento € assumo o compromisso de cumprir os termos da
Resolugdo (n® 466/2012 ou n° 510/2016) do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Satde.

2. So6 sera dado inicio ao estudo apos emissdo do parecer de aprovagdo do
CEP/HULW - UFPB;

3. Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serdo obtidas e utilizadas durante todo o desenvolvimento
desta pesquisa;

4. Todos os dados e materiais obtidos no desenvolvimento do estudo proposto
serdo utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta
pesquisa, ¢ nao serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido
consentimento dos participantes e apreciagao prévia do CEP;

5. Todos os documentos € dados obtidos durante a coleta de dados, serdo
arquivados ao final da pesquisa, sob minha responsabilidade por cinco anos.
Ap0s este periodo serdo destruidos de forma adequada.

6. A publicizacdo dos resultados da pesquisa s6 sera realizada para fins
cientificos, com apresentacdo em eventos relacionados a area da satde de
interesse do tema, ou em jornais cientificos, respeitando-se sempre a
privacidade e os direitos individuais dos participantes da pesquisa;

7. Comunicarei ao Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario
Lauro Wanderley da UFPB, resultados do estudo por meio de relatorios parciais
e relatorio final, como também quaisquer alteragdes, suspensdo ou o
encerramento da pesquisa por meio de emendas e notificagdes apresentado com
a devida justificativa.

Jodo Pessoa, 18 de Julho de 2024



Profa. Dra. Ana Cristina S. Daxenberger

DCFS/CCA/UFPB Matricula 17269873
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ANEXO VI

TERMO DE ANUENCIA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
COORDENACAD DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao da
pesqguisa intitulada: “Analise sobre a concepgao de estudantes de Ciéncias
Biolégicas sobre o componente curricular “evolucdo” e sua associagdo com o
enfrentamento ao racismo”, a ser desenvolvida pela aluna RAIANE DOS SANTOS
SILVA, graduanda do curso de Licenciatura em Ciéncias BiolégicasCampus Il da
Universidade Federal da Paraiba, sob orientagédo da Prof?. Dra. Ana Cristina
Daxemberg, nesta instituigao.

Esta instituigdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituigao
co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso em
verificar seu desenvolvimento para que se possa cumprir 0s requisitos da
Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Salde e suas complementares, como
também, no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa
nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para garantia de tal
seguranga e bem-estar.

lgualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta
instituicao, fica condicionada a apresentagéo & diregdo da mesma, do Parecer de
Aprovagao do presente projeto por um dos Comités de Etica em Pesquisa da Satde
da Universidade Federal da Paraiba. Tudo como preconiza a Resolucao 466/12 do

Conselho Nacional de Satde.

Documenta assinade digitaiments Areia, 23 de julhn de 2024

“b ABRAAD FFEEIRD BARBOSA
QORI e,

Verifique em https://validar iti.gov br

Abrado Ribeiro Barbosa
Coordenador dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas do CCA
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