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RESUMO

O presente trabalho com o tema O Papel do Educador e o Aluno Autista, aborda as
praticas pedagogicas que perpassam a atuacdo do professor como profissional
voltando-se para o trabalho com o aluno autista. A pesquisa, de cunho exploratorio,
foi realizada através de um estudo de caso numa escola privada onde foram
aplicadas atividades de intervencdo com trés alunos autistas de idades e séries
diferentes. Como objetivo geral, apresentamos os desafios que norteiam a pratica do
professor para com o aluno autista, citando experiéncias vividas, na tentativa de
ajudar profissionais que atuam ou atuardo na area da Educacdo Especial. Nos
objetivos especificos apresentamos as caracteristicas do aluno autista, além de
refletir sobre as préticas pedagdgicas presentes no processo educacional e
direcionar as préaticas do professor para o trabalho com o aluno autista.
Conceituando este trabalho temos como principais referéncias: Rodrigues e Spencer
(2015), tratando das caracteristicas do autista; a Lei n°® 12.764/2012 — Lei Berenice
Piana — que tem representado um avanco na trajetéria de luta pelos direitos dos
autistas, eliminando qualquer forma de discriminacao, reafirmando os direitos de
cidadania que se refere a educacao, protecéo social, ao trabalho e as provisbes de
servicos gue propiciam igualdade de oportunidades e a Lei Brasileira de Inclusdo —
Lei n°® 13.146/2015 — reforcando os direitos dos autistas no que diz respeito ao
acompanhante e atendente pessoal como também a importancia da unido entre
Estado, familia e comunidade escolar para garantir uma educacao de qualidade para
a pessoa com deficiéncia. Mediante a tantos desafios que acompanham o papel do
educador, mostraremos que € possivel obter resultados significativos no
desenvolvimento do aluno autista mesmo que este ndo tenha o apoio e

acompanhamento necessario que esta previsto na Lei e € seu por direito.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga autista. Educagéo. Incluséo.



ABSTRACT

The presente work, whose theme is about The role of educator and autistic student,
approaches the pedagogical practices that permeat the teaches performance as a
professional turning to work with the autistic student. The research, of na exploratory
nature, was made through a case study in a private school, where intervention
activities were applied with three autistic students of different ages and series. As a
general objective, we presente the challenges that guide the teacher’s practice with
autistic student, citing experiences lived in na attempt to help professionals who work
or will work in the area of Special Education. We presente, in specific objectives, the
characteristics of the autistic student, besides reflecting on the pedagogical practices
presente in the educacional process and to direct the practices of the teacher to work
with the autistic student. We have, as the main theoretical reference of this work, the
following: Rodrigues and Spencer, dealing with autistic characteristics; the Law n°
12.764/2012 — Law Berenice Piana —which has represented an advance in the
trajectory of struggle for the rights of the autistic, eliminating any form of
discrimination, reaffirming the rights of citizenship that refers to education, social
protection, work and the provision of services that provide equal opportunities and
the Brazilian Law of Inclusion — Law n° 13.146/2015 — reinforcing the rights of the
autistic with respect to the companion and personal attendant as well as the
importance of the union between State, family and school community to guarantee a
quality education for the person with disability. Through so many challenges that
accompany the role of the educator, we will show that it is possible to obtain
significant results in the development of the autistic student even if he does not have
the necessary support and accompaniment that is provided for in the Law and is his

by right.

KEY-WORDS: Autistic child. Education. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de Conclusdo de Curso é requisito parcial para obtencdo da
graduacdo de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba —
UFPB. Com o tema O Papel do Educador e o Aluno Autista, pretendemos abordar
as praticas pedagogicas que perpassam a atuacdo do professor como profissional e
como aplicar essa pratica voltada para o aluno autista de acordo com suas
especificidades. A pesquisa, de cunho exploratério, foi realizada através de um
estudo de caso e como objetivo geral, apresentamos os desafios que norteiam a
pratica do professor para com o aluno autista, citando experiéncias vividas, na
tentativa de ajudar profissionais que atuam ou atuardo na area da Educacao
Especial. Nos objetivos especificos apresentamos as caracteristicas do aluno
autista, além de refletir sobre as praticas pedagogicas presentes no processo
educacional e direcionar as praticas do professor para o trabalho com o aluno
autista.

Segundo as Diretrizes Operacionais para o0 atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial (2013), a
Educacao Especial deve ser realizada em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, sendo ele publico ou privado, e deve ter o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), previsto na LDB como sala de Recursos ou Sala de Multi-
meios, como parte integrante do processo educacional. Esta sala da suporte ao
aluno com deficiéncia, identificando suas habilidades e promovendo atividades que
facilitam seu desenvolvimento necessitando de um professor habilitado para tal
atuacdo. Pensando nisto e comparando com a realidade enfrentada ao lecionar no
4° ano num estagio em uma escola privada, na qual fazia parte um aluno de 11 anos
com caracteristicas de autista e que 0s pais ndo aceitavam nem tampouco
procuravam acompanhamento para 0 mesmo, como também a presenca de outros
dois alunos autistas de séries e realidades diferentes frequentando o mesmo
ambiente escolar e ainda o fato da escola néo dispor de sala multifuncional para o
auxilio do professor é que resolvemos estudar mais sobre o tema em questao.

Ao analisarmos os diversos trabalhos de pesquisas relacionados ao tema
escolhido, que geralmente estdo voltados para o desenvolvimento do aluno autista
mediante sua presenca na sala do AEE ou entdo analisam os procedimentos

realizados pelo professor da sala do AEE e, ao depararmos com a realidade
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anteriormente exposta, resolvemos elaborar nosso trabalho na tentativa de ajudar
profissionais que atuam na area, mas, que nado tém o apoio dos pais nem auxilio de
uma sala de AEE para melhor trabalhar o desenvolvimento do seu aluno autista.
Mediante a tantos desafios que acompanham o papel do educador, mostraremos
que é possivel obter resultados significativos no desenvolvimento do aluno autista
mesmo que este ndo tenha o apoio e acompanhamento necessario que esta
previsto na Lei e é seu por direito.

Conceituando este trabalho temos como principais referéncias: Rodrigues e
Spencer (2015), tratando do conceito, caracteristicas e modelos de atendimento do
autista; a Lei n°® 12.764/2012 — Lei Berenice Piana que foi sancionada pela
presidenta Dilma e que tem representado um avanco na trajetoria de luta pelos
direitos dos autistas, eliminando qualquer forma de discriminacéo, reafirmando os
direitos de cidadania que se refere a educacéo, protecdo social, ao trabalho e as
provisdes de servicos que propiciam igualdade de oportunidades; a Lei Brasileira de
Inclusdo e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), reforcando os direitos dos
autistas no que diz respeito ao acompanhante e atendente pessoal como também a
importancia da unido entre Estado, familia e comunidade escolar para garantir uma
educacao de qualidade para a pessoa com deficiéncia; a LDB (1996) e as Diretrizes
Operacionais para Educacdo Especial (2013), reafirmando a necessidade da
educacédo especial obrigatéria em todas as etapas de ensino e da presenca da sala
de Atendimento Educacional Especializado como parte integrante do processo
educacional; trazemos também Gandin (2013), dando sua contribuicdo sobre
solucbes de planejamento para uma pratica estratégica e participativa; Veiga e
Davila (2008), falando sobre a profissdo docente e ainda Freire (2014) com a
pedagogia da autonomia, contribuindo com os saberes necessarios para a pratica
educativa que facilitard o desenvolvimento da autonomia da crianca, algo primordial
para o aluno autista; dentre outros.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro comentamos
as praticas pedagogicas para o aluno autista levando em consideragcéo 0s processos
utilizados na educacao de planejar e avaliar de maneira eficiente que auxiliem no
desenvolvimento do aluno relacionando esse planejamento estratégico ao cuidar e
educar que viabiliza a autonomia e independéncia da criancga, fator importante para
a crianca autista, e finalizando o primeiro capitulo citamos a importancia do

envolvimento da familia junto a comunidade escolar para que através da interacdo
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familia/escola seja possivel tracar metas buscando caminhos que permitam facilitar
0 sucesso educacional do filho/aluno. No segundo capitulo falamos da Educacéo
Especial no contexto histérico, da Educacdo Especial inclusiva e sobre o conceito,
caracteristicas e modelos de atendimento para a pessoa autista. E no terceiro e
altimo capitulo, detalhamos como foi realizado o estudo de caso, através de
observacbes a atividades com funcBes avaliativas, finalizando o trabalho com
contribuigcbes importantes que ajudaréo aos pesquisadores e futuros profissionais da
educacéao.
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2 CAPITULO | : PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ALUNO AUTISTA

A crianga nem sempre foi vista como algo separado do adulto. Nos textos “A
construgdo do ser crianga na sociedade capitalista” de Marta Regina Furlan e “As
culturas da infancia nas Encruzilhadas da 22 modernidade” de Sarmento, retratam
bem essa discussao sobre a infancia. Na Idade Média ainda néo tinha esse conceito
de infancia, as criancas se diferiam dos adultos somente em relacdo a forca e ao
tamanho, eram educadas ali mesmo na convivéncia com 0S pais e com outros
adultos sem qualquer restricdo ou respeito. Eram tidas como adultos em miniatura.
SO a partir da Modernidade é que comecam a ver a crianca como um ser diferente,
que precisa de cuidados especiais e formas diferentes de tratamento. Um ser em
construcdo que precisa ser educado.

“Finalmente, a modernidade operou também a elaboragcdo de um
conjunto de procedimentos configuradores da administragéo
simbdlica da infancia. Referimo-nos aqui a um certo niumero de
normas, atitudes procedimentais e prescricbes nem sempre tomadas
expressamente por escrito ou formalizadas, mas que condicionam e
constrangem a vida das criangas na sociedade.” (M. J. SARMENTO.
P. 05)

Assim, a escola comeca a representar o lugar da educacdo, onde as criancas
tém que frequentar para obter instrucdes e ensinamentos, que serdo aprendidos
através dos adultos que foram preparados para estarem ali.

J& dizia Durkheim (1858 — 1917), que a educacédo ndo estd incumbida somente
na escola, mas também em varios ambientes presentes na sociedade. Ele acredita
gue muitas vezes a escola ensina, instrui, mas ndo esta preparada para educar. A
escola seria um meio do processo educativo, que apenas repassa 0s valores sociais
e a cultura para a geracao futura? Para Durkheim, sim! Pois eram os adultos quem
tinham a missdo de contribuir na formacé&o do carater da crianga, para que a mesma
se desenvolvesse melhor como individuo e na vida social.

Mas, ndo basta apenas colocar a crianca na escola para que a mesma receba
essa educacdo. E necessario que se analise quem ira conduzi-la. E isso é t&o
veridico que nas determinactes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/96), referente aos Profissionais da Educacdo, esta explicito que os

docentes para atuar na educacao precisam estar habilitados em nivel superior, ou
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seja, terem cursado licenciatura ou graduacdo no minimo para poderem exercer a
funcdo de lecionar. E € na sala de aula que quero me deter, tendo como base o0s
procedimentos que s&o utilizados no processo de aprendizagem do cotidiano

escolar.

2.1Processos de educacdao: planejamento x avaliacao

A escola estd cada vez mais se tornando a responsavel pela formacédo de
cidadaos que estejam conscientes de seu papel na sociedade, além de desenvolver
individuos saudaveis do ponto de vista emocional e psicolégico. Mas a educacéo
ndo estd incumbida apenas na escola, os diversos ambientes que freqlientamos na
sociedade vao se tornar reflexos de nossa aprendizagem, de nossa educacao.
Nesse trabalho procuro exclusivamente detalhar praticas educativas que devem
existir no ambiente escolar.

O primeiro passo é compreender a importancia da docéncia que é essencial na
formacao de professores. VEIGA (2008. P. 15), afirma que O processo de formagéao
assume assim uma posi¢ao de “inacabamento”, algo inicial e continuado, que tem
inicio e nunca tem fim, desenvolvendo-se num contexto de coletividade e
articulando-se com as escolas, com seus projetos, onde, o profissional muda a
instituicdo e muda com a instituicao.

A funcéo do professor ultrapassa a simples tarefa de ministrar aula. Ele precisa
saber da necessidade de se planejar bem uma aula, tomando decisdes, tendo foco e
objetividade no que se supde fazer, visando uma melhor organizacdo para a
execucao de suas tarefas. No trabalho com o aluno autista esse planejamento é
importantissimo, pois, se, para desenvolver uma boa estratégia de ensino na
educacao infantil ou no ensino fundamental € necesséario um bom planejamento para
executa-lo, esta atitude se torna inevitavel quando se trata de educar um aluno
autista ou qualquer outro aluno que tenha alguma deficiéncia, dando assim o suporte
necessario para a especificidade de cada um de acordo com seu diagnostico.

O planejamento € a preparacdo de uma atividade que esta para ser

desenvolvida podendo ser de longo ou curto periodo.

O planejamento é, entdo, uma ferramenta para transformar a
realidade e deve, para ter eficiéncia e eficicia, ser a prética do
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método cientifico, com a busca de conhecer a realidade, acrescida
daquela de transforma-la. (GANDIN, 2013. P. 34).

O planejamento acontece em todo e qualquer lugar que precise de
organizacdo. Segundo GANDIN, 2013 [...] o planejamento passa a ser uma das
preocupacfes de instituicdes, grupos, movimentos, organizagbes nao
governamentais: podemos dizer que ela se universaliza.

Para planejar € preciso ter objetividade naquilo que se supde fazer e foco para
realiza-lo. Nesta perspectiva, GANDIN (2013) afirma que o planejamento ndo pode
fugir aos detalhes porque necessita de clareza e precisdo. Os modelos, as técnicas,
0s instrumentos precisam ser 0 mais perfeito em seus pormenores, pois € de uma
série de pormenores que se constréi algo de grandeza importante, trazendo uma
facilidade na pratica.

Para quem precisa planejar, além da objetividade precisa ter atencdo e
coeréncia. De acordo com GANDIN (2013), para chegar a pratica eficiente e eficaz,
o planejamento é baseado em passos e sequiéncias que trazem a lucidez do método
cientifico, onde se descobre os problemas e os desafios da realidade, construindo
um diferencial e propondo uma nova pratica para dar conta, em parte, pelo menos,
aos desafios identificados.

Para melhor conclusédo, observamos que o planejamento € necessario. Porém

torna-se impossivel defini-lo em uma so6 palavra pela complexidade que traz.

O planejamento €, de fato, um trabalho coletivo; desde que o mundo
reconhece o valor das diferencas entre os humanos e que, dentro
disto, estabelece a busca de igualdade, a idéia de participagdo ndo &
mais um enfeite, mas uma necessidade. (GANDIN, 2013. P. 28).

Quem utiliza o planejamento como ferramenta em seu cotidiano, demonstra
interesse em organizar acbes que irdo acontecer no futuro, aumentando a sua
eficacia e racionalidade.

Citando um dos tedricos estudados ao longo do curso de Pedagogia e trazendo
suas contribuicoes para a Educacao Especial, Froebel fala da atencao que devemos
ter com a criangca em sua fase inicial na sua primeira infancia. Para ele, a crianca
deve ser vista e tratada como uma planta, que precisa de cuidados e atencéo
especial para que cresca saudavelmente. Essa aten¢ao e cuidados voltados para o

aluno autista tornam-se imprescindiveis para fazer o diagnéstico inicial e detectar o
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nivel de autismo em que ele se encontra. Froebel também defende a idéia de que
brincando € possivel aprender. Este ponto é crucial para o desenvolvimento da
crianca autista, pois, a ludicidade presente no processo de aprendizagem da crianga
propicia melhor desenvolvimento cognitivo, fisico e social. Isto se encaixa
perfeitamente quando se trata de trabalhar e estimular a autonomia da crianca
autista, falarei mais no tépico sobre autonomia.

Agora vamos analisar também o procedimento de avaliacdo, que julga os
dados importantes visando a tomada de decisdo do professor. Qual o processo de
avaliacdo que mais devemos utilizar em sala de aula? Muitas sdo as indagacdes
sobre esse guesito, sobre o que seria certo ou errado, ou ainda o que seria cabivel
e/ou suficiente. Se pararmos um pouco para analisar, perceberemos o quanto que
esse tema esta presente no nosso dia-a-dia. Se eu preciso passar por uma selecao,
Seja para um curso, concurso ou até mesmo um emprego, o procedimento utilizado
€ uma maneira de me avaliar. Um projeto para ser aprovado precisa ser analisado
antes de sua execucdo. Estes sdo apenas simples exemplos de tantos outros que
existem no nosso cotidiano, que sdo constantemente medidos, analisados,
verificados, ou melhor, avaliados seja pelos outros ou até mesmo por nés.

Aprendemos que desde cedo somos submetidos a processos de avaliacao.
Exemplo disso sdo aquelas famosas provinhas guardada desde o jardim de infancia.
Mas serd que a prova por si sO, € capaz de avaliar o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno? N&o! Devemos investigar o processo de avaliacdo, nao
apenas no momento da prova, mas nos exercicios, nas respostas que as criangas
dao as questbes apresentadas pelo (a) professor (a), como também nas micro
avaliagdes que séo feitas a cada dia, em situagGes e com criangas diferentes. Ou
seja, a avaliacdo pode ser feita de forma diversificada. No caso do aluno autista
entdo, isto deve ser mais que preciso. Um dos alunos que fiz o estudo de caso, por
exemplo, ndo consegue ler nem escrever sozinho, ele ainda é capaz de reproduzir o
que esta escrito num livro, caderno ou na lousa, mas néo faz a leitura. Enquanto
meu aluno, ele realizou prova sim, com bastante dificuldade, mas n&o utilizei apenas
esse procedimento para avalia-lo, me certifiquei de outros meios e observei qual era
seu ponto mais forte para poder extrair seu conhecimento sobre determinados
assuntos, a oralidade era o ponto chave para tal realizacao.

Aplique a prova, mas também busque outros metodos para avaliar aquele que

nao se saiu bem. N&o limite o conhecimento apenas a um papel com respostas ja
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esperadas por vocé, afinal vocé bem sabe que tem momentos em sua vida em que
esta tdo fragil e isso acaba interferindo em outra area, mesmo assim nao resulta
dizer que fracassou. NGs, como alunos, temos esse direito. N6s, como professores,
temos o dever de ndo negar esse direito ao nosso aluno.

A luta incessante de muitas familias na busca pelos direitos de seus filhos
autistas resultou no sancionamento da Lei n® 12.764/2012 — Lei Berenice Piana. Foi
aprovada no Congresso Nacional e sancionada pela presidenta Dilma no dia
28/12/2012 representando um avanco na trajetoria de luta pelos direitos dos
autistas. Esta Lei, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das
Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo, eliminando qualquer forma de
discriminacgdo, reafirma todos os direitos de cidadania que se refere a educacao,
protecdo social, ao trabalho e as provisdes de servicos que propiciem igualdade de
oportunidades deste publico alvo. Em seu 2° art. detalham-se as diretrizes da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que envolve a intersetorialidade no desenvolvimento de agdes,
politicas e atendimento a pessoa com TEA; atencdo as necessidades de saude e o
acesso a medicamentos; o estimulo a insercdo no mercado de trabalho, observando
as peculiaridades da deficiéncia; e ainda o incentivo a formacdo e capacitacdo de
profissionais especializados para o atendimento as pessoas com o transtorno.

Para finalizar este topico, quero comentar um pouco sobre a relacdo de cuidar
e educar, que deve ser primordial no processo de aprendizagem presente na
educacdo de nossas criancas. Destacamos da RCNEI (1988), que para cuidar &
preciso haver comprometimento com o outro, atendendo as suas necessidades e
confiando em suas capacidades. Nao basta apenas cuidar, é preciso também
educar, pois estas acdes estdo interligadas.

Analisando esse cuidar e educar com a pratica pedagodgica direcionada ao
aluno autista, a Lei 12.764/2012 em seu Art. 3°, paragrafo Unico, relata que, se for
comprovada a necessidade, a pessoa com TEA que esté inclusa na classe comum
de ensino regular, tera direito a um acompanhante especializado. E a Lei Brasileira

de Incluséo deixa explicito em seu Art. 3° do primeiro capitulo, paragrafos Xll e XIV,

Xll — atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que,
com ou sem remuneragdo, assiste ou presta cuidados bésicos e
essenciais a pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades
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diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas;

XIV — acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as funcbes de atendente
pessoal. (Lei 12.764/2012, p. 22).

Esse acompanhante, também chamado de cuidador deve ser o principal
mediador para que essa relacdo de cuidar e educar aconteca. E quando ndo ha
aceitacdo por parte da familia e fica impossivel contar com a presenca desse
mediador? O que se deve fazer? Esse tem sido nosso maior desafio! E estamos
lutando para supera-lo de maneira espléndida para que assim possamos ajudar
tantos quantos precisem. Digo isso porque vivenciamos este fato. Desde o inicio do
ano letivo, tinhamos conhecimento da dificuldade do aluno e sabiamos também que
sua familia ndo aceitava a condicdo dele ser autista. Isto dificultou bastante meu
trabalho, e, sem experiéncia, pois até o momento ndo havia trabalhado com nenhum
aluno autista nessa faixa etéria, fui desafiada a buscar alternativas para tentar
amenizar a dificuldade enfrentada pelo mesmo e propiciar um ambiente favoravel
para o desenvolvimento da sua aprendizagem. N&o foi nada facil, isto eu afirmo! E o
gue ajudou foram as disciplinas da area de aprofundamento em Educacédo Especial,
através do qual obtive ensinamentos que pude aplicar usando atividades diversas
com toda a turma, melhorando assim meu planejamento e fazendo, ao mesmo
tempo, com que todos se tornassem mediadores do aluno autista, pois a cada

atividade realizada sempre tinha quem queria ajuda-lo.

2.2Autonomia: uma construcao individual

A educacao vai desenvolver na crianca os principios basicos da moralidade
social, quer seja, disciplina, autonomia e/ou socializacéo. E para que isso seja bem
assimilado, o educador precisa provocar essa transformacédo fazendo com que o
educando desenvolva sua capacidade de pensar e agir a partir de suas vivéncias. E

isso que Paulo Freire retrata quando diz:

Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se coOmo sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos
nao significa a excluséo dos outros. (FREIRE, 2014, p. 42).
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“Ninguém ¢é auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo
na experiéncia de varias, inumeras decisdes que vao sendo tomadas.” (FREIRE,
2014). E por isto que o desafio continua para o educador, que precisa exercer um
planejamento transformador permitindo as criancas sua total independéncia. E, isso
ocorre diretamente no relacionamento interpessoal que deve existir entre o professor
e o0 aluno, a fim de juntos caminharem no descobrimento do aprendizado
significativo, ou seja, um aprendendo com o outro todo dia.

Para o aluno autista, o que mais buscamos desenvolver através dos
procedimentos educacionais é a sua autonomia. Autonomia desenvolvida através do
brincar. Ai vocé se pergunta: brincar? E te dizemos: brincar sim! Como Froebel
mesmo dizia, € brincando que se aprende. A brincadeira vai fazer a crianga explorar
um mundo “desconhecido” de maneira prazerosa facilitando e aprimorando seu
desenvolvimento cognitivo, social e fisico. E, partindo desse desenvolvimento, ela
comeca também a desenvolver sua autonomia. Para uma turma de 4° ano, minhas
aulas comegaram a “parecer” com uma sala de educacao infantil, pois foram ficando
cada vez mais dinamicas. Claro que ndo perdia o foco, colocava sempre as
dindmicas no nivel da turma e isso me ajudou bastante. Até quem nao tinha
diagnéstico de alguma deficiéncia, mas, tinha dificuldade de aprendizagem e
acompanhava o procedimento utilizado como estratégia de ensino, foi melhorando
em seu desenvolvimento cognitivo. As vivéncias dos alunos autistas, seja através do
brincar ou de atividades ludicas aplicadas dentro ou fora da sala de aula, véo fazé-
los pensar e agir e, posteriormente, se tornardo autbnomos de suas acoes.
Destacando mais uma vez: ndo € o brincar por brincar, mas o educador precisa
direcionar esse brincar com objetivos que favorecam o desenvolvimento de cada
aluno.

Lembro-me que, quando uma professora comecou a aplicar algumas atividades
com um aluno autista de 4 anos, que ficava sempre passeando no patio da escola,
ele comecou a obedecer sua rotina (que antes ndo tinha) e, simultaneamente
passou a agir com mais autonomia, 0 que comprometeu na melhora de seu
comportamento. Atendia quando alguém |he chamava a atencdo, respeitava seus
horarios: de brincar, fazer tarefas, tomar banho e comer, ao observar ou outros
colegas brincando na hora do intervalo e via algo “fora da regra” tentava avisar para
alguma professora que estivesse por perto e muitas vezes ele proprio alertava o

colega que nao podia fazer aquilo. Ainda com todas as suas caracteristicas (proéprias
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do autista) aos poucos tem se tornado um menino mais docil, meigo e brincalh&o.
Este € o resultado que o professor quer ver em retorno ao seu esforco. Por este
motivo é que tudo estd interligado. Um bom educador(a) precisa investir em diversas
estratégias de aprendizagem, visando um planejamento adequado que atenda as
necessidades de seus educandos. Nem eu nem vocé somos capazes de fazer isso
sozinho. A comunidade escolar deve estar unida, 0os gestores precisam apoiar e
principalmente a familia precisa dar o suporte para que essa aprendizagem seja
significativa e tenha sucesso. Pois, de qué adianta se a crianca é acompanhada
apenas nas 4 horas que frequenta a escola e, quando sai daquele ambiente, ndo
recebe o estimulo que Ihes € necessario? Neste caso o caminho se torna mais longo
e quem mais se prejudica € a prépria crianca.

Para a crianca autista o estimulo é muito importante, é a partir dele que ela vai
comecar a se desenvolver. E os profissionais que trabalham na educacdo dessas
criancas precisam se empenhar na busca de meios que viabilizem esse
desenvolvimento significativo, isto se deve especificamente pela presenca da sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que falarei no capitulo Il deste

trabalho.

2.30 envolvimento da familia

Um dos primeiros passos que facilita a atuacdo do profissional na educacéao,
principalmente na inclusiva, € o apoio da familia junto a escola, para que ambas
possam trabalhar juntas. Essa unido facilita qualquer desenvolvimento pedagdégico,
pois, caso se tenha alguma dificuldade e todos os envolvidos se mobilizem para
tentar solucionar, com certeza o0 retorno sera satisfatorio jA& que o0s sujeitos
envolvidos estdo em concordancia.

A escola por sua maior aproximagdo com as familias constitui-se em instituicdo
social importante na busca por mecanismos que favorecam um trabalho avancado
em favor de uma atuacdo que mobilize os integrantes tanto da escola, quanto da
familia, em direcdo a uma maior capacidade de dar respostas aos desafios que
impOe a essa sociedade. Segundo Paro (1997, p. 30), pesquisador que realizou um
estudo sobre o papel da familia no desenvolvimento escolar de alunos do ensino

fundamental, a escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os pais,
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para passar informacdes relevantes sobre seus objetivos, recursos, problemas e
também sobre as questdes pedagdgicas.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente no capitulo IV, Art. 53, paragrafo
anico - é direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagoégico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais. E, de acordo com a Lei
Brasileira de Inclusdo — Lei n® 13.146 — em seu Art. 27°, paragrafo unico, diz que é
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade garantir
educacdo de qualidade para a pessoa com deficiéncia, eliminando qualquer forma
de violéncia, negligéncia e discriminacdo. Desta forma, podemos perceber que a
participacdo da familia na escola ndo € algo atual e exclusivo para familias que néo
tenham filhos com deficiéncia e sim, uma maneira propicia que tem por objetivo
unificar todos os sujeitos envolvidos na educacgdo, a fim de viabilizar de modo
coerente o processo educacional pelo qual todos tém direito, mas, que nao tem
estimado sucesso se apenas uma das partes faz o seu dever. Isto deve ser
indiscutivelmente aplicado a todo nivel de educacéo, seja ela inclusiva ou nao.

Os beneficios de uma boa integracédo entre a familia e escola relacionam-se a
possiveis transformacdes evolutivas nos niveis cognitivos, afetivos, sociais e de
personalidade dos alunos. A participacdo da familia na educacdo do aluno vem
sendo subestimada em diferentes culturas. Muitas vezes o ambiente familiar é
negligenciado como o iniciador e promotor das préaticas de leitura e escrita; no
entanto, os elementos linglisticos e da escrita sdo trabalhados antes, durante e
depois da vivencia escolar, no contexto familiar. Todavia, em muitos casos, a escola
nao considera e nem aproveita tais experiéncias no seu curriculo e no
desenvolvimento das capacidades cognitivas do aluno.

Na Lei das Diretrizes e Bases (LDB), no Art. 12, inciso VI, — articula-se com as
familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a
escola; também no Art. 12, inciso VIl — informar pai e mée, conviventes ou nao com
seus filhos, e se for o caso, os responsaveis legais, sobre a freqiiéncia e rendimento
dos alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagodgica da escola;
(Redacao dada pela Lei n® 12.013, de 2009).

Podemos perceber que ainda hoje as escolas nao estao preparadas para lidar
com o envolvimento familiar. E necessaria a compreenséo do ambiente escolar para
o envolvimento da familia na educacéo, visando que o desenvolvimento do aluno

nao esta restrito apenas ao ambiente familiar ou a escola, mas na juncdo de ambas.
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Tenho dois exemplos que comprovam a diferenca no desenvolvimento do aluno que
0S pais acompanham no processo educacional junto com a escola e o que néo
acompanha. Primeiro cito o que est4 a mais tempo na escola. Os pais até tentaram
fazer um acompanhamento inicial, por causa da exigéncia da escola para poder
matricula-lo, mas ndo continuaram e nao aceitavam que o filho precisava de um
acompanhamento. Quando procuramos a mae para informar a dificuldade do aluno
e que precisava ser feito um procedimento diferente com ele, ela apenas ignorou e
ndo queria mais leva-lo para a escola julgando que ele ndo aprenderia mais. No
segundo caso, procuramos a mae de um aluno de 2 anos que ja tinha o diagnostico
de autista, pedindo permissdo para observar o desenvolvimento do seu filho em
algumas atividades que seriam realizadas na escola. Esta, por sua vez, foi
totalmente diferente da primeira. Deixou-nos a vontade para fazermos as
observacdes e falou um pouco sobre seu acompanhamento ao filho desde a
descoberta. Resultado: o menino estda cada vez mais desenvolvendo suas
habilidades e autonomia, isso por causa da participacdo da familia junto com o
ambiente escolar. Porque ele ndo esta sendo estimulado apenas na escola, mas
também em casa, pois 0s pais sempre estdo pesquisando e procurando estratégias
para melhorar seu desenvolvimento. Claro, ndo quero comparar aqui as idades das
criancas e sim o0 quanto o envolvimento da familia contribui em seu
desenvolvimento.

A familia e a escola devem ser compreendidas como uma condicao
indispensavel a efetivacdo quando ha participacdo dos pais na aprendizagem dos
alunos, portanto, a medida que a escola abrir espacos e criar mecanismos para
atrair a familia para o ambiente escolar, novas oportunidades com certeza irdo surgir
para que seja desenvolvida uma educacdo de qualidade, sustentada por essa
relacdo, pois, sabendo que toda pessoa tem direito a educacdo, os pais deveriam

proporcionar uma melhor educacao para seus filhos.
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3 CAPITULO II: EDUCACAO ESPECIAL

3.1 Educacéo Especial no contexto historico

A educacdo especial é uma area da educacdo que tem por objetivo
desenvolver trabalhos qualificados e especializados para pessoas com deficiéncia,
seja ela fisica ou mental, adquirida ou hereditaria. O nascimento dessas criangas
pode ocorrer em qualquer tipo de constituicdo familiar, das tradicionalmente
estruturadas as menos favorecidas de todas as classes sociais. Na tentativa de
amenizar o preconceito e dar sentido a insercdo social dessas criancas, tem
recebido diferentes denominagdes ao longo do tempo — excepcionais, portadores de
deficiéncia, portadores de necessidades especiais e, atualmente pessoa com
deficiéncia. A educacdo especial no Brasil tem correspondido a um campo de
trabalho delimitado por certas formas de compreenséo na organizacdao educacional
e politica da propria sociedade. Analises feitas através de estudos sobre a educacao
especial desenvolveu regras proprias que influenciaram diretamente na formacéo de
profissionais da area, sendo necessaria sua formacdo especializada para poder
trabalhar com esse publico.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacao Especial (2013, p. 282 -
284), a Educacédo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, e deve ter o AEE como parte integrante do processo educacional, sendo
necessario um(a) professor(a) habilitado com formacéo inicial para a docéncia e
formacéo especifica para atuar na Educacdo Especial, na qual: identificar, elaborar,
organizar, acompanhar, orientar e ensinar sdo suas principais atribuicdes neste tipo
de atendimento.

A educacao especial é obrigatéria para todas as etapas de ensino: educacao
infantil, ensino fundamental, ensino médio, EJA, educacdo do campo, educagéo
indigena e educacdo quilombola. E destinada para: deficiéncia fisica, deficiéncia
mental, surdez, cegueira, baixa visdo, surdocegueira, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades.

O numero de alunos com deficiéncia tem crescido cada vez mais e, na tentativa
de inserir socialmente esses sujeitos, parte deles freqientava o ensino regular, mas,
nao realizavam trabalhos que estimulasse seu desenvolvimento, tornando-se cada

vez mais nitida sua diferenca.



24

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) as diretrizes estabelecidas
apresentam critérios basicos que asseguram, promovem e protegem as condicdes
de igualdade de direitos e liberdade fundamentais para esses sujeitos, visando sua
inclusdo social. Compete ao Poder Publico a preparagdo e o aprimoramento dos
sistemas educacionais para incluir os alunos com deficiéncia, disponibilizando
tecnologias assistivas que sdo produtos, recursos e Servicos que promovem a
funcionalidade da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida visando sua
autonomia, independéncia e qualidade de vida. As adaptagbes propostas para
igualar as oportunidades de direitos humanos que asseguram as pessoas com
deficiéncia se encontram na acessibilidade presente nos espacos de uso publico ou
privado incluindo mobiliarios, transportes e sistemas de tecnologias dentre outros. A
acessibilidade exclui qualquer forma de discriminacdo e garante o direito a
atendimento publico de saude, cuidador integral ou parcial, formacéo profissional e
acesso ao ambiente de trabalho.

As tecnologias assistivas sdo melhores trabalhadas na atuagdo da sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE previsto na LDB como sala
de Recursos ou Sala de Multi-meios, € um local que d& suporte ao aluno com
deficiéncia, tem a funcdo de identificar as habilidades do aluno e o objetivo de
promover atividades através de recursos adaptados para facilitar seu
desenvolvimento. Atende o aluno no horario oposto ao estudo e nao deve ser visto
como uma sala de reforco, pois, complementa a formacdo desse aluno tendo em
vista sua autonomia e independéncia na escola e fora da escola. Assim como as
salas tradicionais, o AEE precisa seguir um plano, um planejamento, e precisa de
profissionais capacitados para néo prejudicar o desempenho do aluno. O AEE é um
direito para o aluno com deficiéncia, mas, ainda sdo poucas as escolas inclusivas

gue dispbe desse atendimento.

3.2Educacéao Especial Inclusiva

E possivel vermos hoje no Brasil, milhares de pessoas com algum tipo de
deficiéncia que muitas vezes sado discriminadas nos ambientes que freqlientam e
acabam sendo excluidas. Mas esse processo de exclusdo ndo é de agora, sempre
existiu e, na medida em que nascem mais pessoas com alguma deficiéncia, a

estrutura da sociedade marginaliza-as, privando-as de liberdade. Essas pessoas
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eram pessoas sem direito, sem atendimento, sem respeito e se tornaram alvo de
atitudes preconceituosas.

Quando uma crianga nascia com alguma deficiéncia a situacdo da familia
ficava mais séria, porque ja sabiam que aquela crianca teria alguma limitagédo e isso
fazia com que os pais também se tornassem deficientes, pois, nesta realidade
inesperada de preconceito e privacao social, de pouca abordagem na midia e meios
sociais, a falta de apresentarem os caminhos a serem seguidos para essa incluséo,
falta de orientacdo e esclarecimento dos métodos cabiveis que estimulassem o
desenvolvimento da crianga deixava esses pais sem saber o que fazer e, sendo sua
funcdo de pai ou responséavel a intermediacdo na integracao e inclusdo de seu filho
junto & comunidade, com todas estas objecdes, isto se tornava impossivel. O medo
tomava conta, vinha logo o sentimento de culpa e rejeicdo, a preocupagdo com 0
futuro do filho. A realidade daquela familia mudava, pois, recebia algo que néo era
previsto, um filho, com limitacbes, precisando de cuidados redobrados, sofrendo
preconceito e sem possibilidade de desenvolvimento. Suas vidas seriam diferentes,
passariam a viver literalmente pelo filho(a), sem apoio, sem orientacdo e iSso 0s
motivou a lutarem por esses direitos.

Educadores e pais buscaram promover a inclusdo nas escolas a fim de
resgatar o respeito e a dignidade humana para possibilitar o desenvolvimento
dessas pessoas. Movimentos nacionais e internacionais também buscaram formular
uma politica que assegurasse os direitos para uma educac¢do inclusiva. Foi na
Conferéncia Mundial de Educacao Especial, na cidade de Salamanca, Espanha, em
junho de 1994, que o evento resultou na “Declaracdo de Salamanca” trazendo

reflexdes e mudancas para aquela realidade. Na qual diz,

* toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas,

+ sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
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inclusiva e alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em dltima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (1994, p. 01).

A inclusédo escolar comecou a se fortalecer com a Declaracdo de Salamanca,
mas isso nao foi suficiente para eliminar todos os problemas de marginalizacéo que
essas pessoas enfrentavam. A exclusdo acontecia desde o momento do nascimento
e até o periodo de escolarizacdo ndo era tempo suficiente para elimina-lo. A luta
continuou e novas Leis foram formuladas. Sendo o foco deste trabalho, o Transtorno
do Espectro Autista, umas das primeiras foi a Lei Berenice Piana — Lei n°
12.764/2012 — voltada para os direitos de criancas autistas, também tem o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (2015) e recentemente aprovada, a Lei Brasileira de
Inclusé@o — Lei n® 13.146/2015.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n® 13.146/15, recentemente aprovada, mas
que tem sua trajetdria desde o ano 2000, baseada na Convencao dos direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ndo foi criada para ser mais um documento, mas sim para
aprimorar as Leis ja destinadas a pessoa com deficiéncia e desta forma contribuir
transformando alguns decretos em Leis. Uma de suas finalidades foi possibilitar a
reducdo das dificuldades existente na acessibilidade enfrentada por essas pessoas
em meio a uma sociedade excludente. Também, tomando como base a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, a Lei incumbe aos poderes publicos a obrigacéo de
garantir esse ensino aos alunos com deficiéncia, facilitando sua integracdo na
sociedade, independente de suas condices fisicas, sociais e culturais.

E por isso que as escolas inclusivas devem impulsionar essa mudanca, para
gue o aluno seja tratado com igualdade e sem discriminacédo, para que tenha acesso
a todas as suas possibilidades de desenvolvimento, tanto no cognitivo quanto no
social.

O curriculo das escolas inclusivas deve ser organizado de maneira flexivel, a
fim de facilitar a integracdo desses alunos. Um fator importante € o respeito dos
educadores aos ritmos da aprendizagem de cada aluno, quer apresentem mais
facilidade ou mais dificuldade durante esse processo. Devemos parar e pensar:
Como tem sido a vivéncia e o relacionamento desses alunos, que tem alguma

deficiéncia, dentro do ambiente escolar e da sociedade? Até que ponto, 0 que
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pensam ou falam sobre suas experiéncias, interfere nessa relacdo entre escola e
comunidade? Sao questdes a serem analisadas.

Para que haja interagcdo entre professor-aluno, principalmente alunos com
deficiéncia, € necessario que o professor e a comunidade escolar tenham
conhecimento do que € deficiéncia e quais sdo seus principais tipos, causas,
caracteristicas e as necessidades educativas de cada uma, para que ele seja tratado
com respeito e consideracdo. Também é necessario que busquem alternativas que
favorecam o desenvolvimento do aluno, para que ele freqiuente um ambiente
adequado e tenha atividades apropriadas de acordo com sua especificidade, isso é
possivel com a presenca da sala de AEE, que foi criada exclusivamente para auxiliar
na aprendizagem dessas criangas.

Hoje, algumas escolas e universidades que formam professores, abordam
adequadamente a questdo da deficiéncia em seu curriculo e isto é indispensavel.
Também é importante que o professor, que vai trabalhar diretamente com o aluno,
procure saber do diagnéstico e progndstico do aluno com deficiéncia, para tracar
estratégias junto com os profissionais que o acompanham. Mais uma vez notasse a
necessidade da interacdo entre familia e escola para trabalharem juntas no

desenvolvimento da crianca com deficiéncia.

3.3 Entendendo o Autismo ou Transtorno do Espectro Autista

O autismo antes considerado como uma sindrome do disturbio do
desenvolvimento e hoje, de acordo com o0 Manual de Saude Mental — DSM-5, que é
um guia de diagndsticos de transtornos mentais, engloba-se com todos os disturbios
relacionados: Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia e Sindrome
de Asperger, transformando-se em um unico diagndstico chamado Transtorno do
Espectro Autista — TEA € um distarbio relacionado ao desenvolvimento do cérebro
gue pode ocorrer antes, durante ou ap0s 0 nascimento e apresentam caracteristicas
como: dificuldade na interacdo social, na comunicacdo verbal e ndo verbal e
comportamentos repetitivos.

O psiquiatra Leo Kanner, em 1943, trouxe o0s primeiros estudos sobre o
autismo enquanto estudava um grupo de 11 criangcas com caracteristicas e
comportamentos diferentes dos ja conhecidos. Segundo Rodrigues e Spencer (2015,

p. 21), as caracteristicas observadas variavam nos desvios das relacdes
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interpessoais, da linguagem, da motricidade, da percepcdo e de outras patologias
associadas ao disturbio. As caracteristicas, mesmo distintas, variam de pessoa para
pessoa podendo ser diagnosticadas precocemente ou tardiamente como também o
estimulo, realizado de forma correta e o0 quanto antes, pode intensificar o
desenvolvimento da crianca autista fazendo com que a mesma se torne um adulto
‘normal” com comportamentos tipicamente aceitaveis socialmente. Mas vale
lembrar, cada caso é um caso; isto ndo se torna uma regra geral.

O Transtorno do Espectro Autista — TEA esta classificado atualmente em 3
graus: leve, moderado e severo e seus sinais podem aparecer entre 0os 2 ou 3 anos
de idade, sendo mais comum no sexo masculino do que no feminino. A origem se
deve a diversos fatores podendo ser suas causas genéticas, neuroldgicas ou
ambientais.

Ainda segundo Rodrigues e Spencer (2015, p. 67), referente ao atendimento do
aluno autista, é importante estabelecer metas pedagdgicas, objetivos a serem
atingidos a médio e longo prazo e metodologias especialmente direcionadas para o
autista, podendo ser uma programacao aplicada individualmente, em dupla ou em
pequenos grupos, isto dependera da habilidade do educador de controlar as
situacdes inesperadas a fim de que os individuos aproveitem o maximo do
atendimento disponibilizado. No livro A Crianca Autista um estudo psicopedagogico
(ver no item referéncia), € possivel encontrar formas de intervengbes
psicopedagdgicas para o trabalho com o aluno autista como exemplo: TEACCH —
Tratamento e Educacéo para autistas e Criancas com Deficiéncias Relacionadas a
Comunicacéao; ABA — Analise Aplicada do Comportamento; Sistema de comunicacao
por meio de troca de figuras; programa Son-Rise e Ambientes estruturantes.

Finalizando este tépico, volto a discussao referida durante o trabalho, se
tratando do estimulo para desenvolver a autonomia do aluno, desta feita citarei mais
uma vez Rodrigues e Spencer (2015, p. 76), dizendo que trabalhar naquilo que o
autista direciona a atencao significa motiva-lo a estabelecer vinculos de convivéncia

entre pessoas, mesmo que seja em escala de avangos e retrocessos.
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4 CAPITULO lll: ESTUDO DE CASO

Neste trabalho, a metodologia utilizada foi um estudo de caso realizado numa
escola de rede privada com alunos autista, o0 que motivou o aprofundamento no
assunto foi as atividades realizadas durante as disciplinas da area de
aprofundamento em educacdo especial, com a professora e atual orientadora,
Janine Marta Coelho Rodrigues.

O acompanhamento foi realizado na Escola Paradise com alunos autistas de
séries e idades diferentes. Aluno 1: P. P. aluno do 4° ano, 10-11 anos de idade; foi
realizado observacdes e atividades com funcdes avaliativas para avaliar seu
desenvolvimento. Aluno 2: P. M. aluno de 4 anos, tem dificuldade de permanecer na
sala de aula (ficaria no maternal) e geralmente fica pelos corredores e pétio da
escola; foi observado seu desenvolvimento a partir de atividades realizadas com
outros professores . Aluno 3: A. V. aluno de 2 anos e 6 meses, frequentando o
bercério; foi observado seu desenvolvimento a partir de atividades realizadas com

outros professores.

Aluno 1, P. P.: aluno do 4° ano tinha o diagnostico do Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH), este diagndstico foi solicitado pela escola
assim que o aluno iniciou suas atividades escolares e, desde entdo, ndo houve
nenhuma modificacdo ou alteracdo que comprovasse o acompanhamento do aluno
em um especialista. Com base no acompanhamento dos professores ao longo dos
anos em que o aluno freqlienta a escola percebemos e identificamos caracteristicas
distintas do TEA e focando nisto € que fizemos todo o procedimento elaborado neste
trabalho.

Durante as observacfes, pudemos perceber indmeras dificuldades no aluno
em relacdo ao seu comportamento/desenvolvimento frente a todas as atividades
realizadas no dia a dia escolar e comegcamos nosso estudo para poder intervir e
acompanha-lo mais de perto.

Inicialmente foram realizadas observagbes que acompanhavam o aluno em
todas as atividades realizadas. Como escolhi meu proprio aluno, tenho
acompanhado seu comportamento desde o inicio do ano letivo. Como era
necessario realizar entrevista com o professor e com os pais, decidi entrevistar uma

professora que o acompanhou durante dois anos e meio e também darei minha
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contribuicdo sendo mais uma entrevistada, para que possamos comparar e analisar
se houve progresso em alguma area ou mudou 0 comportamento no ambiente
escolar durante todo o periodo observado. A entrevista com os pais foi a parte
trabalhosa, pois a mée € a principal que frequenta a escola para deixar ou pegar o
aluno e a mesma age como se a crianca nao tivesse nenhuma dificuldade. Ela ndo
conversa sobre as dificuldades de seu filho e também n&o se demora no ambiente,
sempre rapida e sem conversas, apenas deixa 0 aluno e vai pegar na hora certa,
ndo gostando de esperar em nenhuma ocasido. Quando é solicitada a sua presenca,
nao comparece e, se liga para saber de alguma coisa é rapida também e sem muito
papo. Entdo, o procedimento que achei ser viavel para conseguir essa entrevista, foi
incluindo a entrevista como atividade de casa da disciplina de “Orientacdo Humana”
pedindo que todos os alunos a realizassem, ficando sem nota aquele que nao
fizesse. Optei por isto ja que o0 aluno que mais precisaria trazer esta entrevista se
recusou a realiza-la, pois, segundo ele “— A tia quer saber meu segredo! — N&ao vou
dizer o que faco em casa, pois faco coisas diferentes da escola e nado quero que
ninguém saiba!” Depois tive que explicar pra mae do que se tratava, que era uma
pesquisa para saber o comportamento dos alunos em casa, pois na aula estdvamos

falando sobre como se comportar em todo meio ambiente. Enfim, consegui.

Funcdes avaliadas, descricdo das atividades e observacdo do aluno de modo
geral em todas as atividades realizadas.

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

Como atividade, escrevi uma histéria para os alunos escreverem no caderno,
logo apos, fiz a leitura com eles. O procedimento foi de perguntas para que 0s
alunos identificassem Quem?, Onde?, Quando? e Por qué?. A seguir, teriam que
recontar a sequéncia da histéria e criar um novo final.

Para o aluno em observacéo, essa atividade foi realizada com sucesso, pois 0
mesmo atendeu todos o0s objetivos propostos. Lembrou dos principais
acontecimentos e recontou a historia seguindo a sequéncia apresentada e ainda
contribuiu com sua versao final com bastante imaginagao.

Material: Quadro, giz, caderno, lapis.
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MEMORIA AUDITIVA

A segunda funcdo escolhida foi a memoria, neste caso, a auditiva entra em
destaque, pois, a proposta foi de um bingo de palavras e como o aluno nao identifica
as palavras, tive que avalia-lo através deste aspecto.

Para o bingo, os alunos retiraram do quadro algumas palavras (com ge/qgi; a
gramatica que estava sendo trabalhada em sala) para depois ser realizado o sorteio.
Ganhava aquele que conseguisse completar a tabela, ficando em primeiro ou
segundo lugar. Depois que o aluno escolheu e escreveu as palavras, eu li 0 que ele
tinha escolhido para que ele identificasse quais eram as palavras que estavam no
seu papel. Na hora do sorteio, ele ficou bastante atento, sabia quando uma de suas
palavras era sorteada, mas, tinha dificuldade de identificar o lugar onde estava
escrito (pela dificuldade que tem na leitura). No fim, o aluno foi um dos vencedores e
ficou em segundo lugar.

Material: Quadro, giz, lapis e papel do bingo.

ATENCAO E OBSERVACAO

Para a funcdo da atencdo, a atividade realizada foi uma dinamica que utiliza
apenas uma folha de papel branco com um ponto desenhado no centro. Esta
atividade também abrange a observacéo, portanto considerei as duas fungdes como
base para o procedimento realizado.

A dinamica consiste em perguntar aos alunos o que estdo vendo, tendo em
vista que ndo direcionamos a atencdo deles para nenhum ponto especifico,
pegamos a folha e a seguramos na nossa frente com as duas maos. Enquanto
seguramos a folha, mudamos de lugar e continuamos a perguntar o que estao
vendo. A reacdo esperada é que, na medida em que mudamos nossa posicao no
espaco (o professor se movimenta em diferentes lugares da sala de aula), o aluno,
de inicio, observe apenas 0 ponto que esta no centro da folha e depois comece a
perceber que o ambiente ao redor também vai mudando.

A dinamica finaliza relacionando a observacéo feita durante a atividade com
atitudes presenciadas no nosso dia a dia, principalmente na pretenséo que temos de
observar apenas o defeito dos outros e dificilmente atentamos para as suas

gualidades. O aluno que estava sendo observado, em nenhum momento atingiu os
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objetivos propostos, estando em todo tempo distante, como se néo estivesse
presente a sala de aula.

Material: Folha.

IMAGINACAO CRIADORA E OBSERVACAO

Para essa funcdo, a atividade proposta foi uma dramatizacdo improvisada.
Comemorava-se o dia do livro, entdo falamos sobre Monteiro Lobato e suas
principais obras e cada aluno vestiu uma fantasia para fazer uma dramatizacdo que
eles criaram na hora de apresentar.

Nesta Ultima atividade, o aluno se saiu perfeitamente bem por ter atingido os
objetivos propostos. Ficou atento, esperando o seu momento de atuar e quando
esse momento chegou, foi muito feliz (j& que a imaginacao dele é bastante fértil) e
conseguiu finalizar seu papel com sucesso (0o aluno interpretou um xerife que
expulsava as pessoas que tinham ido assistir uma apresentacdo de um palhaco na
pracga).

Material: Fantasias.

Registro das observacodes

Dia 15/02/17

Nesse dia foi ministrada aulas de histéria e geografia. A apresentacdo do
assunto foi dada de forma clara utilizando-se do quadro e fazendo encenacfes com
a prépria sala para que os alunos interagissem e compreendessem de forma mais
simples o0 que estava sendo abordado.

O assunto era sobre a colonizacdo e descobrimento do Brasil. Entéo, utilizando
o “faz de conta” nomeei a turma como sendo os indios, eu seria Cabral e a escola se
tornou o territério do Brasil. Dei costumes e habitos aos “indios” e também a “Cabral”
para que pudessem entender como se deu o processo de “descobrimento(invaséo)”
do Brasil e o que significava ser colonizado (confesso que realmente aprendi
enquanto ensinava, ja que histéria ndo era meu “forte”). Foi uma aula realmente
diferente e a turma estava empolgada, quando eu... — Tia! Porque vocé esta
contando essa historia? — Eu ndo estou entendendo nada! Vou sair da sala! Vocé

nao esta dando aulal... Nossa! Suei ao ouvir aquilo. Parecia tudo estar correndo tao
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bem. Havia pensado exclusivamente nele para dar aquela aula. Onde errei? Me
perguntei. Perguntei o que ele néo estava entendendo e tentei contornar a situagao
para que pudesse alcanca-lo. Continuei... Quando eu fui falar da relagéo dos indios
com 0s portugueses e a préatica do escambo, utilizei o quadro fazendo um desenho
bem simples para que todos pudessem entender como se deu essa relacdo de
troca. Enfim, alcancei a todos e o aluno com a dificuldade se sentiu satisfeito por ter
compreendido o0 que estava sendo exposto.

No inicio da simulacdo encenada o aluno alegou que ndo estava
compreendendo, pois, eu estava falando algo que estava diferente do livro (por mais
gue ele ndo conseguisse |é-10), e eu acrescentei que estava coerente sim e que em
poucos instantes ele conseguiria compreender o que aquela historia toda queria
dizer. Durante a encenacdao ele ainda ficou perturbado, querendo sair da sala e né&o
dando atencéo devida para a historia (por mais que gostasse de ouvi-las). Ele s6
tranquilizou depois que fui explicar no quadro o fim da histéria, e disse: “— Agora sim
vocé esta falando o que esta no livro.” E acabou que, no fim da explicacdo no
quadro finalizando a aula, ele queria que continuasse a historia. Vé se pode.

Na aula de geografia, 0 assunto era municipio entéo levei imagens (planta da
cidade vista pelo satélite) do bairro onde se encontra a escola e apresentei para a
turma. Pedi para que observassem as imagens e se conseguiam identificar algo que
conhecessem (sem dizer que se tratava do préprio bairro), logo surgiram o0s
comentarios e cada vez mais identificavam lugares distintos que freqientavam no
bairro. O aluno observado identificou nos mapas apenas a pra¢ca € ndo conseguiu
identificar seu prédio, ja que ndo encontrou nada proximo que o guiasse (pois tem
dificuldade para ler). Depois da leitura das imagens dei o conceito de quarteirdo,
bairro e cidade e todos conseguiram compreender. Solicitei como atividade de casa
que fizessem uma magquete representando o quarteirdo onde moram. O aluno
observado realizou a atividade com sucesso, porém teve dificuldade em distinguir os

demais conceitos.
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Dia 17/02/17

Neste dia as disciplinas foram: producgéo textual e artes. Na aula de producao
textual foi entregue aos alunos uma folha xerocada contendo uma tirinha e eles
deveriam continuar a histéria. Como o aluno que estava em observacao nao |é nem
escreve sozinho, precisei ajuda-lo para que realizasse a atividade. Expliquei o que
toda a turma iria fazer e quando terminei fui dar atencdo ao aluno. Para que o aluno
fizesse a atividade era necessario que na medida em que ele estivesse contando a
histéria eu fosse escrevendo, para depois ele copiar na folha dele. O aluno néo
consegue ler sozinho, exceto datas, e também nao escreve so, além da dificuldade
na fala (parece uma crianca de 3 a 4 anos aproximadamente), mas consegue copiar
de qualquer lugar e conhece as letras do alfabeto. A imaginacao é bastante criativa
e faz qualquer situacéo virar uma historia fantastica no "seu mundo”.

Na aula de artes foi solicitado que os alunos fizessem numa bandeja de isopor
(aquela que vem com bolo ou qualquer coisa) uma pintura rupestre, utilizando cola
colorida para contornar ou até mesmo colorir seu desenho. Antes das producdes
artisticas foram apresentados aos alunos diversas imagens de pinturas rupestres
para dar base para suas produc¢des. O aluno observado no inicio da atividade se
sentiu incapaz de realiza-la e logo quis desistir, mas com um pouco de conversa e
incentivo logo criou sua propria imagem dando-lhe um significado.

Num terceiro momento foi a recreacéo e neste dia o aluno brincou com alguns
colegas, do jeito dele é claro, porém, geralmente seu comportamento é ficar isolado
brincando com o “nada”, deitado no chao do patio, mas quando quer brincar, sempre
tem com quem brincar, ndo houve restricbes ainda por parte da turma frente a sua
dificuldade.
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Aluno 2: P. M.: aluno de 4 anos, diagnosticado como autista e, segundo a
mae, fazia acompanhamento no psicélogo desde a descoberta. Observamos que
desde o inicio do ano letivo o aluno tem mostrado bastante dificuldade de
permanecer na sala de aula; bastante agressivo principalmente com as criancas
menores, ndo gostando de correcfes e nem de ser contrariado; com dificuldade na
fala que se tornava quase impossivel compreender o que queria dizer. Gostava de
brincar sozinho, com seus ursinhos de pelicia e quando estava chovendo ficava
deitado no chdo molhado de um dos patios. A tentativa de socializ4-lo com as outras
criancas era sempre frustrada, pois sempre resultava na agressao aos colegas. Nao
atendia quando alguém |Ihe chamava e nem olhava nos olhos das pessoas, uma
vivéncia dificultosa que exigiu de nés mais atencédo e esforco para tentar fazer o
aluno socializar com o ambiente escolar.

A partir da intervencdo de uma psicéloga que comecou a acompanha-lo na
escola em um dos horarios, jA& que 0 mesmo permanecia na escola em horario
integral, o comportamento desse aluno foi mudando. A atuagdo de outras
professoras também facilitou em seu desenvolvimento, pois durante as atividades
lidicas que realizavam com seus alunos (do maternal ao jardim) de alguma forma

conseguiam com que o P. M. participasse, mesmo sendo em sua nao totalidade.

Funcdes avaliadas, descricdo das atividades e observacao do aluno de modo
geral em todas as atividades realizadas.

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

A atividade trabalhada foi a histéria dos trés porquinhos: foram impressas as
imagens dos porquinhos, do lobo e das casas, recortadas e coladas em caixinhas de
cola colorida (que ja estavam encapadas com papel colorido); os personagens
colados em palitos de picolé, possibilitando movimenta-los de uma casa para outra e
o0 lobo fixado em um copo descartavel, também coberto com fita colorida,
proporcionando uma melhor compreensao dos personagens. Material pronto, maos
a obra!

Foi contada a historia e o0 aluno, com bastante atenc&do, observava e ouvia
atentamente. Ja conhecia a histdria, o que facilitou na sua recontagem. ApOs 0

término da contagem da histéria, foi pedido que o aluno repetisse a historia
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utilizando o material confeccionado. Ele contou do jeito dele e conseguiu seguir a
sequéncia logica da historia sem deixar de lado os sons provocados pelo lobo ao

soprar as casas.

ATENCAO E OBSERVACAO

Ao longo do ano foi trabalhado com os alunos um projeto relacionado ao meio
ambiente levando em consideracdo os quatro elementos: terra, agua, fogo e ar.
Sendo assim, periodicamente, os alunos ensaiavam para apresentacdes no teatro e
em outros eventos da escola sempre utilizando danca e musica. O aluno P. M. fazia
questao de patrticipar de todos os ensaios e acompanhava a coreografia de acordo
com o que a professora ensinava e ainda dizia quando algum colega néo estava na
posicdo ou fazendo o passo corretamente.

Ficou nitido que o aluno observado consegue se concentrar, sem nenhum
esfor¢co exagerado, em atividades que envolvem a musica e movimentos do corpo;
este ponto deveria ser acatado pelo professor que trabalha com o mesmo para que

o aluno desenvolvesse ainda mais suas habilidades.



37

Aluno 3: A. V.: aluno de 2 anos e 6 meses, estudando na sala do bercario,
acabara de ser diagnosticado autista. Ndo gostava de ficar na escola, nao
socializava com as outras criancas, chorava ainda mais quando tinha muito barulho
no ambiente, ndo olhava nos olhos e ndo atendia quando lhe chamavam.

Um fator importantissimo e que chamou a nossa atencéo foi a posicdo que a
mae tomou a partir do momento da descoberta do diagnostico do filho. Foi pesquisar
sobre 0 assunto, comecou 0 acompanhamento na psicologa e Terapeuta
Ocupacional, além de comecar a desenvolver recursos que ajudariam no
desenvolvimento do filho sabendo que o mesmo poderia sair desse quadro e ser
considerado uma crianca sem nenhum transtorno. Apoiada no relato de maes que
deram seus testemunhos a respeito da saida de seus filhos do TEA, essa mae nao
descansou nem perdeu oportunidade de fazer o que fosse possivel para estimular o
desenvolvimento de seu filho, na esperanca de um dia também poder dar sua
contribuicdo ajudando outras maes que se encontrassem na mesma situacao.

A agilidade da méae fora da escola e as atividades realizadas pelas professoras
dentro da escola criaram um vinculo de estimulos que proporcionaram o
desenvolvimento do A. V. Citando apenas a descricdo de algumas atividades
trabalhadas pelas professoras envolvendo a coordenacdo motora, lateralidade,
nocdo de espaco e atencao teve: bambolés no chdo formando um caminho e no
centro tinha um balde pendurado onde as criangas deveriam recolher as bolinhas
espalhadas pelo chéo e coloca-las dentro do balde que estava suspenso; bambolés
nas cadeiras tornando um obstaculo para as criancas atravessarem por cima ou por
baixo; o barbante no chdo formando uma ponte para que as criancas
atravessassem.

O aluno A. V. participava de todas as atividades; tem melhorado sua
coordenacao, equilibrio e tem cada vez mais se socializado com as outras criangas.
Ja é possivel perceber a mudanca em seu comportamento no que diz respeito a
atencao e socializacao. Ja atende quando alguém o chama pelo nome, brinca como
qualquer crianca de sua idade, ja comecgou a imitar o que as pessoas que estdo a

sua volta fazem e também Ihe olha nos olhos quando fala com ele.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor (a) € um desafio. Nado tem receita. Aprendemos a sermos
melhores no dia a dia, na convivéncia, presenciando e vivendo as situacfes. Nao é
facil, € uma tarefa ardua. Uma missdo. Uma escolha! Escolha que nao faz pensar no
gue quero para mim e sim no que posso dar de mim a fim de provocar mudanca no
outro; no meu aluno. E buscar aprender mais para saber como agir nos diversos
acontecimentos que podemos enfrentar. Nem tudo tera resposta certa e € por iSso
que a pratica pedagdgica ndo € algo facil, e, por mais que seja uma area que sofre
certo tipo de discriminacéo e reconhecimento, ainda assim € a base que sustenta os
caminhos que todos percorrerdo. Percebemos entdo a importancia de relacionar a
teoria com a pratica, pois, 0 ato de ensinar envolvendo todos 0s processos
educacionais necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem significativa de
nada adianta se primeiro nao foi feita a aquisicdo do conhecimento.

Em vista dos argumentos apresentados neste trabalho sobre as praticas
pedagdgicas do educador, onde detalhamos o ato de planejar e avaliar os
educandos voltados para o trabalho com o aluno autista, afirmamos que o cuidar e
educar articulados ao planejamento estratégico utilizado na educacdo infantil
viabiliza a autonomia e independéncia da crianca, a partir do simples ato de criar,
construir e produzir. Prova disto foram os resultados das atividades elaboradas e
aplicadas pelas professoras com os alunos autistas de diferentes idades e que
repercutiram positivamente em seus desenvolvimentos mesmo sem a presenca da
sala de Atendimento Educacional Especializado que ajudaria nesse procedimento. E
quanto a presenca desta da sala de AEE nas escolas como obrigatoriedade, a falha
estaria na instituicdo ou no sistema? Eis ai uma boa sugestdo para um préximo
trabalho.

Percebe-se dessa forma, que a interacdo familia/escola é necesséria para que
ambas conhecam suas realidades e busquem caminhos que permitam facilitar o
entrosamento entre si, para o sucesso educacional do filho/aluno. Como exemplo,
temos 0s casos que pesquisamos e é notavel o desenvolvimento diferenciado de
cada crianca. O aluno P. P. mesmo com a coordenagdao motora fragilizada, bastante
dificuldade na fala, na leitura e na escrita e com essa idade, tem progredido e néo &
mais aquela crianga que ficava brincando sozinho num canto; tem se socializado e

participa das brincadeiras juntos com outros colegas ainda que de vez em quando
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aparecam algumas caracteristicas autisticas como o riso inesperado e sem sentido e
desatencdo como se estivesse em outro mundo; se 0s pais tivessem procurado
atendimento e acompanhamento desde cedo, estas falhas poderiam estar
corrigidas. O aluno P. M. mesmo a familia aceitando, ainda precisa de um
acompanhamento mais rigido, pois o estimulo proporcionado pelo ambiente escolar
nao é suficiente pra seu desenvolvimento integral isso tem se tornado evidente
durante toda nossa pesquisa, mas o0 mesmo tem se mostrado bem atencioso e
observador e j4 € uma crianga mais calma; gosta de abracar os adultos e de brincar
com os colegas (que antes eram orientados a ndo chegarem perto dele por causa de
sua agressividade). J4 o aluno A. V. com todo o acompanhamento feito pela familia
junto a escola, tem progredido bastante e, ao que consta em uma ultima conversa
com seus pais, falta pouco para que ele saia do Espectro — numa escala de 1 a 10,
no numero 3 a crianca nao teria mais o transtorno, o A. V. se encontra no nimero
3,5 — tudo isso gracas a mde que procurou ajuda e ndo permitiu que apenas a
escola fizesse seu papel. Diante disto, o ideal € que a familia e a escola tracem as
mesmas metas de forma simultanea propiciando ao aluno uma seguranga na
aprendizagem de forma que venham criar cidadaos criticos capazes de enfrentar a
complexidade de situacdes que surgem na sociedade.

Portanto, concluimos dizendo que é imprescindivel que todos se conscientizem
e se sensibilizem na tentativa de ajudar esses sujeitos buscando formas de inseri-los
socialmente na comunidade ou em qualquer ambiente que estejam. Mesmo com
suas especificidades, ja identificamos quais meios ndés seguiremos para incentiva-los
e estimular seu desenvolvimento mesmo sabendo que néo é tarefa facil por causa
de seus diagnésticos que ndo sao controlaveis. Os autistas, assim como nés, sao
pessoas capazes de amar, receber e dar afeto e isto depende de nossa
perseveranca em querer ajuda-los; eles esperam por nossa ajuda e a satisfacédo é
tamanha que acabamos nos apaixonando por esses seres singulares. A
discriminag&o, o preconceito comega em nos, se nos acomodarmos e nao fizermos
nossa parte o mundo jamais se tornard melhor e habitavel. Nossa contribuigéo esta
para além da sala de aula, além da nossa casa, além da nossa comunidade.
Precisamos percorrer todos os espacos aproveitando que nao temos as mesmas
limitacbes que as pessoas com deficiéncias possuem; seja divulgando na midia,

fazendo palestras ou organizando grupos de apoio para essas familias que precisam
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da nossa ajuda e que muitas vezes ndo sabem o que fazer ou como lidar com a
deficiéncia de seu filho.

Para os profissionais da educacao, repito, cada um precisa exercer seu papel,
mesmo com todos os direitos reservados para as pessoas com deficiéncia sabemos
que nem sempre encontramos tudo bonitinho na pratica. E necessario se apoiar as
teorias para ter um maior suporte quando em sua atuacéo for inevitavel a falta do
apoio que é essencial para o procedimento educacional unificado. O exemplo de que
€ possivel obtivemos através de nossas pesquisas e intervencdes realizadas para
este trabalho dando-lhes a prova de que com a ajuda da familia, dos educadores e
da sociedade isto é mais que possivel e sem a presenca de uma destas partes,
mesmo que seja dificultoso, podemos conquistar parte do progresso desejado. Que
através da leitura realizada e dos conhecimentos compartilhados através do
exposto, vocé percorra caminhos nunca antes desbravados na certeza de que é

possivel alcancar seus objetivos buscando sua plenitude.
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APENDICE A - Entrevista com pais e professores do aluno 1 - P. P.

A — Entrevista com os pais sobre o comportamento do aluno em casa.

Como se comporta em casa?

Qual a relagcdo com os irmaos?

Dorme bem?

Se alimenta bem?

Faz tarefas em casa, ajuda?

Gosta de estudar, fazer os deveres? Tem dificuldades, pede ajuda?
Como se diverte?

Tem preguica de acordar cedo? E de vir & aula?

© 0 N o g b~ W DdhPRE

E atencioso com os mais velhos?

10.0 que prefere fazer quando estd em casa?
11.Toma algum tipo de medicamento?
12.Faz alguma atividade fisica?

13.Tem facilidade para falar sobre o que esta sentindo ou pensando?

Respostas

Bem.

Normal.

Sim

Normal.

N&o.

Sim.

Internet no celular.

N&o, ndo tem preguica de ir a escola.

© © N o g b~ wWwDdPRE

Sim.
10.Brincar e descansatr.
11.Nao.
12.Nao.
13.Né&o.
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B — Entrevista com as professoras sobre o comportamento do aluno na escola.

Como se comporta na sala de aula?

Como se comporta no recreio?

Qual a relacdo com os professores?

Qual a relagdo com o professor de educacdo fisica?

Qual o relacionamento com os colegas da sala? E das outras turmas?
Como realiza as atividades na sala? Precisa de ajuda?

Tem facilidade para chorar? E sorrir?

Tem disciplina na sala de aula?

© 0 N o g b~ Wb PRE

Tem uma boa linguagem?

10.Sabe ler e escrever?

11.Tem dificuldade em alguma disciplina?
12.Xinga ou apelida os colegas?
13.Como age quando esta com raiva?
14.E organizado com seu material?

15.Sempre vem para a escola limpo e com roupas limpas?

45
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Resposta professora 1.

10.
11.
12.
13.
14.

15.

Em sala de aula tem um 6timo comportamento, porém se irrita e fica muito
nervoso quando é contrario ou quando um colega fala algo que ndo gosta.

O seu comportamento no patio durante o recreio € normal, brinca e as vezes
apronta como qualquer outra crianga. Em alguns momentos fica isolado.

Tem uma relagdo tranquila e amigéavel com todos os professores.

Com o professor de educacao fisica € normal obedecer a suas orientacdes
durante a aula.

Seu relacionamento com seus colegas de sala € um pouco distante, pois fica
mais no seu proprio mundo. Com as outras turmas a relacdo quase nao existe,
onde brinca ou fala com poucos colegas da sala de aula.

N&o consegue fazer suas atividades s0, porque ainda ndo desenvolveu a leitura
para conseguir escrever o que cada tarefa Ihe propde e as realiza com a ajuda
da professora.

Tem muita facilidade para chorar, principalmente no momento em que ele fez
algo e vai ser avisado aos pais ou quando tem que cumprir alguma coisa que
nao queira fazer. Muitas vezes observei que fica sorrindo sem motivos ou coisas
bobas.

Com relacéo a sua disciplina tem um comportamento como o de qualquer outro
colega da sala de aula.

A sua linguagem requer um acompanhamento com um fonoaudiélogo, pois para
sua idade sua linguagem é limitada.

N&o sabe ler e s6 escreve com a ajuda da professora.

Tem dificuldades em Portugués e Histéria.

Em alguns momentos gosta de por apelidos ndo muito agradaveis nos colegas.
Fica muito nervoso e agitado.

N&o, pois em sala de aula deixa tudo largado e s6 arruma quando a professora
pede.

Sim, vem para a escola tomado banho e a farda limpa.
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Resposta professora 2.

10.

11.
12.

13.
14.
15.

Meio desatento, porém compreende na maioria das vezes o que esta sendo
exposto. As vezes se irrita quando algum colega fala o que ele ndo gosta.

No recreio a maioria das vezes fica em algum lugar isolado brincando sozinho,
mas quando quer brincar sempre tem com quem compartilhar.

N&o € muito de conversa, mas quando quer falar alguma coisa ndo hesita em
falar(mesmo que alguns ndo entendam o que esta dizendo por causa da sua
dificuldade na fala).

No momento ndo tem professor de educacéo fisica, mas quanto ao professor de
capoeira sua relacdo era sempre a mesma dos demais professores.

Seu relacionamento com os colegas é totalmente normal, brinca, arenga, se
preocupa e coisas da idade. Com os colegas das outras salas, ja tem os
escolhidos de algumas brincadeiras e age normalmente com todos.

As tarefas sdo mais demoradas por causa da sua dificuldade em escrever s6 e
ler, sempre tem que ter alguém acompanhando ou ajudando-o.

Quando alguma coisa ameaca sair da sua rotina, comeca a chorar e fica
agoniado. As vezes ri sem motivo algum.

Comporta-se como 0s outros alunos e as vezes esté indisciplinado.

N&o. Sua linguagem é limitada, sendo dificultoso na maioria das vezes
compreendé-lo.

N&o. Sempre precisa de ajuda para ler e escrever, mas conhece as letras e 0s
nameros. Ah, ele € muito bom em matemaética.

As matérias que necessitam de mais compreensdo, como portugués e historia.
As vezes gosta de xingar os colegas(palavras simples como chata, fraca, e que
se tornam um tipo de ofensa de qualquer modo) mas nao gosta quando é
xingado.

Fica muito bravo e aperreado.

Na maioria das vezes seu material esta sempre organizado.

Sim. Sempre estad com roupas limpas e limpo também.
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APENDICE B -

Fotos ilustrando algumas atividades realizadas com os alunos da pesquisa

Pintura rupestre do aluno P. P. Fonte: arquivo das autoras.

Aluno P. P. apos interpretar o xerife. Fonte: Arquivo das autoras.



49

Aluno P. M. recontando a historia dos porquinhos. Fonte: arquivo das autoras.

Aluno P. P. finalizando a histéria dos Trés Porquinhos. Fonte: arquivo das autoras.



Aluno A. V. na atividade com obstaculos. Fonte: arquivo das autoras.
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Alunos A. V. e P. M. na atividade de motricidade com o barbante. Fonte: arquivo das

autoras.

Aluno P. P. brincando junto com os colegas no recreio. Fonte: arquivo das autoras.



