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imbuidos do compromisso de transformar a escola, para
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redes de ensino brasileiras, porque tém a forca do 6bvio
e a clareza da simplicidade”.

Mantoan (2003).



RESUMO

O presente estudo versa sobre as dificuldades e os desafios dos professores
em salas de aula inclusiva na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pretendeu responder ao seguinte problema de pesquisa: Quais
as dificuldades e desafios dos professores em salas de aula inclusivas da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo geral
foi analisar como os professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental enfrentam as dificuldades e os desafios em salas de aula
inclusivas. Para tanto, investigou o perfil e as préticas dos professores que
estdo atuando nas classes regulares e suas concepc¢des sobre o trabalho com
alunos com deficiéncia nas salas de aula inclusiva. A abordagem da pesquisa é
exploratdria, tendo em vista que a mesma teve o ambiente como fonte direta
para a construcdo dos dados e o aprimoramento de ideias, além de pesquisas
em artigos e documentos oficiais. O trabalho de investigacao foi realizado em
instituicGes de ensino publica e privada, e os participantes desta pesquisa
foram cinco professores atuantes em salas de aula dos anos iniciais da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Foi realizado um levantamento
bibliografico, considerando os aspectos da tematica a ser estudada e a
metodologia a ser adotada, na busca para compreender quais os melhores
caminhos a serem seguidos. Também se efetuou uma investigacao
documental, considerando documentos publicados pelo MEC sobre a
Educacdo Especial Inclusiva, em especial a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, além de uma breve revisédo da
formacdo do professor no Brasil. Durante a pesquisa optamos pela coleta de
dados através da aplicacdo de um questionario, com um total de dez (10)
perguntas para assegurar certa uniformidade e mensuracdo aos sujeitos
participantes da pesquisa. Também por intermédio do questionario, procurou-
se compreender aspectos da formacdo profissional dos professores; a
importancia da trajetoria da sua formacdo inicial e continuada; o tempo de
experiéncia como profissional; suas opinides sobre a sala de aula inclusiva e
suas dificuldades e principais desafios. Com a analise desses dados constatou-
se que o desafio colocado aos professores da rede regular, diante da
perspectiva inclusiva de educacdo € grande e, parte significativa destes
profissionais, ndo estdo ou ndo se sentem preparados para desenvolverem
estratégias de ensino diversificadas, valorizando as diferencas, de modo que,
possam realizar efetivamente a inclusdo e ndo somente a integragao entre
todos os alunos. Desse modo, foi possivel identificar através dos relatos das
professoras participantes desta pesquisa que os principais desafios ainda sao:
a falta de profissionais especializados, a falta de recursos materiais, 0s pais
gue nao aceitam a deficiéncia do filho, a sala de aula cheia para atender os
diversos niveis de aprendizagem e a falta de uma metodologia especifica que
garanta o desenvolvimento da crian¢a com deficiéncia.

Palavras—chave: Inclusdo Escolar. Educacao Inclusiva. Formagao continuada.



RESUMEN

El presente estudio versa sobre las dificultades y los desafios de los profesores en
aulas inclusivas en la Educacion Infantil y en los afios iniciales de la Ensefianza
Fundamental. Se pretendié responder al siguiente problema de investigacion: ¢ Cuéles
son las dificultades y desafios de los profesores en aulas inclusivas de la Educacion
Infantil y de los afios iniciales de la Ensefianza Fundamental? El objetivo general fue
analizar cédmo los profesores de Educacion Infantil y de los afios iniciales de la
Ensefianza Fundamental enfrentan las dificultades y los desafios en aulas inclusivas.
Para ello, investigo el perfil y las préacticas de los profesores que estan actuando en las
clases regulares y sus concepciones sobre el trabajo con alumnos con discapacidad
en las aulas inclusivas. El enfoque de la investigacidbn es exploratorio, teniendo en
cuenta que la misma tuvo el ambiente como fuente directa para la construccion de los
datos y el perfeccionamiento de ideas, ademas de investigaciones en articulos y
documentos oficiales. El trabajo de investigacion fue realizado en instituciones de
enseflanza publica y privada, y los participantes de esta investigacion fueron cinco
profesores actuantes en aulas de los afios iniciales de la Educacion Infantil y de la
Enseflanza Fundamental. Se realizd6 un levantamiento bibliogréafico, considerando los
aspectos de la tematica a ser estudiada y la metodologia a ser adoptada, en la
busqueda para comprender cuales son los mejores caminos a seguir. También se
efectud una investigacion documental, considerando documentos publicados por el
MEC sobre la Educacion Especial Inclusiva, en especial la Politica Nacional de
Educacion Especial en la Perspectiva de la Educacién Inclusiva, ademas de una breve
revision de la formacion del profesor en Brasil. Durante la investigacién optamos por la
recoleccién de datos a través de la aplicacién de un cuestionario, con un total de diez
(10) preguntas para asegurar cierta uniformidad y medicién a los sujetos participantes
de la investigacion. También por intermedio del cuestionario, se buscé comprender
aspectos de la formacién profesional de los profesores; la importancia de la trayectoria
de su formacién inicial y continuada; el tiempo de experiencia como profesional; sus
opiniones sobre el aula inclusiva y sus dificultades y principales desafios. Con el
andlisis de esos datos se constaté que el desafio planteado a los profesores de la red
regular, ante la perspectiva inclusiva de educacion es grande y, parte significativa de
estos profesionales, no estan o no se sienten preparados para desarrollar estrategias
de ensefianza diversificadas, valorizando las diferencias , de modo que, puedan
realizar efectivamente la inclusion y no solamente la integracién entre todos los
alumnos. De este modo, fue posible identificar a través de los relatos de las profesoras
participantes de esta investigacion que los principales desafios todavia son: la falta de
profesionales especializados, la falta de recursos materiales, los padres que no
aceptan la discapacidad del hijo, el aula llena para atender los diversos niveles de
aprendizaje y la falta de una metodologia especifica que garantice el desarrollo del
nifio con discapacidad.

Palabras clave: Inclusién Escolar. Educacion Inclusiva. Formacion continua.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa teve como base, dulvidas que surgiram em nossas
experiéncias enquanto educador da Educacéo Infantil no Ensino Fundamental,
vivéncias no estagio da area de aprofundamento (Educacdo Especial) e nas
discursdes das disciplinas de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico Avaliacao
de Procedimentos de Intervencdo e Teoria do Desenvolvimento | e Il. A partir
das evidencias com a Educacao Inclusiva, quando nos deparamos com salas
de aula sem recursos para atender os alunos com deficiéncia. Durante o
decorrer de todo o estagio, ficamos sem entender como existiam leis em
relagdo a inclusdo, mas na préatica esses alunos eram excluidos de uma
aprendizagem mais significativa que pudesse enriquecer suas Vvivéncias,
criando reais possibilidades de crescimento.

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar como o0s
professores da Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
enfrentam as dificuldades e os desafios em salas de aula inclusivas. O trabalho
estd estruturado em 6 capitulos: o capitulo inicial traz uma breve introducao
com base nas davidas que deram inicio ao nosso problema de pesquisa. Em
nosso segundo capitulo consideramos 0s antecedentes histéricos da Educacéo
Especial no Brasil, no qual & abordado um levantamento tedrico sobre a
integracdo e a inclusdo escolar e, também fazemos uma discussao sobre o
termo Tecnologia Assistiva. No terceiro, uma sintese sobre a histéria da
formacdo do professor no Brasil. No quarto capitulo foram abordados os
aspectos metodolégicos que a pesquisa percorreu e qual o instrumento
utilizado para a coleta de dados de um questionario. No sexto capitulo, com
base no questionario aplicado, estabelecemos uma andalise dos dados
coletados, buscando conhecer as dificuldades e os conflitos que os envolvem a
relacdo ensino-aprendizagem desses alunos.

Sabemos que s6 um olhar diferenciado para uma educagéo igualitéria,
poderd criar possibilidades de inclusdo para esses alunos, com isso, a escola
necessita estar preparada para mudangas necessarias para o atendimento a
esse publico tdo singular. Professores, gestores e funcionarios, todos devem

abracar uma educacao inclusiva, contribuindo para que todos desenvolvam
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suas habilidades e potencialidades; capacitando todos profissionais que, de
alguma forma, contribuira para o crescimento desses alunos. Pois entendemos
que, todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam
ter, ja que a incluséo é o ato ou efeito de incluir, ou seja, de fazer parte de algo,
€ ser inserido. “Por tudo isso, a inclusdo implica em uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os
que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais” (MANTOAN,
2003, p. 24).

Esperamos que este estudo possa contribuir de forma significativa para
o trabalho dos professores da Educacgéo Inclusiva, a partir do desempenho
desses alunos com o meio, evitando assim a evasdo dos mesmos das escolas

regulares.
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2 ANTECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, os servicos dedicados ao segmento da populacdo que
apresentava algum tipo de deficiéncia, inicia-se de forma mais efetiva no século
XIX. Essas experiéncias foram inspiradas nos modelos norte americano e
europeu, eram ac0Oes isoladas e particulares para atender apenas as pessoas
com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.

Em 1926 tem inicio o movimento Pestalozziano no Brasil,
especificamente no Estado do Rio Grande do Sul; cria-se a base do
atendimento para as pessoas com dificuldades de aprendizagem. E, a partir do
ano de 1928, é fundada a Sociedade Pedagdgica Pestalozzi.

Assim sendo, podemos pautar a histéria da Educacédo Especial do Brasil

em trés grandes etapas:

¢ As “iniciativas de carater privado” que tiveram grande destaque entre os
anos de 1854 a 1956. Este periodo se caracterizou pelo atendimento
clinico especializado, além do surgimento das instituicdes proeminentes,
Fundacao do Instituto Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant
(IBC), fundado na cidade do Rio de Janeiro e a fundacédo da 12 APAE no
Rio de Janeiro APAE;

e As “acoes oficiais de ambito nacional“ que comegam a se destacar nos
anos de 1957 a 1993, eram baseadas em grandes campanhas voltadas
para deficiéncias especificas. A primeira campanha foi feita em 1957,
voltada para os deficientes auditivos, além disso foi criada a instalagao
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdo. Em 1958 foi criada a
Campanha Nacional da Educagéo e Reabilitacdo do Deficiente da Viséo.
Apenas em 1960, foi criada a “Campanha Nacional de Educagao e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais”. Em 1972, é apresentada a
primeira proposta de estruturacdo da educacao especial brasileira pelo
Grupo-Tarefa de Educacédo Especial, criado pelo MEC e, para
administrar essa proposta foi criado o Centro Nacional de Educacéo
Especial - CENESP;

12



¢ O “movimento de inclusdo escolar’ comeca a se destacar em nosso pais

a partir dos anos 80 e inicio dos anos 90; as pessoas com deficiéncia e

simpatizantes da causa comecam a se organizar participando de

comités e foruns;

Além destas etapas, também podemos considerar os marcos legais ao

longo da trajetdria da Educacdo Inclusiva no Brasil. Consideramos como

principais interferéncias legais que ocorreram em ambito nacional,

A LDBEN de 1961, que apontava o direito dos "excepcionais" a
educacéo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino
(BRASIL, 1961);

A Lei 5692/71 altera a LDBEN de 1961, passando a reforcar o
"tratamento especial® dos alunos para as escolas especiais
(BRASIL, 1971);

A Constituicdo Federal de 1988 elucida esse movimento
propondo avangos significativos para a educacdo escolar de
pessoas com deficiéncia. Em seu artigo 1° incisos Il e |llI,
promove o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. Ja
no artigo 3, inciso IV, garante ainda o direito a igualdade,
enquanto que no artigo 205, garante o direito de todos a
educacdo. Usando desta prerrogativa, as instituicdes escolares
nao podem excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem,
raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia. Ainda em seu artigo 208, ela
assegura que, o dever do Estado com a educacgao sera efetivado
mediante a garantia de: “..] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino"(BRASIL, 1988).

A Lei Federal n° 7.855 de 24 de outubro de 1989, através do
artigo 55 define que os pais e responsaveis tém a obrigacédo de
matricular seus filhos na rede regular de ensino (BRASIL, 1989);
O Estatuto da Crianca e do Adolescente de 13 de julho de 1990,

no artigo 55, também promove a obrigatoriedade da matricula
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escolar, incumbindo aos pais e aos responsaveis a acdo desse
ato e, ao estado as condi¢cdes necessarias para que iSso ocorra.
(BRASIL, 1990);

J4 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também
define, dentre as normas para a organizacao da educacéao basica,
a “possibilidade de avanga nos cursos € nas séries mediante a
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “..]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37) (BRASIL, 1996);
Decreto n° 3.298/1999: regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia. O Decreto estabelece a matricula compulséria de
pessoas com deficiéncia, em cursos regulares, a consideracédo da
educacdo especial como modalidade de educacdo escolar que
permeia transversalmente todos os niveis e modalidades de
ensino, a oferta obrigatéria e gratuita da educacao especial em
estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas (art.
24, 1, 1l, IV). Reafirma a educacéo especial como modalidade de
ensino gque visa promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de necessidades especiais (BRASIL,
1999);

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, com a Lei n® 10.172/2001,
destaca que “o grande avango que a década da educagéao deveria
produzir seria a construgéo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e

metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento
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as necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um
déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncias nas classes comuns do ensino regular, a formacao
docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2001);

e Além do Decreto n° 7.611 em seu Art. 1°, que defende a
existéncia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminacdo, com base na igualdade de
oportunidades. E em seu Art. 2° que especifica, a educagéo
especial como garantia dos servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que obstruem o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo

(BRASIL, 2011).

Podemos considerar estas leis como a base do movimento de incluséo
escolar no Brasil, pois nelas sao retratados os direitos a educacgao para todos,
além do atendimento especializado a alunos com deficiéncia, seja
preferencialmente na rede regular de ensino ou em instituices especializadas;
ndo cabe mais abandonar o aluno com deficiéncia a propria sorte, nem

tampouco responsabiliza-lo por suas dificuldades.

2.1 MOVIMENTO DE INTEGRACAO

O movimento de integracdo surgiu nos paises Escandinavos e a
proposta inicial do movimento era que, de maneira mais abrangente, 0s
individuos com deficiéncia pudessem participar mais ativamente da
comunidade. As pessoas com deficiéncia deveriam desfrutar das mesmas
oportunidades e condicbes daquelas que ndo possuiam deficiéncia. Além
disso, essa integracdo deveria contribuir para o desenvolvimento dos
deficientes e uma convivéncia mais humanitaria com os individuos que néo
possuiam deficiéncia. Neste modelo, tenciona-se integrar o aluno a escola,
concebendo meios para que o aluno com deficiéncia se integre gracas ao

atendimento que Ihe é oferecido. A proposta central, neste contexto, é de que
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ao invés da escola ter que se adequar ao aluno, o aluno é que deve se adequar
a escola. O ensino do aluno com deficiéncia, neste caso, é feito em escolas
regulares com salas de aula especiais nas quais o contetdo é limitado a
algumas matérias.

Mantoan (2003, p. 14), também define as nocdes do principio base da

integracdo como:

[...] O processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura
educacional que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no
sistema escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos
0s seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes
hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concepg¢éo
de insercdo parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados.

Marchersi e Martin (1995 apud Fonseca apud 2002, p.15), definem a
integracdo também como um processo pelo qual se pode melhorar a situacdo
do aluno, desde que se leve em conta as varidveis como as necessidades e 0s
lugares que esses se encontram.

Pereira (1980, p. 3), integracdo “é fenbmeno complexo que vai muito
além de colocar ou manter excepcionais em classes regulares. E parte do
atendimento que atinge todos os aspectos do processo educacional’.

Ja segundo Sassaki (1997, p. 32), no modelo integrativo “a sociedade
em geral ficava de bracos cruzados e aceitava receber os portadores de
deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servi¢cos
que ela Ihes oferecia; isso acontecia inclusive na escola”.

Apesar de suas intencdes, esse modelo de integracdo excluiu mais
individuos na escola do que incluiu; pois pode ser entendido também como um
modelo que normatiza as pessoas com deficiéncia, ja que aqueles que nao se
adaptam ao ensino oferecido, sdo excluidos. Desse modo, o0 modelo néao leva
em conta as necessidades dos alunos especiais, neste caso, 0 aluno deficiente
€ gue deve se adaptar ao meio

Marchersi e Martin (1995 apud Fonseca, 2002, p. 3), explica que:

O principio de normatizacdo diz respeito a uma colocacao seletiva do
individuo portador de necessidade especial na classe comum. Neste
caso, o professor de classe comum n&o recebe um suporte do
professor da area da educagdo especial. Os estudantes do processo
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de normatizacdo precisam demonstrar que sdo capazes de
permanecer na classe comum.

Segundo Mantoan (1997, p. 120), “a normalizagao visa tornar acessivel
as pessoas socialmente desvalorizadas as condi¢cdes e os modelos de vida
analogos aos que sédo disponiveis, de modo geral, ao conjunto de pessoas de
um dado meio ou sociedade”. Esta foi a grande divergéncia no modelo de
integracdo que deixava de lado o processo escolar desses individuos que
acabavam sendo normatizados durante o processo de ensino e aprendizagem

no modelo da integragéo.

2.2 UM NOVO MOVIMENTO SURGE

O conceito de integracao foi ao longo dos anos perdendo forca e dando
lugar a uma nova vertente chamada “inclusao escolar”.

Conforme Fonseca (1995 apud STOBAUS; MOSQUERA, 2003) nos
lembra que, para chegarmos a esse ponto foram vivenciadas indmeras
experiéncias de integragdo. Nas quais, simultaneamente, foram detectados

problemas como:

[...] o ritmo pessoal, a necessidade de levar em conta o tempo, a
aceitacdo da comunidade escolar. Seria interessante estudar e
entender as caracteristicas dos professores e suas relacdes diante
das novas solicitacbes e perspectivas educacionais do momento
atual. Depois da década de 80, a temética integracdo ndo progrediu
de forma tranquila, dando passagem a chamada inclusdo, mesmo
gque nao tenha esgotado completamente o mérito e sentido da
integracdo (FONSECA apud STOBAUS; MOSQUERA, 2003, p.135).

bY

Apesar desses dois movimentos, a integracdo e a inclusdo, terem
significados semelhantes, eles tém divergéncias tedricas e metodoldgicas. A
inclusdo ndo atenderia apenas um grupo restrito de alunos, mas a todos os que
provocam muitos desafios, pois mexe com paradigmas tradicionais de
assisténcia, além das associacdes de pais e professores; sejam eles da escola
regular ou da escola especial. Indo, além disso, questionando as politicas
publicas, a organizacdo da educacéao especial e regular.

Segundo Mantoan (2003, p.16), a inclusdo questiona o préprio conceito

de integracdo. Ja que, “...] ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a
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insercao escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos,
sem excecédo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular”.
Para Stainback e Stainback (1999, p. 21):

A educacdo inclusiva pode ser definida como “a pratica da
inclusdo de todos” — independente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou cultural — em escolas e salas de
aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam
satisfeitas.

Mantoan (2003, p.16) também define que, o processo de inclusao é
determinado como, “[...] um modo de organizacdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado em funcéo
dessas necessidades”. Neste processo, ndo se atinge apenas o0s alunos com
deficiéncia, mas todos aqueles individuos que venham fazem parte deste
processo de ensino.

Devemos lembrar que, a construgcdo do paradigma da inclusdo e sua
solidificacdo, concorrem com varias forcas ideolégicas e correntes de
pensamento e, por vezes, até contraria as que surgem dos diversos grupos que
constituem a sociedade que representam; interesses de grupos variados e
grupos de pessoas. E a partir dessa compreensdo que se busca ler na
realidade da pessoa com deficiéncia as lutas por garantia de direitos.
Destacando-se ai, as politicas publicas e, particularmente, principalmente, a
politica educacional que néo é neutra, e traz consigo concepcdes e praticas a
respeito da pessoa com deficiéncia e de seu modo de ler e viver no mundo.

Ja Fonseca (2002, p. 50) também destaca como problema as varias
denominacdes que foram nomeadas as pessoas com deficiéncia, “[...], sé@o
varios eufemismos que, ora chamam a atencdo para a deficiéncia, ora
destacam a pessoa e, ao invés de proporcionarem novas possibilidades”. Este
tipo de conceito, é resquicio da integracdo que apesar de questionar a
educacao especial, tem resquicios das instituicdes tradicionais.

As varias forgas ideoldgicas, politicas publicas e as varias denominagdes
que foram nomeadas as pessoas com deficiéncia ao longo dos anos, séo
alguns dos fatores que tornam o processo de incluséo longo e complexo; uma
vez que a sociedade ainda ndo superou a visao que tem sobre as pessoas com
deficiéncia. S&o pontos como esses que, por vezes, mascaram uma incluséao

que exclui individuos das instituicbes de ensino.
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2.3 O QUE E TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

7

O termo Tecnologia Assistiva € um termo ainda novo, utilizado para
classificar todo o material de recursos e servigcos que possam contribuir para
proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia
e, consequentemente, proporcionar certo nivel de independéncia auxiliando o
processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Ainda dentre 0os muitos conceitos que o termo pode ter, o Comité de
Ajudas Técnicas - CAT no livro “Tecnologia Assistiva” (BRASIL, 2009),

caracteriza o termo como:

[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagcdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p. 9).

No Decreto n° 3.298 de 1999, que apresenta, dentro do capitulo de

sobre a reabilitagdo, uma referéncia ao direito do cidadao brasileiro:

[...] “Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto,
0S elementos que permitem compensar uma ou mais limitagfes
funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de
deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da
comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusédo
social” (BRASIL, 1999).

Também Manzini (2005 apud GARCIA; GALVAO FILHO, 2012, p.12),
define no livro “Pesquisa Nacionais de Tecnologia Assistiva” o termo TA,
explicando que, esses recursos de Tecnologia Assistiva estdo muito proximos

do nosso dia a dia. E em muitos momentos eles podem vim a nos causar

[...] impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia
assistiva uma bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar
conforto e seguranca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificacdo utlizado por uma pessoa com surdez
moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiencia (MANZINI 2005 apud GARCIA; GALVAO FILHO, 2012,
p.12).
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Outra autora, Rita Bersch (2013, p. 02), define Tecnologia Assistiva (TA)
como um auxilio que deve promover: “...] a ampliacdo de uma habilidade
funcional deficitaria ou possibilitar4 a realizacdo da funcdo desejada e que se
encontra impedida por circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento”.
Além de proporcionar para a pessoa com deficiéncia uma [...] “maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliagdo de
sua comunicac¢ao, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho” (BERSCH, 2013, p. 02).

Sabemos que esse termo ainda € pouco difundido no Brasil e, muitas
vezes, acaba dificultando o trabalho do professor em sala de aula, pois se o
mesmo desconhece o termo como podera vir a utilizd-lo em seu cotidiano?

Esse conjunto de recursos e servicos, auxiliam para possibilitar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, proporcionar uma vida com mais independéncia. Além de
poder favorecer e ampliar na comunicagdo, na mobilidade, no controle do
ambiente, nas possibilidades de aprendizado, no trabalho, na inclusdo da vida
familiar com os amigos e na sociedade.

O uso da Tecnologias Assistiva depende das caracteristicas individuais
de cada sujeito e da fase de desenvolvimento em que cada um se encontra. As
TA podem vir a ser de baixo custo, como um simples adaptador de lapis feito
com material reutilizado ou também de alto custo, como softwares ou
programas de computadores. Elas, em geral, sdo uma ferramenta fundamental
para o desenvolvimento da incluséo, facilitam e auxiliam a permanéncia e o

sucesso do sujeito com deficiéncia nas instituicbes de ensino.
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3 UM BREVE OLHAR PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NO

BRASIL

No Brasil assim como os modelos educacionais foram embasados

originalmente nos principios e ideias dos modelos educacionais da Europa,

esses mesmos principios também influenciaram a formacao docente.

Essa formagdo, no decorrer dos anos, vem demonstrando alguns

avancos graduais, os quais sO foram possiveis devido a necessidade de uma

formacdo docente que atendesse os anseios do pais, em decorréncia das

mudancas estruturais de ordens politicas, econdmicas e sociais, que ocorreram

provenientes da passagem de poder, durante os ultimos dois séculos.

Assim, distinguimos esses periodos da histéria da formacdo de

professores em alguns marcos historicos como:

A regulamentacdo do curso de Pedagogia em 1939, a qual
possibilitava que os bacharéis pudessem atuar na administracao
publica e na area de pesquisa. Os licenciados, com um ano de
estudos em Didéatica e Pratica de Ensino, podiam lecionar no
ginasial,

A criagdo do curriculo minimo em 1961 para o bacharelado em
Pedagogia, composto por sete disciplinas estipuladas pelo
Conselho Federal de Educacdo, e duas abertas que eram
definidas com critério das préprias instituicées de ensino;

A regulamentacdo do estagio supervisionado da licenciatura em
Pedagogia no ano de 1962. As disciplinas obrigatorias Psicologia
da Educacdo, Didéatica e Pratica de Ensino passaram a ser
obrigatorias;

A aprovagdo da Lei da Reforma Universitaria em 1968,
possibilitando que os cursos de Pedagogia oferecessem as
habilitacbes Inspecédo Educacionais, Administracdo, Orientacao e
Supervisédo Escolar e Magistério;

O fim da divisdo entre licenciatura e bacharelado na Pedagogia

no ano de 1969. As instituicbes foram obrigadas a formarem no
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mesmo curso, professores que vao lecionar nas Escolas Normais
e 0s "especialistas”, como supervisores e inspetores;

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) em 1971. A partir desse momento o Ensino Médio que
antes era dividido em Classico, Cientifico e Normal passa a ser
unifica. A Escola Normal passa a se chamar Magistério e os que
nela se formam mantém o direito de lecionar da 12 & 42 série;

O surgimento dos Centros Especificos de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério em 1982, criados pelo governo
federal para aprofundar a formacdo de professores em nivel
Médio em periodo integral;

A criacdo da resolucdo, em 1986 pelo Conselho Federal de
Educacao, que permite aos cursos de Pedagogia, além de formar
os técnicos em Educacéo, oferecer habilitacdo para a docéncia de
12 a 42 série, antes limitada ao Magistério em nivel Médio;

A criagcdo da nova LDB em 1996 com exigéncia de nivel superior
para os professores da Educacdo Basica. Nas redes publicas,
privadas e profissionais da Educacdo, com prazo de dez anos
para se adequar a nova legislacéao;

O inicio da disputa entre Institutos Superiores de Educacdo e
Escolas Normais Superiores e, do outro, Faculdades de
Pedagogia em 1997. Professores de 12 a 42 série passam a ser
formados sem diretrizes claras;

Em 2003, o Conselho Nacional de Educacao emitiu a resolucéo e
uma nota de esclarecimento enfatizando a obrigatoriedade do
diploma de nivel superior para a docéncia na Educacéao Infantil e
nas séries iniciais, o qual ja havia sido instituido pela LDB de
1996;

O ano de 2006 foi marcado pelas Diretrizes Nacionais para a
Pedagogia (BRASIL, 2006), conhecidas por seu carater vago.
Elas delegavam ao curso, a formagéo de professores de 1° a 5°
ano, a Educacéo Infantil, o Ensino Médio na Modalidade Normal e

a Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).
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O que podemos entender por esses marcos historicos € que, a
educacdo nao foi prioridade do Estado ao longo dos anos e, o projeto de
desenvolvimento nacional ndo ataca de frente os problemas da estrutura
educacional; eles sdo paliativos, acabam por reforcar a inseguranca que a

profissdo docente vem demonstrando ao longo da sua historia.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa surgiu a partir de duvidas voltadas para o entendimento do
trabalho dos professores em salas de aula inclusivas, as dificuldades e os
desafios que eles enfrentam em suas vivéncias diarias com alunos que tém
deficiéncias ou ndo em sala de aula.

Por ser um tema recorrente no cenario educacional, onde a incluséo é
discutida e as dificuldades se apresentam a todo instante, elegemos como
problema da pesquisa: Quais as dificuldades e desafios dos professores em
salas de aula inclusivas da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental?

As questdes de pesquisa vao contemplar esta problematica:

e Quais as dificuldades dos professores frente as salas de aula
inclusivas?

e Como enfrentam seus maiores desafios frente a inclusédo de
alunos com deficiéncia?

e Como a formacao continuada contribui para as suas praticas?

A abordagem do nosso estudo de pesquisa € exploratéria, tendo em
vista que a pesquisa teve o ambiente como fonte direta para a construcao dos
dados e o aprimoramento de ideias além de pesquisas em artigos e
documentos oficiais.

O trabalho de investigacdo foi realizado em instituicbes de ensino
publico e privada, e os participantes desta pesquisa foram cinco professores
atuantes em salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil.

No entendimento de Gil (2002, p. 41), podemos destacar que uma
pesquisa exploratdria propicia uma familiaridade com o problema, “[...] com
vista a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta”.

Ja Severino (2007, p. 123), entende a pesquisa exploratéria como uma

pesquisa que busca o “[...] levantamento de informagdes sobre um determinado
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objeto delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de
manifestacbes desse objeto”.
O objetivo geral do presente estudo é:
e Analisar como os professores da Educagao Infantii e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental enfrentam as dificuldades e desafios

em suas salas de aula inclusivas.

Os objetivos especificos do trabalho sédo os seguintes:

e Levantar a formacéo dos professores atuantes nas salas inclusivas
da Educacao Infantil e dos anos Iniciais do Ensino Fundamental tem
formacao na area de Educacao Especial?

e Analisar sobre processos de exclusdo e inclusdo de pessoas com

deficiéncia.

4.1 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa seguiu as seguintes etapas nas quais foram abordados os
procedimentos de levantamento bibliografico, assim como uma andlise de
documentos oficiais, coleta e selecdo de dados com 0s sujeitos da pesquisa,
uma andlise dos dados coletados e apresentacdo dos mais relevantes. Quanto
a escolha dos sujeitos da pesquisa, optamos por professores lotados nas
instituices de ensino da rede publica e privada, nos anos iniciais do Ensino
Infantil e Fundamental na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. Para protegé-los
eticamente, utilizamos a nomenclatura P1, P2, P3, P4 e P5, para identifica-los
e cita-los no percurso desta pesquisa. Inclusive, antes do inicio da mesma,
solicitamos que eles assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), solicitando a autorizacdo para apresentar o resultado
deste TCC em eventos e publicagbes da area de educacgéo. Informamos ainda
que a pesquisa ndo oferecera riscos para os envolvidos no estudo (APENDICE
2).

Foi realizado um levantamento bibliografico, considerando os aspectos
da tematica a ser estudada quanto da metodologia a ser adotada, na busca
para compreender quais os melhores caminhos a serem seguidos. Também se

efetuou uma investigacdo documental, considerando documentos publicados
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pelo MEC sobre a Educacéo Especial Inclusiva, em especial a Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, além de uma
revisdo historica da formagéo do professor no Brasil.

Durante a pesquisa optamos pela coleta de dados através da aplicacéao
do questionario (APENDICE 1), com um total de dez (10) perguntas para
assegurar certa uniformidade e mensuragdo aos sujeitos participantes da
pesquisa. Também por intermédio do questionario, procurou-se compreender
aspectos da formacao profissional dos professores; a importancia da trajetoria
da sua formacao inicial e continuada, das quais tenham participado; o tempo de
experiéncia como profissional; suas opinides sobre a sala de aula inclusiva, e
suas dificuldades e principais desafios.

Em sua argumentacdo Gil (2002, p. 125), segue a seguinte abordagem

sobre a elaboracdo de um questionario.

[...] as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e
precisa [...] deve-se levar em consideracéo o sistema de referéncia do
interrogado, bem como o seu nivel de informagédo [...] a pergunta
deve possibilitar uma Unica interpretagdo [...] a pergunta ndo deve
sugerir respostas [...] as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia
de cada vez.

Para Severino (2007), esse conjunto de questbes utilizadas para
obtencéo de dados é um sistema cujas questdes devem ser objetivas para que
as respostas possam ser também objetivas a fim de se evitar duvidas e
ambiguidades.

Com relacdo aos professores que participaram desta pesquisa, 100%
séo do sexo feminino e todos trabalham com criangas na faixa etaria de 4 a 11
anos de idade, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e Educacao Infantil.

Nesta perspectiva, foi levado em consideracdo os dados coletados no
campo de estudo da sala de aula inclusiva, procurando entender como 0s
professores enfrentam suas dificuldades e superam esses desafios.

Com base nos questionamentos propostos aos sujeitos da pesquisa,
buscamos discutir as questdes de pesquisa e analisar as respostas de acordo
com nossos objetivos, para entender como esses profissionais realizam uma
educacdo supostamente inclusiva, na qual todas as criancas devem aprender

juntas, independentes de serem ou n&o deficientes; visando atender as
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necessidades individuais que esses alunos possam vim a ter, respeitando seus

limites e avancos.
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5 ANALISE DOS DADOS

Os participantes desta pesquisa que responderam ao questionario sao
cinco professoras do sexo feminino, com idades variando entre vinte e sete e
quarenta e dois anos, todos atuantes na cidade de Jodo Pessoa. Este estudo
foi realizado durante o més de setembro do ano de dois mil e dezessete. Duas
professoras atuam na area da Educacéo Infantil com criancas de quatro e cinco
anos e as trés restantes atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental com
criancas de seis a onze anos. Das cinco professoras atuantes em sala de aula,
trés possuem curso de graduacdo, uma possui pés-graduacdo e uma esta
cursando a graduagéo. O quadro 1 abaixo ilustra estas informacoes.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Professores | Idade Sexo Vinculo Tempo de | Formacgéo
Empregaticio Experiéncia
(P1) 42 | Feminino Contrato 5 anos Graduagéao
anos Licenciatura
em
Pedagogia
(P2) 27 | Feminino Efetivo 5 anos Cursando
anos Graduacéo
Licenciatura
em Letras
(P3) 40 | Feminino Contrato 12 anos Graduacéao
anos Licenciatura
em Letras
(P4) 27 | Feminino Efetivo 5 anos Pos-
anos Graduacéao
Licenciatura
em
Pedagogia
(P5) 30 | Feminino Efetivo 2 anos Graduacéao
anos Licenciatura
em
Pedagogia

Fonte: criado pelas autoras, 2017

Elas responderam a um questionario que atendeu as seguintes questdes
de pesquisa:
e Quais as dificuldades dos professores frente as salas de aula

inclusivas?
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e Como enfrentam seus maiores desafios frente a inclusdo de
alunos com deficiéncia?

e Como aformacao continuada contribui para as suas préaticas?

Com o objetivo de relatar as dificuldades e os desafios que os
professores enfrentam em salas de aula inclusivas e, conhecer sobre
processos de excluséo e inclusdo de pessoas com deficiéncia, o professor da
escola inclusiva deve ter como meta ensinar os alunos a compartilhar o saber
durante o processo de ensino e aprendizagem, os sentidos diferentes das
coisas, as emocoes, as discussdes e, principalmente, as trocas de experiéncias
que ocorrem durante esse processo.

A seguir passaremos a analise dos dados obtidos por meio do
guestionario aplicado.

Apresentaremos quadros ilustrativos sobre as questdes que foram

respondidas pelos participantes da pesquisa.
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Quadro 2 - Questao Investigada 1

Questéo Investigada 01 Professores Participantes

“Nao, pois nao oferecem recursos materiais e
muito menos profissionais competentes” (P1).

“‘Nao, a grande maioria das escolas nao sao
inclusivas. H4 uma pequena parcela das
instituicbes que buscam ser inclusivas
contratando profissionais qualificados para
atender o0s alunos com necessidades
especificas” (P2).

Em sua opinido as instituices | “Sim, a maioria das instituicdes de ensino
de ensino no modelo atual sao | possuem pessoas  capacitadas para

inclusivas?

acompanhar o desenvolvimento dos educandos
com necessidades” (P3).

“‘Nao, as instituicbes colocam os alunos nas
escolas, mas desconhecem como trabalhar o
educando com necessidade especial e fazem
abordagem que jugam seu melhor sem buscar
acesso as informagdes para o aluno” (P4).

“Nao, ainda ha muita o que se evoluir no que diz
respeito a compreensao de tal termo “Inclusao”
e a preparacdo da escola, professores e o
trabalho integrado com a familia” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

Com relacdo ao questionamento proposto no quadro 2, podemos

observar que das cinco entrevistadas, apenas uma acredita que exista escola

inclusiva, enquanto quatro ndo acreditam que haja escolas inclusivas, ja que

faltam profissionais qualificados, além de recursos materiais para o

atendimento dos alunos.

Além disso, ha uma perspectiva ingénua da inclusao:

As escolas precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro
da diversidade humana representado pelo alunado em potencial, ou
seja, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou
multiplas e com qualquer grau de severidade dessas deficiéncias,
pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras caracteristicas
atipicas, etc. E o sistema educacional adaptando-se as necessidades
de seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos
adaptando-se ao sistema educacional (escolas integradas)
(SASSAKI, 1997, p. 9).
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Para Mantoan (2003, p.19), a pratica inclusiva nas nossas escolas ainda
€ incipiente “[...], para que possamos entendé-la com maior rigor e preciséo,
questionar que ética ilumina as nossas acfes na direcdo de uma escola para
todos”.

E preciso primeiro, vontade politica por parte dos dirigentes, além de,
recursos econdmicos e competéncia dos sistemas de ensino; pois percebe-se
que apesar dos avancos ao longo dos anos nas politicas publicas em beneficio
da escolarizacao dos individuos com deficiéncias, ainda ndo existe uma pratica
efetiva.

O modelo escolar atual, ainda projeta suas ramificagcdes e ideologias
excludentes, nas quais o0s sujeitos com deficiéncia sédo selecionados e
classificados, ndo se levando em conta o convivio social e seu
desenvolvimento cognitivo. E preciso conhecer a demanda real de alunos com
deficiéncia. N&o bastando criar 0 acesso para que esses alunos frequentem a
escola.

E preciso criar meios para que eles possam continuar se desenvolvendo,
e uma forma para que isso aconteca € inserir na base das politicas publicas um
debate articulado com a area social, de saude, transporte para que se possa
promover acdes articuladas, entre todas essas areas. E que estas acdes nao
figuem apenas no papel, deve-se estabelecer 0s recursos necessarios aos que

nao podem ter acesso sozinho.
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Quadro 3 - Questao Investigada 2

Questao Investigada 2 Professores Participantes

“‘Nao, pois nunca tive alunos com
deficiéncia que fosse preciso fazer
grandes altera¢des na minha metodologia”
(P1).

“Sim, minha sala possui uma profissional
capacitada para atender aos alunos com
deficiéncia, bem como busco atendé-los
de forma diferenciada de acordo com a
Sua sala de aula e sua metodologia | hecessidade de cada uma” (P2).
podem ser consideradas inclusivas?

“Sim, procuro adequar a necessidade da
turma, buscando atingir o envolvimento
dos educandos” (P3).

“Sim, procuro observar as dificuldades do
meu aluno e buscar maneiras para que
ocorra O processo de ensino e
aprendizagem” (P4).

“Nao, pois em se tratando de considerar a
individualidade de cada aprendiz em sala
de aula abarrotadas, cada crianca com um
nivel diferente de aprendizagem fica
instdvel promover metodologias que
atenda a todos os individualmente e
coletivamente ao mesmo tempo” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

Em relagdo a questionamento proposto no quadro 3, ha uma
caracteristica mais positiva com relacdo ao tema abordado das professoras,
envolvidas. Trés delas consideram suas metodologias inclusivas, porque
conseguem em sua pratica docente, de alguma forma, incluir esses alunos com
deficiéncia.

A LDB destaca que o sistemas de ensino deve assegurar condicbes

compativeis com as necessidades dos alunos:

[...] o -curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;
Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para o0s superdotados; Professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns (BRASIL, 1996).
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Assim sendo, o sistema de ensino deve antecipar e proporcionar dois
perfis de profissionais para trabalhar com alunos com deficiéncia. Um deles é o
professor que € capacitado de classe comum e o outro € o professor
especializado, aquele que recebem uma formacdo especifica que o prepara
para identificar as diferentes dificuldades e limitacbes no atendimento
educacional especializado. Além do mais, a parceria é fundamental para o
trabalho em equipe, principalmente com o professor de educacao especial, o
qual deve ter formacdo na area de educacdo especial, em uma licenciatura
para Educacao Infantil ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser
compativel para cada necessidade apresentada pelos grupos que compdem a
educacao especial. De acordo com o Decreto 7.611, esse tipo de educacéo
deve garantir o apoio especializado aos alunos com qualquer tipo de
deficiéncia; na medida em que possam eliminar as barreiras educacionais
encontradas no processo de escolarizagdo (BRASIL, 2011).

Estes cuidados fazem com gue o aluno se engaje de maneira efetiva no
cotidiano escolar, mediados por esses professores que podem preparar uma
série de atividades, recursos de pedagdgicos e acessibilidades; organizados
institucional e continuamente para promover a participacéo e aprendizagem no

ensino regular.
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Quadro 4 - Questéao Investigada 3

Questéao Investigada 3 Professores Participantes

“Nao, tenho suspeita, mas com nenhum laudo
confirmado” (P1).

“Sim, minha sala tem aluno autista e com

Vocé tem  alunos  com | disgrafia” (P2).
deficiéncia em sua sala de aula? | “Nao, tem o laudo ainda, mas com suspeita de

Surdez e autismo” (P3).

“Sim, Autista” (P4).
“Sim, com TEA e Disgrafia” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

No quadro 4, duas professoras responderam néo, pois seus alunos nao
tém laudos confirmando a deficiéncia; enquanto as outras trés entrevistadas
tém a confirmacdo de deficiéncia dos seus alunos. Entre os alunos, alguns
apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA), subentende-se que essas
professoras devem conhecer essa sindrome e suas caracteristicas, para que
possam, desse modo, elaborar um planejamento adequado para essas
criangas. Entretanto, o que percebemos nas salas de aula, sédo professoras que
recebem alunos com deficiéncias, mas desconhecem como lidar com elas, até
porque as formacdes continuadas das quais eles participam ndo proporcionam
esse tipo de conhecimento.

O que vemos hoje é uma inclusdo que exclui esses sujeitos que fazem
parte de um grupo ja excluido e que ainda enfrentam dificuldades para
encontrar apoio nas diversas esferas institucionais De acordo com Mantoan
(2003, p.16), esse inclusdo que néo € inclusdo, mas sim integracdo tem por

objetivo:

[...] inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os
alunos e que é estruturado em funcéo dessas necessidades.
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Quando esses alunos encontram dificuldades, desde o diagnéstico e da
propria identificagdo da deficiéncia em si, isto jA é o inicio do processo de
exclusdo por parte de um sistema publico. E um sistema que ndo comporta as
necessidades dos individuos, refletindo na esfera educacional que precisa
considerar essas especificidades, além disso, € um sistema que deve ser
reestruturado, na medida em que essas deficiéncias forem confirmadas e
caracterizadas, até porque apenas aceitar um(a) aluno(a) com deficiéncia em
sala de aula, néo significa incluséo.

Quando o professor ndo consegue determinar se seu (sua) aluno(a) tem
ou nado deficiéncia, por falta de apoio de uma equipe multidisciplinar, é um
retrocesso aos debates sobre a incluséo e as leis que amparam as pessoas

com deficiéncia.
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Quadro 5 - Questéao Investigada 4

Questao Investigada 4

Quais sédo suas dificuldades
e desafios mais constantes
como professor (&) em uma
sala de aulainclusiva?

Professores Participantes

‘Falta de profissional especializado, falta de
recursos matérias, salas muito cheias, pais que se
recusam a aceitar o fato de que seus filhos tenham
deficiéncia”. (P1)

“Fazer uso de metodologias especificas para cada
um dos alunos com deficiéncia. Saber lida com
comportamentos diversos, especificos de cada
aluno com deficiéncia” (P2).

“‘Nao esta preparada com cursos. A escola néo
dispor de pessoal capacitado” (P3).

“Como passar o conteudo, ser sempre inovadora,
trazer propostas diferentes” (P4).

“O tempo cronometrado, manter a atencao de
todos os alunos na aula ao mesmo tempo, atender
os diversos niveis de aprendizagem sem prejuizo,
salas cheias” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

O foco das respostas do quadro 5 esta relacionado ao fato de nao terem

profissionais especializados nas escolas, nem metodologias que possam

alcancar o publico mencionado, sujeitos com alguma deficiéncia.

As professoras ndo estao preparadas para trabalhar com alunos que

necessitam de salas com recursos didaticos especiais e, 0 apoio da gestéo,

nesse sentido € fundamental, por isso sentem necessidade de medidas mais

eficazes em sua formacdo e mudancas em sua metodologia.

Para Mantoan (2003, p.46), o professor ndo especialista em uma sala de

aula regular tende a se acomodar perante a presenca do professor

especialista; esses professores seriam responsaveis por tirarem:

[...] oportunidade de crescer, de sentir a necessidade de buscar
solucdes e ndo aguardar que alguém de fora venha, regularmente,
para resolver seus problemas. Esse servico reforca a ideia de que os
problemas de aprendizagem s&do sempre do aluno e de que s6 o
especialista consegue remové-los com adequacao e eficiéncia.
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Entretanto, devemos compreender que o Governo, 0s estados e 0s
municipios, que sdo responsaveis pela formacdo continuada desses
professores ainda nédo levam em conta as peculiaridades da pessoa com
deficiéncia e, tdo pouco, investem recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; nem asseguram
condigbes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e

modalidades de ensino.
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Quadro 6 - Questao Investigada 5

Questéo Investigada 5 Professores Participantes

“Atrapalham o desenvolvimento do aluno. Pois se eu
nao tenho experiéncia com esse tipo de aluno e nao
tenho ninguém que possa me oriente entdo nao vou
saber lidar com o mesmo” (P1).

“Tais dificuldades interfferem diretamente no
cotidiano em sala de aula durante o

Como essas dificuldades desenvolvimento das aulas” (P2).

interferem em seu

e : : —
cotidiano? “Na minha sala tem uma crianga com dificuldade

auditiva e com sintomas de autismo e nem sempre
sei como lidar com o mesmo” (P3).

“Nao. Deveria interferir o professor deveria sempre
buscar novas estratégias, mas ao longo dos anos,
acaba se acomodando e fazendo com que 0 ensino
seja mecanizado” (P4).

“‘Nao. O tempo cronometrado das aulas impede o
trabalho individual com os alunos, visto a grande
guantidade de alunos em niveis diferentes de
aprendizagem” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

No qguadro 6, quando se fala sobre as dificuldades que as professoras
sofrem em sala de aula, foi possivel identificar a falta de experiéncia, o tempo
limitado, a grande quantidade de alunos em sala de aula e os diferentes niveis
de aprendizagem; essas dificuldades acabam por interferir no cotidiano da sala
aula e no desenvolvimento do aluno. Por isso, trabalhar em uma sala de aula
inclusiva implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao se limita
os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
a todos os demais, para que obtenham sucesso (MANTOAN, 2003, p. 24).

Considerando que as politicas de inclusdo deveriam garantir acesso e
permanéncia de todos os alunos nas salas de aula regulares, e a formagéo do
professor, seria importante ter uma formacéo que preparasse o professor para
lidar com a diversidade; entretanto, 0 que vemos sdo profissionais que estéo
condicionados a praticas fragmentadas e essencialmente instrucionais com

solucdes rapidas que apenas ameniza o problema.
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E verdade que o professor deve se atualizar a respeito das
necessidades educacionais de seus alunos, para poder planejar suas aulas e
desenvolver préaticas pedagdgicas inclusivas, de modo que, todos possam se
desenvolver. Todavia, esta questdo também nédo depende apenas do
professor, mas também das politicas publicas que regulamentam a profissdo

docente.
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Quadro 7 - Questéo Investigada 6

Questao Investigada 06 Professores Participantes
“Nao Temos nada disso” (P1).

“Sim, Profissional especializado” (P2).
A instituicdo de ensino na qual vocé

trabalha dispbe de recursos para 0 | _
atendimento  especializado  das Nao temos material e nem sala para este

diferentes deficiéncias? tipo de atendimento” (P3).
“N&o® (P4).

“‘Nao ha sala nem material” (P5).
Fonte: criado pelas autoras, 2017

Com relagéo ao questionamento proposto no quadro 7, que se refere a
concepcao dos professores sobre a instituicdo na qual trabalha dispde de
recursos para o atendimento especializado das diferentes deficiéncias, apenas
uma afirma que a instituicdo de ensino dispde de atendimento especializado.
Ja as demais relatam que, ha falta de recursos para se trabalhar com a
inclusdo em suas instituices. Elas alegam a falta de salas preparadas, de
materiais e de profissionais qualificados que possam ajuda-los no processo de
uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

Sabemos que essas falas sdo frequentes em nossas instituicoes de
ensino, mas como profissionais da educacdo muitas vezes deixamos nos
abater e acabamos justificando nossas falhas e deficiéncias; saber valorizar e
utilizar adequadamente o pouco recurso que temos, também faz parte do
desenvolvimento de um bom profissional. Aquele que ndo se apega apenas as
limitagcbes, mais encontra nas mesmas uma saida que possa proporcionar
crescimento para si e para seus alunos.

Um professor s6 consegue entender melhor as dificuldades dos alunos,
entendendo a jornada e as possibilidades de cada um e, desse modo, pode

provocar a constru¢do do conhecimento com maior adequacéao.
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O professor, da mesma forma, ndo procurara eliminar as diferencas
em favor de uma suposta igualdade do alunado, que é tdo almejada
pelos que apregoam a (falsa) homogeneidade das salas de aula.
Antes, estard atento a singularidade das vozes que compdem a
turma, promovendo o dialogo entre elas, contrapondo-as,
complementando-as (MANTOAN 2003, p. 42).

O professor ndo precisa ser um especialista em variadas areas do
desenvolvimento ou das multiplas deficiéncias que pode vir a acometer seus
alunos, mas ele deve valoriza-lo e, principalmente, tentar entendé-lo, de
maneira que 0 mesmo possa proporcionar avangos por menores que estes
parecam, € uma Vvitéria. Esse profissional, detentor de saberes, pode
principalmente, utilizar-se daquilo que o meio propicia, para dar os primeiros
passos para uma incluséo efetiva desses alunos, ndo apenas em sua sala de
aula, mas também em toda a escola. Quando se consegue estabelecer essa
ligacdo possivel com o meio, é o primeiro passo para uma abordagem efetiva

de colaboracéo.
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Quadro 8 - Questao Investigada 7

Questéo Investigada 7 Professores Participantes

“Sim. Mas foi algo muito vago onde se
debateu a inclusdo de maneira geral” (P1).

“‘Nao” (P2).
Vocé ja participou de alguma
formacdo continuada visando o
atendimento especializado para
criancas deficientes?

“‘Nao. Eram voltadas para a inclusdo com
deficientes” (P3).

“Nao” (P4).

“Sim, Alguns congressos e estou me
especializando em neuropsicopedagoia”
(P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

Com relagcdo ao questionamento proposto no quadro 8, entre as cinco
participantes da pesquisa s6 uma professora participava de alguma formacao
na area da Educacdo Especial, mostrando assim uma falta de profissionais
capacitados nessa area.

Fica evidente nas respostas com ha muito a aprender sobre a area da
inclusdo, as professoras nao tinham formacdo especifica que possam
enriquecer seus curriculos, deixando-as capacitadas para trabalhar com esses
alunos, que necessitam de um olhar mais especifico.

Para Mantoan (2003, p. 43) [...] “a formagao inicial e continuada
direcionada a inclusdo escolar ndo se encaixa em uma especializacao,
extensao ou atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos”. Mas sim dar um
novo significado ao [...] “o papel do professor, da escola, da educacdo e de
praticas pedagogicas que séo usuais no contexto excludente do nosso ensino,
em todos os seus niveis” (MANTOAN, 2003, p. 43).

Esse novo significado muitas vezes é mal compreendido, pois o
profissional acaba ficando condicionado a modelos e metodologia que nao
permitem uma compreensdo do desenvolvimento do aluno como um todo, e
sim apenas como um nuamero que faz parte de uma sala de aula, onde, muitas
vezes, supera o0 numero ideal de alunos. A auséncia de formacdes

continuadas, ndo propiciam uma valorizacdo das constantes mudancas que o
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ensino no Brasil vem sofrendo. Muitas vezes, esse processo acaba por revelar
males que o conservadorismo escolar tem espalhado ao logo dos anos e
através da histéria de nossos alunos. A inclusao revela esse abismo que é

existente entre o velho e 0 novo nas instituices de ensino do nosso pais.
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Quadro 9 - Questéo Investigada 8

Questéo Investigada 8 Professores Participantes

“‘Nao, na verdade ndo sei o que é Tecnologia
Assistiva e é a primeira vez que estou ouvindo
sobre assunto” (P1).

Vocé tem experiéncia com | “N&o” (P2).
tecnologias assistiva?
“Nao” (P3).

“N&o” (P4).

“N&o” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

No questionamento proposto para o quadro 9 todos as participantes
desta pesquisa declararam que nao tinham experiéncias com a Tecnologia
Assistiva. Isso demonstra a falta de estrutura e de qualificacdo na area da
Educacao Especial que esses profissionais tém para atuarem em sala de aula
inclusivas. Tornado ainda mais dificil a inclusédo desses alunos com deficiéncia
na tematica abordada, como podemos perceber na resposta de uma das

professoras quando ela diz que:

“[...] N&o, na verdade ndo sei o que é Tecnologia Assistiva e é a
primeira vez que estou ouvindo sobre assunto” (P1).

A falta de conhecimento nédo é culpa unicamente do professor, mas vai
muito além do seu cotidiano; envolve toda uma cadeia hierarquica, por isso
este tipo de depoimento € mais comum do que se pensa. A grande maioria dos
profissionais da educacdo atualmente, ndo tem experiéncia com Tecnologia
Assistiva ou com as especificidades que a educacdo especial exige. Alguns
nao sabem especificar sobre o que o termo se refere.

As tecnologias tém sido aliadas no processo de acessibilidade, de
conforto e de seguranca, auxiliando no desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem da pessoa com deficiéncia de todas as idades, habilidades e
tamanhos. Uma das definicdes sobre TA € que a mesma faz parte de uma area

do conhecimento com:
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[...] caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover
a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL, 2009, p. 14).

Essa ajuda ndo é apenas oferecida por grandes avangos tecnolégicos,
mas também por pequenas adaptacdes dos instrumentos e das metodologias
utilizadas pelo professor que vai desde um pequeno adaptador de lapis feito
com material reutilizavel a uma avaliacdo néo classificatoria e quantitativa.

Os professores ndo sédo obrigados a saberem estas especificidades,
mas muitas vezes por ndo conhecer o que € a Tecnologia Assistiva e como
utiliza-la, o profissional da educacédo ndo desenvolve um trabalho que possa
proporcionar uma participacdo efetiva da pessoa com deficiéncia no cotidiano

da sala de aula.
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Quadro 10 - Questéo Investigada 9

Questéo Investigada 09 Professores Participantes

“‘Nao, pois a profissdo tem mais experiéncia do
que aquilo que vemos nas faculdades. Os
conteudos sdo muito superficiais” (P1).

“Nao. Os cursos estdo muito voltados para salas

de aula hipotéticas, com alunos perfeitos, pois
Em sua opinido os cursos de | ndo se tem disciplinas especificas que visem
Pedagogia estdo preparando | trabalhar a inclusdo de alunos” (P2).
profissionais capacitados

para atuarem com eficiéncia : — _
em sala de aula inclusiva? “Sim, as universidades estdo preparando seus

educadores visando a inclusdo das criangas com
necessidades especiais” (P3).

“Nao. Apenas no 8° periodo que trabalhamos
essa area de aprofundamento é necessario uma
nova grade curricular em que o futuro pedagogo
possa perceber as limitacbes do seu aluno
trabalhando na préatica, s6 assim existiria a
relacdo teoria e pratica e o pedagogo estaria
preparado a lidar com os desafios” (P4).

“Sim. Visto que a éarea de pedagogia sofre
frequentemente transformages bem como o
processo de evolucao” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

Com relacdo ao questionamento proposto no quadro 10, a tematica
abordada é sobre se os cursos de Pedagogia estdo preparando profissionais
capacitados para atuarem com eficiéncia em sala de aula inclusiva.
Percebemos, nas opinides destes profissionais, o0 despreparo das
universidades na formacéao dos profissionais da Educacgéo Especial.

Pode-se averiguar que, trés das entrevistadas afirmam que as
universidades ndo trabalham de forma intensa e continua a inclusdo da pessoa
com deficiéncia, isto € visto apenas em determinado periodo do curso de
graduacdo na area de aprofundamento; de maneira muito sintetizada pode-se
estudar sobre os paradigmas para o aluno com deficiéncia. A maior parte do
curriculo envolve areas que visam a aprendizagem dos alunos considerados
normais e que ndo necessitam de recursos especificos. Como podemos

averiguar na reposta do profissional (P4):
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“Nado. Apenas no 8° periodo que ftrabalhamos essa area de
aprofundamento é necessario uma nova grade curricular em que o
futuro pedagogo possa perceber as limitacbes do seu aluno
trabalhando na pratica, s6 assim existiria a relacéo teoria e pratica e o
pedagogo estaria preparado a lidar com os desafios” (P4).

Para Mantoan (2003, p. 47), esse tipo de formac&do, que envolve os
profissionais especificos, como: cursos, oficinas e outros eventos de

atualizacdo e de aperfeicoamento so:

[...] s&o indicados na formacdo em servico, mas quando
correspondem a uma necessidade de grupos de professores que
precisam de certos conhecimentos, para melhorar sua atuacdo diante
de assuntos muito particularizados.

Esses procedimentos devem ser feitos com ajuda de grupos de
pesquisa, professores de universidades e profissionais especializados. Mesmo
gue seus resultados ndo possam ser avaliados pelo desenvolvimento de alunos
com deficiéncias, mas pelo desenvolvimento que demonstre progresséao
pedagdgica, atualizando a maneira de ensinar, a partir de novas concepcoes e

praticas educacionais.
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Quadro 11 - Questéao Investigada 10

Questéo Investigada 10 Professores Participantes

“Oficinas ensinando como se trabalhar com
diferentes deficiéncias Palestras sobre
como lidar com esses alunos e salas com
menos criangas” (P1).

‘Uma capacitacdo continuada mais efetiva
aguele, que de fato acontece mensalmente
ou quinzenalmente, voltada para as
deficiéncias, necessidades dos alunos de

Dé sugestdes para uma | uma forma geral” (P2).
capacitacéo continuada  mais
efetiva. “Poderiamos ter capacitagao em

metodologias para o0 ensino da crianga com
necessidades especificas” (P3).

“Acontecer a cada 15 dias ou mensalmente
trabalhar a capacidade de refletir sobre
apatica educacional, trazer mudancas no
campo educacional, fazer com quer o
professor seja uma facilitador e um
mediador no processo de aprendizagem”
(P4).

“Seria interessante que a formacao
continuada fosse feita de maneira que
atendesse a populagdo em geral e ndo s6
com os educadores para que para que
dessa maneira seja realmente efetiva” (P5).

Fonte: criado pelas autoras, 2017

No questionamento proposto para o quadro 11, todas os professoras
mostraram interesse em se capacitarem, evidenciando o anseio de melhorar a
sua formacao e também a forma de incluir esses alunos que necessitam de
uma aprendizagem mais especifica.

Nesse processo, ha também interesse dos participantes que essa
formacdo ndo s6 envolva os professores, mas todos os membros da escola
para que pudessem, de forma mais abrangente, atingir todos para 0 mesmo
fim, a inclusdo. Podemos identificar dentro das respostas as seguintes
sugestoes:

¢ Oficinas e Palestras ensinando como trabalhar com pessoa com
deficiéncia;
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e Capacitacao continuada mensalmente ou quinzenalmente;
e Capacitacdo em metodologias especificas;
e Capacitacdo que atenda populacdo em geral e ndo s6 com 0s

educadores.

Mantoan (2003, p. 34) nos traz que, para uma aprendizagem de
qualidade é preciso ter condi¢des de trabalho pedagdgico e uma ampla e sélida
rede de saberes e de relagbes, pois 0 ensino de qualidade s6 € possivel
quando se é estabelecido em cima de a¢Bes educativas que sdo pautadas na
solidariedade e na colaboragéo de todos os envolvidos, estejam eles ligados

direta ou indiretamente ao processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado desta pesquisa sobre as dificuldades e desafios que o
professor da sala de aula inclusiva da Educagéao Infantil anos iniciais do Ensino
Fundamental enfrentam no ensino regular, para assegurar o processo de
ensino e aprendizagem como uma educacéao inclusiva e efetiva, ainda é um
desafio imposto ao profissional que, em sua grande maioria, ndo se sente
preparado para desempenhar uma papel de mediador significativo no quesito
de valorizar as diferencas e singularidades da pessoa com deficiéncia.

Foi possivel identificar através dos relatos das professoras desta
pesquisa que, os principais desafios ainda sdo: a falta de profissionais
especializados, a falta de recursos materiais, oS pais que ndo aceitam a
deficiéncia do filho, a sala de aula cheia para atender os diversos niveis de
aprendizagem e a falta de uma metodologia especifica que garanta o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

O que se pode perceber também é que, 0s sujeitos desta pesquisa ainda
compreendem a inclusdo como uma integracéo, € ndo como um processo pelo
qual as diferencas e singularidades do sujeito com deficiéncia possam ser ndo
apenas motivo de segregacao, mas compreendidos como uma dificuldade que
possa vir a ser superada. Mesmo tendo nocdo de sua falta de qualificacéo,
esses profissionais ainda estdo a mercé das politicas publicas, que deixam a
desejar uma qualificacdo profissional de qualidade, para que eles possam lidar
com essas diferencas que estdo presentes na sala de aula do ensino regular.
Essas dificuldades atrapalham o desenvolvimento do aluno, assim com a
continuidade do desenvolvimento dos contetdos trabalhados em sala.

O professor deve ser qualificado para que a pratica da educacéo
inclusiva possa vir a sanar as dificuldades desses alunos. O sucesso de seu
trabalho depende principalmente de ndo se acomodar aquilo que Ihe € imposto
pelo sistema e procurar meios pelos quais possam vir a conhecer e
compartilhar suas experiéncias com a diversidade existente nas instituicbes de
ensino.

A sala de aula inclusiva € uma nova forma de educacao, que impde aos
professores novos desafios e conhecimentos que possam proporcionar uma

construgdo de uma melhor qualidade de vida a seus alunos, fazendo do
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professor um profissional que desempenha um papel responsavel como agente
transformador de uma educacgéo significativa e inclusiva, pois professor deve
ser o ator de sua propria histéria seja ela individual ou coletiva.

Uma escola inclusiva €, principalmente, um espaco democratico no qual
os alunos podem interagir em todo o ambiente. E, mais que isso, eles tém a
possibilidade de transforma-los. Nesses espacos, cabe ao professor
proporcionar possibilidades para que o aluno possa adquirir os instrumentos
tedricos metodoldgicos, incluir e educar aqueles considerados diferentes.

Para se estabelecer um processo de qualificacdo consciente, é preciso
que o proprio professor, como profissional, procure estabelecer uma gama de
conhecimentos especificos sobre as diferentes deficiéncias e, como abordar

metodologicamente o processo de inclusédo do aluno no cotidiano escolar.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CENTRO DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE HABILITACOES PEDAGOGICAS

CURSO DE PEDAGOGIA

Pesquisa Formacéo Docente

Identificacao:
Nome:

H}Iade: Sexo:

Cargo/Funcao:

Vinculo Empregaticio:
( ) Concursado(a) () Efetivo(a)
Tempo de Experiéncia na Educacao:

() Infantil ( ) Fundamental
Local de trabalho:

( ) Publico ( ) Privado
Formacéo:

Nivel Médio;

( ) Ens. Regular ( ) Ens. Médio
Nivel superior;

( ) Graduacao ( ) Pos-graduacéo

Instituicdo de ensino: -

( ) Contrato

1. Em sua opinido as instituicdes de ensino no modelo atual séo

inclusivas?
( )sim ( ) nao
Justifique:

() Ens. Médio Normal(Pedagdgico).
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2. Sua sala de aula e sua metodologia podem ser consideradas inclusivas?
() sim ( )néo
Justifique:

3. Vocé tem alunos com deficiéncia em sua sala de aula?
( )sim ( )nao
De que tipo:

4. Quais sao suas dificuldades e desafios mais constantes como professor
(a) em uma sala de aula inclusiva?
A.

5. Como essas dificuldades interferem em seu cotidiano?

6 A instituicdo de ensino na qual vocé trabalha dispde de recursos para o
atendimento especializado das diferentes deficiéncias?
() sim ( )néo
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7

8

( ) sala de AEEE ( ) tecnologia assistiva () profissionais
especializados
Outros:

Vocé ja participou de alguma formacéo continuada visando o
atendimento especializado para criancas deficientes?

() sim ( )néo

De qual tipo:

Vocé tem experiéncia com tecnologias assistiva?
() sim ( )nédo

Qual:

Em sua opinido os cursos de Pedagogia estdo preparando profissionais
capacitados para atuarem com eficiéncia em sala de aula inclusiva?
() sim ( )néo

Justifique:

10 Dé sugestbes para uma capacitacao continuada mais efetiva.
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APENDICE 2

Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado (a) Professor (a) esta pesquisa sobre “Dificuldades e
desafios do professor em sala de aula inclusiva anos inicias da
educacao Basica”’. Sera desenvolvida pelas pesquisadoras Jacqueline
Cléa Nunes e Wilma Ferreira da Silva, alunas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Paraiba sob a orientacdo da professora
Santuza Mobnica de Franca.

O objetivo do estudo é analisar as dificuldades e desafios que os
professores enfrentam na sala de aula durante o processo de inclusao
de criangas com deficiéncia em instituicdes de ensino regular.

Solicitamos sua colaboracdo para a realizacdo do questionario,
como também sua autorizac&o para apresentar o resultado deste estudo
em eventos e publicacbes da &area de educacdo. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamos que a pesquisa ndo oferecera riscos para os envolvidos no
estudo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e,
portanto, o (a) senhor (0) ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes
e/ou colaborar com as pesquisadoras. Caso decida participar do estudo,
ou ressalva a qualquer momento desistir do mesmo, ndo havera nenhum
dano. As pesquisadoras estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario a qualquer momento.

Diante do exposto, declaro que foi devidamente esclarecido (a) e
dou o meu consentimento para participar da pesquisa e para a
publicacdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma copia deste

documento.

Assinatura do participante da pesquisa.

Caso necessite de maiores informacfes sobre a pesquisa, favor entrar
em contato com as pesquisadoras:
Jacqueline: jacquelinecn10@hotmail.com/Wilma: wilmafs@hotmail.com
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