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RESUMO

O trabalho tem como objetivo investigar as praticas pedagogicas de inclusdo educacional da
crianga com autismo nas escolas municipais de Jodo Pessoa, que oferecem educacao infantil e
avaliar a efetividade dessas praticas no acesso e na permanéncia dessas criangas nas pré-
escolas, na perspectiva dos professores e pais das criancas autistas. Foi realizada uma
pesquisa exploratéria do tipo qualitativa em trés momentos: no primeiro uma pesquisa
historica sobre o autismo e a educacdo inclusiva. No segundo momento uma pesquisa
documental da legislacdo especifica nacional e internacional do autismo. No terceiro a
pesquisa empirica junto a 8 (oito) sujeitos, sendo 3 (trés) professores, 3 (trés) acompanhantes
e 2 (dois) pais. Foram utilizados como instrumentos, a observacao participante das praticas
pedagdgicas desenvolvidas com as criancas autistas e a entrevista semi-estruturada com 0s
professores, acompanhantes e pais. Também utilizamos o diario de campo para 0s registros de
observacdes realizadas. Com os dados coletados iniciamos uma analise de conteudo por meio
de codificacdo, categorizacdo e descricdo analitica. Foi possivel agrupar conjuntos de falas
representativas de cinco categorias e analises, foram elas: A formacdo para os profissionais;
Acolhida da crianga com autismo; Dificuldades em lidar com a crianga com autismo; Familia/
Escola/ Amigos; Importancia do ensino regular para a crianca autista. Com base nos
resultados encontrados identificamos que os profissionais envolvidos sentem a necessidade de
qualificacdo adequada para lidar com as criancas autistas. De acordo com os relatos, 0s
sujeitos entrevistados mostraram dificuldade de chamar atencdo das criangas autistas para
participar das atividades desenvolvidas em sala de aula. Porém, identificamos através das
observacOes a aceitacdo dos outros alunos da sala regular, com os alunos autistas e em
algumas situacGes o contato direto das criancas autistas com os demais.

Palavras - chave: Autismo. Educacéo Infantil. Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate the pedagogical practices of educational inclusion
of children with autism in the municipal schools of Jodo Pessoa who offer early childhood
education and to evaluate the effectiveness of these practices in the access and permanence of
these children in preschools, from the perspective of teachers and parents of autistic children.
An exploratory research of the qualitative type was carried out in three moments: in the first, a
historical research in autism and inclusive education. In the second moment a documentary
research of the specific national and international legislation of the autism. We also used the
field diary for records of observations made. With the collected data we begin a content
analysis through codification, categorization and analytical description. It was possible to
group sets of statements representative of five categories and analyzes, they were: Training
for professionals; Welcoming the child with autism; Difficulties in dealing with the child with
autism; Family / School / Friends; Importance of regular education for the autistic child.
Based on the results we have identified that the professionals involved feel the need for
adequate qualification to deal with autistic children. According to the reports, the subjects
interviewed showed difficulty in drawing attention from the autistic children to participate in
the activities developed in the classroom. However, we identified through the observations the
acceptance of the other students of the regular classroom, with the autistic students and in
some situations the direct contact of the autistic children with the others.

Key words: Autism. Child education. Inclusive education.
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INTRODUCAO

O referido trabalho foi motivado pelo resultado do projeto de pesquisa EDUCACAO,
DIREITOS HUMANOS E INCLUSAO SOCIAL: entre a garantia e a protecdo aos direitos
fundamentais e a inclusdo de pessoas autistas nas redes de ensino da Paraiba, vinculado pelo
CNPq/PIBIC/UFPB do Programa Institucional de bolsas de Inicia¢do Cientifica, no ano 2015-
2016, que teve como orientadora a Prof® Dr? Adelaide Alves Dias. De acordo com a concluséo
deste mesmo projeto, as Politicas Publicas existentes sdo consideradas insuficientes pelos
profissionais envolvidos na sua efetividade, havendo assim relatos, que ha despreparo e falta
de uma assisténcia adequada do ponto de vista estrutural e socioeducacional
para incluir as criancas autistas no ensino regular.

As dificuldades encontradas tanto do ponto de vista académico, quanto social das
criangas autistas nos levaram a entender a importancia do contato diario dessas criangas com
outras criangas, para que possa favorecer a um crescimento positivo de desenvolvimento
educacional e social de interacdo da crianca com TEA. Com isso, a pesquisa buscou
responder as seguintes questfes: 1. Como a inclusdo educacional de criancas de zero a cinco
anos, acometidas de TEA, vem sendo efetivada nas pré-escolas municipais de Jodo Pessoa?
2. Em que medida o atendimento educacional especializado tem contribuido para a incluséo
das criangas nas pre-escolas do municipio de Jodo Pessoa e como se articula com o ensino
regular?

Dai partiu para a necessidade de investigar como se da o processo de inclusdo
educacional das criangas com Transtorno de Espectro Autista (TEA) na educacdo infantil,
especificamente nas pré- escolas, na rede municipal de Jodo Pessoa, tendo como objetivos: 1)
investigar as praticas pedagdgicas de inclusdo educacional da crianga com autismo nas
escolas municipais de Jodo Pessoa que oferecem educacdo infantil; 2) avaliar a efetividade
dessas praticas no acesso e na permanéncia dessas criangas nas pré-escolas, na perspectiva
dos professores e dos pais das criancas autistas. Buscamos estabelecer relacdes entre as
politicas para as pessoas com deficiéncia e a efetividade do direito a educacdo das criancas no
contexto pre-escolas municipais de Jodo Pessoa, mediante anélise das praticas pedagogicas de

inclusdo educacional.

Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa exploratoria, do tipo qualitativa, que visou

compreender como e que medidas as praticas pedagogicas de inclusdo educacional da crianca



com TEA tém sido efetivadas com vistas a garantir o direito dessas criangas a uma educagéo
infantil de qualidade.

A pesquisa foi realizada em trés momentos: 1) Pesquisa historica, visando analisar o
aporte historico e conceitual desde a classificacdo do autismo como um sintoma especifico da
esquizofrenia, até a sua compreensdo enquanto Transtorno do Espectro do autista (TEA),
adotada pelo DSM-5. 2) Pesquisa documental da legislacdo especifica, tanto nacional como
internacional, caracterizando a pesquisa documental de fontes escritas primarias e
secundarias, de modo que serdo analisadas as normas ligadas a educacdo e aos direitos
humanos nas esferas municipal, estadual, nacional e internacional que possibilitou tracar o
comparativo entre o ser e o dever ser. 3) Pesquisa empirica focada no acompanhamento de
pessoas diagnosticadas com autismo, matriculadas na educacdo infantil da rede de ensino
publico de Jodo Pessoa, segundo metodologia qualitativa.

A pesquisa foi realizada nas Escolas de Rede Publica Municipal, que tinham criancas
de 4 e 5 anos autistas incluidas. Foram utilizadas a observacdo participante das préaticas
pedagogicas desenvolvidas com as criancas autistas e a entrevista semi-estruturada com os
seus professores e responsaveis. Foi utilizado também o dirio de campo para os registros de
Observacdes realizadas. Em sequéncia, iniciamos a analise dos dados coletados por meio de
codificacdo, categorizacdo e descricdo analitica, configurando a aplicacdo da técnica de
ensino andlise do contetdo.

Na perspectiva de responder as questdes levantadas e atingir os objetivos descritos,
partimos das analises documentais da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948) que tem como principio basico a garantia do direito de igualdade para todos, focando
numa formacdo voltada para a ética e a cidadania, cujos objetivos estdo direcionados em
preparar o individuo para viver socialmente, respeitando as diversidades de seres, colocando
em pratica seus direitos e deveres na sociedade.

Considerando a falta de reconhecimento de dignidade humana, a Declaracdo de
Direitos Humanos vem integrar alicerces da liberdade, da justica e da paz, tentando formar o
individuo através da educacdo, para se tornar um humano ético, capaz de lutar pelos seus
préprios direitos de liberdade. Portanto, o direito de igualdade a todos esta assegurado por
diversas leis e documentos oficiais, tais como: A Constituicdo Federal (1988), a Lei 7853/89,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA-LEI 8069), a Lei de Diretrizes e Bases de
educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Alem desta parte

introdutdria, o resultado deste trabalho esta dividido em trés capitulos.
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O segundo capitulo desde trabalho de conclusdo de curso contextualizou o “Autismo:
Conceito e evolugdo™, partindo para uma expectativa educacional, tomando como fonte
principal o estudo do tedrico psiquiatra americano, Leo Kenner.

No terceiro capitulo contextualizamos as politicas de inclusdo de criancas
diagnosticadas em TEA na rede regular de ensino, partindo dos estudos documentais e
levantamentos de dados coletados, visando a efetivacdo dos direitos das mesmas, assim como
garantindo praticas educacionais de qualidade.

No quarto capitulo, estdo apresentados os resultados da pesquisa realizada nas CREIs
e nas escolas municipais que selecionamos do municipio de Jodo Pessoa. A pesquisa foi
realizada com professores da sala regular de ensino e com 0s responsaveis das criangas
diagnosticas em TEA das respectivas instituicGes, uma vez que 0s mesmos participaram de
uma entrevista semi-estruturada a fim de colher dados relacionados sobre as praticas
educacionais que eram aplicadas com as criancas para o seu desenvolvimento. A partir dai,
foram feitas observacdes diretas nas salas de aula para analisar a efetividade dessas préticas,

visando a garantia das leis de inclusdo para as criancas diagnosticadas em TEA.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Foi desenvolvida uma pesquisa exploratéria, do tipo qualitativa, que visou
compreender como e em que medidas as praticas pedagogicas de inclusdo educacional da
crianca com TEA tém sido efetivadas com vistas a garantir o direito dessas crian¢as a uma
educacéo infantil de qualidade.

Para isso, a pesquisa foi realizada em trés momentos: 1) pesquisa historica, que visou
analisar o aporte historico e conceitual desde a classificacdo do autismo como um sintoma
especifico de esquizofrenia até a sua compreensdo enquanto Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), adotada pelo DSM-5. A pesquisa foi feita através do uso de documentos e de
livros especificos, partindo desde livros e artigos sobre psicologia e psiquiatria até chegar a
analise. 2) Pesquisa documental da legislacdo especifica, tanto nacional como internacional,
caracterizando a pesquisa documental de fontes escritas primarias e secundarias. O
levantamento normativo permitira a elaboracdo de um comparativo entre o que é previsto em
lei e 0 que, de fato, ocorre quando se fala em politicas publicas de inclusdo educacional de
pessoas com autismo e a protecdo aos respectivos direitos. 3) A pesquisa empirica se deu
através do uso de uma metodologia qualitativa focada no acompanhamento de pessoas
diagnosticadas com autismo, matriculadas na educacdo infantil da rede municipal de Jo&o
pessoa.

Para iniciar o processo de pesquisa empirica, tivemos a necessidade de ir a busca da
relacdo de instituicbes publicas municipais que apresentavam alunos matriculados. Para isso,
houve a necessidade de ir até a Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa na
tentativa de conseguir essa relacdo de escolas, onde foi aberto um protocolo e tivemos que
aguardar a liberacdo no prazo de oito a quinze dias.

Apbs a autorizacdo e a relacdo com 9 (nove) escolas que possivelmente tivessem
alunos autistas matriculados, iniciamos uma pesquisa online em busca do endereco e dos
contatos telefénicos destas escolas. Ao dar inicio aos contatos via telefone descobrimos que a
maioria das escolas que estavam na relacdo nédo tinha alunos autistas, outras ndo funcionavam
mais a pré-escola e ainda tinha escola que se encontrava fechada a mais de um ano, com isso
percebemos que a relagdo fornecida pela Secretaria Municipal de Jodo Pessoa se encontrava
desatualizada. Isso foi constatado depois que realizamos as buscas e ndo tivemos éxito na
localizagédo das criangas matriculadas.

Dentre as (9) nove escolas consultadas sobre a existéncia de alunos autistas

matriculados, chegamos a duas escolas: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Ana
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Cristina Rolin Machado e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Jodo Gadelha de
Oliveira Filho, ambas se encontram localizadas no bairro de Mangabeira, nelas iniciamos o
processo de coleta de dados com entrevistas e com observacgoes.

As realizacOes das entrevistas e das observacdes foram em dupla com a bolsista do
segundo plano deste projeto. Pelo fato do projeto existir apenas dois planos e eu ser
voluntaria, tivemos a necessidade de realizar a pesquisa empirica juntas. Portanto, os dados
coletados das entrevistas sdo 0s mesmos, porém com diferentes discussdes.

Identificamos que na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof® Ana Cristina
Rolin Machado possui 2 (dois) alunos com TEA, regularmente matriculados, além de possuir
0 ensino integral. Iniciamos o acompanhamento com o primeiro que tem quatro anos de idade
e € do sexo masculino. O mesmo faz outros acompanhamentos com profissionais fora da
escola e mora com o0s pais. A crianca tem 0 apoio de uma acompanhante, que tem como
formacéo o ensino médio completo, a qual trabalha nessa fungdo ha trés anos. A outra crianca
identificada também na mesma escola possui seis anos de idade e é do sexo masculino. Nesse
caso, a crianca ndo participa de nenhum acompanhamento fora da escola. A pessoa
responsavel pela crianca é avd materna, com poucas informac@es sobre o autismo, isso porque
ele atingi um grau leve do autismo e € um pouco independente comparado ao caso da outra
crianga citada anteriormente. A crianca também tem uma acompanhante que ndo possui
nenhuma qualificagdo para lidar com o autismo.

Importante ressaltar sobre esses dois casos das acompanhantes sem a qualificacdo
adequada para a crianca autista, € que a mesma tem assegurado pela Lei 12.764/2012,
Paragrafo Unico que “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art.
2°, tera direito a acompanhante especializado”. Partindo dessa informacéo, podemos perceber
a importancia de se investigas as politicas publicas, ndo sé para as crian¢as com TEA, mas de
uma forma geral.

Na segunda escola que realizamos a pesquisa, conseguimos identificar apenas uma
crianca com TEA, a mesma estd matriculada no horario matutino e tem cinco anos de idade,
gue também é do sexo masculino. Nesse caso, tivemos a oportunidade de observar que a
crianga tem acompanhamento com outros profissionais fora da escola e, além disso, a sua
acompanhante de sala é formada em pedagogia e possui especializagdo em psicopedagogia,
nos relatando ainda que ja teve varias experiéncias com crianca com TEA.

Para obter os dados necessarios de como € trabalhado a inclusdo e a permanéncia

dessas criangas no ensino regular, realizamos entrevistas com as professoras da sala regular,
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com 0s acompanhantes e com os pais que foram possiveis ter o contato. As observacGes
dessas criancas se deram durante 0 més de fevereiro e marco deste mesmo ano, que
aconteceram da seguinte forma: Na EMEF Prof? Ana Cristina Rolin Machado realizamos duas
visitas de observacdo para cada crianca e na EMEF Jodo Gadelha de Oliveira realizamos
quatro visitas de observacdes. Fizemos essa divisdo pelo fato de ter encontrado alguns atrasos
de coleta de dados pela burocracia de documentos que precisamos para ter acesso as
informacdes.

Apos a coleta de dados, iniciamos as analises do material coletado, a fala dos sujeitos
e as observacdes que com a finalizagdo das transcrigfes foram submetidas aos procedimentos
de Andlise de Conteudo, divididos em quatro fases: pré-analise, exploragdo do material,

codificacdo e categorizacdo que foram divididas em cinco categorias.
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3 TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA: HISTORICO E CONCEITUACAO

A palavra autismo é oriunda da juncdo de duas palavras gregas: “autos” que significa
“em si mesmo” e “ismo” que significa “voltado para”, ou seja, o termo autismo originalmente
significa “voltado para si mesmo” (LIRA, 2004; GOMES, 2007). O termo “autismo” foi
inicialmente apresentado na psiquiatria por Plouller, em 1906, como um item descritivo do
sinal clinico de isolamento, onde 0 mesmo estudava um processo de caracteristicas de pessoas
com esquizofrenia. Partindo dai Leo Kenner (1943), iniciou um estudo baseado no
comportamento de um grupo de criancas que se diferenciavam de outras.

Logo, o conceito de autismo foi crescendo, varios pesquisadores comegaram a
estudar sobre o termo utilizado e hoje se pode dizer que com as grandes mudancgas que 0
conceito de autismo foi tendo, dar-se a entender que 0 autismo ndo é mais caracterizado com
uma doenca especifica, mas por um conjunto de sintomas que foram caracterizados por Wing
(1979) em trés grupos definidos como o tripé dos sintomas autisticos, que sao eles: falha na
interacdo social, dificuldade na comunicacdo e comportamentos estereotipados. Gikovate,
(2009) cita que para que alguém receba o diagnostico de autismo € necessario haver
comprometimento dos trés pés do tripé acima e que os sintomas tenham tido inicio antes dos
trés anos de idade.

N&o é necessario que o comprometimento seja de igual intensidade para cada
grupo, isto é, para uma determinada crianca pode haver um
comprometimento mais intenso da comunica¢do do que da sociabilidade.
Mas é fundamental que para se falar em autismo exista comprometimento
nos trés grupos (GIKOVATE, 2000, p. 10)

E importante entender que o autismo é considerado hoje um conjunto de sintomas
comportamentais, de modo que existem graus diferenciados para as pessoas acometidas do
tripé descrito por Wing (1079), no qual é referido o conceito de espectro autistico. Os
sintomas podem estar como espectro dos quadros severos, ou seja, 0s autistas ndo verbais,
como também o espectro dos quadros leves, nesse quadro trata-se da sindrome de Asperger ou
0 de Transtorno Invasivo do desenvolvimento.

O autismo € considerado também como um Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID), essa denominacdo é encontrada no Diagnostialand Statistical
Manual of Mental Disorders — Fourth Edition (DSM-1V), sob o codigo 299.00. Essa categoria
é caracterizada pelo desvio no desenvolvimento que néo se trata apenas de um atraso, mas que
apresente sintomas nos trés grupos do tripé que foi citado anteriormente. Para ser usado o

termo autismo deve ser analisado se existe o atraso na aquisi¢do da fala, mesmo com a
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presenca dos outros sintomas dos trés grupos do tripé. Quando ndo ha esse atraso na fala,
havendo apenas o0s outros sintomas a nomenclatura correta para se usar é desordem de
Asperger.

Existem alguns especialistas que debatem sobre a dificuldade de distinguir entre o
Autismo leve e a Desordem de Asperger, pelo fato das caracteristicas de diagndsticos irem de
contra ou versa com os estudos de casos feitos com criangas, como cita Gikovate, (2009):

Para muitos especialistas em autismo, como Tony Attwood (1998)., a
distingdo entre autismo leve e Desordem de Asperger ndo é tdo clara como o
DSM-1V propde, uma vez que uma crianga com critério para autismo e que
ndo fale nada com trés anos pode evoluir e se tornar tdo funcional (ou mais)
do que outra crianga que ndo atrasou para falar (e, portanto classificada
como Asperger). Com seis anos as duas criancas deste exemplo podem
apresentar quadros semelhantes ndo sendo possivel dizer quem tem Asperger
ou quem tem autismo mais leve (GIKOVATE, 2009, p.12-13).

FIGURA 1 - Transtorno de Espectro Autista

Linguagem 9\Comunicéo
y N

i o y T R
& = 4 N ,
SN b 4 \ | \
’/ 3N . gy T
4 \\ o
y N
Comportamentos Interacdo Social
o i & B
< - _g

Fonte:https://www.bing.com/images/search. Acesso em: 01 de novembro de 2017.

O termo, “Invasivo”, usado pelo DSM-IV para a classificacdo do autismo como um
“Transtorno Invasivo do desenvolvimento” foi substituido por “Global” na atualizacdo do
DSM-IV-TR, em 2002. Sendo assim, 0 autismo passou a ser chamado dentro da categoria de
Transtorno Global do Desenvolvimento. Ainda dentro dessa categoria € composta essas cinco
deficiéncias como mostra na FIG 1 acima: Sindrome de Asperger, Autismo Atipico, Sindrome
de Rett, Transtorno desintegrativo da infancia e Transtorno Global do desenvolvimento sem
outra especificaco (autista classico). E fundamental sabermos que, mesmo essas deficiéncias

fazendo parte da mesma categoria, existem entre elas caracteristicas em comum.
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As caracteristicas da Sindrome de Rett estdo ligadas ao autismo pelo fato de que
grande parte das criancas ndo falam, pois mesmo aquelas que tém aquisicdo da fala perdem
essa habilidade com a regressdo que existe na caracteristica dessa sindrome e outro fator
interessante como caracteristica dessa sindrome € que diferente do autismo as meninas sdo as
mais afetadas.

J& o Distlrbio Desintegrativo da infancia tem como caracteristica uma perda séria
nas habilidades sociais e na comunicacédo, outro fato importante é que no autismo podem ser
diagnosticadas nos primeiros anos e no Distarbio Desintegrativo da infancia, a crianca pode
ter dois anos do seu desenvolvimento normal. Portanto, o que diferencia o autismo das demais
deficiéncias € o comprometimento no comportamento, no desenvolvimento e na interacao
social.

Atualmente o termo que foi adotado para substituir o Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e o transtorno invasivo do Desenvolvimento (TID) foi o termo TEA
(transtorno do Espectro Autista), pela nova classificacdo publicada em maio de 2013 da

quinta edicdo do manual Diagndstico e Estatistico de Transtorno Mentais — DSM-5.

Em maio de 2013, a quinta edi¢do foi publicada incluindo mudancas
expressivas nos critérios diagnosticos de autismo e adotando, finalmente, o
termo TEA (Transtorno de Espectro do Autismo) como categoria
diagnostica.

O DSM-5 agrupou e incluiu quatro das cinco categorias dos TID do DSM-
IV na condicdo de TEA. Foram elas: Transtorno Autista, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento sem outra especificagdo. De acordo com DSM-5, esses
transtornos ndo terdo mais validade em termos de condigdes diagnosticas
distintas. Assim, passaréo a ser considerados no mesmo espectro do autismo.
O transtorno de Rett, no DSM-5, tampouco foi considerado como um dos
TEAe, sim como uma doenga distinta (KHOURY ET AL, 2014, p. 10 e 11).

Até onde os estudos apontam o autismo ndo tem cura. A crianca diagnosticada
precisa ter um acompanhamento por uma equipe multidisciplinar que possa melhorar a sua
qualidade de vida no aspecto comportamental e de interacdo social respeitando suas
limitacdes.

E importante ressaltar que o autismo ndo causa outras doencas, porém outras doengas
podem fazer com que o autismo seja provocado. Algumas doencas infecciosas da gravidez,
como a sifilis; a rubéola e a toxoplasmose podem ser fatores externos que causam o autismo.
Também algumas doencas infecciosas do cérebro, como as lesdes traumaticas; a meningite; o

uso de drogas por parte dos pais; como também doengas genéticas que causam um retardo
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mental. Estatisticamente uma a cada 100 criangas nascem com Espectro Autista, porém quatro
a cinco homens para cada mulher s&o afetados, no entanto para a psiquiatria infantil quando o
sexo feminino é afetado € considerado um quadro clinico mais agravante, porém esse
indicativo seria mais para uma questdo genética.

Partindo agora para uma compreensdo cognitiva que estd presente nas criangas
acometidas com TEA, iremos ressaltar alguns aspectos que necessariamente ndo estdo em
todas as criancas diagnosticadas, que essas caracteristicas variam da faixa etaria dessas
criancas, do grau do autismo e se existe ou ndo retardo mental associado a elas.

No quadro abaixo veremos o0 resumo das diferencas de estilo cognitivo apresentada
por Nilsson (2003), que mostrard as diferencas do processo de estimulos e a maneira de
vivenciar 0 mundo entre as criancas autistas e as ndo autistas, porém isso ndo implica dizer

que as do ndo autista seja a maneira correta e a dos autistas seja a errada.

QUADRO 1 — Resumo das diferengas no estilo cognitivo

Resumo das diferencas no estilo cognitivo
CRIANCAS AUTISTAS CRIANCAS NAO AUTISTAS

Pensamento literal concreto Pensamento simbdlico

Estilo de pensamento visual Estilo de pensamento verbal

Pensamento fragmentado Pensamento holistico

Um estimulo sensorial por vez Coordenacdo de todas as modalidades
sensoriais

Fazer as coisas a seu modo Adaptacao as outras pessoas

Previsibilidade Improvisacdo

Aqui e agora Historia: antes e depois

Conceito de programa superior ao de tempo | Conceito de tempo superior ao de
programa

Engana-se com promessas Entende o pode ser

Fonte: Nilson (2003, p.23)

Ao observar criangas diagnosticadas em TEA, podemos identificar os pontos citados
no quadro acima.

Um ponto importante que foi citado é sobre esse entendimento através do concreto.
A crianga autista precisa de uma comunicagdo direta (sem meios termos), com palavras
simples, para assim facilitar o entendimento da mensagem que queiram Ihe passar, além dessa
oralidade simples, também héa necessidade de usar imagens representativas, objetos concretos.
Esse € um dos pontos que em sala de aula o professor (a) precisa trabalhar para facilitar na

interacdo, na comunicacdo e na rotina da crianca autista com a sala de ensino regular. Nesse
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fato, as criangas autistas se apegam mais as coisas fixas, ou seja, coisas que ndo figuem em
constantes mudancas, se apegam em rotinas e se essas sdo mudadas ja causam um desconforto
na crianga e, assim, surge a negacao pelo novo.
Tendo em vista 0s aspectos abordados, entende-se que as areas de interacao
social, comunicacdo e comportamento se articulam intimamente no
desenvolvimento humano desde a mais tenra idade. Considerando que os
individuos com autismo apresentam prejuizos nessas areas, cabem 0s
profissionais que com eles trabalham, utilizarem estratégias que completem

a aquisicdo de habilidades que sdo pré-requisitos para que outras se efetivem
(LEMOS, SALOMAO, AGRIPINO-RAMOS, 2014, p 118).

Dai pode pensar na importancia que os profissionais trabalnem com estratégias que
chamem a atencdo das criancas autistas, derivados que possam buscar a confianca da crianca.
E importante a observacdo conhecendo o comportamento da crianca € um conhecimento
prévio sobre o0 seu contexto, assim o professor podera seguir para a pratica na adaptacdo dessa
crianca na realidade escolar, sem precisar causar muitos desconfortos na mudanca de rotina.

Outra caracteristica importante que também foi citada no quadro acima € sobre o0
pensamento fragmentado. As criancas autistas ndo se atem em uma informacdo completa, ja
que existe algum ponto que fragmenta a atencdo daquela crianga. Se uma crianca vai ao
teatro, pode acontecer que ela ndo preste atencdo nas cenas completas, mas algum ponto fixo
pode fazer com que ela mantenha o foco. Da mesma forma em sala de aula, a crianga autista
talvez ndo consiga captar toda a informacéo da atividade que esteja sendo aplicada, mas possa
ser que algum ponto possa Ihe chamar atencéo.

A partir disto, o professor tem a oportunidade para explorar outros aspectos da
crianga, mantendo sempre uma conex&o de trocas.

Além dessas duas caracteristicas comentadas acima, nos deparamos com muitas
outras que dificultam a socializacdo e a comunicacdo com 0 outro. As crian¢as autistas
realizam determinadas tarefas e comportamentos de acordo com a sua maneira de entender o
mundo. Os autistas tém a sensibilidade sensorial que também causa o desconforto no
ambiente escolar, por exemplo, muito barulho, cores fortes e excesso de informacdes. Quando
a crianca autista se sente desconfortavel com essas situagdes, tende a transmitir isso com
alguns comportamentos de agitacdo e inicia movimentos repetitivos para se sentir mais

aliviada.
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4 A POLITICA DE INCLUSAO EDUCACIONAL DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA

4.1 Da segregacdo a inclusédo: limites e avangos da educagdo inclusiva

No dia 10 de dezembro de 1948, a Assembléia Geral das Na¢bes Unidas adotou e
proclamou a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos com o objetivo de garantir a
igualdade de direitos para todos os povos e nagles, fazendo com que cada individuo tenha
conhecimento dessa Declaragdo como uma forma de se proteger da desigualdade humana e
estabelecendo a consciéncia da sua liberdade de lutar por esses direitos. A Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi discutida a partir de critérios essenciais para a
dignidade humana que envolve o desrespeito pelos direitos humanos, a necessidade do
reconhecimento do direito de iguais, da justica, da liberdade e da paz do mundo. Havendo a
preocupacdo de esses direitos serem protegidos por leis, a Assembleia Geral proclamou no
artigo Il;

1.Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e liberdades
estabelecidas nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢cdo
(DUDH-ONU, 1948).

Pensando em uma educacao inclusiva surgiu a Declaracdo de Salamanca, escrita em
1994 na cidade de Salamanca, localizada na Espanha. E um documento que se trata dos
principios, das politicas e das praticas sobre a educacdo especial. Estavam presentes 88
governos e 25 organizaces que reafirmaram um compromisso das regras postas para a
garantia de uma educacdo inclusiva de qualidade para criancas, jovens e adultos dentro do
ensino regular. Nessa acdo, foram estabelecidas propostas para orientacGes inclusivas nas
escolas regulares, que seriam incentivadas nos paises e aplicadas em forma de leis e/ou
politicas. Assim, como um compromisso a fim de buscar o enfrentamento ao combate de
atitudes discriminatorias e oferecendo uma educacdo para todos, respeitando os alunos com
suas caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades peculiares, a fim de oportunizar um
excelente ensino aprendizagem.

O documento destaca que deverdo ser criados programas de treinamento continuo de
professores para a atuagdo no ambiente escolar inclusivo e envolvimento de pais, comunidade
e organizacdes especializadas no tema para discutirem e planejarem melhores servicos de
atendimento. Como tambeém garantir compromisso dos paises em disponibilizar maiores

esforcos em estratégias de identificacdo e intervencdo precoces. Deixando em destaque que
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muitas leis e politicas publicas sobre educacdo especial inclusiva em outros paises tomaram
partida ap6s essa Declaracdo, dando destaque a esse documento.

Através da educacdo o individuo tera uma formacéo voltada para a ética e para a
cidadania seguindo uma visdo focada na DUDH, preparando o individuo para viver
socialmente respeitando as diversidades de seres, pondo em prética a luta pelos seus direitos e
ainda impor os seus deveres como ser humano na sociedade.

A educacdo especial ¢ uma modalidade que passa por todos os niveis da educacéo,
que € tratada pela nossa lei maior quando nos referimos a area educacional, que estabeleceu o
reconhecimento a educacdo como um direito de todos, respeitando as caracteristicas, 0s
interesses, as habilidades e as necessidades peculiares, a fim de oportunizar um excelente

ensino aprendizagem.

4.2 A inclusdo no Brasil: politicas e historia

A inclusdo escolar no Brasil € um movimento que teve como marco inicial a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Incluir ¢ uma acdo politica, cultural, social e
educacional que objetiva a defesa dos direitos de todos e para todos, sem que haja nenhum
tipo de descriminagéo.

Ao se tratar da educacdo especial e refletindo sobre as préticas inclusivas, € possivel
ver varias legislacBes e politicas que orientam essas praticas dos processos educativos
envolvendo as pessoas com deficiéncia. Portanto, através desse levantamento de dados
documentais, iremos passar por um estudo partindo da Constitui¢do Brasileira (1988), a Lei n°
7853/89, o Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA- Lei 8069), a Lei de Diretrizes e Bases
de Educacdo Brasileira (Brasil, 1996), a Lei n°® 12.764 (2012) e finalizando com a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015).

A Constituicdo Federal € mais um documento oficial que visa assegurar 0s direitos
sociais e individuais, de seguranca, de liberdade, da igualdade sem nenhum preconceito,
promovendo o bem para sociedade, defendendo a paz entre 0s povos, prevalecendo os direitos
humanos. O Art.3°, inciso IV, da Constituicdo Federal de 1988, assegura a promog¢édo do bem
de todos, sem preconceito de origem, racga, sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de
discriminacdo (MEC/SEESP). Sendo a lei maior que rege 0 nosso pais, se tratando da area
educacional, estabelece no inciso Il art.208, o Atendimento Especializado a pessoas com

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
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Compreendendo a eventual necessidade e a demanda por servi¢cos que possam
atender essa parte da educacdo, que precisaria ser incluida na educagdo e na sociedade, a
educacdo especial foi criada como modalidade que perpassa todos os niveis, etapas ou
modalidades da educacdo brasileira para atender as necessidades educacionais das pessoas
com deficiéncia. Sendo assim, o0 AEE tem como fungcdo um complementar na formacdo das
criangas, disponibilizando recursos, servicos e estratégias que possibilitem a plena
participacdo dessas criancas na sociedade, favorecendo um desempenho de aprendizagem
com qualidade.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: l-construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il-garantir o
desenvolvimento nacional; Ill-erradicar a pobreza e a marginalizacdo e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV—promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagio (CONSTITUICAO, 1988).

A Lei n°® 7853/89 garante as pessoas com deficiéncia o direito de inclusdo social,
assegurado os direitos basicos para viver socialmente, incluindo a educacdo, a saude, o
trabalho, o lazer e a previdéncia social, ou seja, foi criada com a finalidade de garantir para as
pessoas com deficiéncia a sua integracdo social, assegurando os direitos basicos de vida
social. Sendo assim, garantir para essas crian¢as uma boa qualidade de ensino, com recursos e
pessoas especializadas, além de obrigar o sistema para oferecer uma educacdo especial e
ensino regular de qualidade.

| - na &rea da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomag&o proprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de
estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino; (BRASIL, LEI N° 7853/89).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é um documento de grande

relevancia, visto que expde os direitos que as nossas criancas e adolescentes conquistaram na
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sociedade. Portanto, 0 ECA quebra a doutrina que tratava a crianca e o adolescente como
objetos, comec¢ando a trata-los como sujeitos de direitos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8.069/1990) apresenta grandes
mudangas, uma vez que assegura a efetivacdo dos direitos da Crianca e do Adolescente e
garante uma protecgéo integral para os sujeitos. Todo ser humano, a partir de seu nascimento,
possui necessidades fundamentais a sobrevivéncia na sociedade, no entanto, os direitos da
crianca e do adolescente abrem mais um leque diferenciado para agueles que estdo em
processo de formacdo e de desenvolvimento. O Estatuto da Crianca e do Adolescente em
relagdo a gestdo politica publica de atendimento & infancia e a juventude mobiliza diferentes
agentes na defesa, no controle social e na promocgdo destes direitos. O Estatuto ainda
menciona a obrigatoriedade legal que os pais ou responsaveis tem em matricular seus filhos
na rede regular de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragéo
Mundial de Educagdo para todos(1990) e Declaracdo de Salamanca (1994)
passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da Educacdo
inclusiva (MEC/SEESP).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional veio para fazer a organizacdo no
sistema escolar, atendendo as necessidades dos alunos, realizando um sistema educacional de
qualidade que garanta a efetividade e permanéncia das criangas no ensino regular, respeitando
as diferencas, incluindo nessa organizacao a incluséo das pessoas com deficiéncia.

Na nova “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva” da SEESP/MEC veio orientando o sistema para a preparacdo dos recursos €
servigos da educacdo especial de uma forma que acrescente as criancas com deficiéncia ao
ensino regular com responsabilidade. Além de incluir, a politica oferta uma sala de
atendimento educacional especializado- AEE, que sera um espaco para atender os alunos com
deficiéncia sem substituir a sala de ensino regular. A educacdo especial visa mudar a
concepgdo de que os alunos com deficiéncia ndo conseguem conviver no ensino regular de
ensino, tendo em vista que a intencionalidade dessa lei é garantir os direitos das criangas com
deficiéncia e inclui-las no &mbito social.

Nesta inclusdo também entram as criangas diagnosticadas com Transtorno de
Espectro Autista (TEA), que sdo consideradas por lei como pessoas com deficiéncia (Lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012) e, por conta de sua condicdo peculiar de pessoa em

desenvolvimento, que faz com que sejam necessarias a defesa e garantias especificas dos seus



23

direitos, assim como a elaboracdo de politicas publicas que objetivem sua integracdo sécio
educacional.

Importante ressaltar o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH),
que traz varias diretrizes no que diz respeito a formacgdo educacional de pessoas com
deficiéncia, apontando a necessidade de inclusdo e a facilidade de acesso das mesmas.
Destaque seja dado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que,
em seu artigo 58, versa sobre a necessidade de haver educacdo especial para alunos com
transtornos globais do desenvolvimento e sobre o acompanhamento especial em escola
regular. Vejamos:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996).

Em 27 de dezembro de 2012, foi criada a Lei. 12.764 que institui a “Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno de Espectro Autista”, ela é
responsavel para tornar oficialmente os autistas como pessoas com deficiéncias, fazendo
assim, valer os direitos de todas as politicas de inclusdo no pais e dentro destes direitos de
todas as politicas de incluséo no pais, dentre desses direitos se encontra a educacao.

Com efeito, a pessoa com Transtorno de Espectro Autista (TEA), tem por
obrigatoriedade o direito de ser matriculado em qualquer instituicdo de ensino sendo ela
privada ou publica, pois o gestor escolar que negar esse direito podera ser punido da seguinte
forma: “Art.7° O gestor escolar ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com Transtorno do Espectro Autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com
multa de 3 (trés) a 20(vinte) salarios minimos” (BRASIL, Lei. 12.764).

Inserir alunos com deficiéncia de toda ordem, permanentes ou temporarios, mais
graves ou menos graves no ensino regular nada mais € do que garantir o direito de todos a
educacdo. O principio democratico da educacdo para todos, s6 se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles. A inclusao
como consequéncia de um ensino de qualidade para todos, provoca e exigem da escola
brasileira, novos posicionamentos e € um motivo a mais para que 0 ensino se modernize e
para que os professores aperfeicoem suas praticas. E um esforco de atualizacio e

reestruturagdo das condi¢Oes atuais da maioria das escolas de niveis basicos.
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Para acrescentar ainda mais os direitos das pessoas com deficiéncia foi criada a Lei
N° 13.146, Lei Brasileira de Incluséo da pessoa com deficiéncia, para pér em vigor o direito
de igualdade para todos, sem nenhuma descriminacéo.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condi¢cBes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (LBI, 2015).

A LBI foi sancionada em 06 de Julho de 2015 com a finalidade de fortalecer ainda
mais os direitos exercidos para as pessoas com deficiéncia, esses direitos séo de uma forma
geral, ndo s6 no &mbito educacional, mas também no social. No campo educacional, a Lei
institui que a pessoa com deficiéncia tem como direito garantido a permanecia nas instituicdes
sem precisar nenhuma taxa de acréscimo e garante vagas de até 10% para matriculas nas
escolas regulares. Além disso, a Lei trata como importancia a formagdo continuada para 0s
profissionais envolvidos e que as instituicdes devem oportunizar a participagao dessas pessoas
em todas as atividades realizadas.

Assim, iremos no proximo capitulo deste trabalho apresentar os referidos resultados
da pesquisa realizadas nas pré-escolas do municipio de Jodo Pessoa, analisando as préaticas
pedagogicas para a inclusdo das criangas com TEA, no ensino regular da educacdo infantil.
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5 A INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NA EDUCACAO INFANTIL:
PERSPECTIVA DE PROFESSORES E PAIS

Como ponto de partida para incluir a crianca autista na escola regular, podemos
pensar inicialmente na sala de aula que essa crianca passard a frequentar. Sabemos da
dificuldade que encontramos para buscar o foco da crianca autista, levando em consideragédo
as caracteristicas que eles apresentam. Pensando nisso, surge & preocupacao de adaptar o
ambiente em que aquele estard inserido, por isso é importante que a crianga se sinta mais
préxima do professor, que € a peca fundamental para essa adaptacéo.

Importante também que na sala de aula esteja presente uma rotina facilitadora para a
compreensdo daquela crianca. Exemplo, um quadro representativo com imagens e palavras
que a crianca possa compreender a ordem de atividades que deve ser posta em pratica por ele
diariamente. Neste aspecto, ainda é importante que o professor use esses recursos visuais nas
aplicacdes das atividades em sala e também utilize misturas dos fatos escolares com o0s
interesses restritos das criangas autistas, assim a crianga entendera a mensagem que queiram
Ihe passar. Outro ponto importante para a inclusdo das criancas autistas € o trabalho de
conscientizacdo com a turma, em relacédo ao barulho, para que a crianca nao sinta desconforto
durante o seu processo de adaptacéo.

Os aspectos citados acima fazem parte de um processo de adaptacdo das criangas
autistas em um ambiente novo. Mas que para incluir uma crianga autista no ensino regular,
deve-se refletir que ndo se trata apenas a um aprendizado académico e sim de um aprendizado
de uma forma geral, como, linguagem, comportamento de adaptacdo, interacdo social e
comunicacao.

Sendo assim, neste capitulo iremos relatar os achados da pesquisa e desvelar a
percepcédo da inclusdo por parte dos professores e pais das criangas com o intuito de mostrar
como acontece essa inclusdo nas escolas Municipais de Jodo Pessoa, que foram realizadas as
pesquisas na perspectiva de observar a efetivacdo e a permanéncia das criancas com TEA no
ensino regular.

Baseado nos dados coletados foi possivel criar um conjunto de categorias para que
pudéssemos compreender como acontece a pratica pedagdgica para a permanéncia da crianga
autista no ensino regular e entender a participacdo dos responsaveis no desenvolvimento dessa
crianca, no ambiente escolar.

Os sujeitos envolvidos nas entrevistas tiveram 0s nomes preservados para garantir o

anonimato da identidade dos mesmos. A codificagdo foi realizada da seguinte forma: Para os
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pais entrevistados usamos a sigla “PS”, para os professores da sala regular “PR” e para as
acompanhantes das criangas autistas “AC”. Para identificar as duas professoras e
acompanhantes da EMEF Prof? Ana Cristina irei acrescentar o numeral 1 e 2 no final de cada
sigla e para os profissionais da EMEF Jodo Gadelha ndo foi necessario utilizar a numeracgéo
para identifica-los, ja que na escola s6 consta uma crianca autista. Ao todo foram
entrevistados 8 (oito) sujeitos, sendo 3 (trés) professoras, 3 (trés) acompanhantes e 2 (dois)

responsaveis.

5.1 Categoria 1: Formacg0des para os profissionais

Nessa categoria iremos abordar justamente sobre a efetividade desse direito dos
profissionais que estdo envolvidos diretamente com as criangas autistas, sobre o tempo de
experiéncia e sua formacdo. Para iniciarmos iremos expor as falas das professoras de ensino
regular das duas institui¢cdes, lembrando que na EMEF Prof® Ana Cristina Rolin Machado,
possui 2 (dois) alunos matriculados em turmas diferentes.

Ao questionar para as entrevistadas sobre a formacdo académica e o tempo de
experiéncia como professora, tivemos as seguintes respostas:

22 anos. Antes eu tinha s6 formag&o pedagdgica e com o passar do tempo foi
exigido um curso superior e eu fiz o curso de pedagogia e entrei logo nas
duas especializagdes, porque eu sabia que ndo ia ter mais tempo.

[...] Eu ja trabalhei com jovens e adultos, ja trabalhei com série até 4° ano,

antes tinha um programa para trabalhar com crianca fora da faixa etaria, logo
no inicio...aceleracdo da aprendizagem. (INFORMAGCAO VERBAL - PR1)

A professora do relato acima tem 66 anos de idade, como percebemos no relato, ela
ndo tinha o curso superior quando comecgou a lecionar, portanto entrou na universidade
guando passou a ser exigido, de acordo com o Art.62 da LDB/96.

15 anos de atuagdo, mas com a pré - escola sé cinco anos. Sé tenho formacao
em pedagogia que mesmo assim eu terminei ha seis anos. Antes eu sé tinha o
magistério, antigamente n&o era exigido o curso superior. (INFORMACAO
VERBAL, PR2)

Este é o relato da segunda professora da mesma escola. E possivel notar nesta fala
gue a mesma possui um tempo acessivel de experiéncia, mas que a formagdo da mesma so
passou a ser exigida certo tempo depois.

Vejamos agora o que diz a professora da EMEF Prof® Jodo Gadelha de Oliveira

Filho, quando fizemos 0s mesmos questionamentos.
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Eu tenho o curso de professora que antes eles chamavam de normal, o
magistério, ndo tenho universidade ndo, curso superior ndo, comecei
Histdria, mas parei.

No municipio eu tenho 23 anos de experiéncia, eu ensino na pré-escola
somente h4 4 anos, antes tinha ano que eu estava no 2° ano, no 4° ia
variando, mas ha 4 anos eu estou somente com o pré. [...Jantes quando eu
ensinava aos outros, eu pensava que o pré era mais trabalhoso, mas nédo é
ndo é muito bom, eu t6 gostando. (INFORMAGCAO VERBAL, PR)
Como ja foi mencionado no capitulo anterior, relacionado ao Art 2° da Lei. 12.764,
toda crianca autista incluida na classe comum do ensino regular, tem direito a um
acompanhante especializado, resolvemos realizar o questionamento da formacdo e

experiéncia com os acompanhantes dos sujeitos observados. Observemos:

Esse é meu terceiro ano que fico com um autista e que trabalho como
cuidadora e tenho o ensino médio completo. (INFORMACAO VERBAL,
EMEF Ana Cristina, AC1).

Faz dois anos que sou cuidadora, e com autista € meu primeiro ano e a tenho
0 ensino médio concluido (INFORMACAO VERBAL, EMEF Ana Cristina,
AC2).

Tenho curso de pedagogia e especializacdo em psicopedagogia, com
crianca autista tenho mais ou menos uns quatro anos de experiéncia
(INFORMACAO VERBAL, EMEF Jo3o Gadelha, AC).

A Crianca autista necessita de um acompanhamento importantissimo para que possa
de haver algum desenvolvimento no seu ambiente tanto social, como também educacional,
tendo em vista que as pessoas precisam saber compreendé-la, entender as fases que
apresentam de acordo com as suas caracteristicas. O fato das duas primeiras falas acima
afirmarem que ndo tem nenhuma formacdo relacionada ao autismo e pouquissimas
experiéncias com 0 mesmo, podemos analisar quais sd@o as contribuicbes que essas

acompanhantes estejam trazendo para essas criancas.

5.2 Categoria 2: Acolhida da crianca com autismo

O intuito dessa categoria foi analisar a forma em que os alunos autistas eram
acolhidos na escola, os métodos e as atividades que sdo aplicadas para tentar um meio de
socializagdo desta crianga com as outras da sala regular.

De acordo com Mantoan (2006) para que de fato ocorra a inclusdo, a escola precisa
mudar como um tudo, para que possa atender todas as necessidades, provenientes dos alunos

portadores de necessidades especiais ou ndo. E fundamenta analisar a forma que a crianca
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autista seja aceita no ambiente escolar, para assim, ela mesma puder se adaptar a uma nova
rotina.
Questionamos sobre como era a acolhida dessas criancas e como acontecia a sua

adaptacdo, a seguir as respostas que as professoras nos deram.

Eu fiquei desesperada, porque eu sou mae, sou avl e na minha familia ndo
tem ai eu fiquei desesperada. Eu nunca tinha recebido um aluno assim, a
gente recebe crianca que ndo tem muito limite, com pouca deficiéncia de
aprendizagem, mas como ele Pra mim foi muito dificil, ele beliscava, mordia
ndo. [...]. Para adaptacéo trabalhamos com V., com a tutora e a menina que
toma conta dele (EMEF Ana Cristina, PR1).

Eu ja trabalhei com crianca autista em escola particular, como eu te disse o
gue eu estranho um pouco é a diferenca das metodologias, mas depende
muito do profissional que t& acompanhando a crianca. Na escola particular a
psicologa que acompanhava a crianga autista do 3°no, ela tinha uma
metodologia diferenciada da que é usada aqui na escola, ai eu estranho um
pouco, mas vou me adaptando a metodologia da escola do que me dizem pra
eu fazer (EMEF Ana Cristina, PR2).

Eu ja tinha recebido em outras séries, mas o primeiro foi impactante, eu
fiquei receosa, eu pensei que ndo ia dar conta que ia ser muito complicado,
mas ndo é. A gente realmente precisa, seria maravilhoso se tivéssemos um
curso de formacdo, porque seria melhor a gente entenderia melhor (EMEF
Jodo Gadelha, PR).

Nos trés relatos encontramos dificuldades e receios ao se deparar com a crianca
autista. Se observarmos a fala da EMEF Ana Cristina, PR1 com a da EMEF Ana Cristina, PR2
iremos perceber que as duas trabalharam a adaptacdo dessas criancas sob a orientacdo de outros
profissionais, mostraram as suas dificuldades em lidar com o autismo, enquanto uma afirma que nunca
teve experiéncia e que teve receio, a outra afirma que ja teve outras experiéncias com o autismo,
porém relatou também a sua dificuldade para obter esse trabalho de inclusdo. No caso da PR da
EMEF Jodo Gadelha foi perceptivel a mesma dificuldade, quando a mesma aponta a
necessidade de curso de formacdo para entender melhor sobre o autismo. A crianca autista
apresenta caracteristicas que trata a dificuldade de quem convive com ele, pela dificil tarefa
de socializar o mundo imaginario do autista a0 mundo real. O autismo é entdo colocado como
uma perturbagdo no trio: interacdo social, comportamento e comunicacdo (ELIDA,2015,
p.22).

Enquanto conversamos sobre o processo de educagéo, entramos em questionamento
sobre os meétodos utilizados com a criangca autista, que foi possivel coletar as seguintes
respostas.

Ele participa no geral com as criancas, se as criangas estdo fazendo uma
atividade de cobrir letra, hoje ele faz, mas antes ele ndo fazia.
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[...]Jdevagarinho com a deficiéncia dele ele acompanha e a gente chamando
pra fazer junto (EMEF Ana Cristina, PR1)

Ele ndo participa de nada, e a orientagcdo que eu recebi foi de ndo forcar e
esperar o tempo dele. Hoje eu trabalhe a lista dos nomes, e eu ainda consegui
que ele pegasse no lapis, mas ele ndo circulou a letra, soltou o l&pis e foi pra
o fundo da sala (EMEF Ana Cristina, PR2

Tem momentos que a gente usa muitos os jogos, material lidico, mas tirando
isso a metodologia é igual dos outros, atividades normais, desenhos...ele faz
as atividades com a cuidadora, as tarefas sdo iguais dos outros e ele se sai
muito bem (EMEF Jodo Gadelha, PR.)

Vimos nos trés relatos que ndo séo aplicadas atividades adaptadas para atingir a
compreensdo das criancas autistas. Sabendo das dificuldades que a criancga autista tem em
compreender o que € Ihe falado, damos a entender que essas praticas mencionadas acima nao
sdo facilitadoras para gque estas criangas avancem na aprendizagem.

Em relacdo ao relato da PR1, sobre a questdo de ele participar, tenho o seguinte

registro:

A professora estava realizando uma atividade sobre diferente/igual, essa
atividade era de forma escrita. Acompanhante pegou o lapis e sentou perto
dele para realizar atividade junto com ele, porém ele estava inquieto
querendo sair da cadeira para pegar um biscoito que estava na sua bolsa,
imediatamente acompanhante sentou ele na cadeira, ficou segurando a
cadeira com a perna impedindo que ele saisse e realizou atividade segurando
na sua mao (EMEF Ana Cristina/Diario de Campo, 17 de Marco de 2017).
Seré que essa atitude foi positiva para aprendizagem dessa crianca? Certamente néo,
a partir do momento que ela foi forcada a sentar, ja de imediato retirou qualquer atencdo que a
crianca pudesse ter na realizacdo da atividade e ainda ao realizar a atividade pegando na méo
dessa crianca sem ela mesma ter a compreensdo do que esta fazendo, se tornou ainda mais

uma atividade sem fundamento.

5.3 Categoria 3: Dificuldades em lidar com a crianca com autismo

As caracteristicas que a crianca autista apresenta se torna dificultosas para quem
convive com ela, pela dificuldade de socializar o0 mundo imaginario do autista com o mundo
real. O autismo é entdo colocado como uma perturbacdo no trio: interacdo social,

comportamento e comunicacdo (ELIDA, 2015, p.22).
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Nesta categoria tratamos de entender as principais dificuldades que os profissionais
apresentam em lidar com as caracteristicas que as criangas autistas possuem. Para isso, iremos
mostrar os relatos das professoras e dos acompanhantes.

Para iniciar o dialogo, questionamos sobre as dificuldades encontradas para trabalhar

com as criancgas autistas. Vejamos os relatos abaixo:

De se concentrar, ele sé fica na cadeira se a cuidadora ficar do lado
dele [...] ndo é muito atento fica muito no mundo dele (EMEF Ana
Cristina, PR1)

Fazer ele ficar na sala e realizar as atividades, ele ndo fica mesmo eu
cantando com as outras criancas “Vem D., Vem D.”, mesmo eu
pedindo para os coleguinhas irem buscar ele. Ele ndo aceita. Acho que
ele é assim, por culpa da avé que faz tudo o que ele quer. Ela
superprotege ele e acaba fazendo mal. E aqui a menina fica atras dele
0 tempo todo ele sai da sala e ela traz, e ele sai e ela traz é assim o
tempo todo (EMEF Ana Cristina, PR2)

Eles sdo ruins com a fala, com as palavras. E a dificuldade de se
concentrar, eles sdo muito agitados (EMEF Jodo Gadelha, PR2)

Se percebermos as maiores dificuldades encontradas por elas sdo leva-los para um
contexto escolar sécio-educacional. Pelo fato de umas das caracteristicas esta associada na
integracdo com outras pessoas, dificulta em realizar um trabalho que possa facilitar a
aprendizagem dessas criangas.

Nos relatos das acompanhantes ndo séo diferentes, vejamos:

Fazer com que ele se concentre mais, preste atencdo no dever (EMEF Ana
Cristina, C1).

Ele é muito agitado, ndo quer ficar em momento nenhum na sala, eu e R. ja
fizemos de tudo pra ele ficar na sala, mas ele ndo quer. Fica correndo e
rodando e como a recomendacdo que eu recebi foi ndo forcar ele, eu fico
atras pra ele ndo se machucar. Geralmente ele fica no patio (EMEF Ana
Cristina, C2).

Ele € um menino tranquilo ndo me da muito trabalho, s6 quando quer
alguma coisa que ndo ta na hora, ai eu explico as vezes ele chora e ndo quer
entender, mas na maior parte das vezes ele entende (EMEF Jodo Gadelha,
C).

As falas também focam na dificuldade de buscar atencdo das criangas para a
realizacdo das atividades, bem como relatam sobre os comportamentos das criangas. Para
tanto, o que os profissionais precisam entender € o porqué desses comportamentos, birras e

desatencao.
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Como exemplo de comportamento, a seguir encontra-se um registro do Diario de
Campo da EMEF Joédo Gadelha:

Enquanto a professora aplicava atividade para as outras criangas, a crianca
autista levantou e foi urinar em frente ao quadro, a professora e
acompanhante disseram que era a segunda vez que ele fazia isso naquele
mesmo dia e que ele nunca havia feito. Ficamos sem entender, depois a
acompanhante observou que no quadro havia uma figura ilustrativa
ensinando o local correto para fazer as necessidades fisiologia e no banheiro
da escola havia a mesma figura. A professora teria usado essa figura na aula
anterior para dd uma aula de para a turma, porém esqueceu de retirar. Pelo
fato da figura ser a mesma usada no banheiro, a crianca entendeu que ali
seria o lugar correto para ele usar (EMEF Jodo Gadelha/Diério de Campo, 10
de marc¢o de 2017).

Esse registro nos leva a pensar que as vezes o comportamento da crianga autista

reflete naquilo que ele compreendeu.

Ponto fundamental neste aspecto é o entendimento de que o0s
comportamentos acontecem em contextos. Por mais que um comportamento
pareca ndo ter motivo, quase sempre este motivo existe. Pode ser um motivo
gue ndo faz sentido aos olhos das outras pessoas, mas que claramente faz
sentido no universo e nas peculiaridades cognitivas de um autista
(GIKOVATE, 2009, p.25).

5.4 Categoria 4: Familia/Escola/Amigos

Aqui pensamos em tratar sobre a relacdo de todos os sujeitos que a crianga autista
esta inserida, tanto no meio social como também no meio educacional, trazendo a importancia
desses sujeitos para o desenvolvimento desta crianca. Para isso, usamos os relatos dos
entrevistados para mostrar como acontece essa ligacao familia x escola.

Sempre que chamamos a méae dele vem aqui, ela ajuda ele com as tarefas de
casa e participa das reunides. Ela é presente (EMEF Ana Cristina, PR1).

Ele é criado pela avo, eu ndo tenho muito contato com ela. A preocupagédo
dela é s6 em saber se ele esta bem de salde, ndo se preocupa com a questao
pedagogica (EMEF Ana Cristina, PR2).

E muito boa. E muito boa. Ela cuida dele sozinha com os pais dela. Ela ajuda
ele como pode, leva ele no médico e quando da ela vem nas reunides, porque
ela ajuda o pai que é dono de uma padaria. Ela é uma pessoa excelente
(EMEF Jodo Gadelha, PR).

Os relatos acima foram bem sucintos, porém deu para perceber que em dois casos 0S
responsaveis apresentaram algum tipo de contato com a escola, porém no outro caso que a

PR2 relata, percebemos com maior clareza que a responsavel pela crianga se preocupa mais
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pelo cuidado e bem estar da mesma, claro que a questao da saude é fundamental, porém possa
ser que essa crianca apresente mais dificuldades no seu desenvolvimento.

No intuito de saber como acontece a participacdo dos pais nas atividades das criangas
tivemos a oportunidade de realizar um dialogo com dois responsaveis, nessa conversa
questionamos como eles participavam das atividades dentro da escola e se a escola abria
espaco para que isso acontecesse. Abaixo se encontram os relatos:

A tarefa de casa eu ajudo, a escola sé chama quando tem reunido ou alguma
apresentacdo. Ai eu venho assistir, gosto quando ele faz as coisas na escola.
Eu também sempre to perguntando pra professora R como ele ta na escola
(EMEF Ana Cristina, PS1).

Eu sempre to vindo aqui na escola saber dele, quero que meu filho aprenda,
ajudo em todas as tarefas de casa, quando tem reunido as vezes eu venho,
depende se eu ndo tiver no trabalho. Tia V sempre chama quando ele vai
fazer alguma apresentacdo, as vezes ele ndo quer fazer (EMEF Jodo
Gadelha, PS).

Foi possivel perceber que os dois sujeitos entrevistados sabem da importancia do
acompanhamento da familia na escola para o crescimento dessas criancas, mesmo apontando
algumas dificuldades para mais frequéncia na escola, demonstram preocupacao.

O terceiro requisito dessa categoria foi averiguar como é o relacionamento das
criancas autistas com os outros alunos da sala regular. Nos relatos abaixo vai ser possivel
perceber que embora haja a dificuldade de interacdo do autista com o meio social, ainda 2
(dois) dos sujeitos observados apresentam uma boa relagdo com os colegas de sala.

E boa, boa mesmo, os coleguinhas fazem carinho nele, tratam ele bem,
chamam pra brincar, ndo tem essa coisa de preconceito (EMEF Ana Cristina,

pl)

N&o tem interacdo, ele ndo aceita contato com os coleguinhas, mesmo eles
cantando, chamando pra participar da atividade ele ndo vem. Finge que ndo
ta vendo os amigos chamarem (EMEF Ana Cristina, P2)

Muito boa. Ele é carinhoso com as outras criangas (EMEF Jodo Gadelha, P)

Em relacdo a fala da P da EMEF Jodo Gadelha, registramos algo interessante no
Diéario de Campo.

A crianca em nenhum momento se sentiu desconfortavel com a nossa
presenga em sala de aula, se aproximava e nos abracava Varias vezes
repetindo a mesma acdo (EMEF Jodo Gadelha, (EMEF Jodo Gadelha/Diario
de Campo, 03 de marc¢o de 2017).

A professora realizou a brincadeira do caca ovos e ele ndo quis participar,
dai ficava o tempo perto da gente e segurava a nossa mdo (EMEF Jodo
Gadelha/ Diério de Campo, 10 de abril de 2017).
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De acordo com esses registros é possivel perceber que a crianga ndo sente tanta
dificuldade em relacdo as outras criancas, que a rejeicdo maior é em nao realizar as atividades
em grupo.

A interacdo social é fundamental para o processo de desenvolvimento da crianca
autista no ambito educacional. Sendo assim, a escola se torna responsavel pelas estratégias
para fazer com que aconteca o respeito com a diferenca, ndo s6 em relagdo a crianga autista,

mas também em um trabalho de conscientizac¢do da escola como um todo.

5.5 Categoria 5: Importancia do ensino regular para crianca autista

A nossa Ultima categoria se torna de relevante importancia para o resultado de nossa
pesquisa. De acordo com os dados coletados vimos que a inclusdo da crianga autista na sala
regular é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos mesmos. Embora
ainda com um sistema falho, percebemos que nas Escolas Municipais de Jodo Pessoa alvo da
nossa pesquisa, os profissionais se empenham na tentativa de incluir este aluno da melhor
forma possivel. Nos relatos abaixo, iremos ver a opinido dos profissionais sobre a importancia
dessa incluséo.

Como base para o dialogo, indagamos a opinido desses sujeitos como a inclusao de
criancgas autistas, no ponto positivo para o desenvolvimento dos mesmos.

Concordo com essa inclusdo como sendo fundamental para o
desenvolvimento desse aluno, o autista tem essa necessidade de estar
inserido em outro meio sem ser o dele. N6s ndo temos ajuda para que isso
acontega com uma boa qualidade, mas se o professor quiser pode ajudar esse
aluno sim (EMEF Ana Cristina, PR1).

Acredito que o ensino regular ajuda bastante ndo s6 ao autista, mas também
a qualquer crianca que apresente alguma deficiéncia, € uma pena que nao
seja de acordo com o que estabelece a lei, mas os professores fazem o que
podem para que essa crianga cresca no ambiente escolar (EMEF Jodo
Gadelha, AC).

J& que a crianca autista apresenta essa caracteristica que dificulta a
socializagdo com outras criancas, creio eu, que 0 ensino regular seja muito
positivo para que esse aluno possa se desenvolver (EMEF Ana Cristina,
PR2).

De acordo com os relatos acima, podemos perceber o reconhecimento sobre a
importancia para o desenvolvimento da crianga autista na educacdo regular dos sujeitos
entrevistados, mesmo percebendo que vivemos em um sistema falho para que acontega essa

inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa e de acordo com os dados encontrados, podemos concluir
que a inclusdo das criancas com Transtorno de Espectro Autista é caracterizada por grandes
falhas que segue o contrério do que as leis e documentos asseguram. Nos relatos de
entrevistas foi possivel notar a preocupagdo dos profissionais no que diz respeito a falta de
formacéo continuada.

A incluséo é algo que esta sendo tratado cada vez mais com importancia. Com o
desenvolver das politicas publicas discutidas no trabalho, foi possivel notar a preocupacao das
leis estabelecidas em melhorar e oportunizar cada vez mais uma educagdo de qualidade e de
igualdade para todos. Mesmo vendo um sistema falho nas efetividades dessas leis podemos
ver o alcance de lutas antigas. Isso fica evidente no TEA, que nem era reconhecido como uma
deficiéncia e que, atualmente, existe a propria lei especifica que assegura todos os direitos
desta deficiéncia.

Identificamos nos relatos das entrevistas o receio dos profissionais envolvidos em
lidar com as criancas autistas. A escola e o professor sdo fundamentais para desenvolver nas
criancas suas habilidades de acordo com cada necessidade. O professor a partir da atividade
intelectual que desenvolve com as criancas, busca leva-las a refletir e a contextualiza-las nos
conceitos propostos de sua realidade contextual.

Ao longo de todo o processo de producado e analise dos dados foi possivel identificar
a preocupacdo dos profissionais envolvidos com os autistas em tentar adaptar o ambiente
educacional para a plena apropriacdo do mesmo, pelas criancas.

Através da pesquisa realizada nas duas escolas, observamos o trabalho feito das
professoras e acompanhantes, no intuito de identificar as praticas pedagdgicas realizadas com
as criancas autistas. Assim, foi possivel perceber as dificuldades que as mesmas apresentam
para agir de acordo com as caracteristicas das criangas. Por isso, diante da inclusdo
educacional das criancas com autismo, os profissionais precisam buscar adquirir sempre mais
conhecimentos, na intencdo de que o trabalho realmente seja realizado de forma qualitativa.

Ao término desta pesquisa € possivel apontar para a necessidade de melhoria nas
efetividades das politicas publicas de incluséo educacional no d&mbito pedagdgico e social,

fortalecendo formag0es continuadas para os profissionais envolvidos com as criangas autistas.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para pais ou responsaveis)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para pais ou responsaveis)

Seu (ua) filho(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: “A
EDUCAC}AO, DIREITOS DE CRIANCAS AUTISTAS EM CRECHES E PRE-
ESCOLAS DE JOAO PESSOA: a efetividade do direito & educacdo infantil”, coordenada
pela Profé, Dra. Adelaide Alves Dias, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da

UFPB. Meu nome ¢é , sou a bolsista

responsavel pela realizacdo da pesquisa.

O objetivo principal desta pesquisa é analisar as politicas publicas de incluséo
educacional de pessoas com autismo na Paraiba e identificar os limites e 0s avangos de tais
politicas para a plena efetivacdo da garantia do direito a educagdo e, consequentemente, da
vivéncia plena de cidadania das pessoas autistas.

A sua participacdo é voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer
momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Esclarecemos, também, que o(a) seu(ua) filho(a) ndo terd nenhuma despesa e
também nao receberd nenhuma remuneracao pela sua participacdo na pesquisa.

A pesquisa consiste da aplicacdo de questionarios e entrevistas com pais
(responsaveis) e professores, observacao e registro escrito e fotografico das rotinas de ensino
das salas de aula em que seu filho estuda e ndo oferece riscos, previsiveis, para a saude de
seu(ua) filho(a). Se vocé concordar que seu(ua) filho(a) participe, estara contribuindo para a
melhoria do trabalho docente na educacdo infantil, bem como do servico prestado a
comunidade, além de fornecer subsidios tedricos para a elaboracdo de Politicas Publicas de
Educacéo Infantil.

Os dados da pesquisa serdo analisados e os resultados serdo apresentados em eventos
da &rea de Educacgdo e publicados em revista e periddicos cientificos, mas a identidade de
seu(ua) filho(a) ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Ao concordar em participar da
pesquisa, vocé estara permitindo que a fotografia de seu(ua) filho(a) seja utilizada, e editada,

unicamente para fins de pesquisa.
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Ap0s receber os esclarecimentos e as informagdes, no caso de aceitar que seu(ua)
filho(a) faca parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel.

Em caso de duvidas, em qualquer etapa, sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, Joasliny de Souza Lacerda ou com a coordenadora
responsavel, profa. Dra. Adelaide Alves Dias, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
da UFPB. Telefones: (83) 9 8668-3640 (83) 32167140 ou (83) 98843-1732, e-mail:
12071991lacerda@gmail.com /adelaide.ufpb@gmail.com.

Em caso de davida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude - Universidade Federal
da Paraiba - Campus | — Cidade Universitaria - Bloco Arnaldo Tavares — Sala 812 — 1° andar
— CCS. Telefone: (83) 3216 7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

CONSENTIMENTO

Eu, : responsavel por

, autorizo sua participacdo na pesquisa, sabendo que

ndo vou receber nenhuma gratificacdo ou pagamento por isso. Fui devidamente informado (a)
e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participacdo. Foi-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e

pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.


mailto:12071991lacerda@gmail.com
mailto:adelaide.ufpb@gmail.com

41

APENDICE B - Termo de autorizagio para utilizacdo de imagens das criancas

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA UTILIZACAO DE IMAGENS DAS CRIANCAS

Eu \ responsavel por

, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de sua
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
do presente termo, a pesquisadora a realizar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer énus
financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos
negativos) para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), obedecendo ao
que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990).

Jodo Pessoa de de

Assinatura do Responséavel



APENDICE C — Roteiro de entrevista para os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO EPESQUISA

COORDENACAO GERAL DE PROGRAMAS ACADEMICOS E DE INICIACAO

CIENTIFICA

Roteiro de entrevista para os professores

Identificacdo
v Nome
v ldade
v Formacao
v Funcéo
v' Tempo de experiéncia
v Natureza de vinculo empregaticio

Formacdo continuada para educacéo especial.

Reacdo ao receber uma crianga autista.

Métodos usados para adaptacdo da crianca autista.

Metodologia do professor com a criancga autista.

Maior dificuldade que o professor encontra.

Elaboracéo de planos de atividades e avaliagdes.

Relagbes interpessoais da criancga autista e os demais alunos.

Relacdo entre o professor e a familia da crianca autista.

Participagé@o dos pais nas atividades.

Relacéo entre o professor e os demais profissionais envolvidos com a crianga
autista.
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APENDICE D — Roteiro de entrevista para 0s pais

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

COORDENACAO GERAL DE PROGRAMA ACADEMICA E DE INICIACAO
CIENTIFICA

Roteiro de entrevista para os pais

Identificacdo
v" Nome
v Idade
v' Parentesco
v" Profisséo

Diagndstico do TEA.

Reacdo dos responsaveis.

Primeiras medidas.

Acolhimento e recepcdo de escola.

Relacdo do responsavel com os profissionais.
Participacdo nas atividades.

O ensino regular no desenvolvimento da crianga.
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