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RESUMO

Com o crescimento da globalizac&o e, em particular, do mundo digital, os jovens
estdo cada vez mais envolvidos em situacdes no cotidiano onde é necessario
usar os conceitos de matematica financeira para resolver célculos ao comprar o
gue desejam e lidar com o mercado de trabalho. A nossa pesquisa buscou
investigar se o0s jovens que participaram da pesquisa estdo preparados para
resolver tais calculos, ou seja, se aprenderam 0s conceitos de matematica
financeira necessarios para lidar com as situagdes onde ha acréscimo percentual
ou desconto percentual no valor de algo que se deseja comprar. O presente
trabalho teve como objetivo geral analisar as estratégias empregadas por
alunos do 1° ano do Ensino Médio para resolver problemas contextualizados,
envolvendo calculos percentuais de aumento e desconto. A pesquisa busca
compreender como os estudantes lidam com tais situacoes financeiras, enfrentam
desafios econémicos e resolvem os calculos utilizando ou ndo os procedimentos
matematicos ensinados na Educagdo Bésica. Através de uma abordagem
gualitativa, foram coletados dados por meio de um guestionario subjetivo, aplicado
a alunos do 1° ano do ensino médio com idades entre 14 e 16 anos. Além disso,
consideramos que os resultados das andlises feitas nos permitem compreender
gue, a atual situagéo de aprendizagem em que 0s alunos se encontram sobre o
tema, requer uma reflexdo e planejamento de abordagens mais eficazes para o
ensino de matematica financeira, pois de acordo com os resultados ficou
constatada a caréncia de conhecimento matematicos suficientes para resolver os
problemas financeiros propostos, dada a importancia da educagéo financeira no
ambiente escolar. Os resultados desta pesquisa contribuem para uma reflexao
sobre o papel da escola e do planejamento didatico na formacdo de habitos
financeiros saudaveis desde a juventude também corroboram para um ensino
eficaz e de qualidade no desenvolvimento da cidadania.

Palavras-chaves: Matematica financeira; Estratégias de resolucdo; Aumento
percentual; Desconto percentual; Ensino médio.



ABSTRACT

With the advancement of globalization and the digital world, young people
increasingly face everyday situations that require knowledge of financial
mathematics, especially in consumer contexts and entry into the job market. This
study aimed to analyze the strategies used by first-year high school students to
solve contextualized problems involving percentage increase and discount
calculations. The research, of a qualitative nature, was conducted through a
subjective questionnaire applied to students aged between 14 and 16, seeking to
identify how they deal with financial situations and whether they appropriately
apply the knowledge acquired in Basic Education. The results reveal a gap in
students' understanding of financial mathematics concepts, highlighting the need
to rethink pedagogical practices related to the subject. It is concluded that more
effective approaches must be incorporated into the teaching of financial
mathematics, not only to enhance content learning but also to foster responsible
financial habits and the full development of citizenship.

Keywords: Financial mathematics; Problem-solving strategies; Percentage
increase; Percentage discount; High school education.
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1 INTRODUCAO

A Matematica Financeira desempenha um papel fundamental na vida
cotidiana, auxiliando na compreenséo e na resolugao de situagdes que envolvem
transacdes comerciais, planejamento financeiro e consumo consciente. No
contexto escolar, seu ensino é essencial para desenvolver nos alunos
habilidades que permitam tomar decisbes econdmicas bem fundamentadas.
Sobre a importancia do ensino de matematica financeira e considerando a
contextualizacdo do tema, Oliveira e Cremasco destacam:

...uma boa formacdo matematica presume a apropriacdo dos
conteddos dessa disciplina de maneira significativa, relacionando
teoria e pratica, pois cabe a escola concretizar essa contextualizacao.
Nesse sentido, o conteddo de matematica financeira tem lugar de
destaque na disciplina de mateméatica na educacdo dos alunos e

assume uma posicao de importancia que nao deve ser ignorada, dada
sua aplicabilidade imediata na vida adulta. (Oliveira e Cremasco, 2013,

p.3)

No entanto, observa-se que muitos estudantes, mesmo apés estudarem
conceitos como aumentos e descontos percentuais, enfrentam dificuldades em
aplica-los em situagOes reais. Essa lacuna entre o conhecimento teorico e a
pratica evidencia a necessidade de investigar como os alunos processam e
resolvem problemas financeiros do dia a dia, bem como identificar as estratégias
gue utilizam nesse processo.

Considerando as dificuldades observadas no cotidiano escolar e um
debate mais amplo a respeito da matemética financeira, inserida nas escolas,

Oliveira e Cremasco afirmam:

A falta de habilidade em lidar com os numeros dificulta o enfrentamento
de situacgdes cotidianas, tais como: comprar a vista ou a prazo, calcular
os juros de um financiamento, o valor da multa em uma fatura com
pagamento em atraso, etc. Essas situacdes ndo séo vivenciadas como
necessidades imediatas por crian¢as e adolescentes, mas fazem parte
da realidade da vida adulta, quando estes lidam com situacdes
envolvendo negociacdes comerciais e bancarias, bem como a gestéo
das financas pessoais. (Oliveira e Cremasco, 2013, p. 4)

Por meio de uma abordagem investigativa e descritiva, a pesquisa foi
realizada por meio de um questionario com questdes subjetivas para coletar
dados sobre as estratégias adotadas pelos pesquisados. A andlise realizada

permitiu distribuir em categorias os métodos mais utilizados e identificar padrdes



de erro, fornecendo subsidios para reflexdes sobre o ensino da Matemética
Financeira. Além disso, este estudo ndo apenas busca compreender o raciocinio
dos estudantes, mas também visa refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem, a fim de buscar torna-lo mais significativo e aplicavel a realidade
dos educandos.

Considerando a responsabilidade da escola na formacé&o do educando, as
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (Lei n° 9.394/96), em seu artigo 2°,

estabelecem:

Art. 22 A educacéo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

A investigacdo parte do pressuposto de que a identificacdo dessas
estratégias e das possiveis dificuldades enfrentadas pelos estudantes pode
contribuir para a elaboracéo ou adocao de metodologias de ensino mais eficazes,
alinhadas as reais necessidades de aprendizagem. Além disso, o0 estudo esta
embasado em teorias educacionais como a teoria dos registros de representacao
semiébtica de Raymond Duval (1995) e a aprendizagem significativa de Ausubel
(1963), que destacam a importancia da contextualizagdo e da construcao ativa
do conhecimento.

Sobre a importancia do ensino de matematica financeira e os prejuizos
causados pelas deficiéncias de aprendizagem nessa area, Lopes (2013. p.3)

aponta:

A Matematica Financeira ndo é assunto especifico de Ensino Médio ou
de determinado periodo da escolariza¢do. Ela faz parte da formacéo
do cidadao e a falta de informacgéo nessa area acarreta problemas para
o individuo enquanto ser social.

Portanto, esta pesquisa busca uma resposta para a questdo: Os jovens

estdo preparados para resolver problemas de aumento e desconto percentual?

1.1 Tema da Pesquisa
MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO MEDIO: Uma andlise das
estratégias utilizadas pelos alunos para resolver situacdes financeiras do
cotidiano.
Tal tema foi escolhido pela necessidade de investigar como 0s jovens

resolvem os problemas envolvendo aumento e desconto percentual e se
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conseguem desenvolver os célculos necessarios utilizando o0s conceitos

matematicos adequadamente.

1.2 Objetivos da Pesquisa
Objetivo geral
e Analisar as estratégias empregadas por alunos do 1° ano do Ensino
Médio para resolver problemas contextualizados, envolvendo

calculos percentuais de aumento e desconto.

Objetivos especificos:

e Verificar quais procedimentos sdo empregados pelos pesquisados na
resolucdo desses problemas.

e Descrever as dificuldades encontradas pelos pesquisados, no
conteudo do interesse da pesquisa.

1.3 Método da pesquisa

1.3.1 Natureza da Pesquisa
Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza descritiva, com
abordagem qualitativa na analise das respostas dos pesquisados. Onde foram
consideradas as estratégias cognitivas utilizadas pelos alunos na resolucao dos
problemas propostos, buscando identificar padrdbes de compreensdo e
dificuldades recorrentes.

1.3.2 Sujeitos da Pesquisa
Participaram da pesquisa trinta e dois alunos matriculados em duas
turmas do 1° ano do Ensino Médio de uma escola da rede estadual de ensino,
na cidade de Guarabira - PB, escolhidas por ocasido da disciplina de Estagio
Supervisionado V. A faixa etaria predominante (quatorze - dezesseis anos)
€ considerada ideal por ja terem passado pelo estagio de operacdes formais,
segundo Piaget (1966).

1.3.3 Instrumentos e Materiais Utilizados
Foi utilizado como principal instrumento para coleta de dados um
guestionario impresso em folha A4, contendo quatro questdes subjetivas, o qual

contém situagbes comuns do cotidiano que envolvem aumento e desconto
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percentuais, permitindo avaliar as estratégias utilizadas pelos estudantes na
resolucdo das questdes propostas.
Os materiais utilizados pelos alunos foram, além do questionério, lapis,

caneta, borracha e calculadora.

1.4 Procedimento da Pesquisa

A coleta de dados ocorreu numa Escola Estadual na cidade de Guarabira,
na data 03/04/2025 de 8h até 10h, sendo o questionario feito de forma individual,
com duracao de uma hora para cada turma, néo foi permitido consulta em outro
material, nem ajuda de outro aluno. A pesquisa foi realizada nas turmas do 1°E
e 1°F do Ensino Médio, o professor supervisor ajudou a distribuir os questionarios
€ nos permitiu a autonomia sobre a aplicacdo. Sendo assim, foi orientado aos
alunos elaborar as resolucdes e registra-las na parte reservada para as
respostas de cada questdo. Ao decorrer da aplicagédo do questionario alguns dos
alunos se mostraram muito frustrados e apreensivos por ndo conseguirem
lembrar dos conceitos de porcentagem e nao conseguirem desenvolver o0s

calculos necessarios para resolver os problemas propostos.

1.5 Anédlise e Interpretacdo dos Dados

Todos os registros realizados pelos alunos que participaram da pesquisa
foram escaneados e digitalizados e fazem parte dos anexos deste trabalho,
dentre eles destacamos aqueles que representam cada categoria que foi
discutida e interpretamos seus significados de acordo com a nossa
fundamentacéao tedrica.

Os resultados foram analisados por meio da categorizacao das respostas
desenvolvidas pelos pesquisados na resolugcdo das situagcOes-problema
propostas. Os dados foram interpretados mediante o significado que as
categorias de andlise estabelecidas tiveram, para a solugéo da problemética da
pesquisa. Classificamos 0s pesquisados em trés niveis de compreensdo do

conteudo de interesse da pesquisa, nivel zero, nivel 1 e nivel 2.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem da Matemética Financeira requer uma analise a luz de teorias
educacionais que expliguem como os estudantes constroem e aplicam
conhecimentos matematicos em situacdes reais. Neste estudo, apoiamo-nos
em dois pilares tedricos principais que fornecem subsidios para entender as
estratégias de resolucdo de problemas financeiros por alunos do Ensino
Médio, a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1963) e
também a Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica de Raymond
Duval (2006).

2.1 Teorias Consideradas para Analise dos Dados

2.1.1 Teoria da Aprendizagem Significativa

A Teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por David Ausubel
(1963), representa uma importante contribuicAo para a psicologia
educacional e para as praticas pedagodgicas contemporaneas. Segundo o
autor, a aprendizagem ocorre de forma mais eficaz quando os novos
conhecimentos sao integrados de maneira substancial a estrutura cognitiva
ja existente do aluno. Essa teoria contrap0e-se a aprendizagem mecanica,
caracterizada pela memorizagdo sem compreensdo, defendendo que o
conhecimento realmente duradouro é aquele que estabelece conexfes com
saberes prévios.

Um dos principais elementos dessa abordagem é o conceito de
"organizadores prévios", que sao informagdes introdutérias apresentadas
antes do conteudo novo com o objetivo de facilitar sua assimilacdo. Esses
organizadores funcionam como pontos de ancoragem que ajudam o
estudante a relacionar o novo conteudo com aquilo que ja conhece. Para
gue a aprendizagem significativa ocorra, € essencial que o conteudo seja
logicamente estruturado, relevante e compreensivel, e que o professor
considere os conhecimentos anteriores dos alunos ao planejar o ensino.

Além disso, Ausubel enfatiza a importancia da disposi¢cdo do aluno
em aprender significativamente, ou seja, € necessario que o aprendiz esteja

motivado e envolvido com o0 processo de construcdo do conhecimento.
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Essa perspectiva valoriza a atuacdo ativa do aluno e reforca o papel do
professor como mediador, cuja funcdo é identificar o que o estudante ja
sabe e utilizar essas informac¢fes como base para o desenvolvimento de
novos saberes. Assim, a teoria de Ausubel fundamenta praticas
educacionais que promovem uma aprendizagem mais profunda, critica e
contextualizada.

. No ensino de Matematica Financeira, isso ressalta a necessidade
de vincular célculos percentuais a situa¢fes familiares aos alunos, como
descontos em compras oOu reajustes salariais, para promover uma

compreensao duradoura.

2.1.2 Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica

A Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica, desenvolvida
por Raymond Duval (2006), destaca que a compreensdo dos conceitos
matematicos exige mais do que o simples dominio de procedimentos ou
formulas; ela depende da habilidade de representar esses conceitos em
diferentes registros semioticos e, sobretudo, de realizar conversdes entre
eles. Os registros mais comuns na matematica incluem o algébrico
(expressdes simbdlicas), o geométrico (figuras), o grafico (representacdes
cartesianas), o verbal (linguagem natural) e o tabular (tabelas de valores).
Cada um desses registros permite visualizar e manipular ideias
matematicas de maneiras distintas.

Duval distingue dois tipos fundamentais de operacdes cognitivas: 0
tratamento e a converséo. O tratamento ocorre quando ha manipulagédo de
representacdes dentro de um mesmo registro, como resolver uma equacao
algébrica por meio de transformacdes simbdlicas. Ja a conversao ocorre
gquando uma representacao € traduzida de um registro para outro, como
interpretar uma funcdo algébrica em forma de gréfico. A capacidade de
realizar essas conversdes € considerada essencial para a verdadeira
compreensao matematica, pois permite ao aluno reconhecer que diferentes
representacdes se referem ao mesmo objeto ou conceito matematico.

No contexto educacional, a teoria de Duval tem implicagbes
significativas para o ensino e a aprendizagem da matematica. Ela sugere

que dificuldades dos alunos frequentemente decorrem da limitagdo em
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operar com multiplos registros, e nao necessariamente da falta de
conhecimento conceitual. Dessa forma, torna-se fundamental que o
professor promova atividades que envolvam a mobilizagdo de diferentes
registros e incentive a conversao entre eles, favorecendo assim uma
aprendizagem mais significativa e duradoura dos conteidos matematicos.

No caso de problemas financeiros, isso se manifesta quando os
estudantes néo relacionam a forma percentual (50%) com a decimal (0,5)
ou com a linguagem cotidiana ("metade do valor"), comprometendo sua

capacidade de resolver problemas.

2.2 Dificuldades Apresentadas Pelos Pesquisados
Juntas, essas teorias fornecem um alicerce tedrico suficiente para
analisar e categorizar como os alunos do Ensino Médio constroem e aplicam
conceitos de Matematica Financeira.
Elas sugerem que as dificuldades enfrentadas podem estar

relacionadas a:

e Falta de conexao entre conceitos abstratos e situacdes concretas;

e LimitacGes em transferir conhecimentos para novos contextos;

e Aprendizagem superficial ndo ancorada em conhecimentos
prévios;

e Barreiras na traducdo entre diferentes representacdes

matematicas.

Esta fundamentacdo orientou a andlise e categorizacdo das
estratégias identificadas na pesquisa, permitindo interpreta-las além da

superficie, com profundidade tedrica.
3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

3.1 Analise dos dados
A analise dos dados obtidos foi realizada a luz das teorias escolhidas para
a fundamentacéo tedrica, sendo assim, pudemos separar 0s resultados em
categorias de acordo com as mobilizacbes de registro, incluindo os casos em
gue nao houve registros a serem analisados, classificando cada pesquisado num

dos niveis de compreenséo do contetdo da investigacao.
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3.2 Como fizemos a interpretacdo dos dados

Os dados obtidos através das respostas dos pesquisados foram

categorizados e organizados em trés niveis de compreensdo dos conteudos e

conceitos matematicos investigados: Nivel zero, nivel 1 e nivel 2, assim

denominamos de niveis de compreenséao do conteudo.

Nivel zero: Sdo os pesquisados que nado responderam corretamente
nenhuma questdo, ou seja, ndo apresentaram conhecimento algum do
contetdo e também o0s casos em que ndo compreenderam o significado
de aumento e desconto percentual, este € o nivel mais baixo.

Nivel 1: E atribuido para os alunos classificados como medianos, ou seja,
apresentaram dominio do conteudo, demonstraram compreender o
significado aumento e desconto percentual, ou souberam resolver 0s
calculos de porcentagem, ou ainda executaram alguma operacao correta.
Porém, ndo conseguiram realizar corretamente todos os célculos e obter
todas as respostas corretas.

Nivel 2: Consideramos 0s registros dos alunos que demonstraram uma
compreensao satisfatéria do contetudo, soube interpretar a diferenca entre
aumento e desconto, além disso pbde fazer as conversées entre
diferentes registros de representacdo de maneira ndo mecanica e
realizando corretamente as operagcbes, na maioria dos problemas

propostos.

A intepretagcdo dos dados se deu em verificar o significado que os

pesquisados de cada nivel deram as situacdes para solucionar o problema

proposto.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste tdépico, apresentamos o0s resultados da pesquisa, com base na

analise das respostas dos participantes (anexo 1), organizadas de acordo com

cada nivel de compreensdo do conteudo. Distribuimos o0s participantes da

pesquisa gradualmente nos niveis zero, um e dois, sendo o nivel zero o mais

baixo. Apoés a analise das respostas, pudemos identificar padrbes recorrentes

nas percepcoes e compreensdes dos pesquisados e classificar os pesquisados

para cada nivel.
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Denominamos os pesquisados da seguinte forma:

Nivel zero: Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All e Al2.
Nivel 1: B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, B10, B11, B12, B13 e B14.
Nivel 2: C1, C2, C3, C4, C5 e C6.

4.1 Nivel zero

Nesta categorizacdo foram considerados aqueles alunos que néo
demonstraram conhecimento algum do conteitdo e também os que néo
compreenderam o significado e souberam aplicar os conceitos de aumento e
desconto percentual para resolver os problemas propostos, houve doze alunos
classificados.

Considerando a Teoria da Aprendizagem de Ausubel (1963), neste nivel
foram classificados os alunos que demonstraram uma aprendizagem de forma
mecéanica, em que o novo conteudo ndo foi devidamente relacionado aos
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva. O conhecimento foi apenas
armazenado de forma isolada, sem uma integracdo significativa com o saber
prévio.

Por outro lado, na Teoria de Duval (2006), neste nivel consideramos como
0 que os alunos apresentaram dificuldade de realizar operacfes de conversao
entre diferentes registros de representacdo semiotica.

Devido a quantidade de alunos classificados neste nivel, a seguir
apresentamos apenas alguns dos registros de algumas respostas dos alunos

classificados neste nivel.

camiseta?

20 x 50 logp - 10 - 1
A e

100 1 104

A N\ FA

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual € o prego final da

Figura 1 — Resposta da questédo 1 do aluno Al
Fonte: Questionario aplicado pelo autor
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Na figura 1 podemos observar que o aluno A1 ndo conseguiu completar
os calculos e nédo forneceu uma resposta a pergunta da questdo 1, também
podemos identificar a falta de habilidades em desenvolver célculos envolvendo
divisdo por 1, habilidade esta que é trabalhada e deve ser desenvolvida desde o
ensino fundamental — anos iniciais, e € essencial para a aprendizagem de
diversos conteudos matematicos, incluindo porcentagem, o que o prejudica no
desenvolvimento da mobilizacao de registros ao resolver os calculos envolvendo

fragcbes com denominador 1.

camiseta?

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

Figura 2 — Resposta da questédo 1 do aluno A2

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Na figura 2 podemos observar que o aluno A2 também ndo conseguiu
completar os calculos e ndo forneceu uma resposta a pergunta da questéao 1,
também podemos identificar a falta de habilidades em desenvolver calculos
envolvendo porcentagem, além disso apresentou dificuldade ao tentar
representar uma fragdo como um ndmero inteiro, pois inverteu a posi¢cdo do
numerador e denominador no algoritmo da divisdo, esta habilidade é
fundamental para o desenvolvimento dos calculos em diversos conteudos
matematicos, incluindo porcentagem, o que o prejudicou no desenvolvimento da

resposta na questdo 1.
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2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual € o novo prego do

produto?
=
12) 3\ 2 —q 5 . :.‘l—‘;-'":.." QJS )
—1;:’ ) o AQ

Figura 3 — Resposta da questéao 2 do aluno A3

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Observamos que na figura 3, o aluno A3 nao foi capaz de responder a
guestdo corretamente e completar os calculos na questdo 2, também
observamos a caréncia de habilidades em desenvolver célculos envolvendo
porcentagem, pois apresentou confusdo ao tentar representar algebricamente a
multiplicagédo de fragBes na porcentagem, ao inves disso, tentou realizar a soma
de tais fracbes demonstrando assim que ndo soube aplicar os conceitos de
porcentagem adequadamente. Além disso, realizou erroneamente os calculos de

acordo com o algoritmo de soma de fragdes.

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual € o novo prego do

roduto? J -
> ol 0 45 e

s

B

7S

{

Figura 4 — Resposta da questéao 2 do aluno A4

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Podemos observar que na figura 4, o aluno A4 ndo respondeu a questao
2 corretamente e também observamos a caréncia de habilidades em desenvolver
calculos envolvendo porcentagem, pois ndo soube usar 0s conceitos de
porcentagens para resolver a questao, além disso apresentou confusdo ao tentar

somar o valor do produto com a porcentagem a ser calculada, demonstrando
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assim que nao sabe aplicar os conceitos de porcentagem adequadamente.
Neste nivel foram classificados trés pesquisados, A10, A1l e Al2, que
nao apresentaram mobilizacdo de registro, ou seja, que ndo registraram uma
resposta matematica a ser interpretada. Mas, considerando que foi orientado
para que todos 0s pesquisados registrassem suas respostas e nenhum
pesquisado se manifestou contrario a pesquisa, tomaremos como hipotese que
tais alunos ndo conseguiram responder as referidas questdes por ndo conseguir

interpretar o problema.

Podemos dizer que os alunos classificados para este nivel, ndo
demonstraram compreender o conceito de desconto e aumento percentual ou
ndo foram capazes de resolver os célculos necesséarios para responder

corretamente as questc")es propostas.

4.2 Nivel 1

Nesta categoria houve quatorze alunos classificados, que foram
considerados como alunos medianos.

Considerando a Teoria de Ausubel (1963), esse nivel é caracterizado por
um avanco rumo a aprendizagem significativa, em que o aluno comeca a integrar
NOVOS conceitos aos que ja possui, demonstrando maior compreensao e menor
dependéncia da memorizagdo. No entanto, a aprendizagem por recepgao ainda
predomina nesse estagio.

Pela Teoria de Duval (2006), este nivel representa 0 momento em que o
aluno comeca a converter de forma mais eficaz entre diferentes registros
semibticos. Nesse estigio, ele também passa a demonstrar habilidade na
coordenacdo de multiplos registros para resolver problemas. Embora ainda
possam surgir desafios, ha um progresso evidente na compreensao.

Considerando que neste nivel também foram classificados muitos alunos,
vamos nos restringir a apresentar apenas alguns dos registros de algumas

respostas dos alunos classificados neste nivel.



20

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiscta?
30,00 %o
299

€:)

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

produto?
) (L
W Two, s ]@

/
/ r
\ "

Figura 5 — Resposta da questédo 1 e 2 do aluno B1

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Observando os registros do aluno B1, na figura 5, podemos notar que na
resposta a questédo 1, ha evidéncias de falta de compreenséo dos conceitos de
porcentagem, visto que o aluno realizou a operacao de subtracdo entre o valor
da camiseta e a porcentagem a ser calculada. Por outro lado, observamos que
na resposta para a questdo 2 o mesmo aluno conseguiu realizar o calculo
referente a porcentagem em relagdo ao desconto da questdo, porém nao
apresentou a resposta correta para a pergunta da questéo.

Portanto, concluimos que o aluno demonstrou dominio parcial do
conteudo, pois foi capaz de aplicar corretamente a formula para o célculo
percentual, mas apresentou dificuldades em interpretar ou extrair corretamente
a informacdo solicitada pela pergunta. Isso indica que, embora possua
conhecimentos matematicos suficientes para realizar operacdes, ainda precisa
desenvolver habilidades de interpretacao e analise de enunciados para chegar a

resposta final esperada.
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camiseta? SREE) V) J Yol
() e s fv) U o —
{ ¢ ’\ = - - : R S (7{,)
00 )/) o)

=4

produto? : )/ )2
g@ ' ,;’_L/—i- =032
100

%70.}_ Yo = 90

. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

Figura 6 — Resposta da questdo 1 e 2 do aluno B2

Fonte: Questionério aplicado pelo autor

Considerando os registros do aluno B2, na figura acima, podemos notar
uma semelhanca em relacao a figura 5, onde o aluno compreendeu parcialmente
0S conceitos, pois apesar de responder corretamente a questdo 1, ha evidéncias
de falta de compreenséo dos conceitos de porcentagem, pois o aluno realizou
os calculos para a resposta da questdo 2 cometendo erros de multiplicacdo de
fracdo e também na soma dos resultados obtidos.

Sendo assim, podemos concluir que, como no exemplo anterior, 0 aluno
apresentou parcialmente um dominio do conteldo, pois mesmo possuindo
conhecimentos matematicos suficientes para realizar operacdes, ainda assim
precisa desenvolver tais habilidades para chegar a resposta final esperada.

Analogamente, traremos as respostas para as questdes 2, 3 e 4, do aluno
B3, exemplificando como os contetdos aprendidos de forma parcial causam uma
deficiéncia nas habilidades de interpretar, calcular e resolver problemas de
aumento e desconto percentual, prejudicando a capacidade de discernir qual o

valor correto de um produto apés considerar tal reajuste.
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2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

$0 . 45 - Ny 44
BN

Aop 1wy

== 4 H2{32)

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

fj,\‘.f,1 ;n7
—— VIS
20 A
399

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

4
"{f,/".:{( rw,/{GO
=< a4z gl
300 277

2
{320)

Figura 7 — Resposta da questao 2, 3 e 4 do aluno B3
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Fonte: Questionario aplicado pelo autor

De acordo com uma observacao na figura acima, notamos que o aluno C
desenvolveu corretamente os célculos da questdo 2, apresentando a resposta
correta a pergunta feita. Por outro lado, como no exemplo anterior, por falta de
interpretacdo do enunciado, o aluno realizou os calculos corretamente na
guestao 3, entretanto respondeu incorretamente, demonstrando falta de atencéo
ou da habilidade de interpretacdo do enunciado. Analisando a resposta para a
guestao 4, percebemos uma dificuldade na representacao algébrica da situacao
proposta, visto que o aluno cometeu um erro durante a elaboracdo dos calculos,
0 que consequentemente contribuiu para encontrar uma resposta incorreta.

Concluimos assim, que os alunos deste nivel, demonstraram
compreender parcialmente os conceitos de desconto e aumento percentual.
Além disso, cometeram alguns erros ao realizar os calculos e apresentaram
dificuldades na aplicacdo correta das formulas e na interpretacdo dos
enunciados, evidenciando a caréncia de algumas habilidades fundamentais na

matematica financeira.
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4.3 Nivel 2

Por fim, vamos analisar e interpretar o mais alto nivel de compreenséo
alcangcado nesta pesquisa, apenas seis alunos foram classificados. Estes alunos
demonstraram uma boa compreensdo do conteudo, incluindo o uso dos
conceitos de aumento e desconto percentual e conseguiram resolver os calculos
matematicos necessarios para chegar as respostas corretas. Aléem disso,
conseguiram fazer conversdes entre diferentes formas de representacdo de
maneira natural, sem seguir um processo mecanico, e resolveram corretamente
a maioria dos problemas propostos.

Segundo a Teoria de Ausubel (1980), esse nivel representa 0 momento
em que acontece a aprendizagem significativa de fato — quando o aluno ja tem
uma estrutura cognitiva bem organizada, o que permite entender e integrar novos
conceitos com facilidade.

Pela perspectiva da Teoria de Duval (2003), esse nivel indica que o aluno
ja tem fluéncia para lidar com diferentes tipos de representacdes e consegue
fazer conversbes entre elas com seguranca. Ele usa véarias formas de
representacao para resolver os problemas, mostrando entender bem as relagdes
entre elas, algo que ficou evidente nas respostas analisadas desse aluno.

Vamos analisar as respostas de trés alunos deste nivel, representando
como os alunos puderam resolver as questdes e apresentar as respostas

corretas.

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual ¢ o novo prego do

roduto?
| K0 io  A2pg _

——— -
—

18 ool 199 e,

3. Um hivro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

20. 40 _ . (_b.@g— =l | Y SN QT
4 100 Ap2 D

Figura 8 — Resposta da questédo 2 e 3 do aluno C1

Fonte: Questionério aplicado pelo autor
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Analisando a figura acima, podemos perceber que o aluno C1 demonstrou
conhecer e ter a habilidade de usar os conceitos de aumento e desconto
percentual para resolver a questdo, evidenciando assim, que tem um nivel de
compreensao e interpretagcdo dos enunciados da questdo, podendo assim

mobilizar os registros necessarios para responder corretamente.

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual ¢ o novo prego do
produto?
ks fole  \ ¢{> e . ia
— A\ ' s g ¢ R - . L 1c
\QQ 4 4 r 14

3. Um livro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual ¢ o valor do desconto?

_\/C\L X ,6_9— 3 \]) Q/Q F o]
400 1 S

£

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

45 1300 . 29099, Booghi~  12°

Py U - ) TR
100 B (7 : i o

Figura 9 — Resposta da questéo 2, 3 e 4 do aluno C2

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Observando a figura acima, notamos que o aluno C2 também demonstrou
dominio dos conceitos de aumento e desconto percentual, aplicando-os
corretamente na resolucao da questdo. Além disso, apresentou os célculos de
maneira clara e objetiva. Isso evidencia sua capacidade de compreender e
interpretar os enunciados, mobilizando os conhecimentos necesséarios para
chegar a resposta correta.

Adiante, vamos analisar o terceiro exemplo deste nivel, exemplificando o
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uso correto do conceito de porcentagem e o procedimento algébrico adequado
para a resolucdo de problemas envolvendo desconto e aumento percentual.
Mostrando assim, que o aluno C deste nivel também se enquadra na categoria

mais alta da pesquisa, de acordo com 0s registros que vemos na figura a seguir.

2. Um produto que custava RS 80,00 sofreu um aumento de 15% Qual é o novo prego do

-

produto?

gt |
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3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de | g/a Qual ¢é o valor do desconto?
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Figura 10 — Resposta da questédo 2 e 3 do aluno C3

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

Analisando a figura acima, concluimos que o aluno C3 p6de realizar
corretamente o calculo das porcentagens referentes a cada questdo e
apresentou as respostas corretas para cada uma delas, evidenciando um
dominio sobre a compreensdo necessaria do conteido e dos conceitos
matematicos envolvidos. Sendo assim, esté justificado sua inclusdo neste nivel,
de acordo com a analise e interpretacdo de conteudo proposta nesta sec¢éo.

Mostraremos, a seguir, a resposta dos demais pesquisados que compdem
este nivel. Durante a andlise de conteudo das respostas, apesar dos
pesquisados apresentarem corretamente a resposta para cada questdo, néo
pudemos interpretar da forma adequada, pois 0s pesquisados apresentaram

apenas o valor da resposta, sem registrar como foram realizados os célculos.



1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

YO Riouso

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

92 Raone

Figura 11 — Resposta da questéo 1 e 2 do aluno C4

Fonte: Elaborada pelo autor

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

/‘//O [\L) L (.

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

f

Figura 12 — Resposta da questao 1 e 2 do aluno C5

Fonte: Questionario aplicado pelo autor

3. Um livro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

3 Rtash

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

{.Soo Auair

Figura 13 — Resposta da questdo 3 e 4 do aluno C6
Fonte: Questionario aplicado pelo autor
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Apesar de nao pudermos interpretar os dados adequadamente ou concluir
se nos trés ultimos casos, 0s pesquisados sao capazes de converter entre
diferentes registros semidticos, os classificamos neste nivel por terem

apresentado todas as respostas corretas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal analisar as estratégias
utilizadas pelos alunos para resolver as situagfes financeiras do cotidiano
envolvendo aumento e desconto percentual e investigar se 0s jovens estdo
preparados para resolver tais problemas. Considerando também nossa
fundamentacao tedrica e a andlise das respostas dos pesquisados, chegamos a
alguns resultados, entre eles, destacamos que dos trinta e dois pesquisados
apenas seis apresentaram registros que os classifica no nivel mais alto, ou seja,
sdo considerados como os que compreenderam o conteldo de interesse da
pesquisa, isto significa menos de um quarto dos pesquisados. No nivel
intermediario, onde foram considerados o0s pesquisados que aprenderam
parcialmente os contetdos do interesse da pesquisa, foram classificados apenas
guatorze pesquisados, ou seja, menos da metade do total. E por fim, para o nivel
mais baixo, onde se considerou 0s pesquisados que nao apresentaram
respostas ou registros e 0s que apresentaram a maioria das respostas incorretas,
tivemos doze classificados, isto €, mais de um ter¢o dos pesquisados.

Considerando tais resultados entre os alunos pesquisados, afirmamos
gue ha uma deficiéncia grave do conteudo de interesse da pesquisa. Além disso,
afirmamos também que os pesquisados nao estdo prontos para lidar com as
situacdes financeiras propostas, comprometendo assim, sua capacidade critica
e a educacéo financeira necessaria para um cidadao.

Utilizando a analise de conteldo como metodologia da pesquisa,
pudemos identificar diversos erros cometidos pelos alunos, que correspondem
majoritariamente as competéncias que deveriam se desenvolver durante o
ensino fundamental — anos finais, tais como opera¢cdes com fracdes, calculo de
porcentagens e organizar expressoes algébricas de forma clara.

Considerando a importancia da matematica financeira e a necessidade de
desenvolver tais competéncias e habilidades, ainda no ambiente escolar,

podemos afirmar que existe uma necessidade de uma intervencéo pedagdgica,
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buscando corrigir tais deficiéncias herdadas de anos anteriores.

Além de uma avaliacéo diagndstica, mais especifica para cada contetudo
onde foi apresentada alguma deficiéncia, também é recomendado a inclusé&o no
planejamento didatico, aulas de revisdo dos conteudos correspondentes as
habilidades em que os alunos apresentaram mais dificuldade.

Algumas opcdes de intervencdo pedagogica nesse sentido séo:

e Aplicacéo de jogos didaticos que envolvam o calculo de fracdes ou
porcentagem.

e Oficinas matematicas onde serédo simuladas situac¢des financeiras
semelhantes ao cotidiano.

e Atividade a ser desenvolvida num ambiente externo a escola, onde
vao ser buscadas situagcdes reais onde ha reajuste percentual de
preco de produtos.

Durante o andamento da pesquisa, pudemos perceber o quanto o tema
se mostra importante para o desenvolvimento da sociedade e do cidadao critico,
ISSo significa que precisamos continuar buscando respostas e refletindo sobre o
processo de ensino-aprendizagem da matemética financeira oferecido pela
educacao basica, especialmente do sistema publico de ensino.

Para um resultado mais abrangente, seria necessario que a pesquisa
fosse realizada com a participacdo de mais pesquisados, incluindo os que anos
diferentes do ensino médio e até mesmo de outras escolas, o que néo foi
possivel diante do limitado tempo em que desenvolvemos a pesquisa e também
considerando que a pesquisa se deu em interface com as atividades da disciplina
de Estagio Supervisionado IV.

Além disso, pesquisas futuras, em turmas mais avancadas do ensino
basico, abordando outros conteldos da matematica financeira, como juros
simples e compostos, se fazem necessarias para agregar ainda mais
consisténcia aos resultados obtidos, afim de dar mais suporte e fundamentacao
a conclusédo em que chegamos.

Por fim, ap0s todas as consideracdes e discussdes sobre os resultados
obtidos podemos considerar ter atingido os objetivos propostos e chegamos a
uma reflexdo satisfatoria, onde pudemos trazer, sob a luz dos tedricos que
fundamentaram esta pesquisa, todos 0s casos a serem considerados e um

resultado claro e conciso.



29
REFERENCIAS

OLIVEIRA, D. P. de. CREMASCO, N. R.. A Matemética Financeira e o cotidiano
do aluno do ensino médio. In: Os desafios da escola publica paranaense na
perspectiva do professor PDE. Versdo On-line ISBN 978-85-8015-076-6-
Cadernos PDE, Parand, 2013.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em:
20/02/2025.

AUSUBEL, David Paul. The psychology of meaningful verbal learning. New York:
Grune & Stratton, 1963.

DUVAL, Raymond. Registros de representacdo semidtica e funcionamento
cognitivo: problemas de ensino de matematica. In. MACHADO, Silvia Cristina
Pinto (Org.). Aprendizagem em matematica: registros de representagéo
semiotica. Campinas: Papirus, 2006.

LOPES, S. C. et al. Matematica financeira e contextualizacdo: importante
parceria na constru¢do da cidadania critica. Anais do XI Encontro Nacional de
Educacdo Matematica, Curitiba, 2013.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual é o prego total do celular se for pago parcelado?

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?
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ANEXO | = RESPOSTAS DOS PESQUISADOS

QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta? S8 1)_,_ = B0 =10
(eX3) e IS

Qp

SRR

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual € o novo prego do

produto? Jo. —IE_‘ Z =0 “1¢
100
3 0+40= 0\0

. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?
ol
50 » 7105 =2 \/1

F) s )

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

/C«‘OC\ ’IS—F’_"\)>(

P

1200 ~ 10-= 1290

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o0 aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

4O Riowo

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

92 Rope

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

3 Reods

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vi'sta, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado? |

1500 Rolrs

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

30%(11%\»\1\7)




COom um

IR
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estda com um desconto de 20%. Qual ¢ o prego final da

camiseta? 2
207 da 50 100 1 1g®

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

e S eor s WSOR: 10 d0e 2 108 =40
p T, o e
420

29

Yo W NoNlo P Jgg_'oogznm

. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

dor el 30
-2

2
2

NS Ol 2 GO
100 1 12@

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

5% d; 1200

btz llels 30086 - 300 - 3OC
~ LU0 o —-"T‘. e
—al L S < D¢ ~

100" L X R

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

m JA9L



Jm produto sofreu dois aumentos sucessivos de € 20%. Qual foi 0 aumento tota
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

camiseta?
\._Q X Ro = Loy = y&'_f\;:. 40
lov \§d L

boxd=R§ U900

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

A -0 = A¥g —\x =4,
109 A \ & A0

Q‘K&d :-R&\&J}.D

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

,\_QX}S_:}EE’:},
e

BT WA
Vaaex ser W:K&?)

4. Um celular que custa R$ 1200,00  vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelgiio?

\ oJ A We &

T SRR

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?

% -quw-,pg,o:lﬁtg:\
HE Y @O\ P (0¥ o
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e esta com um desconto de 20%. Qual ¢ o prego final da
camiseta?

{00

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual € o novo prego do

produto?
92,00

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

191 d2 30
=3

el dg = 5985 =%
tpo T L/oo 7

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

262 de 1200 25
To0 X L2220 ~jo0dd o 5o,

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS
Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

camiseta? 50, ::)}()ﬁ = J00v= 1o
00 TJoo

50- 0= 40

Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

produto? g % 0. A
0. 1% =0
s

go+ Yo =%

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?
i
30-30= 20

4.

Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

< )N R VA
18000 N

Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

Yo 2907 = 1350
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ estd com um desconto de 20%. Qual ¢ o prego final da
camiseta?
fo.20 - $ogg o
Je0 iy

bezmto 0. 1o ()

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

produto?
Yo . 45 - 4wy _4q
400 W0y

== g Hof39)

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual é o prego total do celular se for pago parcelado?

4 1200 .14p = 4200 - {10
Jo0 477

22004420 :
4210

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual ¢ o prego final da

camiseta?
A \ (\% )O lO W/T%(}/‘ AO _’20
AO /o O = 300 1 1C

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

|
| |
157.ds 30 Hod e :190’(7 = W9 = i) ‘
_AJUO R Jq@ Q) }

RO

D)
9 L I

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 1 i%: Qual € o valor do desconto?

dor.dizo b g
20 saBC s = 2 ===> 7
Joa’( 3 100 3

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

'-2 ) \
5% 4900 (35 y 4900 -300¢s - &0 _ 30c

j’OO 2 i}j/@

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?

jo©
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

BO/QO 5-9
-9

G5

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

BGiey . {069
4 1203 g

. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual ¢ o valor do desconto?

O -

4—&

3
o S
i Ty C

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

; 7200
M.Q‘i :30160 : S( 2 QoD

\\\ ‘(00 7—3—/‘)_—' & l/')

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ esta com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

D07 b 50 ;i 50 (/o Rq)
20« 50 . 4000- 90640  -joO
Joo T T~ 400 jO SEs %_

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

160 dr 8O 20 a9
45 x30. JJoe. 120 19 i J15
B ee N 10 32

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

07 b 30

do%s O 002 8 0 S hwn
Dok jOO j’(Q e E
4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

2578l 19600 +3!26%0
25y J300.3000 . 300 BEA
/‘OO g o jOO 0121010

S

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

P 70 10x 10 :wn‘ﬂx- 7.><
700 " Jg0 oo 10090 720



QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

80 80 - 1088 _ o \
kel g o 10

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto? {

s N g OREE Ml 4oy
T g i

1QQ 1A 3 )
2 Do

s e

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

il 99 e
wo A L’W 7

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

s | \\
A5 4ae0 . d0.099, 500 ~ 11\\'

Y00 e o i

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?

A X ’5/0_‘ = “lSX =, 5& \<

0 el - o

or 1




QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

 Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

o clt 107"’:_@-;2,9:10222_‘_ er - e
50 ol ngg »-7@ fO

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do
produto?

800/0&\ £5°/o = é’o y ;{%6&
Y]

iooi

:%w@

. Um livro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual ¢ o valor do desconto?

jo% dﬂ 3cfo

1o « 30 ~200 - 3 -3
Heer o Sage 7

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢é o prego total do celular se for pago parcelado?

15 ds oo

23 fagy 30088 - 20O 300
IOO°'7?“‘ Top 5

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

~o% f?ﬁ)(’XV ]{7?\:;4\(7?,

O‘ 1o

47
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

. Uma camiseta custa R$ 50,00 ¢ estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

camiseta? ‘5’9 :_&'___O_ o i_:_O_Q_@_ -__—@ qqk ﬁ

L (e

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

produto? AO _&_@ 1000 4 ﬂ

. - =

1 00 g7 &
L
g2

. Um livro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual ¢ o valor do desconto?

ag 40, 0F . o0 0 IR
= e &) foaan ot

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%. w
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado? ‘

; 3 0000
1900-2H . j%gf@_ 42 %Q(QD

A00 o %”3

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?

40.20 _op - Q&0 PR
i00 20



QUL
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

0% J20%-50_ .20 . ZBL . (2 :fp
700 7 700 7

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual ¢ o novo prego do

produto? :
i e |
‘ S T 7 92 |

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual ¢ o valor do desconto?

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual é o prego total do celular se for pago parcelado?

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

0
20 % 5ol loga :"iﬂ_
100 1/ 102 L{”

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual ¢ o novo prego do
produto?

A5 x{0 = 1200 > 12= 89
oo 1 100 Sl
q2

3. Um livro que custava RS 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

10 xz30 =304 = 3 =30
10 10 :f;-:

4. Um celular que custa R$ 1200,00 4 vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

25 w1200 = 30 .9, = 200 = 1200
100 7/ 14/ + 300

1500

5. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?
T2l A (0= ]
To0 7 197 1204
———
7,20



Uma cami:
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

5% %

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

produto?
25 ¢ e
207 & 300 e 4,5

o

. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?

Ol =
%85% 65 T

. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual € o prego total do celular se for pago parcelado?

2S »200 oS - = 300
o) o :400 3

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS I AUMENTOS

. Uma camiseta custa RS 50,00 ¢ estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da

camiseta?
R . e,
= T e 1

. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual ¢ o novo prego do
produto?

O p0- 9995 - 90
o 1 P 3D

. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual € o valor do desconto?

/79 L %Z/Q )
i IS

. Um celular que custa R$ 1200,00 4 vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

22X 1600 20 =30

. Um produto sofreu dois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi 0 aumento total?

0 - 20

"

1/
1/
oL
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|
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Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de |
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R

AUMENT(

conto de 20%. Q

'
proauto




QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto 20%. Qual é O/prego. final

camiset:

{1l 0

1 ¢ 0 valor do desconto?

10 UC5CA

"_’_Jju'nj‘fjuﬁ;liii}‘:fb - ~—, ( ':_’ N0/ € ¢ LS h:}
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QUESTOES SOBRE DESCONTOS E AUMENTOS

1. Uma camiseta custa R$ 50,00 e estd com um desconto de 20%. Qual é o prego final da
camiseta?

’ sy 00 = (OBP - (o
Yoo rewsr 30.%(7 ~

5()-/0 :q[}

2. Um produto que custava R$ 80,00 sofreu um aumento de 15%. Qual é o novo prego do

;;dum? (ﬂpwnvau) o (W’ 0 495 neew,

EiS
g

NCal

3. Um livro que custava R$ 30,00 teve um desconto de 10%. Qual é o valor do desconto?
20,00 Hta,, Jo

=
e

4. Um celular que custa R$ 1200,00 a vista, se for pago parcelado tem um aumento de 25%.
Qual ¢ o prego total do celular se for pago parcelado?

5. Um produto sofrewdois aumentos sucessivos de 10% e 20%. Qual foi o aumento total?

0% i awnirids






