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RESUMO

O ensino tradicional de gramética vem sendo tema de debates hd muitas décadas e passou a
ocupar, a0 menos teoricamente, um novo lugar no ensino de lingua, sobretudo a partir da
publicacdo de O texto na sala de aula (Geraldi, 1984), bem como de documentos oficiais, como
0s PCN (Brasil, 1998) e as OCEM (Brasil, 2006). Compreender esse fenbmeno envolve a
andlise ndo so6 dos resultados de avaliagcGes em larga escala ou da propria experiéncia em sala
de aula, mas também da articulacdo desses fatores com os estudos vindos da academia. As
mudancas existentes no ensino ndo ocorrem do nada. Assim, a Historiografia da Linguistica,
campo que se debruca sobre o desenvolvimento do conhecimento produzido acerca da
linguagem ao longo da histdria (cf. Altman, 2004, 2009; Swiggers, 1990, 2004, 2013, 2020;
Koerner, 2014), torna-se essencial no percurso de compreensdo dos caminhos que o ensino de
lingua tem seguido. A partir desse entendimento, esta pesquisa busca compreender a abordagem
dada a pratica de anélise linguistica entre os anos de 1984 e 2014. Para tanto, fez-se um
mapeamento de revistas da area de Linguistica e de Letras que tivessem publicacGes a partir de
1984. Nesse processo, foram identificadas 12 revistas, 4 de qualis Al, 4 de qualis B1 e 4 de
qualis B2. Foram analisados um total de 9.685 textos, sendo que 73 deles discutiam de alguma
forma o ensino de lingua e contavam com o termo fazendo referéncia a pratica de andlise da
lingua a ser desenvolvida em sala de aula. A investigacdo demonstrou que a maioria dos artigos
e ensaios investigados abordaram a andlise linguistica a partir de um viés interacionista. O
contexto textual dessa abordagem, isto €, os contextos tematicos em que a analise linguistica
estava inserida foram diversos, como as propostas de atividades de leitura e de producéo textual,
a analise da representacdo do professor de lingua, a formacdo inicial e continuada de
professores, entre outros. A gramatica foi tratada, na maioria desses artigos, como um
instrumento de fato a ser trabalhado em prol das préticas de uso e de reflexdo. Para além de
identificar a perspectiva dos pesquisadores, os textos aqui analisados refletiram também a
perspectiva dos professores que participaram de pesquisas que observavam a relacdo entre
teoria e pratica. Como ja havia sido notado no estado da arte, os artigos e ensaios mostraram
que ainda havia, entre 1984 e 2014, receios e davidas de alguns professores sobre como p6r em
pratica a analise linguistica, tendo, portanto, discurso e praticas diferentes. Por fim, a
identificacdo desses textos é Util para a continuidade da discusséo por parte daqueles que fazem
pesquisa, como também para os professores que buscam aprimorar sua pratica cotidiana e para
0s graduandos de Letras, que estdo recebendo uma formacdo ndo mais filoldgica, mas voltada
para o desenvolvimento de habilidades que deem autonomia para o aluno da educacdo basica,
por meio, por exemplo, do que se conhece como Tradicdo sociodiscursiva (Gueiros, 2019).

Palavras-chave: Pratica de analise linguistica. Ensino de lingua portuguesa. Historiografia da
Linguistica. Historiografia do ensino de lingua.



ABSTRACT

Traditional grammar teaching has been the subject of debate for many decades and has come
to occupy, at least theoretically, a new place in language teaching, especially since the
publication of “The text in the classroom" (O texto na sala de aula) (Geraldi, 1984), as well as
of official documents, such as the PCN (portuguese abbreviation for National curriculum
parameters) (Brasil, 1998) and the OCEM (portuguese abbreviation for Curriculum guidelines
for high school) (Brasil, 2006). Understanding this phenomenon involves analyzing not only
the results of large-scale assessments or the classroom experience itself, but also the articulation
of these elements with studies coming from academia. EXxisting changes in teaching do not
occur out of nowhere. Therefore, the Historiography of linguistics, a field that focuses on the
development of knowledge produced on language throughout history (cf. Altman, 2004, 2009;
Swiggers, 1990, 2004, 2013, 2020; Koerner, 2014), becomes essential in understanding the
paths that language teaching has followed. Based on this understanding, this research aims to
understand the approach given to the practice of linguistic analysis between 1984 and 2014. For
this purpose, it was mapped journals in the area of Linguistics and Languages, which had
publications from 1984 onwards, was carried out. In this process, 12 journals were identified,
4 qualis Al, 4 qualis B1 and 4 qualis B2. Among them, a total of 9,685 texts were analyzed,
73 of which discussed language teaching in some way and relied on the term referring to the
practice of language analysis to be developed in the classroom. The research showed that most
of the articles and essays analyzed approached linguistic analysis from an interactionist view.
The textual context of this approach, which is, the main focus of these texts, was diverse, such
as proposals for reading activities and textual production, the analysis of the language teacher
representation, the initial and continuing education of teachers, among others. Grammar was
handled, in most of these articles, as an instrument to be, indeed, worked on in favor of practices
of use and reflection. In addition to identifying the researchers' perspective, the texts here
analyzed also reflected the perspective of teachers who participated in researches that observed
the relationship between theory and practice. As already noted in the state of the art, the articles
and essays showed that, between 1984 and 2014, there were still concern and doubts of some
teachers about how to put linguistic analysis into practice, having, therefore, different
discourses and practices. Finally, the identification of these texts is useful for the continuity of
the discussion on the part of those who do research, as well as for the teachers who seek to
improve their daily practice and the undergraduates of Languages, who are receiving a training
that is no longer philological, but focused on the development of skills that give autonomy to
the basic education student, for example, through what is known as the Socio-discursive
tradition (Gueiros, 2019).

Keywords: Linguistic analysis practice. Portuguese language teaching. Historiography of
Linguistics. Historiography of language teaching.
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1 INTRODUCAO

1.1 TEMA E OBJETO DE PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo analisar as discussdes sobre a préatica de analise
linguistica em artigos e ensaios cientificos, dentro de um periodo de 30 anos, isto é, entre 0 ano
de 1984, ano de publicacdo da obra que é referéncia em teoria e metodologia para o ensino de
lingua — O texto na sala de aula, de Jodo Wanderley Geraldi; e de 2014, ano considerado por
nds como 0 mais recente possivel para um levantamento de dados de forma exaustiva e mais
distante do ano de referéncia para fazer uma analise maior, em termos longitudinais, e dentro
do tempo possivel para um curso de mestrado. Em outras palavras, buscamos investigar e,
consequentemente, compreender, como as producdes intelectuais, em termos quantitativos e
qualitativos, vém abordando a analise linguistica como pratica dentro do ensino de lingua.

Além disso, este trabalho estd inserido em um campo de estudos denominado
Historiografia da Linguistica, que busca descrever e interpretar o desenvolvimento dos estudos
linguisticos e suas relacbes com as reflexdes sobre o ensino de lingua. Trata-se, assim, de
procurar entender, por um viés historiografico, essas elucubragdes dentro de contextos sociais,
historicos e culturais, bem como a partir de suas articulagcbes com os conhecimentos produzidos
nos estudos linguisticos tedricos e aplicados.

Nesse sentido, o ensino de lingua materna pautado em uma concep¢do e em uma
metodologia tradicionais é matéria sélida de discussdo, especialmente ap6s a insercdo dos
estudos linguisticos nos cursos de Letras e de formacdo continuada no pais. As diferentes
concepcdes de lingua e as abordagens didatico-pedagogicas surgidas trouxeram mudancas
expressivas para o0 ensino-aprendizagem do portugués, considerado por muitos uma
lingua/disciplina dificil, cheia de regras e, principalmente, exce¢Bes. Entretanto, percebe-se
que, em mais de 30 anos dessas perspectivas tedricas no Brasil, os professores ainda encontram
obstaculos para oferecer um ensino de lingua significativo a seus alunos (cf. Bortoni-Ricardo,
2005; Possenti, 1996; Antunes, 2014; Bagno, 2002; Vieira, 2020; entre outros).

A principio, é relevante destacar a visdo tradicional que a sociedade brasileira tem, em
sua maioria, do que seria uma lingua ideal. Ainda que seja um pais diverso em toda a sua
extensdo, o Brasil costuma ser visto pela propria populagdo como um pais monolingue, cuja
referéncia € uma norma-padrdo gramatical pautada em escritores literarios de tempos

pregressos (Bagno, 2015; Faraco e Zilles, 2015; Faraco, 2020; Vieira, 2020). N&o obstante a
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falsa ideia de homogeneizacéo linguistica, 0 apego a norma-padrdo causa também a exclusédo
daqueles que ndo tém ou tém pouco contato com essa norma. Logo, no tocante ao ensino, ha
um cenério de imposicdo e desvalorizacdo linguistica (Faraco, 2008), visto que a norma
considerada como a correta € imposta em detrimento das variantes utilizadas pelos estudantes
em seus cotidianos, sendo, muitas vezes, 0 portugués ensinado equivalente a uma segunda
lingua (Bagno, 2015).

Acrescente a isso a manutencdo de uma metodologia pedagdgica baseada em uma
analise metalinguistica de aspectos da lingua, em que a unidade méaxima de analise é a oracao
e 0 periodo, e na prescri¢do da norma-padrdo. A utilizacdo da gramatica em sua imanéncia, isto
é, tendo um fim em si mesma, é reflexo de uma tradi¢do milenar, cujos objetivos iniciais eram
entender textos classicos e preservar a lingua grega classica (Vieira, 2020), mas, apesar das
mudancas ocorridas nos estudos linguisticos e da influéncia desses estudos sobre o ensino, essa
tradicdo ainda continua sendo perpetuada.

A tradicdo gramatical, até o inicio do século XX, possuia um poder unilateral nos
estudos linguisticos do Brasil, por meio da tradicdo filologica. Por volta da década de 1960,
chega ao pais, de forma mais acentuada, as ideias desenvolvidas pelas correntes estruturalistas
ja em voga na Europa e nos Estados Unidos. Nesse contexto, a concepcdo de lingua como um
sistema passa a ser a base dos estudos linguisticos, mas o ensino de lingua continua ainda muito
ligado aos preceitos gramaticais, sobretudo por ser também nesse periodo, especificamente em
1959, a promulgacéo da Nomenclatura Gramatical Brasileira, a NGB, que, diante das demandas
educacionais, surgiu com o objetivo principal de uniformizar a nomenclatura utilizada no pais,
tanto na producdo gramaticografica quanto no ensino de lingua portuguesa (cf. Vieira, 2018;
Henriques, 2009).

Em contrapartida, a partir das décadas seguintes e do desenvolvimento de estudos e
teorias linguisticas, especialmente daqueles interessados por aspectos até entdo negligenciados
pela teoria gramatical, como o discurso, a gramatica tradicional passou a sofrer criticas mais
efetivas, passando a dividir seu espacgo na sala de aula com outras teorias linguisticas, a exemplo
da Linguistica Textual, da Sociolinguistica, do Funcionalismo. Estas Gltimas comegaram a
emergir a partir dos anos 1970 (Gueiros, 2019), alcancando, posteriormente, 0S cursos
superiores e, sequencialmente, os documentos oficiais da educacdo (Faraco, 2017; Vieira,
2020).

Essas teorias emergentes entre 0s anos 1970 e 1990 constituiram o que Gueiros (2019)

denomina de tradi¢éo sociodiscursiva (doravante TSD): a consolidacgdo e a disseminagéo de
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um conjunto de pressupostos e diretrizes que observam a lingua(gem) em sua funcionalidade,
ou seja, em sua relacdo com a sociedade. Como consequéncia, houve uma expansao dos debates
sobre a necessidade de mudancgas que levassem a um ensino mais significativo, isto é, que
levassem de fato os alunos da educacgéo bésica a desenvolverem suas habilidades linguisticas
em diferentes contextos de uso da lingua, pois, como bem pontua o professor Sirio Possenti
(1996, p. 93), estudioso que hé anos se debruca sobre o ensino de lingua portuguesa: “[...] saber
a lingua ativamente e ‘utiliza-la’ como sujeito ¢ em boa parte saber dizer uma coisa de muitas
maneiras — inclusive, saber as pequenas diferencas de sentido e de condi¢fes de uso que essas
varias maneiras implicam e supoem”.

Desde a emerséo e a consolidacdo da TSD, inimeras propostas, além de diferentes
acdes, como politicas linguisticas, a exemplo dos PCN, surgiram, buscando intensificar essas
discuss@es e promover mudancas no ensino de lingua. Obras como Leitura em crise na escola:
as alternativas do professor, organizado por Regina Zilberman (1986), Gramatica e interacao:
uma proposta para o ensino de gramatica, de Luiz Carlos Travaglia (1995), Por que (ndo)
ensinar gramatica na escola, de Sirio Possenti (1996), Educacdo em lingua materna: a
sociolinguistica na sala de aula e N6s chegamu na escola, e agora? Sociolinguistica e
educacdo, ambas de Stella M. Bortoni Ricardo (2004 e 2005), Norma culta brasileira, de Carlos
Alberto Faraco (2008), Preconceito linguistico, de Marcos Bagno (2015); Pedagogia da
variagdo linguistica: lingua, diversidade e ensino, de Ana Maria S. Zilles e Carlos Alberto
Faraco (2015), para citar algumas, vém trazendo ha anos discussdes acerca de um ensino por
meio do qual seja possivel conscientizar os estudantes, e a sociedade em si, sobre as
diversidades do portugués brasileiro e a assuncdo de uma norma condizente com essa
pluralidade e com o0s usos atuais, sem excluir as variantes consideradas desprestigiadas. Além
disso, essas obras também vém contribuindo para o desenvolvimento de uma metodologia que
possibilite aos estudantes uma visdo critica sobre os fatos da lingua e sobre suas proprias
producdes linguisticas. No entanto, essas propostas, assim como outras, ainda encontram
obstaculos na sala de aula, justamente pela influéncia que a tradicdo gramatical possui sobre a
concepcao de lingua e sobre a metodologia empregada por professores.

Indo ao encontro dos estudos supracitados, na década de 1980, houve a publicacdo de
uma das obras mais relevantes para o ensino de lingua portuguesa: O texto na sala de aula,
organizada por Jodo Wanderley Geraldi e publicada pela Editora Atica, em 1984. Essa obra,
uma compilacdo de textos utilizados em uma formacao continuada de professores, promovida

pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (Geraldi, 2012 [1984]), tornou-se uma
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referéncia junto a outros estudos linguisticos aplicados ao ensino (Silva; Ferreira; Mortati,
2014), como podera ser visto no estado da arte desta pesquisa.

A importancia desse material deve-se, dentre outros aspectos, a proposta feita por
Geraldi para um ensino de lingua voltado para a préatica de analise linguistica, junto das praticas
de leitura e de producdo textual. Nessa perspectiva, o ensino tradicional de gramatica, cujo foco
é a metalinguagem e a prescri¢cdo de uma norma-padréo (cf. Vieira, 2020), passa a ser um
instrumento secundério, que auxilia o aluno no exercicio de manuseio dos elementos
linguisticos. Trata-se, portanto, de colocar a tradi¢cdo gramatical a disposicdo das praticas reais

de uso da lingua, e ndo o contrério:

[A] preparagdo das aulas de pratica de analise linguistica seréa a propria leitura
dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de producéo de textos; para cada
aula de préatica de analise linguistica, o professor deveréa selecionar apenas um
problema. De nada adianta querermos enfrentar de uma vez todos (sic) o0s
problemas que podem ocorrer num texto produzido por nosso aluno;
fundamentalmente, a pratica de analise linguistica deve se caracterizar pela
retomada do texto produzido na aula de producéo (segunda-feira, no horério
proposto) para reescrevé-lo no aspecto tomado como tema da aula de analise
(Geraldi, 2012 [1984], p. 74).

Por outro lado, além das mudancas e dos avancos nos estudos linguisticos e na
pedagogia do ensino de lingua, nesses 38 anos, desde a publicagdo d’O texto, a prépria
concepgdo tedrico-metodoldgica da préatica de andlise linguistica tem sofrido alteragdes, visto
que passou a ser proposta a partir de diferentes perspectivas tedricas (Bezerra e Reinaldo, 2013),
0 que provocou, por exemplo, dentre outros fatores, alteracdes em documentos normativos para
0 ensino, como a proposta feita pela Base Nacional Comum Curricular (cf. Brasil, 2018).

Diante das demandas existentes em nosso sistema de ensino, nas préaticas de ensino de
lingua, bem como a partir das discuss@es sobre essas demandas, este trabalho se propde somar
a esse conjunto de estudos e, ao demonstrar os resultados da investigacdo historiografica sobre
as abordagens da pratica de analise linguistica em artigos e ensaios, contribuir com novas

perspectivas para a pratica docente nas aulas de lingua.

1.2 JUSTIFICATIVA

Entender os movimentos pelos quais se ddo os estudos linguisticos mostra-se de suma
importancia para o professor, tanto para os que ja estdo em sala de aula quanto para aqueles que

estdo em formacgdo. A gramaética tradicional adquiriu um novo espaco e uma nova funcéo no
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ensino de lingua, bem como outras frentes tedricas. Entretanto, percebe-se que ainda existe uma
inseguranca por parte do professor, sobre o que selecionar e como agir frente a tantas demandas
e sobre o papel do conhecimento gramatical diante de diferentes perspectivas (cf. Albuguerque,
2006; Galan, 2014). Logo, estar atualizado e compreender como os estudos linguisticos,
teoricos e aplicados, produziram e produzem conhecimento trazem ao docente e ao futuro
docente uma visdo mais ampla e critica para atuar em sala de aula.

Nesse sentido, a pesquisa historiogréfica mostra-se relevante, pois, ao articular a
dimensao externa (aspectos socio-historicos, culturais e politicos) a dimenséo interna (aspectos
epistemoldgicos) da ciéncia linguistica (Swiggers, 2010), possibilita a compressdo do
desenvolvimento da producdo intelectual ndo sé sobre a pratica de analise linguistica em si,
mas também, em parte, sobre o proprio ensino de lingua.

Nesta pesquisa historiografica, o objeto é a abordagem dada a pratica de analise
linguistica em textos cientificos, no periodo de 1984, ano de publicacédo do livro O texto na sala
de aula, a 2014. Melhor dizendo, s&o as producdes intelectuais, as reflexdes e proposicoes
surgidas no meio académico, em relacdo a prética de analise linguistica, e cristalizadas em
artigos e ensaios cientificos, textos essenciais para a divulgacdo do conhecimento produzido na
academia, tanto entre 0s pares quanto entre a sociedade.

A principio, esta escolha se justifica devido a colaboracdo da obra de Geraldi para um
ensino nao mais engessado e restrito a gramatica prescritivo-normativa, mas um ensino em que
as praticas de leitura e de escrita sejam executadas de forma consciente pelos alunos, atreladas
a pratica de analise linguistica. Essa ideia implicou uma nova direcao para o fazer docente,
ainda que, até hoje, haja receios, e anseios também, sobre o que ensinar e como ensinar a lingua.

Além disso, dos anos 1980 aos dias atuais, os estudos linguisticos adquiriram diversas
perspectivas tedricas que fundamentam as praticas de ensino, especialmente aquelas
interessadas pela relacdo lingua e sociedade, e suas implicacdes pedagogicas. Por esse Viés, 0s
periddicos sdo responsaveis, entre outros meios, pelo compartilhamento do fazer cientifico. Em
outras palavras, como afirma Altman (2004), os periddicos e, consequentemente, 0s artigos
cientificos e ensaios s@o meios eficientes de legitimacdo e disseminacdo dos conhecimentos
produzidos por grupos de investigacao a partir dos diferentes programas.

Logo, debrucar-se sobre as pesquisas produzidas pelos estudiosos cujo interesse € o
ensino de lingua, sobretudo a préatica de analise linguistica, é relevante ndo so para a propria
comunidade académica, mas também para professores de lingua, e principalmente, para esta

pesquisa.
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Por fim, cabe citar ainda a insercdo deste trabalho em um circuito de trabalhos
produzidos sob o viés da Historiografia Linguistica e interessados pelas continuidades e
descontinuidades ocorridas no ensino de lingua no decorrer da historia. Neste rol, encontram-
se, por exemplo, as pesquisas produzidas pelo grupo Historiografia da Lingua Portuguesa
(CNPg/IP-PUC/SP), liderado pela professora Neusa Bastos e cujos resultados podem ser lidos
na colecdo Historia entrelacadal. Essa colecdo é composta por 9 obras, cujos objetos de analise
vao desde produgdes do seculo XV aos dias atuais.

1.3 ESTADO DA ARTE: A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA POR OUTRAS
PERSPECTIVAS

Buscando compreender de forma mais sistematica o direcionamento que os estudos
sobre o tema “pratica de analise linguistica”, ou apenas “andlise linguistica”, vem tomando, o
estado da arte desta pesquisa foi feito em dois momentos: 1) busca online de teses, dissertacoes
e monografias; 2) selecao de livros e capitulos de livros. Esta selecdo, de certa forma restrita,
se justifica pelo objeto de analise desta dissertagdo — artigos e ensaios académicos. Assim, 0
conjunto de textos deste estado da arte abrangera apenas estes Ultimos.

A principio, foi feita uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacfes do CNPq, bem
como na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, utilizando-se como palavras-chave,
primeiramente, “pratica de analise linguistica e ensino de gramatica” e, em seguida, apenas
“analise linguistica”. Nesse levantamento, foram selecionados trabalhos produzidos nas Gltimas

décadas, os quais apresentavam, ja em seus titulos, o termo “analise linguistica”, sozinho ou

1 BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org.). Historia entrelacada: a construcdo de gramaticas e o ensino de Lingua
portuguesa do século XV1 ao XIX. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org.). Historia entrelacada 2: a construcao de gramaticas e 0 ensino de Lingua
portuguesa na primeira metade do século XX. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org.). Historia entrelacada 3: a construgao de gramaticas e o ensino de Lingua
portuguesa na segunda metade do século XX. Rio de Janeiro: Nova Fronteira (Lucerna), 2008.

BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org). Historia Entrelacada 4: os discursos das produgdes linguistico-
gramaticais dos paises luséfonos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2010.

BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org.). Histéria entrelagada 5: estudos sobre a linguagem em materiais didaticos
— década de 1950. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012.

BASTOS, N. B.; PALMA, D. V. (Org.). Hist6ria entrelacada 6: lingua portuguesa na década de 1960: linguistica,
gramatica e educacdo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2014.

PALMA, D. V.; BASTOS, N. M. B. (Org.). Histéria entrelagada 7: lingua portuguesa na década de setenta —
linguistica, gramatica e educacgdo. Sao Paulo: Terracota, 2016.

PALMA, D. V.; BASTOS, N. M. B. (Org.). Histdria entrelagada 8: lingua portuguesa na década de 1980 —
gramatica, redagdo e educacdo. Sdo Paulo: Terracota, 2018.

PALMA, D. V.; BASTOS, N. M. B. (Org.). Historia Entrelagada 9: lingua Portuguesa na década de 1990 —
linguistica, gramatica, redagdo e educacdo. S&o Paulo: P4 de palavra, 2020.
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acompanhado do termo pratica e/ou ensino. O resultado foi 42 trabalhos, entre teses,
dissertacGes e monografias, que, além dos livros e capitulos, possibilitardo a visualizagdo de
um pouco da diversidade de abordagens frente a pratica aqui discutida.

Destaca-se ainda que, nos dois portais on-line, ndo foi usado filtro de busca para
restringir a area disciplinar. Desta forma, os trabalhos encontram-se dentro das areas de
Educacdo, Linguistica, Letras, Educacdo contemporanea e Estudos da Linguagem; e, como ja
dito, classificam-se em teses de doutorado, dissertacbes de mestrado e monografias de

especializacao.

Gréfico 1 - Trabalhos académicos que falam sobre a prética de analise
linguistica
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Gréfico 2 - Quantidade de trabalhos por ano
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Grafico 3 - Textos por estado brasileiro
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Fonte: elaboragdo propria (2022)

Os dados mostram como o tema tem sido mais investigado a nivel de pds-graduacéo,
sobretudo nos mestrados. O ano de 2016 foi 0 ano em que mais houve a producdo dessas
pesquisas, seguido de 2008 e de 2013. Além disso, percebe-se também que a regido Nordeste
lidera o nimero de pesquisas voltadas para o tema, sobretudo o estado de Pernambuco, seguido
do estado da Paraiba. Esse fato talvez se deva pela presenca de professores, nessa regido, como
Livia Suassuna (UFPE), Clécio Bunzen (UFPE) e Irandé Antunes (UFPE/UFC), interessados
pelo desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino de lingua.

Nesse sentido, a analise linguistica, enquanto denominagdo de uma pratica escolar nas
aulas de lingua, ganhou forma e visibilidade a partir da década de 1980, com o livro O texto na
sala de aula, de Geraldi. Nessa obra, Geraldi, além de escrever, também organiza textos de
outros professores, como Milton José de Almeida, Carlos Alberto Faraco, Ester Gebara, Jonas
de Aradjo Romualdo, Tania Maria Alkmin, Sirio Possenti, Lilian Lopes Martin da Silva, Maria
Nilma Goes da Fonseca e Percival Leme Britto — autores da primeira versdo publicada pela
Assoeste, em 1984 — e Haquira Osakabe e Ligia Chiappini de Moraes Leite — autores ja
presentes nas versdes publicadas pela editora Atica, com primeira publicacdo no ano de 1995.
Todos esses autores se mostravam interessados ndo s pelos estudos sobre a linguagem, mas

também pelo ensino e pelas politicas educacionais:

As ideias, 0s objetivos e as caracteristicas dos textos que compdem esta
coletanea sdo frutos de seu tempo, colhidos por seus autores nos mundos da
academia e da politica educacional, e seu valor maior esta precisamente na
articulagédo entre os dizeres de um mundo e os horizontes de possibilidades do
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outro, articulagdo que se fez — e ainda se faz — guiada por uma memoria de
futuro que matiza todas as linhas escritas (Geraldi, 2012, p. 4).

O livro teve ainda outras edi¢des apos 1984, mantendo a maioria dos autores da primeira
versdo e a ideia principal da obra: uma proposta préatica de ensino de lingua para as turmas do
1° grau/ensino fundamental (Geraldi, 2012 [1984]). As discussdes, nesse sentido, debrucam-se
sobre as trés praticas linguisticas — leitura, producao textual e analise linguistica, além da
concepcdo de lingua sob o vies sociointeracionista e centrado no texto, e ndo mais na gramatica,
como vinha sendo feito até entdo.

Seria assaz relevante trazer para este apanhado de estudos as discussdes frente a todos
0s topicos supracitados, mas, em decorréncia do espaco e do tema a que esta pesquisa se propde,
sera focado apenas o que se refere a pratica de analise linguistica, tanto n’O texto, quanto nas
outras referéncias que compdem este estado da arte.

No capitulo Unidades basicas do ensino de portugués, Jodo Wanderley Geraldi
apresenta propostas de atividades para desenvolver as praticas de producao textual, leitura e
andlise linguistica. Neste Gltimo ponto, o autor tanto traz sugestdes como conceitua essa pratica.
Talvez pelo objetivo do texto, a defini¢do de andlise linguistica ndo é muito desenvolvida e
acaba aparecendo mais por meio dos exemplos, sobretudo na versdo de 1984, em que ndo ha
definicdo, apenas as sugestdes praticas. Entretanto, em uma nota de rodapé da 2% edicdo da
publicacdo, feita agora pela Editora Atica, e seguida nas demais reimpressdes, segue uma
definicdo mais completa do que o texto original:

[0] uso da expressao “pratica de analise linguistica” nao se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questdes tradicionais de gramatica quanto questdes amplas a proposito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos
expressivos utilizados [...]; organizagdo e inclusdo de informagdes; etc.
(Geraldi, 1999 [1984], p. 74).

Percebe-se neste trecho o que entdo seria uma das novidades presentes no livro. O ensino
de lingua pautado na tradicdo gramatical passa a ser revisto, dando lugar a um ensino baseado
em uma concepcao de lingua como interagdo. Desta forma, ndo cabia mais um ensino mecanico,
mas um ensino realizado a partir do texto do aluno, de seu trabalho de leitura, producéo e

analise, isto &, de seu contato direto com o préprio texto.
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Em 1991, Geraldi publica um outro livro sobre ensino de lingua, destinado aos
professores da educagdo bésica e aos pesquisadores interessados pelo ensino: Portos de
passagem. Esta obra é resultado da tese de doutorado do autor e, diferente de O texto, prioriza
um dialogo mais tedrico, constitui-se como “um texto fundante”, como descreve Carlos Franchi
no prefacio do livro. Assim, no decorrer do texto, Jodo Wanderley Geraldi discute a concepgao
de lingua de acordo com uma concepgao sociointeracionista, mas de forma muito mais
aprofundada e conceitual, ao explicar detalhadamente em que se baseia para definir a pratica
de analise linguistica: “[i]ncluem-se nas atividades de analise linguistica as reflexdes sobre as
estratégias do dizer, o conjunto historicamente constituido de configuragdes textuais” (Geraldi,
2013 [1991], p. 192).

No livro Géneros textuais: préaticas de leitura, escrita e analise linguistica, as autoras
Koche e Marinello (2015) propéem modelos de atividades a partir da teoria dos géneros
discursivos. Para tanto, a obra traz logo inicialmente uma definicdo de géneros e tipos textuais.
Em seguida, ha a apresentacédo e discussdo fundamentada de cada género, analises ilustrativas
e 0s modelos de atividades. Apesar de trazer em seu titulo a pratica de andlise linguistica, é
perceptivel, no decorrer da obra, a utilizacdo do termo préticas de analise da linguagem e
reflexdo linguistica, mostrando que essa atividade pode surgir com diferentes nomenclaturas.
Além disso, no que se refere ao que € abordado nessa pratica, as autoras trazem nas questdes
conceitos tanto da gramatica tradicional quanto de outras teorias, como da Linguistica Textual.
Essa diversidade relaciona-se, inclusive, ao que Bezerra e Reinaldo (2013) discutem em seu
livro Andlise linguistica: afinal, a que se refere?, texto apresentado a seguir.

Com o objetivo de apresentar definices da pratica, as autoras promovem a sua
explicagdo a partir, primeiramente, da diferenciacéo entre a pratica de analise da lingua feita na
academia e a feita na escola. Ademais, Bezerra e Reinaldo (2013), ao afirmarem que a atividade
proposta por Geraldi vem sofrendo transformacdes desde a década de 1980, também expdem
exemplos de textos e autores que vao propor uma analise linguistica a partir de diferentes
perspectivas tedricas, como a Teoria da enunciacdo, o Interacionismo sociodiscursivo, bem
como a propria teoria gramatical, quando ambas analisam livros didaticos.

Por essa perspectiva, assim como Koche e Marinello (2015), Wachowicz (2012), em
Analise linguistica nos géneros textuais, propde exemplos de atividades e procedimentos para
o trabalho da anélise linguistica em sala de aula. Para isso, a autora se fundamenta, no geral, na
teoria bakhtiniana de géneros do discurso e organiza sua proposta a partir da triade que esta na

base do conceito de género: tema, composicao e estilo. Alem disso, Wachowicz recorre a
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estudiosos como Bronckart (2003), Adam (2001), Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), e
Discini (2003) para fundamentar suas propostas relativas a cada componente dos géneros e
somar aos estudos bakhitinianos.

Mais uma vez, fazendo uma relacédo entre a pratica de analise linguistica e géneros, esta
o0 texto Analise linguistica: refletindo sobre o que ha de especial nos géneros, de Mendonca
(2007). Mendonca busca apresentar alternativas para a leitura em sala de aula articulada a
analise linguistica desses textos. A autora o faz, sobretudo, esclarecendo a diferenga entre a
analise linguistica e o ensino de gramatica tradicional, fazendo a analise de um conto — a fim
de exemplificar como seria o trabalho com a AL —, bem como apresentando exemplos de
propostas de AL feitas por professores.

Um outro exemplo de texto sobre a pratica de analise é o ensaio e capitulo de livro
Analise linguistica na educacdo basica com ambiguidade, de Tescari Neto (2019). Nesse
ensaio, o autor analisa manchetes de noticias e defende a proposicao de uma analise linguistica
da ambiguidade estrutural de constituintes, com base na Gramética Gerativa. Vé-se uma
sugestdo metodoldgica diferente para o trabalho com as fun¢bes gramaticais, em que “professor
e aluno séo convidados a construirem esquemas classificatorios ou mesmo a apontarem lacunas
e problemas nas classifica¢oes disponiveis” (Tescari Neto, 2019, p. 203).

No que diz respeito aos trabalhos académicos, como teses, dissertacdes e monografias,
escolheu-se alguns dos mais representativos do conjunto de 42 trabalhos encontrados, como
supracitado. Esses trabalhos foram escolhidos por serem significativos, seja por trazerem a
articulacdo da analise linguistica a apenas um dos outros dois eixos, seja por abordarem a pratica
pela nova perspectiva trazida pela BNCC, isto é, a andlise linguistica e a analise semioética, seja
por analisar essa préatica de reflexdo da lingua no discurso e na pratica do professor, seja ainda
por investigar o processo de interpretacdo e apropriacdo da pratica de analise linguistica por
professores, a partir do viés da Politica Linguistica. Assim, é possivel encontrar, ainda que nao
de forma exaustiva, um pouco da diversidade do modo que estudos tém abordado o ensino de
lingua, sobretudo no que se relaciona a pratica de reflexao/analise da lingua.

Lima (2016), em sua dissertacdo, debruca-se sobre a andlise linguistica articulada a
leitura. Neste sentido, o estudo dedica-se a analise das préaticas docentes de andlise linguistica
e seu reflexo sobre a pratica de leitura. Para tanto, a pesquisadora se volta para a observagédo de
aulas e para a entrevista de dois professores do sétimo ano do ensino fundamental, buscando
identificar suas concepgdes teorico-metodologicas, o planejamento didatico, os procedimentos

didaticos e a abordagem dos elementos linguisticos para a leitura e a compreensdo de textos. A
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partir desse percurso, Lima conclui que as praticas sugeridas pelos documentos oficiais,
especialmente os PCN e o PNLD, fazem parte dos repertdrios dos professores, tanto pelo que
foi visto em sala de aula quanto pelo que foi dito por esses profissionais em suas respectivas
entrevistas. Entretanto, percebe-se que a utilizacdo desse conhecimento é decorrente das
necessidades imediatas das turmas, como também do que o docente considera adequado para o
momento.

Outro trabalho que associa os eixos anélise linguistica e leitura é A andlise linguistica
em beneficio da leitura: uma proposta para o estudo do adjetivo (Loula, 2007). Nesta pesquisa,
a autora analisa as praticas de uma professora do sexto ano do ensino fundamental na sua
tentativa de ensinar a lingua a partir de outras referéncias tedrico-metodoldgicas que nédo a
gramatica tradicional, como a perspectiva sociointeracionista e a sistémico-funcional. Loula,
em sua investigacdo, observa que a pratica da docente é heterogénea, articulando, por exemplo,
conceitos e categorias gramaticais a teorias dos géneros do discurso. Segundo a autora, essa
atitude frente ao ensino configura uma inovagdo no ensino de gramatica e contribui para
posteriores reflexdes sobre a formacao dos professores de lingua materna.

A tese de Claras (2011) converge para a mesma preocupacéo dos estudos anteriores, ao
buscar investigar e intervir na pratica docente, especialmente no que diz respeito ao trabalho
com o texto, por meio da leitura e da analise linguistica. Baseada na Teoria Semiética de
Greimas e na metodologia dos Campos lexicais, Claras (2011) percebeu que a professora da
turma em que a pesquisa foi aplicada conduziu seu trabalho a partir de um viés tradicional,
ainda que tivesse um discurso condizente com os documentos oficiais € com as teorias
linguisticas. Na segunda parte do trabalho, na intervencao, a pesquisadora considerou proficua
a interacdo com os alunos e a participacdo deles em suas aulas, concluindo que a proposta
alcangou um resultado significativo.

Chincoviaki (2005), diferente das pesquisadoras anteriores, faz um estudo mais
abrangente sobre as préaticas nas aulas de lingua portuguesa e busca investigar a insercéo, nesse
contexto, das teorias linguisticas voltadas para o texto e para o discurso. O estudo concluiu que
havia uma busca dos professores por associar a leitura, o texto, como também os “estudos de
gramatica”, a um viés interacionista, voltado para a produg¢do de sentidos.

S& (2016), em sua dissertacdo, analisou a influéncia do trabalho com o género textual
carta do leitor nos eixos de producdo textual e de analise linguistica. Apds aplicar uma
sequéncia didatica do género, baseada em autores como Schneuwly e Dolz, Geraldi, Rojo,

Marcuschi e outros, a pesquisadora percebeu que houve uma diferenca consideravel entre as
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primeiras e a Ultimas producgdes dos alunos, tanto em relagdo a aspectos composicionais dos
textos, como a respeito de elementos coesivos, por exemplo, tratados na analise linguistica.

Na mesma direcdo de S4, Aranha (2015), em sua dissertagdo de mestrado, também se
debruca sobre a aplicacdo de uma sequéncia didatica sobre o género carta do leitor, neste caso
articulado aos eixos de leitura e de andlise linguistica. No entender de Aranha, a proposta
aplicada conseguiu atingir seu objetivo de agregar ao que se propunha o livro didatico utilizado
na escola em que atuou. Os resultados foram positivos, pois o material didatico utilizado pela
escola negligenciava os dois eixos e o trabalho desenvolvido pela pesquisadora, pautado em
uma visdo sociointeracionista, atendeu a essa demanda, considerando especialmente a formacao
critica do aluno/leitor.

A apropriagédo, por professores dos anos iniciais, das sugestoes do PNLD (2000/2001)
em relacdo ao eixo analise linguistica foi 0 objeto de analise de Andrade (2003). A pesquisadora
teve como procedimentos metodoldgicos examinar as prescricdes dos documentos oficiais, as
concepgdes de lingua das duas professoras participantes e suas praticas em sala de aula.
Andrade observou que os livros didaticos utilizados pelas professoras preconizavam o estudo
com o texto, eram repletos de atividades voltadas para a leitura e a producdo textual,
desconsiderando, entretanto, o eixo de andlise linguistica e passando para os professores a tarefa
de organizar e desenvolver essa pratica. Destaca-se que esses docentes, além de lidarem com
este material, ndo haviam escolhido esses livros e apresentavam grandes dificuldades em se
adaptarem as novas propostas para o ensino de lingua, evidenciando a discrepancia entre 0s
documentos, 0s materiais e as praticas, e a formacédo dos professores.

No caso de Bastos (2009), a pratica e a compreensdo docente também foram foco de
investigacdo. A autora entrevistou e observou as aulas de trés professores da educacao bésica.
Diferente do que as pesquisas anteriores demonstraram, no trabalho de Bastos, um professor
demonstrou ndo s6 conhecer as perspectivas teodricas, como também pbr em pratica as
orientagdes dos documentos. Por outro lado, o segundo professor colaborador, ainda que
soubesse sobre as atuais propostas de ensino e concordasse com elas, ndo conseguia as colocar
em pratica. Nesse mesmo sentido, o terceiro docente compreendia a necessidade de se ter
também o texto como unidade de analise e ndo apenas frases curtas e soltas, mas tinha em suas
atitudes um referencial metalinguistico e normativo e sem a articulacdo dos eixos de ensino.

A proposta feita por Geraldi, em 1984, era direcionada para o ensino de lingua
portuguesa, principalmente pelas discussdes advindas das novas correntes teoricas da

linguistica, que estavam comecando a ser inseridas nos contextos de ensino. Entretanto, como



27

mostra Brito (2016), a no¢do de andlise linguistica como descricédo e reflexdo dos elementos
linguisticos em contextos de uso também pode ser abrangida ao ensino de lingua estrangeira,
favorecendo, sobretudo, o processo de traducdo e de construcdo de sentidos. Essa pesquisa teve
como principal objetivo observar o comportamento de alunos da graduacéo frente a atividades
de reflexdo sobre a lingua inglesa. O efeito dos exercicios, segundo o proprio autor, ndo foi
efetivo, visto o pouco empenho dos estudantes em participarem, culminando em um baixo
desempenho e na percepcao de que é necessario rever as metodologias propostas para o ensino
de lingua estrangeira, a nivel superior e de educacéo bésica.

Mais recentemente, com a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular, houve,
dentre as alteragBes, 0 acréscimo no eixo de andlise linguistica do termo semidtica. A
dissertagédo de Lourenco (2019) aponta para esta mudanca e perscruta a natureza dos objetos de
conhecimento referentes a esse eixo para os anos finais do ensino fundamental. A autora
observa que na BNCC o0s objetos para o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa estao
propostos de maneira “pendular”, em que ha uma fundamentagdo tanto na concepcao textual-
discursiva quanto na tradigdo gramatical.

Por fim, Andrade (2016) investiga o processo de interpretacéo e apropria¢éo do eixo
de analise linguistica por professores do ensino médio do estado de Pernambuco. Por um viés
da Politica e Planejamento Linguistico, a pesquisadora analisou desde documentos oficiais
norteadores do ensino de lingua a aulas, formac6es continuadas, entrevistas semiestruturadas,
além de materiais didaticos e do diario de campo. De acordo com Andrade, ainda que se
propusessem a por em pratica a proposta feita pelos parametros do estado de Pernambuco (ou
seja, eram de acordo com a proposta), as professoras colaboradoras tiveram dificuldades na
implantacdo das orientagdes, visto a propria falta de compreensao das docentes sobre o que seja
e como deva ocorrer a préatica de andlise linguistica; e a falta de propostas pedagdgicas que a
subsidiassem.

Diante do exposto, ainda que ndo de forma exaustiva, percebe-se que as pesquisas
interessadas pela préatica de andlise linguistica estdo voltadas para questdes sobre a formagéo
de professores e seus discursos e praticas em sala de aula, bem como o encaminhamento da
andlise linguistica em livros didaticos, a relacdo dessa pratica com os eixos de leitura e de
producdo textual, sua apresentacdo em documentos oficiais, € como tem sido apropriada por

docentes através de politicas linguisticas.
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1.4 PERGUNTAS DA PESQUISA

Diante disso, € perceptivel a necessidade de mapear e investigar como o termo “(pratica
de) analise linguistica” tem sido abordado nesses Gltimos anos, a fim de auxiliar nas alternativas
viaveis para o trabalho docente, bem como trazer reflexdes para estudos posteriores. Logo, a
pergunta que orienta esta analise é: “Como se desenvolveu a discussdo sobre analise linguistica
apos a publicacdo de O texto na sala de aula (Geraldi, 1984)?”. A partir dela, surgem também
0S seguintes questionamentos:

a) Quais empreendimentos tedricos, explicitos ou presumidos, tém estado a frente das
propostas envolvendo a préatica de andlise linguistica no ensino de lingua portuguesa?

b) Considerando o contexto sdcio-historico-cultural da década de 1980 a 2014, como aspectos
socioculturais e politicos, como politicas publicas educacionais, tém se relacionado as
mudancas tedrico-metodoldgicas acerca da pratica de analise linguistica?

c) De que modo e por meio de quais agentes intelectuais e institucionais o ensino de lingua,
por meio da préatica de analise linguistica, tem sido proposto de 1984 a 2014?

d) Quais foram os possiveis deslocamentos propostos ao longo do tempo em relacdo a
concepcao da andlise linguistica estabelecida por Geraldi, bem como no que diz respeito a

tradicdo gramatical?

1.5 OBJETIVOS DA DISSERTACAO

Nesse sentido, 0 objetivo geral deste trabalho sera investigar o modo como a pratica de
analise linguistica tem sido abordada em artigos cientificos entre os anos de 1984, ano de
publicacdo de O texto na sala de aula, e 2014. A escolha do corpus justifica-se pelo papel
norteador de periddicos e, consequentemente, de artigos cientificos e ensaios académicos, sobre
os trabalhos desenvolvidos no ambito académico e na sociedade como um todo.

Para conseguir alcancar o objetivo geral, enumera-se como objetivos especificos:

a) mapear a mengdo ao termo e a presenca de reflexdes sobre pratica de analise linguistica em
periddicos de qualis A e B;

b) identificar quais empreendimentos teoricos, explicitos ou presumidos, tém se sobressaido
frente as questdes sobre o ensino de lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a

pratica de andlise linguistica;
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c) examinar as relagdes entre as mudancas teorico-metodologicas acerca da pratica de analise
linguistica e os aspectos socioculturais e politicos, como politicas publicas educacionais, entre
0s anos de 1984 e 2014,

d) constatar de que modo e por meio de quais agentes intelectuais e institucionais o ensino de
lingua, por meio da pratica de analise linguistica, tem sido proposto de 1984 a 2014;

e) observar, nesses artigos e ensaios, a presenca da gramatica tradicional, seu papel a ser

assumido no ensino de lingua portuguesa e sua articulagcdo com a pratica de analise linguistica.

1.6 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Neste primeiro capitulo, apresentar-se-a4 o tema, em uma contextualizacéo, o objetivo
geral e os especificos, bem como a justificativa, as perguntas que orientaram esta pesquisa € 0
estado da arte.

Nesse contexto, no segundo capitulo, “A linguistica no Brasil e o ensino de linguas”, ha
uma discussao a respeito da influéncia dos estudos linguisticos sobre o ensino de lingua e como
isso deu vasdo para as propostas de ensino identificadas atualmente e baseadas,
predominantemente, na tradi¢do sociodiscursiva. Além disso, esse capitulo também apresenta
0 contexto de surgimento e a definicdo da pratica de analise linguistica.

No terceiro capitulo, “Fundamentos para um estudo historiografico”, hd uma discussao
sobre 0 campo da HL, buscando esclarecer a fundamentacdo tedrica que baseou este trabalho.
Assim, é possivel verificar a sua defini¢cdo, com base em tedricos que sdo autoridades na area,
bem como o0s principais conceitos e categorias que norteiam um trabalho historiografico. Para
o desenvolvimento deste estudo, destaca-se a pesquisa historiogréafica do ensino de lingua
também discutida neste capitulo.

Em “A abordagem da pratica de analise linguistica em periodicos: 0 processo
investigativo”, discorre-se sobre o percurso metodoldgico da pesquisa como um todo,
especialmente sobre a fase heuristica, em que houve o mapeamento das fontes e as
categorizacdes iniciais, ou seja, a escolha das categorias de analise.

No capitulo 5, “Por uma pratica de analise linguistica: o que diz a linguistica aplicada
ao ensino de lingua no Brasil?”, ha a exposicdo e a discussdo dos resultados da analise
empreendida. A organizacgéo desse capitulo ocorre da seguinte forma: a) textos de 1984 a 1999;
b) textos de 2000 a 2010; e c) textos de 2011 a 2014.



30

Por fim, no capitulo 6, das “Consideracdes finais”, ha uma retomada dos objetivos do

trabalho e algumas explanagdes a respeito dos resultados alcangados.
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2 A LINGUISTICA NO BRASIL E O ENSINO DE LINGUAS

2.1 A TRADICAO SOCIODISCURSIVA E A QUESTAO: ENSINAR OU NAO
ENSINAR GRAMATICA?

A relacdo entre a Linguistica e o ensino de lingua, sobretudo no Brasil, é muito recente,
se comparada a hegemonia da gramaética tradicional. Por mais que atualmente graduandos dos
cursos de Letras e professores ja em atuacdo estejam recebendo uma verdadeira enxurrada de
propostas sobre “como e o que ensinar’ nas aulas de lingua, a gramatica tradicional ainda se
configura como um balizador da atuacdo pedagdgica, seja em aspectos relacionados a norma
linguistica, seja nos conhecimentos linguisticos a serem ensinados, seja ainda na metodologia
a ser utilizada pelo docente.

Essa composicdo didatica se constitui desta forma talvez em razdo do processo de
adequacdo pelo qual ainda passam os futuros e os ja atuantes professores. Estamos em um
momento em que, por mais que haja, por parte do professor, 0 dominio do conhecimento a ser

ensinado, ainda persiste 0 como e o qué desse conhecimento deve ser levado a sala de aula:

[...] a ansiedade de boa parte dos professores de Lingua Portuguesa recai sobre
0 modus operandi: como ensinar? A resposta a essa questdo depende do uso
da metodologia a ser fundamentada em bases cientificas, o que implica admitir
que a dinamica natural da lingua impde constante atualizacdo e,
consequentemente, mudanga de estratégias no nivel pedagogico (Vieira,
Brandéo, 2019, p. 10).

Essa indagacdo revela uma inesgotavel fonte de possibilidades acerca das abordagens
qgue podem ser aplicadas em sala de aula, especialmente, pela dindmica e renovacao que a
prépria lingua impde aos métodos de ensino.

Quando se fala em Linguistica aplicada ao ensino, neste capitulo, ndo ha referéncia
direta ou exclusiva a disciplina Linguistica Aplicada, mas a ciéncia linguistica como um todo,
sobretudo diante das mudancas curriculares pelas quais 0 ensino esta passando neste momento
e da influéncia dos estudos da ciéncia linguistica sobre as orientagdes pedagdgicas.

A Linguistica chegou ao Brasil por volta da metade dos anos 1930, alcan¢ando de fato
0S Cursos superiores apenas por volta dos anos 1960, para, entdo, atingir a formacéo docente e
os documentos oficiais da educagdo, j& em meados dos anos de 1980 (Faraco, 2017). Logo, é

um periodo muito curto para mudancas efetivas, considerando-se a tradicdo milenar do
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conhecimento gramatical (cf. Vieira, 2018), 0 apego da sociedade como um todo a essa tradigcdo
(cf. Faraco, 2020) e todos os avangos tedricos da ciéncia linguistica, bem como das tecnologias
da informacdo, que também influenciam as discussdes e propostas acerca do ensino de lingua
(cf. Rojo, 2013; Ribeiro, 2016).

Até a primeira metade do século XX, no Brasil, os estudos linguisticos e 0s cursos de
formagdo de professores eram, em sua maioria, de base filoldgica, havendo, portanto, uma
preocupacdo maior com estudos de vieses historicos e prescritivos da lingua. Como observa
Altman (2004), nesse periodo houve uma coexisténcia dos programas filoldgico e estruturalista
nos estudos da linguagem no Brasil, ainda que, em outros paises, estivesse havendo a “virada
pragmatica” (cf. Marcuschi, 2008). Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa ainda era
arraigado a uma concepcao de lingua como expressdao do pensamento, em que deveria ser
estudada por meio da analise de frases descontextualizadas, ou seja, a lingua em sua imanéncia.

A partir dos anos 1970, a Linguistica comecou a se consolidar nas universidades
brasileiras, estando, assim também, mais proxima dos professores em formacéao a época. Neste
periodo, ainda de acordo com Altman (2004), nos estudos linguisticos brasileiros, houve a
preferéncia por estudos sincronicos e por explicar o funcionamento da linguagem, porém ainda
com vistas a uma explicacao formal, isto é, estudos voltados para a analise das estruturas, sem
considerarem as dimensfes pragmaticas e discursivas. Havia, portanto, uma hegemonia dos
estudos estruturalistas.

Nos anos 1980, ainda no Brasil, houve uma efervescéncia de estudos preocupados com
questdes externas a linguagem, isto &, com o uso efetivo da lingua e o produto das interac6es
sociocomunicativas (cf. Marcuschi, 2008). A partir da ascensao das teorias pragmaticas, das
teorias do discurso, das teorias voltadas para o texto, especialmente na Europa, Altman (2004)
afirma ter existido uma (re)organizacdo dos estudos linguisticos, implicando na formacdo do
grupo dos estudos formalistas, aqueles relacionados ao Estruturalismo e ao Gerativismo, ou
ainda, aqueles voltados a analise de estruturas; e o grupo dos estudos funcionalistas, aqueles
estudos preocupados justamente com questdes que ultrapassavam o limite da sentenca, como o
texto, o discurso, as situagdes comunicativas, o uso linguistico.

Alguns autores, como Marcuschi (2008) e Vieira (2015), chamam esse momento de
reorientacdo dos estudos da linguagem de virada pragmatica ou guinada pragmatica. E
importante destacar que os estudos no exterior ja vinham tendo esse direcionamento desde 0s
anos 1960, o que no Brasil sé aconteceu a partir dos anos 1970, com um processo de emersao

dessas questdes, para que nos anos 1980-1990 houvesse seu desenvolvimento e consolidagéao.
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Ao produto desse processo de consolidacdo das teorias interessadas pela relacédo lingua, forma,

uso e falante, Gueiros (2019) d& o nome de tradi¢do sociodiscursiva:

Ao adotar o termo tradicdo sociodiscursiva como designacao alternativa, estou
compreendendo que a emergéncia das teorias com énfase investigativa nos
usos linguisticos e nos aspectos sociodiscursivos a eles atrelados impulsiona
0 desenvolvimento de um novo programa de investigacdo (SWIGGERS,
1981; LAUDAN, 2011 [1978] que passa a concorrer e coexistir com outros
programas que compfem, em conjunto, o que compreendemos, naquele
momento, por linguistica ocidental (Gueiros, 2019, p. 70).

Nesse sentido, destacam-se nos estudos linguisticos abordagens voltadas para o texto,
para o discurso, para 0s usos e fungdes linguisticas, para a variacdo: objetos que implicam uma
concepcdo de lingua como pratica social e, consequentemente, a assungdo de fatores
extralinguisticos para a analise linguistica (Gueiros, 2019).

[...] o processo de solidificagdo da TSD na tradi¢do de pesquisas brasileira
trouxe, a reboque, novos conceitos, métodos e categorias a discussdo sobre o
ensino de lingua, partindo-se do pressuposto de que é papel da escola criar
condigdes para que o aluno compreenda a linguagem em suas diferentes
dimensfes, 0 que engloba, necessariamente, a discussdo sociodiscursiva
(Gueiros, 2019, p. 32).

A ascensdo dessa tradicdo no espaco escolar ndo surge de forma arbitraria, haja vista
gue atualmente ainda se encontram, na sala de aula, perspectivas que vao de encontro a TSD,
como a GT (Vieira; Gueiros, 2020). Nessa perspectiva, a emergéncia dessa tradi¢do, no ensino
de lingua, se deu ndo so pelas necessidades educacionais, mas também sociais. A década de
1980 significou um periodo de lutas e de demandas da sociedade brasileira frente aos problemas
sociais, econémicos e politicos daquele momento (Mortatti, 2014). Assim, levar para o chdo da
escola perspectivas que consideravam a atuagdo do aluno em diferentes espacos sociais foi uma
forma de reconhecé-lo enquanto falante que domina e atua sobre a propria lingua e como
cidad&o que tem direitos, sobretudo & educacéo.

E nesse contexto de buscas por melhorias gerais na educagio que surge O texto na sala
de aula, organizado pelo professor Jodo Wanderley Geraldi, e a retomada? e ampliacio da
proposta de um ensino voltado para a constru¢do do conhecimento, em que se privilegie o

exercicio consciente das atividades linguisticas de producéo textual, leitura e analise linguistica.

2 A principio, a proposta de Geraldi foi publicada sob o titulo de Subsidios metodoldgicos para o ensino de lingua
portuguesa, em 1981 (Mortatti, 2014).
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2.2 JOAO WANDERLEY GERALDI E O TEXTO NA SALA DE AULA (1984): APRATICA
DE ANALISE LINGUISTICA

Apesar de a TSD estar presente nos estudos linguisticos e nos debates sobre o ensino de
lingua na educacéo basica ha mais de 30 anos, ainda ndo ha uma clareza para muitos professores
sobre como atuar frente as novas propostas e demandas tanto sociais, como um todo, quanto da
propria educacdo. Em resposta as dividas e incertezas, presencia-se, como foi apontado no
estudo da arte deste trabalho, a persistente manutencdo, ou melhor, a oscilacdo entre diversas
perspectivas no ensino de lingua, em que as praticas variam entre o abandono efetivo do ensino
de gramatica, a sua centralidade na pratica pedagdgica, ou ainda a mistura de concepgdes e
metodologias.

A pratica de analise linguistica, ndo obstante ser uma pratica comum entre os estudiosos
da linguagem e fazer parte do processo de ensino-aprendizagem de linguas, passou a receber
um novo sentido a partir da publicacdo do livro O texto na sala de aula, de 1984, organizado
por Geraldi. A necessidade de publicacdo da obra ocorreu em decorréncia das diversas criticas
as praticas pedagogicas baseadas na gramatica tradicional e de cursos de formacao continuada
de professores do estado do Parana, no final dos anos 1970 e meados dos anos 1980 (Geraldi,
2012 [1984]; Silva; Ferreira; Mortatti, 2014).

Por esse viés, é possivel compreender, de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), a
andlise linguistica a partir de duas perspectivas ou eixos: (i) como uma préatica de analise e
descricdo da linguagem, com base em pontos de vista tedricos, sendo, portanto, um exercicio
da propria academia; (ii) como uma pratica pedagogica, isto €, uma atividade feita em sala de
aula, baseada nos estudos produzidos no ambiente académico e aplicados ao ensino. Nesse
sentido, a préatica de andlise linguistica se constitui como um dos eixos de ensino de lingua
sugeridos pelos documentos oficiais da educacdo, como os Parametros Nacionais Curriculares,
na década de 1990, e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular.

Entretanto, ainda de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), e, novamente, como foi
possivel observar no estado da arte, diferente dos eixos de leitura e producdo textual, que
costumam ser abordados com o aparato da TSD (Gueiros, 2019), a andlise linguistica ainda é
envolta de muitas insegurangas e questionamentos por parte dos professores, configurando-se,
muitas vezes, como uma continuacao das praticas fundamentadas na GT, uma pratica mecanica

tanto para alunos quanto para professores.
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Ao contrario da relacdo direta que costuma ser feita entre a AL e a teoria gramatical,
compreender a pratica de analise linguistica proposta por Geraldi envolve compreender também
0 ensino como producdo do conhecimento e as praticas de producdo textual e de leitura
articuladas a analise dos usos linguisticos. Assim, em oposi¢do ao ensino da gramatica de uma
lingua escrita, baseada em escritores literarios de tempos passados e fora da realidade dos
alunos (Mortatti, 2014; Vieira, 2020), a pratica de anélise linguistica surge da necessidade de
colocar estes alunos como sujeitos de seu aprendizado, como falantes e agentes da sua propria
lingua. No momento da publicacdo, Geraldi, junto dos outros estudiosos que contribuiram para
a producdo d’O texto, vai de encontro a uma abordagem prescritivista e normativa e dissemina
uma perspectiva interacionista de ensino, criando um movimento de reflex&o e de iniciativas
frente aos problemas que envolviam, e ainda envolvem, o ensino de lingua no pais.

Um desses problemas, por exemplo, refere-se a dindmica entre teoria e préatica. De
acordo com Leal (2014), O texto na sala de aula surgiu em um momento conflitante, em que
havia o0 anseio de mudangas, mas que ainda ndo havia uma sugestdo concreta de como efetua-
las. O texto, nesse sentido, torna-se uma referéncia tedrico-metodologica por trazer, naquele
momento, nos anos 1980, uma nova concepcao de lingua e uma nova metodologia de ensino.

Como consequéncia, a obra também promoveu a proposi¢éo de novos objetivos para o
ensino de lingua, sendo o principal “buscar potencializar as capacidades discursivas dos
sujeitos, nas diferentes modalidades de uso da linguagem e em diferentes instancias em que 0s
discursos circulam” (Leal, 2014, p. 166). Assim, na década seguinte a publicacdo da obra, nos
anos 1990, vé-se os documentos oficiais apresentando como objeto de ensino o texto, em uma
organizacdo constituida por dois eixos basicos: a) uso da lingua oral e escrita; e b) reflexdo
sobre 0 uso da lingua e da linguagem. Esses dois eixos orientavam a organizacao dos contetidos,
que deveriam ser estruturados em: Préatica de escuta e de leitura de textos e Praticas de
producdo de textos orais e escritos — referentes ao 1° eixo —, bem como a Préatica de analise

linguistica, inserida no 2° eixo (Brasil, 1997):

A linguagem verbal, atividade discursiva que €, tem como resultado textos
orais ou escritos. Textos que sdo produzidos para serem compreendidos. Os
processos de producdo e compreensdo, por sua vez, se desdobram
respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e escuta. Quando se
afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a
expansdo das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as
capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades
linglisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever (Brasil, 1997, p. 35).
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Por esse vies, 0 ensino ocorre como meio de fazer os alunos refletirem sobre as praticas
linguisticas, sobre os fatos e dados linguisticos, em detrimento da busca por ideias j& prontas,
de respostas dadas (Geraldi, 2013). A preocupacdo de um ensino fundamentado em uma
perspectiva interacionista € levar o estudante a perceber que suas atuacGes em sociedade, onde
h& um tu e um outro, estdo presentes também nas aulas de lingua, por meio da compreensao,
producdo e analise de textos.

As ideias desenvolvidas por Geraldi n’O texto tiveram como base 0s estudos sobre a
historicidade e sobre o trabalho linguistico de Carlos Franchi, para quem também a linguagem
é produzida nas interacOes sociais (Bezerra, Reinaldo, 2013). De acordo com Franchi (2006), a
pratica pedagdgica com o texto ndo precisa ater-se as minucias da gramatica tradicional, mas
ao conhecimento gramatical internalizado dos alunos. Trata-se, para o estudioso, de “[...]
explorar com sensibilidade o fato de que todos falam portugués e conhecem as estruturas dessa
lingua, torna-las explicitas, em uma praxis ativa e dinamica” (Franchi, 2006, p. 94).

Para isso, Franchi entende que devem ser privilegiadas, em sala de aula, as atividades
linguisticas e epilinguisticas. As primeiras dizem respeito as praticas cotidianas que se faz com
a linguagem, ou seja, sdo as préprias interacGes por meio da lingua. J& as segundas referem-se
aos exercicios de reflexdo sobre o uso da lingua, a manipulacdo dos elementos linguisticos em
prol de uma acéo consciente sobre a lingua e sobre as atividades linguisticas.

Nesse sentido, ter o texto como objeto de ensino implica a assuncdo de diferentes
operacOes de trato com a lingua e a consciéncia de que a construcdo de sentidos ocorre pela
interacdo entre texto, leitor e contexto historico-social. Nesse sentido, segundo Geraldi (2013),
o0 texto ndo é uma novidade na sala de aula, mas sua fungéo sim. Significa ndo concentrar mais
todo o0 conhecimento no professor, que passa a ser mediador e interlocutor, ou no material
escolhido por ele. O texto deixa de ser um objeto de leitura vozeada, de imitacdo e de fixacédo
de sentido, por exemplo, e passa a ser um espaco de dialogo e de construcdo de sentidos.

Deste modo, a mudanca do objeto de ensino pressupde também uma mudanca do papel
da gramatica na sala de aula, visto que, na teoria gramatical, a unidade de analise maxima é a
oracao, o periodo (cf. Vieira, 2020). Nessa perspectiva de ensino que privilegia a pratica de
analise linguistica em detrimento da gramatica tradicional como foco, o conhecimento
gramatical faz parte do conhecimento a ser apreendido pelo aluno, pois esse saber constitui
instrumento importante para a analise, construcao e leitura de textos (Geraldi, 2013), e essas

trés praticas passam a funcionar de forma integrada.
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O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a proposito do
texto, entre as quais vale a pena citar coesdo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos
expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagoes, discursos
direto e indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes; etc.
Essencialmente, a pratica da analise linguistica ndo poderd limitar-se a
higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos,
limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (Geraldi, 1999,
p. 74).

Em seu texto Unidades basicas do ensino de portugués, um dos capitulos d’O texto,
Geraldi apresenta a definicdo e algumas proposi¢coes metodoldgicas para as trés praticas do
ensino de lingua. No que diz respeito, especificamente, a analise linguistica, o autor esclarece
que a pratica envolve todo o trabalho com o texto, ou seja, o professor se valera de diversas
técnicas e referéncias para trabalhar as diferentes dimensdes relacionadas ao texto, o que inclui

também aspectos gramaticais:

A primeira dificuldade vem do uso do adjetivo “linguistico” — que se refere a
linguagem, e ndo a linguistica. Obvio que esta pode servir de base auxiliar
para o professor, mas ndo se trata de fazer com os alunos analises “cientificas”
da lingua segundo uma determinada teoria. Trata-se muito mais daquilo que
conhecemos como “atividades epilinguisticas [...]” (Geraldi, 2014, p. 219).

A prética de analise linguistica ndo envolve um Gnico procedimento, mas um conjunto
de procedimentos, a depender da atividade a ser realizada, do eixo e do género a serem
privilegiados, em determinado momento, e do objetivo do professor em sala de aula. Nesse
sentido, segundo Mendonca (2006), a analise linguistica abarca, de certa forma, uma associacédo
de posicionamentos tedricos, como esta explicitado na fala de Geraldi. Além disso, o proprio
autor, anos apés a publicagdo d’ O texto, traz, em Portos de passagem, a ideia de que
“[i]ncluem-se nas atividades de andlise linguistica as reflexdes sobre as estratégias do dizer, o
conjunto historicamente constituido de configuracdes textuais” (Geraldi, 2013, p. 192). Essas
configuracBes podem ser estudadas e entendidas a partir de referéncias teoricas distintas, como
a Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a Analise do Discurso (cf. Bezerra, Reinaldo, 2013),
enfim, atraves da tradi¢do que vem estando a frente das proposi¢des para o ensino de lingua: a
tradicao sociodiscursiva.

Desta forma, € um equivoco pensar a analise linguistica como uma reformulacéo e

continuidade da pratica fundamentada pela gramatica tradicional, ou, como ainda pensam
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alguns, uma pratica em que se usa o texto como pretexto para o ensino de gramatica. Da década
de 1980 aos dias atuais, as reflexdes sobre a lingua tém se desenvolvido e se especificado,
recebendo influéncia dos avangos tecnoldgicos, como o crescente uso da internet e das redes
sociais, e das tecnologias da informacao, promovendo o surgimento de outros objetos de estudo,
como a linguagem multimodal e os textos digitais (Bezerra, Reinaldo, 2013). Como
consequéncia, 0 ensino também tem recebido esses novos objetos de estudo, visto que as
mudangas ocorridas atingiram a maioria das praticas sociais, e isso inclui as atividades de
linguagem (Schneuwly; Dolz, 1999). Logo, a formacéo linguistica dos alunos esta cada vez
mais se distanciando da necessidade de apenas decodificar um texto e memorizar regras

gramaticais, e se aproximando do que se vem chamando de multiletramentos.

No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma
crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras linguas e
linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de
certos contextos, usando inglés como lingua franca; criando sentido na
multiddo de dialetos, acentos, discursos, estilos e registros presentes na vida
cotidiana, no mais pleno plurilinguismo bakhitiniano (Rojo, 2013, p. 17).

Assim, a préatica de andlise linguistica vem cada vez mais ganhando novos significados
e abarcando cada vez mais estratégias diferentes para o ensino de lingua e o letramento efetivo
dos alunos, tanto que na BNCC, por exemplo, ja ndo temos mais apenas a “pratica de analise
linguistica”, como havia nos PCN, mas a “pratica de analise linguistica e semiotica”. Nessa
perspectiva, “[...] a anélise levard em conta as formas de composicgéo e estilo de cada uma das
linguagens que os [textos multissemioticos] integram, tais como plano/angulo/lado,
figura/fundo, profundidade e foco, cor [...]” (Brasil, 2018, p. 81). Trata-se, portanto, em
decorréncia da necessidade desses multiletramentos, de se extrapolar as modalidades
convencionais de estudo da lingua na sala de aula, a escrita e a fala, alcancando-se outras

modalidades, as diversas semioses.
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3 FUNDAMENTOS PARA UM ESTUDO HISTORIOGRAFICO

Conhecer a histdria tem se mostrado cada vez mais necessario para a sociedade,
especialmente quando se presencia um periodo em gque o negacionismo de séculos de estudos
cientificos, aliado a um extremismo politico e religioso, torna-se constante e cada vez mais
perigoso para o exercicio democratico e o desenvolvimento cientifico. No caso da ciéncia
linguistica, de acordo com Koerner (2014), o conhecimento histérico permite ao estudioso um
distanciamento de seu objeto e o faz ter uma viséo critica e ndo dogmatica de uma teoria, sendo,
desta forma, capaz de perceber a pluralidade de ideias e suas contribuicGes para o debate
cientifico.

A Historiografia da Linguistica, nesse sentido, mostra-se inestimavel, ao vislumbrar e
explicar o desenvolvimento do fazer linguistico em determinados momentos sdcio-historicos e
culturais (Altman, 2004). Trata-se de compreender o desenvolvimento dos conhecimentos
produzidos pela ciéncia linguistica, observando ndo sé as diferentes correntes tedricas e suas
concepgdes de lingua(gem), mas também entendendo as mudancas que as acompanharam
dentro de um determinado periodo da histéria. Destaca-se ainda que o fazer historiografico se
interessa ndo s6 pelo que esta dentro do que se conhece como ciéncia da linguagem ou
Linguistica. Interessa a esse estudo também todas as ideias e concepgdes tedrico-metodoldgicas
surgidas na historia e voltadas para a linguagem.

A histdria, nesse contexto, passa a ser um produto do fazer do historidgrafo, cujos
objetos de andlise, de forma geral, sdo as praticas e as reflexdes linguisticas em momentos
historicos situados (Swiggers, 2010; Altman, 2012). Destaca-se, assim, o carater interpretativo
do trabalho do pesquisador, visto que, como aponta Altman (2009), as narrativas
historiogréaficas ndo sdo crénicas ou relatos histéricos, mas o resultado de uma combinacéo de
acOes interpretativas.

O ensino de lingua, tema desta pesquisa, é incluido entre os interesses da historiografia.
Na realidade, constituem esse interesse as praticas e as reflexdes sobre o ensino de lingua, visto
que estas refletem, por meio das diferentes pesquisas aplicadas, as produgdes de instrumentos
linguisticos (como dicionarios e gramaticas, por exemplo), 0 que se tem proposto sobre o
funcionamento da lingua e como essas proposic¢Ges tém sido recepcionadas (Batista; Bastos,
2020). Por essa perspectiva, a relacéo entre o ensino e os estudos da ciéncia linguistica, assim

como de sua historiografia, é intrinseca, pois
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[...] as acBes da conduta investigativa e especulativa na ciéncia, nos estudos
gramaticais e lexicograficos, nas concepcdes populares correntes em uma
época, nas pedagogias e didaticas de ensino de lingua e na filosofia
relacionam-se em cadeia implicativa, na qual um posicionamento conduz a
outro [...] (Batista, 2020, p. 42).

Essa articulagéo pode ser observada, por exemplo, no Brasil, nas propostas para o ensino
de lingua portuguesa baseadas em teorias linguisticas, como a Linguistica Textual, a teoria dos
géneros do discurso, entre outras, e ndo mais exclusivamente na teoria gramatical. Em outras
palavras, h4d uma interrelacdo entre as producGes sobre o funcionamento da linguagem e a sua
recepcéo e aplicagdo, como, dentre outros casos, no que se refere ao ensino. E séo as reflexdes
referentes a essa interrelacdo que sdo objeto deste trabalho, através da fundamentacéo tedrico-

metodoldgica da HL.

3.1 PRINCIPIOS DE UMA HISTORIOGRAFIA DA LINGUISTICA

De acordo com Altman (2004), um estudo em Historiografia da Linguistica implica
passos que vao além da narracdo e compilacdo de fatos; implica principalmente uma acdo de
interpretacéo, por parte do historiégrafo, do contetdo escolhido para anélise. Trata-se, antes de
tudo, de compreender as produgdes e os resultados de reflexdes linguisticas em dado momento
histérico e suas repercussfes na sociedade, seja especificamente dentro dos estudos sobre a
linguagem humana, seja na sua aplicacdo para resolver e entender problemas.

Nessa perspectiva, ainda de acordo com Altman (2004), o trabalho historiogréafico se
debrucara ndo sé sobre questdes estritamente linguisticas, muito menos apenas sobre aspectos
estritamente historicos. Para a construcdo de uma narrativa historiografica, o historiégrafo se
valera de textos, documentos, fatos e personagens historicos que sejam relevantes para a sua
narrativa e interpretacdo das ideias linguisticas, assim como de seu conhecimento tedrico-
metodoldgico do fazer linguistico.

Para tanto, Korand Koerner (2014) destaca que esse processo de construcéo e analise
envolve principios que direcionam o fazer historiografico e reforcam o carater cientifico da
disciplina. S&o eles: o principio da contextualizagdo, o principio da imanéncia e o principio da
adequacdo. Trata-se, assim, de um conjunto de diretrizes metodoldgicas, que articulam, ou
possibilitam ao historiografo a articulagéo, de dados tanto linguisticos quanto histéricos.

O primeiro principio, da contextualizacéo, diz respeito a constru¢do do que Koerner

(2014) chama de clima de opinido. Conforme o autor, as producdes cientificas ndo ocorrem
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isoladas de outros pensamentos e proposicOes teoricas. Autores, grupos de especialidade
sempre estardo inseridos em um contexto, em que receberdo influéncias de ordem social,
cultural, histdrica e politica, sendo suas produgdes também reflexos dessas conjunturas.

Se hé a relagdo direta entre as ideias sobre a linguagem e os momentos socio-historicos
dos quais emergiram, € necessario também que o texto a ser analisado seja compreendido em
sua totalidade e em sua temporalidade, isto é, que seja compreendido a partir das ideias
empreendidas naquele momento, com a terminologia considerada naquele contexto, sem a
fundamentacdo em uma linguistica contemporanea: o texto em sua imanéncia (Koerner, 2014).

Apds a compreensdo de forma contextualizada do documento analisado, chega-se ao
ultimo principio, que é o principio da adequacdo. Ora, se € necessario interpretar o texto por
ele mesmo, para apresenta-lo em uma época cujas concepcdes ja sdo diferentes da producao
original, o historiégrafo aproximara a terminologia do texto analisado da terminologia
atualmente utilizada pela disciplina linguistica. Trata-se, portanto, de expor a narrativa de modo
a facilitar a leitura de outros estudiosos e explicitar de forma objetiva e clara como se deu o0
desenvolvimento de dada percepcao linguistica (Batista, 2020).

Os principios da HL, desta forma, abrangem o que os estudiosos chamam de dimenséo
interna, aspectos relacionados ao conjunto de fundamentos tedrico-metodoldgicos de uma
disciplina, e dimensdo externa, aspectos contextuais envoltos ao desenvolvimento de uma

disciplina, como discursos, eventos historicos, entre outros.

3.2 DIMENSAO INTERNA E DIMENSAO EXTERNA DA DISCIPLINA HL

O produto de uma historiografia contribui para um trabalho cientifico mais consciente,
visto que o pesquisador podera ter uma visdo mais ampla das teorias que constituem o seu
campo, do mesmo modo que promove uma reflexdo sobre suas técnicas e desafios proprios de
sua area (Koerner, 2014). Logo, para interpretar o desenvolvimento de ideias linguisticas, seus
modelos, técnicas e teorias, em seus contextos histdricos, culturais, politico-econémicos, o
historidgrafo buscara compreender os condicionamentos de tais reflexdes, os problemas ou as
circunstancias que foram importantes para molda-los e repercuti-los (Swiggers, 2004).

Por esse viés, o trabalho historiografico é organizado e sistematizado por meio da
dimensao interna e da dimensao externa da disciplina. Por dimensao interna, compreende-se 0s
aportes teorico-metodologicos, ou seja, “a dimensdo cognitiva”; e por dimensdo externa, “o

desenvolvimento individual e social” (Altman, 2004, p. 29). Para tanto, presume-se,
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“inevitavelmente, uma atividade de selecao, ordenagdo, reconstrucao e interpretacdo dos fatos
relevantes (historia rerum gestarum) para o quadro de reflexdo que constréi o historidgrafo”
(Altman, 2004, p. 28), bem como uma interdisciplinaridade com campos como a Sociologia, a
Histdria e a propria Linguistica (Swiggers, 2004).

Nesse sentido, destaca-se ainda que, para uma Historiografia da Linguistica, a
periodizagcdo é um aspecto também importante a ser considerado na articulagdo dessas duas
dimensGes. 1sso porque, segundo Swiggers (2004), a experiéncia temporal da humanidade ndo
acontece exclusivamente de forma linear e com rupturas definitivas. Para o autor, as
experiéncias, apesar de acontecerem em uma linearidade, poderdo ser ciclicas, com retomadas,
antecipac0es, ou seja, as experiéncias da humanidade sdo multiplas.

Nas experiéncias cientificas, que fazem parte das experiéncias humanas, essa
caracteristica temporal também faz parte e, portanto, ndo é possivel dizer que as producdes séo,
em sua totalidade, rupturas com pensamentos anteriores. Apesar de estarem situadas em
momentos especificos, as reflexGes sobre a linguagem sdo intercambidveis, podendo se
relacionar umas com as outras. Por isso, Swiggers (2004) propde a utilizacdo do termo
programas de investigacdo para a organizacdo dos empreendimentos cientificos na ciéncia
linguistica, visto que, dentro desses programas, € possivel compreender diferentes
empreendimentos tedricos, embora pertencentes a distintos momentos historicos. Essa
organizacdao pode ocorrer devido ao compartilhamento de alguns aspectos epistemoldgicos
desses empreendimentos.

3.2.1 Dimensao interna

Os programas de investigacdo dizem respeito a dimensdo interna da disciplina e
correspondem ao conjunto de saberes, técnicas, concepcdes de lingua e linguagem, isto é, aos

modelos tedrico-metodoldgicos do campo.

[P]arece que, para haver uma classificagdo de maior impacto teorico, se pode
fazer uso da nog¢do de ‘programa’ no sentido de ‘programa direcionador’ (me
refiro a Weizenbaum (1976) para a concepgdo de ‘programa’ como estrutura
conceitual direcionadora de uma visdo global e de interesses especificos). Em
alguns trabalhos anteriores, propus, ¢ ilustrei, a no¢do de ‘programa’ com
aplicacgdo a historia da linguistica (programa como um sistema conceitual que
orienta aproximacoes, em que modelos tedricos compartilham a mesma viséo,
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o mesmo foco, a mesma ‘técnica’) em relacdo ao objeto de estudo (em nosso
caso, a linguagem)?® (SWIGGERS, 2004, 129-130) (traduc&o nossa).

Os programas de investigacdo, ainda de acordo com o autor, seriam classificados e
organizados em quatro grupos. Porém, essa sistematizacdo, segundo Altman (2004), nao é
rigida, podendo os modelos tedricos terem caracteristicas de um ou mais programas,
configurando, justamente, essa (co)existéncia de perspectivas e as continuidades e
descontinuidades, caracteristicas do trabalho da ciéncia linguistica. Os quatro programas de
investigacdo sdo, conforme Altman (2004):

a) programa de correspondéncia: nesse programa, 0s estudos se interessam,
predominantemente, em compreender a relacdo lingua(gem), pensamento e realidade.
Representam esse grupo, por exemplo, os modelos gerativistas, os estudos aristotélicos, 0s
gramaticos de Port-Royal, entre outros;

b) programa descritivista: o objetivo maior deste programa é descrever a lingua como um
sistema autdbnomo. Por esta perspectiva, estdo nesse conjunto 0s estudos estruturalistas,
estudos formais, como também as teorias funcionalistas da Escola de Praga;

c) programa sociocultural: o principal objetivo deste programa € estudar as rela¢fes da lingua
com 0s aspectos sociais que a cercam. Assim, a lingua é vista como um fato social,
constantemente influenciada por fatores externos, como situagdes comunicativas, espagos
geogréficos etc. Fazem parte dessa perspectiva os estudos produzidos pela sociolinguistica,
por exemplo;

d) programa de projecdo: constitui-se pela preocupacdo em construir um modelo l6gico-
formal para descrever as linguas naturais.

Ademais, entender o conceito de programa de investigacéo implica tratar também dos
fatores que o constituem. Por suas caracteristicas especificas em relacdo as outras ciéncias,
Swiggers (2004; 2020), com base em Peter Galison, propde um metamodelo para auxiliar o
historiografo na tarefa de interpretar as relacGes (re)construidas entre esses programas da

ciéncia linguistica: 0 metamodelo das camadas.

3 No original: “[...] parece que para lograr una clasificacion de mayor impacto teérico se puede hacer uso de la
nocioén de ‘programa’ en el sentido de “programa canalizador” (me refiero a Weizenbaum 1976 para la concepcion
de “programa” como estructura conceptual canalizadora de una vision global y de intereses especificos). En
algunos trabajos anteriores he propuesto, e ilustrado, la nocién de “programa” con aplicacion a la historia de la
linguistica (programa como un sistema conceptual que encauza aproximaciones que comparten la misma vision,
la misma focalizacion, la misma “técnica’) con respecto al objecto de estudio (en nuestro caso, el lenguaje)”.
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As camadas técnica, tedrica, documental e contextual-institucional configuram-se
como partes fundamentais de determinado programa de investigacdo, sendo caracteristicas
intrinsecas a esses sistemas. Assim, de acordo com Swiggers (2004; 2020), a partir do
metamodelo, & possivel observar e analisar até que ponto modelos tedricos podem ser
inovadores ou apenas repetirem métodos ou concepgdes de outros momentos histéricos, isto é,
retomar camadas tedricas ou camadas tecnicas de periodos passados.

Compreender as assuncfes acima em relacéo direta ao ensino de lingua se faz fulcral
nesta pesquisa, visto que, desde a institucionalizacao da Linguistica e da ascensdo de diferentes
grupos de especialidade frente aos estudos linguisticos, o ensino tem passado por intensas

mudangas, a0 menos retoricamente, como Vvisto no estado da arte.

3.2.2 Dimensao externa

A interdisciplinaridade da HL viabiliza entender os programas de investigacéo, € mais
especificamente as teorias, dentro de um contexto social, historico, cultural e, também, politico,
visto que “(...) as teorias linguisticas ndo se desenvolvem num total isolamento do clima
intelectual geral do periodo ou das atitudes particulares mantidas pela sociedade que promoveu
a atividade cientifica” (Koerner, 2014, p. 57). Logo, o progresso cientifico envolve também
processos externos a disciplina, que vao ser tdo influentes quanto os fatores internos a ela; e
aspectos como clima de opinido, acdes de liderancas, institucionaliza¢6es de disciplinas, por
exemplo, sdo interessantes para a pesquisa historiografica.

Assim como ocorre em outros ambitos da sociedade, no meio académico as relagdes
sociais assumem um papel significativo para a construcao de grupos que produzam e trabalhem
em prol de uma ideia e na solucdo de problemas. Essas redes de pesquisadores sdo o que Murray
(1998) chamou de grupos de especialidade. Segundo Coelho e Hackerott (2012), diferente de
Kuhn (1972), que coloca as ideias dos cientistas como agentes da revolugdo cientifica, Murray
vé nas formas de organizagdo e na retorica desses grupos 0S responsaveis por promover as
inovagdes e 0s progressos cientificos.

Baseado em Mullins e Griffith, Murray (1998) afirma que, ainda que sejam necessarias,
boas ideias ndo sdo suficientes para alavancar o sucesso de um grupo de pesquisadores. I1sso
significa que essas ideias precisam ser articuladas, organizadas e publicizadas por alguém que
tenha um papel e uma visao de lider. Além disso também precisam ser aceitas e vistas como

relevantes pelos outros grupos. De acordo com o socidlogo, nessa empreitada, € fundamental a
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existéncia das funcGes de lider intelectual e de lider organizacional, que, inclusive, podem ser
exercidas por um mesmo individuo. A primeira posicao diz respeito aquele que definird a base
tedrica que orientaréd o grupo, que visualizara possibilidades de aplicacdo da perspectiva tedrica,
escrevendo projetos, por exemplo, ou seja, aquele que ird desenvolver e estar a frente das
producdes. O segundo cargo esta relacionado a logistica, no sentido de que buscard promover
meios, tanto financeiros quanto estruturais, para que as pesquisas sejam desenvolvidas e
compartilhadas (Murray, 1998). Destaca-se que ambos sdo necessarios para o funcionamento
de um grupo e que um lider organizacional, caso as duas funcdes sejam exercidas por
profissionais diferentes, de acordo com Murray (1998), precisa ser um pesquisador tdo ativo
quanto o lider intelectual.

Além dessa sistematizacdo organografica, ha também as relacfes desses lideres com
seus alunos de diferentes niveis académicos e a forma como essas relacdes ocorrem. De acordo
com Murray (apud Altman, 2004), as fases pelas quais um grupo de especialidade passa até
alcancar seu reconhecimento sdo quatro: a) a fase em que 0s pesquisadores agem de forma
autdbnoma, com raras coautorias e sem a definicdo exata de um problema a ser trabalhado; b) a
fase em que hé& o surgimento de um lideranca intelectual, que buscard convencer seus pares
sobre suas contribuicdes cientificas; ¢) a fase em que 0 grupo passa a aumentar em decorréncia
do reconhecimento da lideranca intelectual e da consequente integracdo de alunos e de outros
pesquisadores ao grupo; d) a fase em que esses agentes sdo conscientes de seus papeis, da
funcdo de seus trabalhos, em decorréncia, principalmente, das repostas externas as suas
producdes. Este € um momento também em que ocorre a institucionalizacdo desse grupo de
especialidade.

Destaca-se ainda que, ao alcancar as diferentes etapas até um posto de reconhecimento
efetivo, os grupos de especialidade terdo que defender seus posicionamentos a partir do que
Murray (1998) chama de retdrica revolucionaria, caso esse grupo surja e rompa com 0S
programas ja existentes ou propostas teoricas ja existentes para solugdes dos problemas, e
retdrica de continuidade, caso permanecam na mesma linha de seus antecessores ou de outros
grupos coexistentes.

A retorica, de acordo com Batista (2020), é uma expressao linguistico-discursiva, cujo
principal objetivo € convencer uma comunidade académica sobre a legitimidade das produgdes
cientificas de um grupo de especialidade pertencente a determinado programa de investigacao.
Além disso, como qualquer pratica discursiva, as retoricas cientificas circulam em géneros

textuais especificos, como resenhas, artigos, manifestos etc.
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Todavia, por mais que reivindique uma posicao de carater revolucionario, nem sempre
o discurso ser& coerente com as agdes epistemoldgicas e metodologicas. Por isso, a anélise
desse objeto envolverd a sua relagdo com o contexto social, histérico, politico e cultural de
divulgacdo e recepcao, dos géneros textuais em que circulara, das estratégias argumentativas e
dos papeis assumidos, do conjunto lexical e gramatical empregado, bem como da insercédo dessa
retrica em um programa de investigacdo e em um grupo de especialidade (Batista, 2020).

A andlise da retorica, para Batista (2020), € um dentre outros fatores que possibilitam a
investigacdo por meio da articulacdo das dimensdes internas e externas. No que se refere a
dindmica do ensino de lingua, essa percepcdo € muito latente, visto que, muitas vezes, é
observado um discurso revolucionéario, especialmente sobre a concepcdo de lingua, mas que

mantém, em suas raizes metodoldgicas, caracteristicas da teoria gramatical,

[e]m muitos casos, o professor chega a retornar as aulas de gramatica
convencionais, ainda que compreenda as falhas desse modelo, justamente pela
dificuldade de efetivar a pratica de AL, ou seja, de articular a reflexdo sobre
os fendmenos linguisticos a producéo de sentido, ao tratamento da norma e as
necessidades de aprendizagem dos alunos (Mendonca, 2006, p. 233).

Ao analisar artigos e ensaios publicados em periodicos, esta investigacdo, por meio da
retorica dos autores, ird observar a sua relacdo com o proposto por Geraldi, ao tratar sobre o

ensino de lingua, especificamente sobre a préatica de andlise linguistica.

3.3 MODELOS HISTORIOGRAFICOS E TECNICAS DE OBSERVACAO: QUANDO O
OBJETO E O ENSINO DE LINGUAS

A partir do que vem sendo explanado sobre o campo da Historiografia da Linguistica,
foi possivel observar a necessidade de se compreender a disciplina Linguistica para além de
suas questdes internas (modelos teoricos, técnicas e ideias), bem como da relacdo histérica
tradicional, em que a disciplina é exposta de forma linear e por meio de rupturas paradigmaticas.
Nesse sentido, cabe destacar ainda, e de forma mais especifica, a relagdo entre a Historiografia
e 0 ensino de linguas como objeto de analise.

De acordo com Swiggers (1990), a narrativa historiografica de um ensino de linguas,
sejam elas estrangeiras, sejam elas maternas, terd como foco as préaticas pedagogicas, buscara
explicar de forma situada as implicacdes e as relacdes estabelecidas por uma didatica do ensino
de linguas. A vista disso, o objeto do historidgrafo é ampliado e abrangera, por exemplo, 0s
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materiais didaticos utilizados, os documentos norteadores do ensino, reflexdes tedricas sobre a
lingua e seu ensino, como também as relagGes estabelecidas entre professores e alunos.

A depender do objeto de analise e do objetivo da narrativa a ser feita, o autor postulou
modelos de historiografia, que podem ser classificados como: progressivo-cumulativo,
estrutural-formal e socioldgico. No primeiro modelo, a educacdo, e sua relacdo com as
disciplinas de linguas, ¢ conceituada como um “processo de desenvolvimento de técnicas, de
instrumentos didaticos ¢ de explicagdo de pontos de vista tedricos” (Swiggers, 1990, p. 27-28).

O segundo modelo tem como foco a organizagdo da pratica pedagogica do ensino de
lingua. Isso inclui os agentes envolvidos no processo, como professores e alunos, 0s contetidos
ensinados, por meio da analise de instrumentos linguistico-pedagdgicos, e 0 tempo desse
processo. Destaca-se ainda que a andlise feita podera ter um caréater ideo-sincrénico, em que ha
comparac0es historicas.

Por outro lado, no terceiro modelo, o socioldgico, o ensino é visto dentro de um contexto
socio-histdrico, nas relacdes estabelecidas entre as conjunturas sociais e as a¢oes publicas, por
meio de politicas linguisticas, por exemplo, ou seja, analisa-se os reflexos da sociedade no
ensino de lingua.

A partir desses trés modelos, Swiggers (1990) também apresenta o uso de técnicas de
analise especificas para o contexto de ensino. Essas técnicas estdo relacionadas aos objetos
escolhidos para a analise, para a narrativa historiogréafica, assim como aos modelos ja
apresentados.

A primeiratécnica € denominada pelo autor de analise filos6fico-cultural e sera centrada
nas reflexdes filosofico-culturais sobre o conhecimento linguistico. Neste caso, a analise incide
sobre a visdo de lingua como instrumento do conhecimento e sobre as praticas comunicativas
que ocorrem no processo de ensino aprendizagem. J& a segunda técnica tem como foco o
conteddo descritivo. Por conteudo descritivo, Swiggers (1990) entende as diferentes formas
(meta)linguisticas utilizadas no ensino. Por este viés, envolve-se ndo s6 questdes internas, mas
tambem externas a lingua, como a escolha de determinada norma linguistica para o ensino.
Assim, a analise recai principalmente sobre os instrumentos linguisticos.

Por fim, a terceira técnica de analise esta especialmente ligada ao modelo socioldgico e
visa a analise dos agentes sociais envolvidos com o ensino, seja na produgdo de contetido
linguistico, seja na organizagéo disciplinar, seja ainda na promulgacéo de politicas linguisticas.

Na presente pesquisa, 0 objeto de anélise é o conjunto de determinadas reflexdes feitas

por pesquisadores brasileiros entre o ano de publicacdo da obra O texto na sala de aula (1984)



48

e 2014, em artigos e ensaios publicados em periodicos cientificos da area da ciéncia linguistica.
Entendendo que essas reflexdes sdo sobre uma pratica de ensino de lingua, a pratica de analise
linguistica, cuja relevancia tedrica e metodoldgica, a partir de uma perspectiva
sociointeracionista, vem repercutido sobre o ensino, por meio da formacao de professores e da
orientacdo de documentos oficiais, este trabalho considerara, como modelos historiograficos, o
modelo progressivo-cumulativo e o modelo socioldgico. Em relagdo a técnica de analise,
desenvolve-se o uso de uma analise filosofico-cultural e de contetdo descritivo.

Entende-se que as escolhas acima se justificam, pois, para compreender a construcéo
das ideias sobre a pratica de andlise linguistica, é necessario vislumbrar: (i) as concepcbes
tedrico-metodoldgicas que fundamentam as producbes académicas analisadas; (ii) o0s
contetidos, ou melhor, as formas (meta)linguisticas sugeridas para o ensino; e (iii) os aspectos

socio-historicos que condicionaram determinadas concepc¢oes.

34 O PERCURSO DE UMA PESQUISA HISTORIOGRAFICA: AS FASES
HEURISTICA, HERMENEUTICA E EXPOSITIVA

A pesquisa historiografica, em sua organizacdo, precisa seguir trés fases: heuristica,
hermenéutica e expositiva. Essas etapas consistem em um percurso pelo qual seja possivel ao
linguista “[...] reconstruir o ideario linguistico e seu desenvolvimento através da analise de
textos situados em seu contexto” (Swiggers, 2013, p. 43).

A fase heuristica € a etapa em que o0 pesquisador irad selecionar, organizar e classificar
os textos-fontes e as ideias. Seria uma espécie de organizacao prévia de todo o material. Assim,
nessa fase, vislumbra-se identificar de forma exaustiva a producéo intelectual voltada para a
pratica de analise linguistica, pois “[...] a historiografia é, por si mesma, uma disciplina que
subordina a sistematizacdo a exaustividade da informacdo” (Swiggers, 2004, p. 113)%,
considerando ainda o periodo sécio-histérico e cultural.

Na fase hermenéutica, haverd a interpretacdo da base documental, dos dados, das
categorias selecionadas (Swiggers, 2013, p. 44), isto é, sera 0 momento de comparar e
relacionar autores e modelos teoéricos, por exemplo.

A terceira e ultima fase € a expositiva. Como 0 proprio nome sugere, essa etapa diz

respeito a0 modo como o historiégrafo expora seus resultados e fard sua narrativa. Nesse

4 No original: “[...] la historiografia es, por si misma, una disciplina que subordina la sistematizacién a la
exhaustividad de la informacion” (SWIGGERS 2004, p.113).
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sentido, essa fase se configura ndo s6 como uma mera exposicao desses resultados, mas também
como uma representacdo da perspectiva do historiografo em relagdo ao seu objeto, do modo
como ele articula os conhecimentos analisados, tanto entre si quanto ao contexto histérico e
social (Swiggers, 2013). Para isso, devem ser consideradas trés dimensfes: o formato da
exposicdo, a intencionalidade do historiografo e o programa cognitivo.

A primeira dimensdo diz respeito a como os dados serdo apresentados, implicando numa
escolha entre a narracdo de fatos, a analise de um determinado tema ou problema e/ou a
articulacdo dessas duas estratégias.

A intencionalidade do historidgrafo esta relacionada aos seus objetivos em relacdo as
suas fontes. Assim, ao considerar a forma de exposi¢cdo mais interessante para seu campo de
atuagdo ¢ para o proprio trabalho, havera “a possibilidade de optar por uma historiografia
(meramente) taxonémica ou classificadora, polémica ou apologética, teleoldgica, exegético-
critica” (Swiggers, 2013, p. 45).

Por fim, a terceira dimensao diz respeito ao que Swiggers (2013) denomina de “perfil
intelectual dos produtos historiograficos”. Os cincos perfis podem se referir a: a) uma analise
de fatos historicos da linguistica (atomistico); b) uma narrativa cronoldgica de acontecimentos
na historia da Linguistica (narrativo); c) uma analise de estruturas de textos, teorias e ideias
(nocional-estrutural); d) uma andlise e descri¢do de postulados tedricos e suas l6gicas internas
(arquitetdnico-axiomatico); e €) uma compara¢do entre proposicdes tedricas, bem como entre

elas e os contextos sociais, historicos e politicos em que foram desenvolvidas (correlativo).

3.5 FONTES HISTORIOGRAFICAS

Interpretar o desenvolvimento do conhecimento produzido sobre a linguagem, no
decorrer da histéria ou em determinado momento historico, € um processo que envolve a
construcdo de base documental para a andlise de fontes, tanto primarias quanto secundarias
(Koerner, 2014). Assim, sendo o objeto de estudo da Historiografia da Linguistica as reflexdes,
as descricOes e as explicacOes de fatos da lingua(gem), as fontes utilizadas em uma pesquisa
historiografica sdo os textos produzidos, estejam eles publicados ou ndo (Swiggers, 2013).

Por textos primarios, entende-se as obras que serdo o objeto de analise do historidgrafo.
Essas fontes ndo foram criadas destituidas de um contexto social, historico, cultural, politico,
econémico e cientifico (Swiggers, 2019), sendo, portanto, preciso atrelar a sua producdo e

recepcdo as circunstancias e influéncias que as balizaram, o seu background (Altman, 2012).
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Para isso, ha a investigacdo de fontes secundarias, isto é, de documentos de diferentes géneros
que possibilitem a reconstrucdo do conhecimento linguistico cristalizado nas fontes primérias.

Dentre 0s aspectos para 0s quais Swiggers (2013) chama aten¢éo, no que diz respeito a
caracterizacdo dessas fontes, sobretudo as primarias, para esta pesquisa é relevante destacar o
papel dindmico, haja vista o0 género textual em que se encontram as reflexdes aqui analisadas,
artigos e ensaios cientificos, e a probleméatica acerca da prética de analise linguistica,
especialmente quando optamos por observar a sua abordagem nos textos académicos.

O papel dindmico consiste no objetivo de determinados textos e pode ser classificado
em quatro tipos: os textos de acdo, cujos objetivos podem ser programaticos ou de aplicacdo de
forma inovadora de uma teoria; textos de diluicdo, em que ha apenas a aplicacdo de uma teoria;
textos de reacdo, que mostram de forma explicita a recepcéo de um texto, como as resenhas; e
0s textos de entorno, que sao os prefacios, notas de correspondéncia etc. (Swiggers, 2013).

No préximo capitulo, serdo apresentadas as fontes primarias, isto &, os artigos e ensaios
cientificos publicados em periddicos brasileiros, e, posteriormente, a sua analise, buscando-se

investigar a abordagem dada a pratica de analise linguistica nesses textos académicos.
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4 A ABORDAGEM DA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA EM
PERIODICOS: O PROCESSO INVESTIGATIVO

4.1 ASFASES HEURISTICA, HERMENEUTICA E EXPOSITIVA DESTA PESQUISA

Na fase heuristica deste trabalho, houve a construcdo da base documental (Swiggers,
2013) selecionada para analise. Essa base foi retirada de periodicos brasileiros de qualis Al,
B1 e B2, voltados para as diferentes perspectivas tedricas da Linguistica, como também da area
de Letras, e dentro de uma periodizacdo de 1984 a 2014. A escolha desse corpus justifica-se
pela importancia dos periodicos para a producdo intelectual e para o compartilhamento de
trabalhos cientificos, bem como por sua importancia para a cada vez maior legitimacao e
reconhecimento da area e dos grupos de especialidades pelos seus pares. Em outras palavras,
“[a] publicagdo periddica constitui, dessa maneira, uma bussola para a identificacdo dos rumos
preferencialmente seguidos por uma comunidade cientifica” (Altman, 2004, p. 48-49).

Consequentemente, essa bussola pode indicar também a influéncia do conhecimento
produzido na academia sobre o ensino, ainda que retoricamente e depois de muito tempo de sua
consolidacdo. No caso do ensino de lingua, houve o que Gueiros (2019) denominou de
consolidacdo da tradigdo sociodiscursiva, refletida nos documentos oficiais, nas avaliacfes de

larga escala, nos materiais didaticos etc. Assim:

[aJo longo do tempo, esses saberes linguisticos [produtos das pesquisas
voltadas para o texto, discurso e variacéo linguistica] foram ganhando maior
espaco nas discussdes linguisticas brasileiras através de eventos, obras
propositivas, cadernos exclusivos em importantes periddicos, chegando de
modo natural as reflexdes de natureza pedagdgica. E na efervescéncia das
discussfes em torno do carater social, historico, interacional, pragmatico e
discursivo da linguagem humana que emergem as criticas contundentes ao
ensino baseado fundamentalmente nos eixos da GT (prescri¢do de regras e
analise metalinguistica) e, consequentemente, em suas diretrizes
epistemologicas (Vieira; Gueiros, 2020, p. 233).

Assim, as revistas® que se enquadraram neste parametro, ou seja, que tinham

publicacGes a partir de 1984, foram selecionadas e seguem logo abaixo. Destaca-se, antes da

> As revistas foram selecionadas a partir de levantamento ocorrido no ano de 2020, com o objetivo de compor, a
posteriori, o projeto Mapeamento da producdo em educagdo linguistica publicada em periddicos brasileiros
(1960-1999): uma contribuicdo (epi)historiogréafica. O projeto é liderado pelo Prof. Dr. Leonardo Gueiros e faz
parte do conjunto de trabalhos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa “HGEL — Historiografia, Gramética e



52

exposicdo dos periodicos, que a escolha de revistas apenas das areas de Linguistica e Letras, e
no de Educacio, por exemplo, se deve pelo tempo em que ocorreu esta pesquisa. E certo que
uma base documental que abrangesse uma quantidade e uma diversidade maior de areas seria
riquissimo para este trabalho, mas, dentro do tempo de um curso de mestrado, infelizmente nao

foi possivel.

Quadro 1 — Revistas de qualis Al

Periddicos Al

L Periodo de ix s . NUmero
Periddicos atividade Regido/Estado | Instituicdo responséavel de textos
A_Ifa: I:e\{lsta de 1962 — atual | Sudeste — SP Universidade Estadual Paulista 585
Linguistica (Unesp)

Departamento de Linguistica da

CROCITIEE O B3 12003 1978 —atual | Sudeste — SP Universidade Estadual de Campinas | 602

linguisticos (Unicamp)
Programa de P6s-Graduagdo em
Letras: Inglés e Literatura da

line) o @St 1979 —atual Sul-SC Universidade Federal de Santa 485
Catarina (UFSC)

Trabalhos em 1983 — atual Programa de Pds-graduagdo em

Linguistica Aplicada Sudeste — SP Linguistica Aplicada da Unicamp 518

Total de textos 2.190

Fonte: Elaborag&o propria (2022)
Quadro 2 — Revistas de qualis B1
Periddicos B1
Periddicos PEIBED C Regido Instituicédo responsavel (e
atividade de textos
Caligrama: revista de Faculdade de Letras da
g A 1981 —atual | Sudeste — MG Universidade Federal de Minas

estudos romanicos . 274
Gerais (UFMG)
Programa de Pos-Graduagéo em

Letras Hoje 1967 —atual | Sul - RS Letras da Pontificia Universidade 1.495
Catélica do Rio Grande do Sul '
Programa de Pds-Graduacao em
Filologia e Lingua Portuguesa da

Linha D’agua 1980 — atual | Sudeste — SP Faculdade de Filosofia, Letras e 215
Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo
Instituto de Letras da Universidade

Organon ggg : ;?ui? Sul-RS Federal do Rio Grande do Sul 545
(UFRGS)

Ensino de Linguas” (UFPB/CNPq). Os dados sobre os periddicos também fazem parte do mapeamento. Entretanto,
é relevante explicitar que o projeto envolve textos apenas entre os anos 1960 e 1990, sendo, portanto, esses dados
informacgdes mais gerais dos periddicos.
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| Total de textos | 2.529 |
Fonte: Elaboracéo propria (2022)

Quadro 3 — Revistas de qualis B2

Periddicos B2

Periddicos Periodo de Regido Instituicao responsavel Numero
atividade 9 ¢ P de textos

Centro de Letras e Comunicacéo e
do Programa de P6s-graduacdo em
Sul-RS Letras da Universidade Federal de 131
Pelotas.

Programas de pés-graduacao

em Lingua e Cultura (PPGLInC)
e Literatura e Cultura (LitCult) da | 274
1984 —atual | Nordeste — BA | Universidade Federal da Bahia
(UFBA)

Grupo de Estudos Linguisticos do
1978 —atual | Sudeste — SP Estado de S&o Paulo

Lingua e Literatura 1972—2012 | Sudeste — SP Departamento de I_Netras da
Universidade de Sao Paulo
Total de textos 4.966

Fonte: Elaborag&o propria (2022)

Caderno de Letras 1982 — atual

Estudos Linguisticos e
literarios

Estudos Linguisticos 4.351

210

No que diz respeito a segunda etapa desta pesquisa, a fase hermenéutica, esta sera
desenvolvida no Capitulo 5 e se dara a partir da interpretacdo e do levantamento das ideias
acerca da analise linguistica, presentes nos textos fonte.

Na terceira e ultima fase, a expositiva, serdo apresentados os resultados do trabalho feito
na segunda etapa, também no capitulo 5. Essa etapa diz respeito ao modo como o historidgrafo
expora seus resultados e fara sua narrativa. Nesse sentido, essa fase se configura ndo sé6 como
uma mera exposicdo desses resultados, mas também como uma representacdo da perspectiva
do historiografo em relacdo ao seu objeto, do modo como ele articula os conhecimentos
analisados, tanto entre si quanto em relacdo ao contexto histérico e social (Swiggers, 2013).
Para isso, devem ser consideradas trés dimensdes: o formato da exposicéo, a intencionalidade
do historiégrafo e o programa cognitivo.

A primeira dimensao diz respeito a como os dados serdo apresentados, implicando numa
escolha entre a narracdo de fatos, a analise de um determinado tema ou problema e/ou a
articulacdo dessas duas estratégias.

A intencionalidade do historiografo esta relacionada aos seus objetivos em relagdo as
suas fontes. Assim, ao considerar a forma de exposi¢cdo mais interessante para seu campo de

atuagdo e para o proprio trabalho, havera “a possibilidade de optar por uma historiografia
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(meramente) taxonémica ou classificadora, polémica ou apologética, teleoldgica, exegético-
critica” (Swiggers, 2013, p. 45).

Por fim, a terceira dimensao diz respeito ao que Swiggers (2013) denomina de “perfil
intelectual dos produtos historiograficos”. Os cinco perfis podem se referir a: a) uma analise de
fatos historicos da linguistica (atomistico); b) uma narrativa cronologica de acontecimentos na
historia da Linguistica (narrativo); ¢) uma analise de estruturas de textos, teorias e ideias
(nocional-estrutural); d) uma analise e descricdo de postulados teoricos e suas logicas internas
(arquitetbnico-axiomatico); e €) uma comparacao entre proposicdes tedricas, bem como entre
elas e 0s contextos sociais, historicos e politicos em que foram desenvolvidas (correlativo).

Visando alcancar o objetivo de analisar as abordagens dadas a pratica de analise
linguistica em trabalhos académicos, especificamente aqueles publicados em periddicos, e
buscando apresentar de forma coerente e organizada os dados e resultados observados, nesta
pesquisa serdo considerados tanto aspectos internos da disciplina linguistica, isto é, as
concepgdes teodricas que fundamentam os textos analisados e as propostas feitas ao ensino de
lingua, quanto externos relacionados a elementos socio-historicos que de alguma forma

influenciaram essas produgdes.

4.2 A BASE DOCUMENTAL DA PESQUISA: ARTIGOS E ENSAIOS DE PERIODICOS
DE QUALIS Al, B1E B2

A procura pelos artigos e ensaios de interesse dessa pesquisa foi feita
predominantemente nas paginas on-line dos periddicos selecionados e citados anteriormente.
Em seguida, os textos que estavam disponiveis foram “baixados” e, off-line, foi feita a busca
minuciosa pelo termo andlise linguistica. Essa busca aconteceu de duas formas: (i) nos textos
em que foi possivel fazer a pesquisa via “busca de termos”, recurso de programas leitores de
textos em PDF, usou-se o atalho “ Ctrl+f” seguido do termo analise linguistica, inclusive
naqueles que estavam em linguas estrangeiras; (ii) alguns textos encontrados nas plataformas
on-line, especialmente os dos anos 1980 e 1990, tinham sido apenas escaneados e, assim, nao
foi possivel aplicar o mesmo método de busca, sendo necessaria, desta forma, a leitura integral
dos textos ou a sua abertura em ferramentas como o word e 0 google docs, quando possivel.

Por outro lado, alguns periodicos disponibilizam seus volumes em um Gnico documento,
sendo, portanto, necessarias acdes em ordem um pouco diferente da supracitada. Para os

arquivos em que era possivel fazer a busca usando o recurso “Ctrl+f”, mesmo estando todos os
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textos juntos, foi necessario inserir o termo também em linguas estrangeiras, como o inglés e o
espanhol, por exemplo, alternadamente, visto que usar apenas o portugués impossibilitaria a
localizacdo do termo em outras linguas. No que diz respeito aos textos que estavam em arquivos
unicos, mas ndo era possivel usar o recurso de busca direto dos leitores, foram utilizadas
novamente as ferramentas do word e do google docs. Ou foi feita a leitura de forma integral.
Apos a primeira filtragem de textos que continham o termo anélise linguistica, foi feita
uma segunda andlise para identificar o contexto geral em que essa expressdo foi utilizada, isto
é, se estavam relacionadas a textos que abordavam o ensino de lingua ou se eram estudos
relacionados a outros campos/temas também de interesse da Linguistica e das Letras. Nessa
segunda etapa de tratamento das fontes, do total de 9.685 textos das 12 revistas, 350
apresentavam em algum momento o termo andlise linguistica, mas apenas 73 apresentavam o

termo, fazendo referéncia a préatica escolar, como é possivel ser observado no quadro que segue

abaixo.
Quadro 4 — Textos-fonte das revistas Al
Revistas Textos Autores Ano
° A!guns principios para o trabalho e Lourenco Chacon Jurado
com lingua portuguesa em cursos de Filho 1990
formacéo de professores
N Uma abordagenj pragmatico-textual e Paulo Fernandes Zanotto 1992
no ensino da traducdo
e Por exemplo, o ensino da anélise e Sebastido Expedito 1993
sintatica Ignacio
Alfa e A gramatica e suas interfaces e Maria Helena de Moura 2007
Neves
e Refletindo sobre a provinha brasil a
partir das dimensdes sociocultural, e Carla Cristofolini 2012
linguistica e cognitiva da leitura
e A lingua portuguesa no ensino e Célia Maria Medeiros
médio: contelidos de ensino e o Barbosa da Silva 2013
desenvolvimento da aula Jodo Gomes da Silva Neto
Ilha do Desterro Né&o houve textos
ngerpo_s de Estudos Né&o houve textos
Linguisticos
e Maria Nilma Gois da
Trabalhos em - .
Linguistica Aplicada e O circuito do livro e a escola Fonseca 1984
e Jodo Wanderley Geraldi
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e Leitura como suporte para a producao | ® Freda Indursky

Leit porte p producé Freda Indursk 1985
textual o Maria Alice Kauer Zinn
e Criatividade e gramatica e Carlos Franchi 1987
e Niveis de detalhamento da descri¢do - .
gramatical uma perspectiva pedagdgica ¢ Mario A. Perini 1988
e Interacdo em sala de aula: aspectos e Maria de Lourdes 1991
da relacdo concepgdo X abordagem Meirelles
e Ensino de lingua inglesa via leitura:
uma reflexdo sobre a elaboracéo de e Denise Bertoli Braga 1997
material didatico para autoinstrucéo
e Revisdo colaborativa de textosno 2° | e Ana Maria Cardoso 1997
grau Lucena
e A proposta paulista de renovacdo do o .
ensino de gramética dos anos 80/90 * AnasSilviaMogo Aparicio | 2001
e Géneros textuais e curriculo de lingua
portuguesa: propostas para o ensino e Adair Bonini 2003
médio na escola publica
e A prética de analise linguistica no . .
livro didatico: uma proposta p6s-PCN ® Wagner Rodrigues Silva 2004
e Saberes sobre producéo de texto e .
avaliagcdo de material didatico na I;eirl:gzli(;? Augusta de Macedo 2006
formacdo continuada
e O género artigo de opinido: — s .
diagnostico e intervencdo na formagéo ;“;:Iaudla Valeria Dona 2008
inicial de professores de portugués
e Atividade versus exercicio:
concepgOes tedricas e a pratica da e Mirian Santos de 2010
producdo textual no ensino de lingua Cerqueira
portuguesa
e Avaliagio formativa: autorregulagio | ® Adair Vieira Gongalves | .,
e controle da textualizagdo e Elvira Lopes Nascimento

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

Quadro 5 — Textos-fonte das revistas B1
Revistas Textos Autores Ano
e Estruturalismo, gramatica
transformacional e sociolinguistica: uma -
andlise de trés métodos no ensino de e Lyris Wiedemann 1984
lingua
e Leitura e analise do discurso: um
projeto de Educacéo, Comunicacéo e e Vera Wannmacher Pereira | 1986
L de Hoi Linguistica
etras de Hoje e Possivel relagio entre ensino de o

o ) . e Silvia Costa Kurtz dos
inglés como lingua estrangeira e Santos 2002
semantica argumentativa
e Enunciacdo e ensino: a pratica de .
analise linguistica na sala de aula a favor : I/ZTS{? dzolrl]\gllzgcci)rr}feunr;g 2008
do desenvolvimento da competéncia Flores
discursiva
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;SCOIIE;jrucagao literaria e canone literario Blanca-Ana Roig Rechou 2010
e A alfabetizacdo e o contexto histérico, e Ivete Janice de Oliveira
politico e enunciativo do letramento Brotto 2013
escolar
Callgrgma €k =sees N&o houve textos
romanicos
e A producéo do texto escrito: do . .
contexto universitario a pratica de sala de e Glaucia Muniz Proenca 2004
aula Lara
Linha D’4cua e Oralidade x escrita no livro didatico
g de portugués (5° a 8? séries): aspectos de | ® Saul Cabral Gomes Junior | 2008
uma relacao
e Ensino de gramatica: reflexdes sobre e Roseli Hilsdorf Dias 2014
diretrizes oficiais Rodrigues
Organon ;escieizgrlta de textos: uma pratica social e Raquel Salek Fiad 2009
Fonte: Elaboragdo propria (2022)
Quadro 6 — Textos-fonte das revistas B2
Revistas Textos Autores Ano
e O discurso de professores face a
propostas de mudanca de contetidos + Rosangela Hammes 2007
de ensino na disciplina de lingua Rodrigues
portuguesa
Cadernos de Letras c:e aﬁ)latlrabalho com a lingua em sala e Mary Neiva Surdi da Luz 2009
e Perfil do curso (_je letras: formgr e Cleide Inés Wittke 2010
um professor pesquisador e reflexivo
;o e(r?sggibg:ahﬁncgljg 0 género textual o Cleide Inés Wittke 2012
ETQ'tUd,OS. e RS Né&o houve textos
Literarios
s.ua :Jerlzvrgr?gizlgelggggt;i\g de leitura: e | uiz Paulo da Moita Lopes | 1987
(:on?pi?grzr(]:?a((jse) Iégg:r%gségrrna “38) | o purvali Emilio Fregonezi | 1989
;nsiEcr)]/SI(:r:)OnSeeugggﬁ:erzgi(rjglos de e Durvli Emilio Fregonezi 1993
e Conscientizacdo de processos
cognitivos e metalinguagem na . s 1
aquisicao da leitura em lingua ® Denise Bertoli Braga 993
Estudos linguisticos estrangeira
e O ensino da lingua materna — a
formac@o permanente do professor de N .
Iinguagpor?uguesa no estago 4o e Durvali Emilio Fregonezi 1994
Parand
e Relatando a aplicacdo do guiade | ® Vanderci da Andrade
analise linguistica n" 2: a leitura de Aguilera 1998
uma fabula no 2° grau Fernanda Fernandes
e Guias de andlise linguistica: e Margarete Ferreira 1998

aplicando o guia em uma fabula
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e Rejane Maria Szkudlarek
Ledo
® | uciana Pereira da Silva

o Observagdes a respeito das

atividades de reflexdo linguistica: o e Liliane Moreira Santo 1999
uso de marcadores polivalentes
e A reescrita de texto: um trabalhno | @ Nohad Mouhanna 1999
interativo de analise linguistica Fernandes
e Gramatica &
produgdo/interpretacdo de texto no e Marilia Blundi Onofre 1999
ensino de lingua
e A "nova linguagem" nos novos e Silvia Helena Barbi 2001
livros didaticos Cardoso
e O ensino de leitura via livro e Silvane Aparecida de 2001
didatico Freitas Martins
e Linguistica, educacdo e politica e Emerson de Pietri 2001
o Analise do ensino de gramatica
nos livros didaticos sob as ® Vanessa Cristiane de 2002
perspectivas dos parametros Freitas Fernandes
curriculares nacionais
e O emprego da virgula no
portugués a partir da reflexdo sobre a | @ Maria Aparecida Garcia 2002
organizacao estrutural das frases: Lopes-Rossi
possibilidades e desafios
e A producdo escrita a partir de . . .
géneros discursivos: da elaboracédo a E Ma;a A_paremda Garcia 2003
realizacdo de projetos pedagdgicos OPES-ROSSI
e O ensino do texto: uma proposta | @ lonice Aparecida Rafaelli 2003
para o ensino superior Zuim
e Géneros instrucionais no livro
didatico: uma proposta para o e \Wagner Rodrigues Silva 2003
letramento
e A teoria na pratica é outra?
(novidades e mesmices no ensino de | ® Rony Farto Pereira 2003
analise linguistica)
e Como escrevem 0s que ensinam a .
escrever ® Rony Farto Pereira 2004
° : . .
it e SRR | o wagne Roonguessia_| 204
e Ivani Rodrigues Silva
e Teatro com Surdos: facilitador da | @ Eunice R.S. Camilo 2005
leitura e da escrita e Fatima Ap. G. Mendes
e Juliane A. M.Corradi
o (Des)Articulagdo entre atividades
de leitura, escrita e gramética no . .
ensino de portugués em turmas com ® Wagner Rodrigues Silva 2006
“defasagem” no aprendizado
e O ensino de gramética na escola: e Juliano Desiderato
uma nova embalagem para um antigo Antonio 2006
produto
e Questdes de leitura em
sequéncias didaticas orientadas pela e Cloris Porto Torquato 2006

nocdo de género de discurso
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e Teoria linguistica e pratica de
escrita no Ensino Fundamental

e Formacdo inicial de professores
de lingua portuguesa: o discurso da e
sobre a sala de aula na voz dos

e Rony Farto Pereira 2006

o Roseli Ferreira Lombardi 2006

estagiarios
e Interacdo em sala de aula: teoriae | ® Idelma Maria Nunes Porto
" . . 2006
pratica Alba Maria Perfeito
e Atuacdo sobre a materialidade
textual: objeto de e Emerson de Pietri 2007

ensino/aprendizagem de lingua
materna

e Concepcdo de linguagem e
ensino gramatical: a visdo do
professor

e Aanalise linguistica no livro
didatico: contribuicdes para melhor
compreensdo do trabalho realizado
em sala de aula por professores que
estdo buscando inovar sua pratica de
ensino de gramética

e Ensino/aprendizagem de lingua
materna: Uma andlise

e Luciana Cristina Vargas da 2007
Cruz Camillo

® Ana Silvia Mocgo Aparicio | 2009

e Silvia Cristina de Oliveira 2010

sociossemidtica Quadros
e Formagcédo de professores de e Kelly Cristiane Henschel 2011
espanhol: algumas reflexdes Pobbe de Carvalho

° fPratlcas |d4,int|tar:jas Se'd q e Celina Aparecida Garcia
professores e alunos da Unidade de Souza Nascimento

Educacional de Internacdo-MS 2011

(UNEI): (des)construindo ® Lais Morettl Carneira
identidade(s) e Thiago José Bot Bonfim

e Imagens do professor na Revista
Lingua Portuguesa: consideragdes e Marina Célia Mendonga 2012
sobre ethos e representacéo

e O (futuro) professor de LP:
maltiplos olhares, novos sentidos
e O ensino da oralidade: um

e Pollyanne Bicalho Ribeiro | 2013

panorama anterior aos PCN-EF/98 ® Paula Gaida Winch 2013
o O féorum como uma “agdo
comunitaria de aprendizagem’: e Fabiana Pogas Biondo 2013

caminhos para a formagéo de
professores de lingua portuguesa
e O ensino de lingua portuguesae a | ® Marta Luzzi
constituicdo do sujeito leitor/escritor
| Lingua e Literatura N&o houve textos.

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

2014

Como é possivel observar nos quadros acima, nem todos o0s textos deixaram
explicitamente, ja em seus titulos, que abordariam de alguma forma a pratica de analise
linguistica. Dos trés quadros, apenas oito textos fazem referéncia a pratica. Além disso, cabe
ressaltar que cinco deles sdo dos anos 2000, um do inicio e trés do final da década de 1990.
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Por outro lado, ha ainda cinco textos que tém em seus titulos o uso de termos como:
“analise sintatica”, “reescrita”, “descrigdo gramatical”, “reflexao linguistica”, “reflexdo sobre
a organizagdo”, “revisao colaborativa”, que fazem também referéncia a uma préatica de analise
linguistica.

Outro aspecto observado nesses titulos é a mengdo constante a “texto”, “géneros
textuais”, “géneros discursivos”, “escrita” e “producéo textual”. Em um total de vinte textos,
ora esses termos sdo usados sozinhos dentro dos titulos, ora aparecem juntos, como em “A
producdo escrita a partir de géneros discursivos: da elaboracdo a realizacdo de projetos
pedagdgicos”. Nesse contexto, salienta-se que a pratica de leitura também surge em varios
momentos do mapeamento.

Por fim, a gramatica é citada em onze momentos, mas sempre remetendo a uma
mudanca de ensino e a sua articulacdo com as praticas de leitura, producdo de texto e analise
linguistica, ou seja, é perceptivel, ja pelos titulos, que esses trabalhos propdem perspectivas que
vao além da concepcdo tradicional que se tem de gramaética, de seu ensino e do préprio ensino
de lingua.

Assim, por esses quadros, é possivel afirmar que os trabalhos aqui analisados propdem
de certa forma novas perspectivas sobre a lingua e seu ensino, inclusive indo ao encontro do
gue Gueiros (2019) identifica como Tradi¢do sociodiscursiva ndo s6 nos estudos linguisticos,

mas também no ensino de lingua.

4.3 CATEGORIAS DE ANALISE

Apobs a organizacdo e as etapas apresentadas anteriormente, e buscando alcancar 0s
objetivos desta pesquisa, foi iniciada a categorizacdo das informagdes colhidas e a definicdo
das categorias analiticas. Essas categorias foram definidas considerando-se tanto a dimenséo
interna, quanto a dimensdo externa que constituem as producoes.

As categorias de analise foram definidas durante a primeira fase desta pesquisa, a fase
heuristica, em que foi feito: 1° 0 mapeamento dos periodicos e dos artigos; e 2° 0 mapeamento
dos artigos que faziam de alguma forma mencao ao termo anélise linguistica.

Nesse segundo passo da 1?2 fase, foram catalogadas algumas informagdes dos artigos,
como: nome do artigo, ano de publicacéo, revista, area de concentracao ou perspectiva tedrica,
nivel de ensino (basico, formag&o continuada, superior), contexto de ensino, frequéncia do uso,

abordagem do termo, seu contexto de uso e objetivo do texto. Essas informacdes, por estarem
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mais aparentes no texto, serviram de base para que fossem decididas as categorias que

orientariam esta analise, organizadas a seguir.

Quadro 7 — Categorias analiticas
Dimensao interna Dimensao externa

Filiac&o teorica explicita ou presumida. Contexto sdcio-histdrico

Propostas tedrico-metodoldgicas para o ensino

Fonte: Elaboragdo prépria (2022)

A prética de analise linguistica, como préatica pedagdgica, embora tenha sido visibilizada
como uma nomenclatura tedrico-metodolégica a partir do livro O texto na sala de aula — com
viés sociointeracionista —, com o passar do tempo foi sendo abordada a partir de outras
perspectivas (Bezerra; Reinaldo, 2013), pois “[o]s fendmenos eventualmente podem até ser 0s
mesmos nas aulas de gramatica e de analise linguistica, entretanto os objetivos de ensino
diferem, o que leva a adogdo de estratégias distintas, situadas em praticas pedagdgicas distintas”
(Mendonga, 2006, p. 216).

Assim, no que se refere a abordagem dada a pratica de analise linguistica, serdo
observadas a filiacdo tedrica que fundamenta essa abordagem, seja ela explicita, seja presumida,
e quais as propostas, quando houver, para o ensino de lingua. Por fim, a Historiografia da
Linguistica entende que os conhecimentos produzidos estdo situados socio-historicamente,

sendo, portanto, relevante cotejar o contexto que envolve as producdes cientificas.
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5 POR UMA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: O QUE DIZ A
LINGUISTICA APLICADA AO ENSINO DE LINGUA NO BRASIL?

Como tem sido discutido neste trabalho, os estudos linguisticos desenvolvidos na
academia tém tido um papel salutar nas mudancas ocorridas, e que ainda estdo ocorrendo, no
ensino de lingua. Compreender os processos pelos quais se deram essas transformacdes é
fulcral, no que diz respeito ao conhecimento historico, tanto para os estudiosos da linguagem
que também se dedicam ao ensino quanto, e principalmente, para os professores que estdo em
sala de aula.

Os textos produzidos em periddicos refletem os novos pensamentos cientificos, as
propostas frente as questdes sociais e das proprias disciplinas. Servem, como bem afirma
Altman (2004), de bussola, de guia sobre o0s passos da ciéncia. Por isso a escolha de artigos e
ensaios para compor a base documental desta pesquisa historiografica. Por meio deles, sera
possivel visualizar na linha do tempo, mas nem sempre de forma linear, o percurso que tem

sido percorrido nos 30 anos apos a publicacdo de O texto na sala de aula.

[A] historiografia linguistica tem como objeto a histéria dos processos de
producdo e de recepcao das ideias linguisticas e das praticas delas decorrentes
que, por sua vez, geraram novas ideias e novas praticas, em um processo de
continuidade e descontinuidade, de avangos e de retomadas, inerentes a busca
de conhecimento. As maneiras pelas quais 0 conhecimento linguistico se
produziu, desenvolveu, foi divulgado e percebido também fazem parte, em
suma, da sua histéria (Altman, 2012, p. 22).

Assim, a andlise que segue busca articular o momento historico a esses conhecimentos
produzidos. Além disso, cabe destacar que, por mais que os anos de publicacdo dos textos
estejam dispostos nos subtitulos de forma linear por uma forma de organizacao, é provavel que

no decorrer da analise haja movimentos de retomadas.

51 A ABORDAGEM DA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA APOS O TEXTO DA
SALA DE AULA: O MAPEAMENTO

Como ja discutido anteriormente, a pratica de analise linguistica, assim como o ensino
de lingua como um todo, vem sofrendo influéncias dos estudos académicos, 0 que tem

promovido mudangas ndo so no objeto de estudo em sala de aula, no texto como unidade de



63

analise, mas também nas praticas pedagdgicas e nas concepcdes de lingua (Bezerra, Reinaldo,
2013; Mendonca, 2006).

No mapeamento realizado nesta pesquisa, foram identificados 73 textos que, de alguma
forma, abordavam o ensino de lingua e que, em algum momento, traziam em seu corpo o termo
“andlise linguistica”, enquanto pratica a ser executada em sala de aula, seja de ensino basico,
seja de ensino superior. Diante disso, as informac6es relacionadas a presenca e a abordagem do
termo foram organizadas a partir dos seguintes critérios:

e presenca explicita do termo andlise linguistica em texto sobre ensino;
o referéncia do termo analise linguistica a alguma pratica de trabalho com a lingua em sala de

aula;
® frequéncia do termo no texto;

® abordagem do uso: produtivo ou improdutivo, isto &, se o texto trata e/ou desenvolve alguma

discussdo ou comentario sobre a préatica de analise linguistica;

® contexto de uso: local onde se encontra o termo no texto e a concepgdo de ensino de lingua
refletida.

Nos periddicos de qualis Al, foram analisadas as revistas Alfa, Cadernos de estudos
linguisticos, Ilha do Desterro e Trabalhos em Linguistica Aplicada. Das 4, a ultima foi a que
obteve o maior nimero de textos relacionados ao ensino e com o termo analise linguistica. Ja a
revista llha do Desterro e Cadernos de Estudos Linguisticos foram as que apresentaram o

menor nimero de textos, como € possivel observar na tabela abaixo:

Quadro 8 — Quantidade de textos das revistas A1 que mencionam a pratica analise linguistica

. Total de textos da Total de t’e >_<tos com o % de textos com o termo
REYEE revista termo analise analise linguistica
linguistica g
Alfa 585 6 1,02%
nger[lo_s de Estudos 602 0 0
Linguisticos
Ilha do Desterro 485 0 0
Trapalhos em Linguistica 518 14 2.7%
Aplicada
Total 2.190 20 0,91%

Fonte: Elaboragdo propria (2002)

O ndmero de textos de interesse para esta analise, nas revistas de qualis B1, foi o0 menor

em relacdo aos outros dois conjuntos. Dos 2.529 textos presentes nos periodicos, apenas 10
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tiveram o termo se referindo de alguma forma a préatica de ensino. Destaca-se ainda que uma

das revistas, Caligrama de estudos linguisticos, ndo teve textos com o termo.

Quadro 9 — Quantidade de textos das revistas B1 que mencionam a pratica analise linguistica

Revista

Total de textos da
revista

Total de textos com o
termo analise

% de textos com o termo
analise linguistica

linguistica
Letras Hoje 1.495 6 0,4%
Caligrama 274 0 0
Linha D’agua 215 3 1,39%
Organon 545 1 0,18%
Total 2.529 10 0,39%

Fonte: Elaboragdo propria (2002)

No altimo conjunto de periddicos, a quantidade de textos levantados foi a maior, tanto

de forma geral — no primeiro momento de mapeamento — quanto no que diz respeito a

presenca da andlise linguistica como préatica de reflexdo em sala de aula. Neste quadro, duas

das revistas também ndo apresentaram nenhum texto que pudesse entrar nesta andlise.

Quadro 10 — Quantidade de textos das revistas B2 que mencionam a pratica analise
linguistica

Total de textos da

Total de textos com o

% de textos com o termo

Revista . termo analise PR

revista linauisti analise linguistica
inguistica

Cadernos de Letras 131 4 3,05%

Estudos linguisticos 4.351 39 0,89%

Estugqu linguisticos e 274 0 0

literérios

Lingua e literatura 210 0 0

Total 4.966 43 0,86%

Fonte: Elaboragdo propria (2002)

Cabe ainda ser justificado aqui novamente que os periddicos selecionados estiveram

dentro dos critérios de: a) estar dentro do escopo da Linguistica e/ou Letras; b) ter iniciado suas
publicacGes a partir ou antes de 1984 (ano de publicacdo de O texto), visto que € de relevancia
para este trabalho também comparar a frequéncia de abordagem da pratica de anélise linguistica

entre textos dos mesmos periddicos, como também entre periddicos diferentes.
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5.2 QUE CONHECIMENTO LINGUISTICO ENSINAR: O QUE DIZEM 0OS TEXTOS
SOBRE A (PRATICA DE) ANALISE LINGUISTICA?

5.2.1 Textos do ano de 1984 a 1989

Os textos dos anos 1980 apresentam de forma mais explicita do que os posteriores a
transicdo de perspectivas sobre o0 ensino de lingua. Isso pode ser explicado pelo momento de

emergéncia das teorias linguisticas sobre o ensino de lingua materna, como bem aponta Faraco:

Esse discurso que tem estado nos documentos oficiais mais recentes ganhou
espaco a partir de meados de 1980. Sua primeira grande referéncia foram as
propostas de reformulagéo curricular do Estado de S&o Paulo, elaboradas por
linguistas da UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas por iniciativa
do governo estadual eleito em 1982 nas primeiras elei¢cBes diretas para
governador depois de sua abolicdo em 1965 pelo governo militar saido do
golpe de 1964. Essas eleicbes de 1982 foram um marco importante da
chamada abertura democratica, que resultou no fim da ditadura militar em
1985 (Faraco, 2017, p. 17)

Em um dos textos analisados, “O ensino de lingua materna — a(s) competéncia(s) do
professor” (Fregonezi, 1989), esse discurso de transicdo, e de crise no ensino, é bem explicito
e é respaldado, inclusive, por documentos oficiais vigentes na época e citados por Fregonezi
(1989), autor do texto:

A situacdo atual do ensino da Lingua Portuguesa ja foi discutida, inclusive por
comissOes especiais designadas pelo 6rgdo maximo da educacdo nacional. A
Portaria Ministerial n°® 18 de 09/01/76 instituiu um Grupo de Trabalho para
“proceder a estudos e apresentar sugestdes objetivando o aperfeicoamento do
ensino de portugués”. O decreto n® 91.372 de 26/06/85 nomeou uma comissao
para “estabelecimento de diretrizes que promovam o aperfeicoamento do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa”. As comissdes realizaram o seu
trabalho, fizeram um levantamento das causas do fracasso do ensino da lingua
materna, analisaram algumas variaveis e propuseram uma lista de itens que
foram levados ao Ministério de Educacdo, porém, até agora, a situacdo
permanece (Fregonezi, 1989, p. 356).

Nesse texto, Fregonezi (1989) discute o papel de professores, formados em cursos que
ele denomina de curta duracao, nas escolas, especificamente no ensino de lingua. O autor reflete
sobre a importancia de o profissional das Letras ter desenvolvido em sua formacéo algumas

competéncias consideradas essenciais para um bom desempenho em sala de aula: a competéncia
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politica, a competéncia pedagogica e a competéncia técnica. Nesse discurso, Fregonezi alega
que os profissionais precisam se apropriar dessas competéncias para desenvolver praticas que
possibilitem aos seus alunos desenvolverem as habilidades especificas do funcionamento da
lingua: “o ouvir e o falar (codigo oral) e o ler e o escrever (codigo escrito). Analisando as
habilidades por outro prisma, temos o ouvir e o ler (recep¢ao), o falar e o escrever (emissao)”
(Fregonezi, 1989, p. 356).

Percebe-se, a partir do trecho supracitado, que o autor encaminha reflexdes
fundamentadas, sobretudo, na Teoria da Comunicacéo, de Jakobson; empreendimento tedrico
bastante presente na década de 1970. Em outro momento, Fregonezi se mostra alinhado com as
ideias que vinham surgindo em relacdo as nomenclaturas e metodologias sugeridas para o
ensino de lingua, incluindo o que se conhece atualmente como “pratica de analise linguistica”,
termo recente a época, visto que fazia apenas cinco anos da publicacdo de O texto na sala de

aula:

Passando em analise os livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados em
nossas escolas, entrando em contacto com professores que atuam no ensino de
1° e 2° graus, podemos concluir que o treinamento das habilidades acima se
traduzem (sic) em exercicios de leitura, exercicios de linguagem oral,
contetdos gramaticais e atividades de redacdo. Propostas mais atualizadas
utilizam outra terminologia: producdo e recepcdo de textos e anélise
linguistica (Fregonezi, 1989, p. 356, grifo nosso).

Apesar de ndo adotar essas Ultimas nomenclaturas, ou seja, apesar de apenas citar a
pratica, sem desenvolver qualquer parecer sobre a analise, Fregonezi demonstra, no decorrer de
seu texto, que € necessaria uma mudanca nas praticas docentes, visando ao acompanhamento
das novas propostas de ensino. E 6bvio que, neste momento, como ainda o é, a gramatica
tradicional aparece citada, no texto do autor, como um dos componentes a serem abordados nas

aulas de lingua e a serem dominados pelo professor:

E 0 que vem a ser competéncia técnica para o professor de Lingua Portuguesa?
Para respondermos, temos obrigatoriamente que relacionar essa competéncia
com as atividades desenvolvidas pelo professor a nivel de sala de aula:
exercicios de leitura e linguagem oral, contetdos gramaticais e atividades de
redacéo (Fregonezi, 1989, p. 359).

E interessante ainda perceber no texto que o autor nio faz uma relacio entre as trés
praticas, citadas por ele sob outras denominacdes no trecho acima, entretanto destaca uma agédo

a ser feita na producdo textual que € tipica da pratica de andlise linguistica, entendida aqui nesta
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pesquisa como um exercicio de reflexdo que deve ocorrer em consonancia com a producéao

textual e a leitura:

Com referéncia a producdo de textos, o planejamento do professor ira
percorrer a estruturagdo do texto em suas trés divisdes classicas: a descrigao,
a narracdo e a dissertacdo. N&o € sd a conceituacdo desses trés tipos basicos
de textos que deve ser a preocupacao do professor, mas sim como é que eles
se apresentam. Quais sdo 0s recursos linguisticos presentes na Lingua
Portuguesa que irdo caracterizar cada um dos tipos? (Fregonezi, 1989, p.
359, grifo nosso).

No que diz respeito aos contetidos gramaticais, Fregonezi (1989) baseia-se na Gramatica
Gerativa, ao citar Lemle (1983 apud Fregonezi, 1989, p. 360). A citacdo da autora refere-se a
habilidades que o professor de lingua precisa ter/desenvolver, o que inclui a capacidade de “ser
capaz de classificar dados linguisticos segundo os critérios relevantes para uma descricdo
linguistica”, em termos estruturais, bem como “ser mais agudo [...] em realizar julgamentos de
aceitabilidade, ndo aceitabilidade de sentencas, em perceber e encontrar sinonimias,
ambiguidades [...]”, ou seja, de fazer andlises a nivel do periodo.

No texto “Leitura como suporte para a producdo textual”, Indursky e Zinn (1985) nédo
tém como foco de proposta o ensino de gramatica ou a pratica de analise linguistica em si. As
autoras sugerem um modelo de “producgdo de leitura” que sirva como mote para a “producgao
textual”, ou seja, segundo as autoras, a primeira atividade ¢ primordial para um
desenvolvimento eficaz da segunda.

Na proposta feita por Indursky e Zinn, hd o que ambas chamam de “produgao de leitura”,
cujo principal objetivo é proporcionar a constru¢do de uma visao critica aos alunos por meio
desta préatica. Para tanto, 0 momento de aprendizado sera organizado em etapas, quais sejam:
a) leitura compreensiva; b) leitura interpretativa (relacbes textuais, relagdes contextuais e
relacBes intertextuais); e c) leitura critica. Nessas etapas, a analise do texto a ser lido abrange,
como 0s nomes das etapas sugerem, diferentes niveis de leitura, que vao exigir, cada um, por
parte do aluno e a depender do objetivo a ser alcancado, 0 manuseio e a atencdo a diferentes
elementos que compdem um texto. Assim, percebe-se nessa abordagem o texto como objeto de
ensino/aprendizagem e a analise linguistica se faz presente, ainda que ndo seja tema de
discussao e que ndo esteja explicita da forma como se compreende atualmente.

O termo andlise linguistica aparece apenas uma vez no texto de Indursky e Zinn:
“Inicialmente, procedeu-se a identificacdo dos diferentes sujeitos do texto, os quais foram

submetidos a uma anélise linguistica que possibilitou uma melhor interpretacdo do texto em
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questdo” (Indursky e Zinn, 1985, p. 87, grifo nosso). Os sujeitos citados ndo sdo
especificamente os sujeitos gramaticais, mas os da enunciacdo. A anélise, por essa perspectiva,
e a partir do modelo explorado no texto, implica uma reflexdo do nivel do periodo ao nivel do
discurso. As autoras ndo excluem de sua proposta os conhecimentos gramaticais, mas utilizam-

nos como subsidio para o estudo do texto:

Se 0 sujeito n6s de “estamos construindo” realmente incluisse o leitor,
portanto o coletivo, seria de esperar que 0S pronomes possessivos também
estabelecessem esta relacdo; no entanto, o emprego do possessivo ha 32 pessoa
(seu, suas) remete para “cada um” e ndo para “n6s”, isto é, remete para o
individual e ndo para o coletivo (Indursky e Zinn, 1985, p. 90).

Ainda nessa perspectiva, a pratica de analise linguistica supracitada ndo € objeto de
discussdo, isto é, ndo é desenvolvida, e parece se referir muito mais a um termo genérico de
reflexdo sobre a lingua. Todavia, é possivel afirmar também que as autoras propdem uma
pratica semelhante ao que € sugerido atualmente, por exemplo, pela Base Nacional Comum
Curricular: a pratica de analise linguistica e semiética. Isso ocorre porque, na “produgio de
leitura” usada como exemplo de aplicagdo do método, sdo utilizados dois textos, um imagético
e outro verbal — chamados no artigo de texto ilustrativo e texto linguistico. Deste modo, vé-
se, sob influéncia da Linguistica Textual e da Andlise do Discurso, uma proposta que ndo
coaduna mais, ja na década de 1980 e apenas um ano depois da publicagdo d’O texto, com 0
ensino tradicional de lingua baseado no ensino/aprendizagem da gramaética tradicional e/ou no
texto como pretexto para a abordagem gramatical, mesmo que a nomenclatura gramatical se
faca presente na analise.

Em “Estruturalismo, gramatica transformacional e sociolinguistica: uma analise de trés
métodos no ensino de lingua”, Lyris Wiedemann (1984) discute as rela¢des entre a Linguistica
Teodrica e a Linguistica Aplicada, e as implicacdes daquela no ensino de linguas. A autora
acredita que a concepcao de lingua vai constituir a base dos materiais aplicados ao ensino e das
praticas em sala de aula. Assim, para observar a influéncia das teorias estruturalista, gerativista
e sociolinguistica no ensino, Wiedemann analisa quatro livros cujo foco € o ensino de linguas
estrangeiras — inglés e francés. Dois dos livros sdo fundamentados na Sociolinguistica, e 0s
outros dois em cada um dos outros dois empreendimentos tedricos.

O termo analise linguistica, voltado para uma pratica de ensino, vai aparecer no texto,

na relacdo entre as correntes teodricas e o ensino de linguas. A autora primeiro discute
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rapidamente cada teoria, e afirma que, para alguns linguistas tedricos, existem dois tipos de
aplicagdes tedricas ao ensino: “[a] aplicac¢do da teoria € vista como uma transposicao da anélise
linguistica em si para a sala de aula” (Wiedemann, 1984, p. 27-28). De acordo com a autora,
nessa perspectiva, a pratica de analise da lingua seria idéntica a préatica desenvolvida pelos
pesquisadores, ou seja, “[o] conhecimento linguistico ¢ diretamente ensinado como contetido
para o estudante, mesmo aquele que frequenta o primeiro ou o segundo grau” (Wiedemann,
1984, p. 28).

E interessante observar que, logo ap6s apresentar esse primeiro viés de aplicacio de
teorias linguisticas ao ensino, a autora o critica, ao citar, por exemplo, 0 momento em que a
Gramatica Gerativa chegou ao Brasil e comegou a fundamentar a escolha de conteddos

programaticos, mas sem causar muitas transformacées. De acordo com Wiedemann:

[e]xemplos caracteristicos desse tipo de orientagdo, utilizando-se novas
nomenclaturas, sao facilmente encontraveis nos conteldos programaticos
ditos “avancados” ou “renovados”, nos periodos que seguiram a introdugao
da Gramatica Gerativa [...]. As Unicas “inovagdes” sdo as nomenclaturas
introduzidas. O ensino é o mais velho, tradicional, possivel: continua-se a
ensinar sobre a lingua. Substancialmente, em termos de ensino, ha pouca ou
nenhuma diferenca se os alunos estdo aprendendo nomes de oragdes, ou de
estruturas frasais, ou ainda dos componentes de uma situagéo de comunicagdo
(Wiedemann, 1984, p. 28, grifo da autora).

Cabe também mencionar o segundo tipo de aplicagdo tedrica ao ensino que a autora traz
e com o qual concorda ser uma alternativa proveitosa. Vé-se que nessa concepg¢éo a tradicdo
gramatical ndo é mais o centro do ensino/aprendizado, e teorias vindas da Psicologia e da

Linguistica passam a fazer parte da formacéo do professor de lingua:

O segundo tipo de abordagem é um em que a influéncia da analise gramatical
é vista como indireta, ou seja, em que as reformulagdes, como salienta Corder
(1975, cap. 3), vém da teoria linguistica, mas incluem também a consideragao
da Psicologia, no que toca a Teoria da Aprendizagem, e da experiéncia do
proprio professor. E essa abordagem que nos interessa neste trabalho
(Wiedemann, 1984, p. 29, grifo da autora).

Uma ultima consideracdo a respeito do texto se faz proficua neste momento. Ao
perscrutar os quatro livros, a autora pdde explicitar trés abordagens diferentes de analise
linguistica, embora ndo tenha usado este termo para se referir a pratica sugerida nos materiais.

Assim, pressupde-se que esses seriam exemplos de praticas de analise linguistica;
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fundamentadas pelo Estruturalismo, Gerativismo e Sociolinguistica. Segue um quadro com

algumas diferencas apontadas pela autora:

Quadro 11 — Préticas de andlise linguistica fundamentas pelo Estruturalismo, Gerativismo e
Sociolinguistica, de acordo com Wiedemann (1984)
Teoria Comentario da autora sobre a abordagem no livro didatico

Estruturalismo “A lingua ¢é ensinada em relagdo a situagdes especificas (tais como ‘Refei¢des’,
‘Compras’, ‘Uma festa’) para os quais o estudante deve ser treinado. N&o hd muita
producdo com as intencdes do originador da mensagem, ou seu destinatario, nem, em
geral, com variacdo. A preocupacdo fundamental é com a forma e ndo com o significado.
No livro em andlise, caracteristico do ensino estruturalista mais extremado, a gramatica
formal ¢ inteiramente evitada” (Wiedemann, 1984, p.31).

Gerativismo “O foco nio ¢ itens gramaticais isolados e opostos a outros itens gramaticais ou padrdes
especificos da estrutura de superficie. Ao contrario, como se pode observar no livro
escolhido para essa andlise (Jian & Hester, 1974), tudo gira em torno da aquisicéo de regras
que dardo conta da competéncia do falante nativo, e que, no caso do ensino de linguas
estrangeiras, devem ser adquiridas pelo estudante. O contetdo, como uma rapida analise
do livro permite ver, € centrado em aquisicao de regras, €, por essa razdo, na sintaxe. A
abordagem como um todo é mentalista, no sentido que se considera que o0 que se deve
ensinar é inovacdo e formacdo de novas frases através de regras de grande abstracdo (cf.
Chomsky, in Allen & Buren, 1971, p. 151). O programa é organizado em termos de
descrigdo de regras ou processos” (Wiedemann, 1984, p.32).

Sociolinguistica “O foco se desvia dos itens gramaticais para aspectos pragmaticos ou semanticos”
(Wiedemann, 1984, p.33).

“O resultado dessas consideragdes € que os contetidos dos cursos e livros didaticos sdo, na
verdade, deveras especificos. Eles recebem réotulos como ‘Inglés para Uso Académico’
(ou, ainda mais precisamente, ‘...para Participagdo em Seminarios’, ‘... para Comunicacao
Académica Escrita’) [...]. Em outras palavras, como o uso linguistico implica variacdo, é
fundamental decidir-se que modalidade de uma lingua se deve ensinar” (Wiedemann,
1984, p.33).

Fonte: Elaboragdo propria (2022)

Por essa perspectiva, os trechos acima, e o texto como um todo, possibilitam uma
amostra de como o ensino de lingua, mesmo tomada aqui como lingua estrangeira, esta
diretamente relacionada a concepc¢do de lingua/linguagem assumida pelo professor e pelos
materiais didaticos. Ainda neste caso, observa-se também de forma mais concreta as mudancas
provocadas pelos estudos linguisticos sobre as reflexdes para a sala de aula, independentemente
se se trata de lingua materna ou estrangeira.

Assim como Indursky e Zinn (1985), Pereira (1986), em “Leitura e analise do discurso:
um projeto de Educacdo, Comunicacdo e Linguistica”, tem como preocupacdo a formacao
critica do aluno da educacdo bésica como sujeito-leitor. Para que seja possivel essa formacéo,
a autora reflete sobre as mudancas tedricas ocorridas nas areas da Educacgdo, da Comunicacéao
e da Linguistica e propde um projeto. A relacdo com esses trés campos se justifica, pois, de

acordo com Pereira (1986), sdo envoltos, pela propria sociedade, pela responsabilidade sobre a
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pratica de leitura das pessoas, para o bem, ao incentivar a leitura, ou para o mal, ao afastar as
pessoas dessa pratica, como 0s meios de comunicagdo em massa (Pereira, 1986).

O projeto proposto pela pesquisadora debruga-se justamente sobre a articulacdo das trés
areas citadas, em que a: a) Educacao seja um ambiente propicio para o debate e a reflexao
critica, sobretudo frente as lutas sociais; b) Comunicagdo e a Linguistica “[...] aprofundem o
exame das relacdes entre meios de comunicacdo social e leitura, e busquem na Andlise de
Conteudo os alicerces para o desenvolvimento dos procedimentos de leitura do discurso [...]”
(Pereira, 1986, p. 59-60).

Por esse Vviés, os métodos tradicionais de ensino sdo criticados e passa-se, de acordo
com Pereira (1989), a assuncdo da natureza social da linguagem, visando a relacdo entre

“linguagem e consciéncia ¢ linguagem e ideologia” (Pereira, 1986, p. 60).

Nesse sentido, criticam-se o0s procedimentos tradicionais de analise
linguistica, sendo proposto o texto, em seu conteudo, como unidade de
reflexdo, pois estrutura sécio-ideoldgica. Outro ponto que orienta esta
abordagem é a questdo da relagdo entre infra-estrutura e super-estrutura sendo
indispensavel, conforme Bakhtin, ndo separar a ideologia da realidade
material do signo, ndo dissociar o signo das formas concretas de comunicagéo
social, ndo dissociar a comunicacdo e suas formas de sua base material (infra-
estrutura) (Pereira, 1986, p. 60, grifo nosso).

Considerando o contexto de producdo desse artigo — década de 1980 — e tomando
ainda os textos ja analisados anteriormente, é possivel compreender os métodos tradicionais
citados como sendo aqueles em que a analise acontece na superficie do texto, ou o texto € usado
como pretexto para a analise gramatical, por exemplo. Assim, Pereira (1986) apresenta uma
concepgdo de analise linguistica cuja unidade de reflexdo € o texto e que vai abranger tanto
elementos textuais como extratextuais, com o intuito de alcancar a leitura do discurso.

Em “Niveis de detalhamento na descri¢do gramatical: uma perspectiva pedagogica”,
texto ja bastante conhecido, Perini (1988) discute, entre outros pontos, a necessidade do ensino
gramatical para alunos da educacdo bésica. Segundo o autor, determinados conhecimentos
sobre a gramatica deveriam ser de dominio apenas de especialistas, no caso da sala de aula o
professor, visto que “o estudo da gramatica ndo tem finalidade de aplicacdo pratica imediata,
em especial aplicacdes ao desenvolvimento das habilidades de leitura e redagdo” (Perini, 1988,
p. 24).

Perini (1988) propde um método em que a gramatica seja ensinada no que ele chama de

graus de detalhamento. Nesse método, 0 ensino da gramatica aconteceria de uma visdo mais
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ampla dos fenbmenos linguisticos a uma visdo mais pormenorizada com o passar dos anos, ou
seja, quanto mais avancados os alunos, mais complexas as atividades sobre gramatica.
O termo anédlise linguistica aparece nesse contexto, especificamente em uma critica do

autor em relacdo as praticas ja consolidadas no ensino:

Aqui nos interessara um segundo tipo de defeito da classificacdo tradicional,
defeito esse alids que ela tem em comum com a maioria das analises
linguisticas. Trata-se de ndo se reconhecer que a classificacdo dada so vale
em determinado grau de detalhamento; isto é, existe um grande nimero de
palavras gue ndo se encaixam propriamente em nenhuma das classes; ou, pior
ainda, que se encaixam em diversas classes, ou entdo que se encaixam em
alguma classe, mas partilham tragcos importantes com outra classe qualquer.
Em outras palavras, a classificagdo tradicional, ou qualquer classificacdo em
poucas categorias, s6 pode ser concebida como prototipica, nunca como
discreta e exaustiva (Perini, 1988, p. 25, grifo nosso).

Neste caso, € possivel entender o trabalho com o contetdo gramatical também como
uma pratica de analise linguistica. Entretanto, diferente dos textos até aqui analisados, Perini
ndo trata em momento algum do objeto de ensino, sobretudo do texto como objeto, o que
possibilita interpretar como uma defesa do ensino da gramatica em sala de aula e com viés
metalinguistico.

Moita Lopes (1987), em “Um modelo interativo de leitura: sua relevancia pedagogica”,
propde um modelo de leitura que contribua para um processo de construcdo de sentido em que
o leitor seja também protagonista, neste caso o aluno de inglés como lingua estrangeira. De
acordo com o autor, a leitura deve ocorrer como um processo de interacao entre leitor e escritor,
“[...] do mesmo modo que dois interlocutores estao interagindo entre si na busca do significado
[...]” (Moita Lopes, 1988, p. 235).

Para tanto, Moita Lopes (1988) utiliza o conceito de capacidade criado por Widdowson
(1983). Esse conceito se relaciona a “habilidade de realizar a linguagem no uso” (Moita Lopes,
1988, p. 235), do leitor participar da interacdo de forma efetiva, de sua habilidade em “se
engajar no discurso ao operar no nivel pragmatico da linguagem” (Moita Lopes, 1988, p.235).

Nesse sentido, “o conceito de capacidade é um construto relacionado ndo a analise
linguistica — uma viséo da linguagem como produto — mas a negociacao do significado —
uma viséo da linguagem como processo” (Moita Lopes, 1988, p. 235 e 237, grifo nosso). Em
outros termos, a analise linguistica aqui esta diretamente relacionada a reflexdo sobre os
fendmenos linguisticos, uma habilidade de interpretacdo muito mais relacionada ao contetido

semantico e preso ao texto, enquanto a negociacdo do significado refere-se a articulacdo do
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conhecimento ja tido pelo leitor — seu conhecimento linguistico e de mundo — e o que é
cristalizado pelo escritor no proprio texto.

Outro texto j& bastante conhecido e que compde esta base documental é “Criatividade e
gramatica”, de Franchi (1987). Neste texto o autor discute a relacéo entre o fator criatividade e
0 ensino de gramatica na educacdo basica, e propde algumas alternativas para 0 ensino
gramatical. Destaca-se que Franchi (1987) deixa claro que o ensino de lingua envolve diferentes
fatores e que seu objeto ndo é mais o conhecimento gramatical em si e por si, mas o texto, sendo
aquele um instrumento para o desenvolvimento das préaticas de linguagem em sala de aula.
Destaca-se ainda que essa posi¢do vai ao encontro do que se propde atualmente para o ensino
de lingua.

No presente artigo, para Franchi (1987), cabe ao professor desenvolver formas que
estimulem a criatividade do aluno, e que o conhecimento gramatical seja abordado de modo a
fazer o aluno refletir sobre a atuacdo dos elementos linguisticos no uso, nas vivéncias com
atividades linguisticas. Nesse sentido, a critica de Franchi (1987) incide sobretudo na méa
definicdo dos critérios utilizados pela tradicdo gramatical e a falta de consciéncia dos
gramaticos e professores ao ndo atentarem a influéncia deste problema no baixo desempenho

dos alunos nas atividades de analise:

[...] os critérios nocionais, embora suscetiveis de uma utilizacéo interessante
nas atividades de linguagem, sdo insuficientes para dar conta da complexidade
da estrutura das linguas. E claro que os gramaéticos tradicionais se aperceberam
disso e trataram de combinar os critérios nocionais com outros critérios de
analise linguistica. Mantendo os critérios nocionais nas defini¢fes de capa,
completaram suas explicacBes com critérios morfologicos, distribucionais,
transformacionais, relacionais (Franchi, 1987, p. 21-22, grifo nosso).

Um outro exemplo do texto que remete a pratica de analise linguistica, ainda que nao

se use 0 termo por completo, como pratica escolar, é:

[g]uero somente insistir nos problemas descritivos da anélise escolar: por um
lado, misturam-se critérios demais, sem se dar conta disso; por outro,
simplifica-se demais a analise, deixando de lado aspectos fundamentais para
0 entendimento dos processos de construgdo das expressdes e do discurso
(FRANCHI, 1987, p. 26, grifo nosso).

Por fim, para fechar os textos produzidos na década de 1980, analisa-se agora “O
circuito do livro e a escola”, de Fonseca e Geraldi (1984). Este é um texto que tem como

objetivo apresentar os resultados da aplicacdo de uma proposta para as praticas de leitura em
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sala de aula, ocorrida no ano anterior a publica¢dao do artigo ¢ também d’O texto na sala de
aula. Trata-se de um trabalho feito com alunos do entdo 1° grau para o desenvolvimento das
habilidades de leitura de narrativas longas.

Para tanto, Fonseca e Geraldi (1984) definem a linguagem como interacdo e sugerem
que se deva desenvolvé-la, na escola, a partir da préatica articulada de trés atividades basicas: a)
pratica de leitura de textos; b) préatica de producéo de textos; e ¢) préatica de anélise linguistica
(Fonseca; Geraldi, 1984).

Segundo os autores, a terceira pratica— objeto de interesse desta pesquisa — na escola,
quando ocorre, ndo da espaco ao aluno para pensar sozinho, pois “[...] ndo se faz analise
linguistica, aplicam-se a dados andlises pré-existentes” (Fonseca; Geraldi, 1984, p. 46, grifo
nosso). Nesse sentido, a anlise linguistica é uma atividade que leva a conscientizacdo do aluno
sobre as praticas linguisticas reais, sobre o uso efetivo da lingua. Em outras palavras, “[...] ndo
é mera catalogacdo de dados sob rotulos ou mero conhecimento de uma metalinguagem, mas
sim reflexdo sobre o fendmeno linguistico em suas manifestacdes concretas, que sdo 0s
discursos” (Fonseca; Geraldi, 1984, p. 47). Mais ainda, a analise linguistica ¢ 0 momento de
contato do aluno com o proprio texto, refletindo sua propria escrita e pensando no texto como
momento de interacdo, ao estar consciente de que esta se comunicando com um outro e precisa
ser compreendido (Fonseca; Geraldi, 1984).

A leitura defendida pelos autores, dentre outros fatores, é constituida também pelo
conhecimento de mundo do aluno, assim como acreditava o educador Paulo Freire, citado pelos
dois. Fonseca e Geraldi (1984) acreditam que “na leitura de textos curtos, na producéo de textos
e na pratica de analise linguistica, os fatos do mundo sdo nossos topicos basicos. E porque
acreditamos que se aprende a ler lendo” (Fonseca; Geraldi, 1984, p. 51, grifo nosso). Assim, na
pratica de andlise linguistica, interessa-se uma pratica de reflexdo da lingua em uso (fatos do
mundo), no texto, no discurso; a pratica como exercicio de pensar a linguagem como meio de
interacao.

Nesse sentido, ainda para os autores, para a formacao do aluno como leitor, é necessario
inseri-lo no mundo da leitura e por meio do acesso a diferentes livros. Ainda que ndo acreditem
gue a quantidade signifique qualidade, destacam que a experiéncia precisa existir e que essa

experiéncia precisa ser diversificada e recorrente:

[...] queremos dizer que ndo os consideramos [dados numéricos] como
suficientes para a exclusdo de outras propostas de leitura. Apenas julgamos
que tais dados sdo reveladores de uma pratica — que se vem fazendo-
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aprendendo e que merece uma andlise mais global, em relacdo aos outros dois
topicos (pratica de producdo de textos e pratica de andlise linguistica).
Cremos ainda que, sendo reveladores de uma prética, tais dados podem ajudar
a ajuizar os principios que a nortearam, pois “ndo € o discurso que ajuiza a
pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso” (Freire, P. 1982, p. 29) (Fonseca,;
Geraldi, 1984).

A articulacdo das praticas linguisticas no ensino de lingua perpassa todo o texto de
Fonseca e Geraldi (1984). Para que haja a producdo de texto, o aluno precisa passar pelas
praticas de leitura e de andlise linguistica. Como o tema principal do artigo é a segunda, 0s

aspectos discutidos sdo mais direcionados a ela, sem, contudo, excluir as outras duas.

5.2.2 Textos do ano de 1990 a 1999

Os textos da década de 1990 que fizeram referéncia a pratica de analise linguistica foram
retirados dos periddicos Alfa, Trabalhos em Linguistica Aplicada e Estudos Linguisticos. Nesse
conjunto, os textos, produzidos no decorrer de toda a década, continuam a apresentar as
questdes concernentes as novas demandas do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.
Entretanto, percebe-se que j& existe uma maior consisténcia e énfase na necessidade de
mudancgas.

No texto “Uma abordagem pragmatico-textual no ensino da Tradu¢do”, Zanotto (1992)
propde que os estudos de traducdo de linguas estrangeiras nos cursos de graduacdo tanto de
Letras quanto do préprio curso de Traducdo sejam fundamentados por um conjunto de teorias
que considera essenciais para que haja resultados melhores nos processos de traducdo, quais
sejam: a) Analise contrastiva tradicional; b) Pragmatica textual; e c) Linguistica Textual
relacionada a Analise do Discurso (Zanotto, 1992).

Por esse viés, a analise linguistica, segundo o autor, sera pragmatico-textual, indo do
nivel da frase ao nivel do discurso, diferentemente do que acontecia até entdo, em que havia a

abordagem pelos métodos direto e audiolingual, ambos de base formalistas.

Tal abordagem, por abranger o aspecto formal e funcional do texto LP,
permite resultados mais satisfatorios em termos de equivaléncia semantico-
funcional. A andlise linguistica tradicional constitui um estudo estatico
monossistémico orientado para o meio (langue ou medium-oriented approach)
que focaliza apenas o significado lexical e estrutural das palavras e das frases
nos niveis sintatico e semantico; estudo esse descontextualizado, como se a
estrutura formal constituisse um calculo completo e autbnomo e de existéncia
propria, sendo a lingua um monossistema objetivo, mas abstrato (Zanotto,
1992, p. 120, grifo nosso).
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Assim, 0 autor, ao propor uma articulacdo entre as teorias citadas, vai ao encontro dos
movimentos de estudos sobre a linguagem e sobre a tradugdo emergentes naquele momento e
que estavam redirecionando também o ensino de linguas, sendo estrangeiras ou materna.

Outro texto que trata do ensino de lingua estrangeira é “Conscientizacdo de processos
cognitivos e metalinguagem na aquisicao de leitura em lingua estrangeira”. Nele, Braga (1993)
defende que apenas o conhecimento prévio e o conhecimento discursivo do aluno ndo garantem
um bom desempenho na préatica de leitura de textos estrangeiros. E necessério que as aulas de
lingua estrangeira promovam a reflexdo do aluno quanto ao funcionamento da lingua a ser
aprendida. Para isso, € possivel utilizar os conhecimentos (meta)linguisticos e as habilidades

analiticas que o aprendiz ja possui de sua lingua materna. Assim:

E possivel argumentar que os alunos adultos ja trazem para as aulas de leitura
um conhecimento de analise linguistica elaborado, adquirido no ensino
formal da lingua materna, e que, portanto, cabe ao professor de leitura apenas
fazer a ligag&o entre duas situagdes distintas: a da lingua materna e da lingua
estrangeira (Braga, 1993, p. 597, grifo nosso).

Embora ndo negue a importancia do conhecimento de mundo do aluno, muito menos
a leitura voltada para uma compreensdo discursiva do texto, a autora vai um pouco ha
contramao dos textos aqui ja analisados, em que o destaque esteve justamente na (re)afirmacéo

do texto como unidade de analise.

A andlise linguistica que se faz na lingua materna néo envolve 0 mesmo tipo
de resolucdo de problemas que caracteriza a aquisicdo de uma lingua
estrangeira. Em outras palavras, a analise de uma lingua ja automatizada pelo
uso pode ser influenciada por intuigcdes linguisticas ndo analisadas (Braga,
1993, p. 597-598, grifos nossos).

Além disso, Braga (1993), ao citar novamente o termo analise linguistica, reconhece as
diferengas entre lingua materna e lingua estrangeira, e, mais a frente, no texto, esclarece que
cabe ao professor fazer analises contrastivas entre as duas linguas e orientar o aluno nesse
processo de comparagéo.

Um outro texto de Braga que também apresenta o termo anélise linguistica se referindo
a alguma prética em sala de aula é “Ensino de lingua inglesa via leitura: uma reflexdo sobre a

elaboracdo de material didatico para auto-instrugdo”. Braga (1997) discute e relata uma
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proposta para desenvolvimento das habilidades de leitura em lingua estrangeira por alunos da
UNICAMP de diferentes cursos.

A ideia do material foi que a aprendizagem fosse autdbnoma, isto €, que os alunos
assimilassem novas estratégias de leitura e praticassem a leitura em lingua estrangeira a partir
do material didatico produzido e entregue pelo projeto “Diretrizes de apoio para a leitura de

textos em inglés por alunos ndo fluentes”. De acordo com Braga,

[0] mddulo inicial do estudo piloto, foi composto por seis apostilas,
explorando, em cada uma delas, a leitura de um texto, e elegendo o verbo
como o item linglistico focalizado. Dentro de uma orientacdo que visa
instrumentalizar o aluno para um trabalho consciente de analise linglistica,
esse item foi escolhido por entendermos que, a partir do verbo, os alunos
poderiam trabalhar, no nivel micro-estrutural, a segmentacao basica da lingua
inglesa, uma estratégia que pode ser Util no processo de aquisi¢éo dos padroes
de oracdo da lingua alvo (Braga, 1997, p. 12, grifo nosso).

A analise linguistica sugerida pela pesquisadora aparece acima como uma pratica de
apoio a pratica de leitura, objetivo final do projeto. Entretanto, percebe-se que o foco dessa
analise, a0 menos por essa perspectiva apresentada, ainda esta relacionado ao nivel da oracéao e
ndo do texto. Em outro momento, a autora afirma que a inten¢do do material é “explorar,
simultaneamente, tanto as estratégias de leitura quanto a conscientizacdo das normas que regem
o uso da lingua alvo” (Braga, 1997, p. 12), porém é possivel observar que o texto ainda atua
como um pretexto para a analise gramatical ou ainda para aspectos mais formais do texto do

gue necessariamente discursivos:

A questdo inicial, que antecedia a apresentacdo do texto, visava ressaltar, para
os leitores, a importancia da ativacdo dos esquemas mais gerais de contetdo,
antes do inicio da leitura. Essa atividade, em geral, chamava a atenc¢do do leitor
para 0 tema do texto, sua tipologia discursiva ou fonte. As outras demais
perguntas de compreensao eram apresentadas apds a leitura do texto e tinham
por objetivo levar o aluno a uma compreensdo mais detalhada do texto lido.
Entendemos que esse tipo de trabalho permitiria criar um contexto
significativo, dentro do qual seria possivel trabalharmos de forma funcional
as questdes lingiiisticas relativas ao “verbo” (Braga, 1997, p. 12-13).

Em “Interacdo em sala de aula: aspectos da relagdo concepcéo x abordagem”, Meirelles
(1991) aborda a pratica de analise linguistica por meio de uma citacdo de Geraldi e Kato. Antes
de apresentar esse trecho, é relevante dizer que o proposito do texto foi analisar a relacéo entre
teoria e pratica de professores recém-formados e também ex-alunos do Instituto de Estudos da

Linguagem da Unicamp, por volta do ano de 1991.
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A motivacdo da pesquisa foram inquietacbes da autora quanto as dificuldades
enfrentadas por seus colegas que, mesmo graduandos, ja estavam em sala de aula. Em todo o
texto, a autora enfatiza as referéncias, a perspectiva de lingua/linguagem apreendidas durante o
curso e defendidas, apds sua conclusdo, no trabalho docente na disciplina Lingua Portuguesa
pelos professores recém-formados. No entanto, os resultados das observacdes e analises das
atividades docentes e das entrevistas feitas demonstraram haver um desencontro entre o
embasamento tedrico desses professores e suas préticas.

Segunda a pesquisadora, ainda que fossem conscientes das novas perspectivas de
ensino, sobretudo a perspectiva interacionista, os professores davam continuidade ao velho
trabalho baseado na tradi¢do gramatical. A referéncia a pratica de analise linguistica ocorre nas
consideracdes de Meirelles (1991) sobre esses dados relacionados ao ensino de gramaética:

Em estudos mais recentes vemos definida a relevancia do ensino gramatical
como a possibilidade do desenvolvimento das habilidades metalinguisticas do
aluno, no sentido de que ele (re)conhega o seu proprio conhecimento da lingua
e que desenvolva a “pratica de andlise linguistica” de maneira critica
(Geraldi, 1985; Kato, 1988) (Meirelles, 1991, p. 94, grifo nosso).

Nesse trecho, Meirelles (1991) retoma a atividade sugerida por Geraldi (1984) como
uma das atividades a serem realizadas em sala para a reflexdo sobre o uso efetivo da linguagem,
isto €, em momentos de interacdo. Todavia, é interessante observar que a todo momento a autora
fala em ensino de gramatica e ndo em pratica de analise linguistica. Assim, mesmo analisando
e vendo as inconsisténcias de seus colegas na pratica pedagdgica do ensino de lingua, a propria
pesquisadora também demonstra ainda ndo estar habituada com uso da terminologia tedrico-
metodoldgica: “[...] devemos trabalhar com leitura, producdo de textos, gramatica (obviamente,
ndo de forma tradicional) e oralidade” (Meirelles, 1991, p. 78), visto que a pratica de analise
linguistica, ja conceituada em 1984, envolve ndo sé aspectos gramaticais, mas também textuais
e discursivos.

Buscando discutir, a época, a j& recorrente pergunta “o que ensinar nas aulas de lingua
materna?”, Fregonezi, em 1993, publicou o texto “Ensino de lingua materna: modelos
descritivos/contetidos de ensino”. Esse texto é bastante elucidativo sobre algumas das
mudancas referentes ao ensino de lingua portuguesa, pois o autor faz, ainda que de forma
resumida, um apanhado dos principais referenciais tedricos voltados para o ensino da década
de 1960 a 1980/inicio dos anos 1990.
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Por essa perspectiva, o termo analise linguistica aparece tanto como um dos eixos do
ensino de lingua como sinbnimo do fazer tedrico. Em ambos 0s casos, 0 autor destaca a presenca

do Interacionismo como fundamentagdo teodrica, o que ele chama de “novo modelo”.

As presencgas de elementos desse novo modelo linguistico encontram-se de
forma bastante acentuada, nos dias de hoje, nas propostas de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa. Tendo como ponto de partida a
proposta curricular da CENP (1988) procuraremos caracterizar como se
processa na pratica: na utilizacdo do livro didatico, nas atividades de
producdo/recepcdo de textos, no treinamento da analise linguistica, a
incorporacdo da nova teoria (Fregonezi, 1993, p. 779 -780, grifo nosso).

No exemplo acima, ha a citacdo da pratica em sala de aula. Percebe-se, inclusive, que o
autor utiliza “treinamento da analise linguistica”, o que pode ser visto um pouco problematico,
pensando no conceito da pratica de analise linguistica proposta n’O texto, nas edi¢bes da
Editora Atica: “O objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas
compreender o fenomeno linguistico em estudo” (Geraldi, 1999 [1984], p. 73). Ou seja,
treinamento sugere uma pratica ainda mecanica, que nao leva o aluno a refletir de fato.

Num outro trecho o termo aparece se referindo a pratica do modelo teérico. Nesse
sentido, segundo Fregonezi (1993), a influéncia do interacionismo ocorre sobre a utilizacdo do
livro didatico, ou melhor, sobre a ndo utilizacdo. Fregonezi (1993) afirma que, de acordo com
as propostas da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (1988), o livro didatico ndo
deveria ser utilizado, devido a ndo interacdo entre autor do livro, professor e aluno, o que iria
de encontro ao modelo tedrico sugerido, bem como porque “[...] o professor ¢ agente da acéo
pedagogica e € quem deve detalhar os conteldos por série com base na realidade social e
linguistica dos alunos” (Fregonezi, 1993, p. 781). Assim, a analise linguistica aparece aqui,
como em outro momento do artigo, como uma referéncia ao trabalho de descricdo e reflexdo

tedrica da lingua baseada no modelo interacionista:

Em razdo da conceituacdo de linguagem em que se fundamenta esse modelo
de andlise linguistica, as propostas sdo claras quando apregoam a ndo
utilizacdo do livro didatico. Vamos tentar explicar as razGes para essa nao
utilizacdo do livro didatico no desenvolvimento das atividades didatico-
pedagogicas de ensino de lingua materna. O autor do livro didatico, quando
compdem seu “texto” — o livro —, ndo o compdem tendo em vista aqueles
interlocutores — alunos — que deviam ser de fato, os alocutarios do discurso
do livro didatico. [...] Adotando o livro didatico, o professor passa a se utilizar
em sala de aula de um discurso que pode ndo ser o seu proprio. E antes de
tudo, o discurso do autor do livro didatico. A linguagem entdo presente nas
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escolas passa a ser uma linguagem que ndo é a do professor e que ndo foi
construida para aqueles alunos. Podemos dizer que a linguagem nessa situacdo
especifica de uso, ndo pode ser vista como um processo de interagdo
(Fregonezi, 1993, p. 780, grifo nosso).

No texto intitulado “O ensino da lingua materna — a formacéo permanente do professor

de lingua portuguesa no estado do Parana”, Fregonezi (1994) se debruca sobre a formacao de

professores, a partir de sua experiéncia no NAP — Nucleo de atendimento pedagdgico ao

professor de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa. De acordo com Fregonezi (1994), naquele

momento, 0s cursos de Letras ndo estavam preparados para capacitar integralmente os alunos,

futuros professores de lingua, seja em termos estruturais e politicos, seja em termos teoricos.

A carga reduzida dos curriculos dos cursos de Letras, a preparacdo inadequada
dos professores que ai atuam, o aluno mal preparado que ingressa nesses
cursos, os estagios realizados fora da realidade e com exigéncias minimas,
fazem com que o egresso ndo consiga receber um treinamento de analise
linguistica nos moldes propostos por esses cursos (Fregonezi, 1994, p. 707,
grifo nosso).

Nesse sentido, o autor chama atencao para a necessidade de os professores em formacéo

ou recém-formados sairem do curso cientes das novas frentes de estudos linguisticos, visto que

0s cursos, segundo ele, preparavam seus alunos ainda pelos moldes tradicionais, indo, inclusive,

de encontro as novas orientacdes oficiais a época:

As propostas de ensino de Lingua portuguesa veiculadas pelos Estados
brasileiros estdo todas consubstanciadas numa teoria de linguagem que se
orienta para a enunciagdo. Nosso professor recebeu um treinamento de analise
linguistica durante sua preparacdo e formagdo com base em uma teoria de
linguagem tradicional, inspirada somente na descri¢do de fatos linguisticos
gue se encontram no enunciado (Fregonezi, 1994, p. 707-708, grifo nosso).

A proposta de Fregonezi (1994) incide justamente numa formacdo voltada para a

conscientizacdo dos graduandos em Letras sobre a histdria da ciéncia Linguistica, para que,

assim, entendam que ndo cabe mais em sala de aula um ensino “mecanico” da lingua. Trata-se

de mostrar aos futuros professores a mudanca tedrica e metodoldgica que estava ocorrendo nas

praticas docentes.

A linguagem que, até entdo, era descrita como enunciado, passa a incorporar
para sua analise, elementos que estdo além do enunciado, elementos que
pertencem a enunciagdo. A incorporagdo desses elementos nos estudos
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linguisticos tem como consequéncia a busca de novos caminhos para o
desenvolvimento das atividades que compBem o eixo de apoio do
ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa: a producéo de textos, a recep¢ao
de textos e os exercicios de andlise linguistica (Fregonezi, 1994, p. 709, grifo
Nosso).

Fregonezi (1994), apds pontuar as transformacdes que estavam acontecendo, destacando
a concepcdo interacionista que estava cada vez mais forte, ndo s6 nos estudos da linguagem,
mas também no discurso dos documentos oficiais, explica de forma rapida cada um dos trés
eixos de ensino. No caso da analise linguistica, “o desenvolvimento dos contetdos [...] passa
a contar com novos elementos, como por exemplo: os referenciados, os modalizadores, 0s
topicalizadores” (Fregonezi, 1994, p. 710, grifo nosso), ou seja, o processo de reflexdo e
descricdo da lingua, no ensino, passa a se subsidiar também nos novos empreendimentos
linguisticos, ndo ha um apagamento da gramatica, mas uma mudanca no seu papel.

J& o texto “Guia de anélise linguistica: aplicando o guia em uma fabula”, de Ferreira,
Ledo e Silva (1998), tem como objetivo propor, como o titulo sugere, um guia para o professor
de lingua portuguesa do 2° grau (equivalente ao ensino médio atual) na aplicacdo de atividades
de leitura, neste caso do género fabula.

A proposta é que a atividade de leitura fosse organizada em trés momentos especificos:
a) Incentivacdo ou Motivacdo; b) Andlise linguistica; e c¢) Compreensdo/Interpretacdo
(Ferreira; Ledo; Silva, 1998). Nesse contexto, a pratica de analise linguistica aparece como um
momento de reflexdo sobre fendmenos e elementos linguisticos/textuais e uma das etapas para

alcangar o objetivo final: interpretar o texto.

SO entdo o aluno recebe as questdes, para esse guia num total de dezessete,
sete para a analise linguistica e dez para compreensao/interpretacdo. Nesse
terceiro momento, é proposta uma Andlise linguistica de alguns elementos
textuais, tais como expressfes metaféricas, palavras e expressdes
polissémicas e seu significado no texto, palavras e expressdes arcaicas e sua
substituicdo por outras mais atuais, elementos intensificadores e sua relacéo
com a intencdo do texto, homénimos e a apreensdo de seus significados,
recursos de atualizacdo da linguagem através das debreagens no texto, entre
outros (Ferreira; Ledo; Silva, 1998, p. 454, grifos nossos).

Assim, a andlise linguistica segue aqui como uma pratica que de fato esté a servico de
um dos outros dois eixos do ensino de lingua: a leitura. Ademais, a pratica ndo se restringe a

elementos gramaticais ou puramente linguisticos, como foi apontado em outros textos
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supracitados. A orientacdo ¢ de fato que o professor trabalhe com seu aluno para além do nivel
frasal, isto €, que alcance o texto e o discurso, na fase seguinte de leitura.

“Relatando a aplicacéo do guia de anélise linguistica n® 2: a leitura de uma fabula no 2°
grau” (Aguilera; Fernandes, 1998) retoma a proposta do texto anterior e a pratica de analise
linguistica é citada na discussdo dos resultados. A partir dos exercicios de andlise linguistica
aplicados, segundo as autoras, foi possivel observar, por exemplo, dentre outros aspectos, que
os alunos tiverem dificuldades com a leitura reflexiva, ndo conseguindo interpretar o texto,
tendo dificuldades de compreenséo de expressdes, e com a argumentacao, ao ndo conseguirem
organizar suas respostas e o fazerem “por meio de listas palavras e expressdes” (Aguilera;
Fernandes, 1998).

Em “Gramaética & producéo/interpretacdo de texto no ensino de lingua”, Onofre (1999)
discute o ensino de lingua nos anos 1990 e alguns dos obstaculos frente ao efetivo exercicio das

orientacdes dadas pelos estudos teodricos e pelos documentos oficiais:

Ainda que esses trabalhos [que se apoiam na relacdo linguagem/lingua]
estejam a disposicgao dos professores, 0 que observamos é que, salvo excegoes,
0 ensino de lingua continua fortemente arraigado em concepgdes que
fragmentam linguagem e lingua, trabalhando, de um lado, a gramética, e de
outro, a producéo/interpretacdo de texto. Ou, ainda, tem-se incorrido no erro
de compreender que a nova ordem que se tenta imprimir no ensino de lingua,
objetiva valorizar as atividades de producgdo/interpretacdo de texto em
detrimento da gramética (Onofre, 1999, p. 578).

De acordo com Onofre (1999), esse imbroglio se dava pela multiplicidade de teorias as
quais os entdo graduandos em Letras tinham acesso, além do apego ao ensino tradicional ainda
presente nos materiais didaticos, quando ja em sala de aula, acarretando uma confuséo sobre o

gue e como ensinar:

E essa situacdo ndo se resolve quando esse aluno passa a atuar como professor,
apoiando-se nessa ‘“colcha de retalhos”, traduzida nos manuais didaticos
adotados pelas escolas, em que aparecem acopladas diferentes metodologias,
entre as quais se impde o modelo tradicional de analise linguistica, dada a
seguranca que oferece (Onofre, 1999, p. 578, grifo nosso).

Diante disso, a autora apresenta um exemplo de como trabalhar a gramatica sob a
perspectiva enunciativa. Seria o que Onofre (1999) chama de gramatica da producéo linguistica.

Essa nomenclatura é utilizada, porque se compreende a lingua como um conjunto de marcas
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linguisticas, do nivel morfoldgico ao discursivo, sendo, portanto, um conjunto de possibilidades

linguisticas para o sujeito enunciador construir a significagdo (Onofre, 1999).

Para isso, passamos a refletir sobre esta gramatica que abordamos, que se
afasta da gramatica tradicional, apoiando-nos na reflexdo enunciativa de
analise linguistica que adotamos. Essa reflexdo a que nos referimos
fundamenta-se na Teoria Enunciativa de A. Culioli, que embora ndo seja uma
teoria de ensino, oferece-nos pressupostos para pensarmaos sobre as questdes
de ensino (Onofre, 1999, p. 579, grifo nosso).

De fato, a abordagem pela autora, no exemplo apresentado no texto, é diferente da
abordagem da gramaética tradicional. Entretanto, nota-se o continuo uso da nomenclatura
gramatical associado a outros termos da Teoria Enunciativa. Por fim, a proposta traz novidades
em relacdo a tradicdo gramatical, em termos tedrico-metodoldgicos, mas ainda a mantém na
pratica de sala de aula por meio da nomenclatura.

“A reescrita de texto: um trabalho interativo de analise linguistica”, de Fernandes
(1999), propbe uma prética de analise linguistica voltada para a reescrita textual de textos de
alunos da quinta série (atual 6° ano). Em todo o texto a préatica é citada a partir da perspectiva
interacionista da linguagem. Ademais, vé-se a articulacdo explicita dos dois eixos: producédo

textual e pratica de analise linguistica:

Para que haja um desempenho favordvel na producdo de texto escrito, é
preciso que o aluno, colocando-se como sujeito de seu discurso, tenha algo
para dizer a alguém e o faca observando as fun¢des da escrita, as variedades
da lingua, a intengdo comunicativa, o0 uso dos recursos linguisticos, a imagem
que se tem do interlocutor, os elementos da situacao (Fernandes, 1999, p. 490).

No tdpico “Analise Linguistica”, a autora define a pratica de acordo com o que propoe
Geraldi (1997 [1984]), ao cita-lo e ao afirmar que a reescrita ocorre por meio da analise
linguistica do texto do aluno, analise feita por ele mesmo e com o suporte do professor,
considerando as diferentes (re)formulagdes possiveis para, assim, alcancar seu objetivo
comunicativo (Fernandes, 1999).

Na aplicacdo proposta pela pesquisadora, considerou-se também a interacéo do texto do
aluno com outros possiveis leitores, além do professor, visto que a ideia era compartilhar as
producgdes com o restante da escola. Logo, tem-se um trabalho desenvolvido de modo a trazer

0s alunos para uma reflexdo efetiva do uso lingua:
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Com suas narrativas, que seriam lidas em sala de aula e submetidas a um
trabalno de andlise linguistica e reescritura (direcionado pelo
professor/interlocutor, mas contando com a participagdo ativa de todos os
alunos da sala), construiriamos livrinhos que seriam doados a biblioteca da
escola e que, consequentemente, seriam lidos por todos os alunos (Fernandes,
1999, p. 491, grifo nosso).

Em “Reviséo colaborativa de textos no 2° grau”, Lucena (1997), apesar de ter como foco
0 processo de revisdo textual e se fundamentar em autores especificos dessa area e nao
necessariamente voltados para o ensino, traz uma proposta de (re)escrita colaborativa, uma
atividade voltada especificamente para este momento da producdo textual. O termo andlise
linguistica esta presente no texto, mas mais como um termo genérico, como € possivel ver

abaixo:

No segundo caso, que surgiu a partir da emergéncia de criticas ao
procedimento anterior, a aula transforma-se numa grande aventura sem
direcdo e sem objetivos. Qualquer texto do aluno é supervalorizado e nao
existe espago para nenhum tipo de analise linguistica. Ora, considera-se a
motivacao essencial para promover o desejo de escrever e inaceitavel qualquer
pratica pedagogica destituida desse momento. A motivacao, no entanto, ndo
pode ser o Unico objetivo do professor. Oportunizar a ampliacdo do
desempenho linglistico do aluno, possibilitando-lhe o dominio de novos
recursos expressivos, também é um dos importantes compromissos do
professor de lingua materna (Lucena, 1997, p. 5-6, grifo nosso).

Entretanto, apesar de aparecer apenas uma vez, a pratica de andlise linguistica esta
presente em todo o processo de aplicacdo relatado pela pesquisadora. Além disso, percebe-se
gue a concepcdo de linguagem enquanto processo de interacdo esta presente também nas
reflexdes sobre a atuacdo dos alunos nesse tipo de atividade. Logo, ainda que o termo néo esteja
presente de forma explicita e direcionado para a préatica desenvolvida no projeto aplicado,
Lucena (1997) propGe uma pratica que condiz com os documentos oficiais e com o que tem

sido proposto desde a década de 1980, inclusive por citar Geraldi.

Realizar 0 exame da atuacao desses sujeitos na revisao de seus proprios textos,
de forma a obter resultados que refletissem o seu potencial, implicou o
envolvimento em diversos &ngulos da escritura, concernentes, em especial, ao
contexto de producdo, as concepcdes dos alunos sobre a escrita e as relacdes
de ajuda estabelecidas. Dessa forma, procurou-se alimentar todo o processo,
propiciando contextos para a escritura, nos quais os alunos tivessem o que e a
quem dizer, além de um motivo para fazé-lo (Geraldi, 1981 apud Lucena,
1997, p. 10).
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Em “Observacdes a respeito das atividades de reflexao linguistica: o uso de marcadores
polivalentes”, Santos (1999) faz algumas consideragdes sobre atividades de reflexdo linguistica
e ilustra como é possivel desenvolvé-las em sala de aula. Nesse sentido, a préatica de anélise
linguistica é citada como uma preocupacéo para 0s professores, como um exercicio dificil de
ser posto em pratica. Para fundamentar sua percepcao, a autora cita Fregonezi (1997, p. 83 apud
Santos, 1999, p. 145):

a bibliografia nas areas de producéo e recepg¢do de textos é bastante numerosa.
Encontramos com certa facilidade material teérico, bem como material
instrucional para esses dois tipos de atividade. Infelizmente, ndo podemos
dizer o0 mesmo a respeito das atividades de analise linguistica (Fregonezi,
1997, p. 83 apud Santos, 1999, p. 145, grifo nosso).

Baseada em Gongalves (1996), Santos (1999) define as atividades de andlise linguistica
como aquelas que acontecem a partir do texto, isto ¢, “o texto como unidade de analise”. Por
essa perspectiva, essas atividades sdo organizadas em trés etapas, cujo objetivo € levar o aluno
a compreender o texto de forma participativa. O processo vai desde as inferéncias iniciais sobre
aspectos gerais e mais explicitos do texto, a um trabalho mais estrutural e, por fim, mais

especifico de coesdo textual:

Como dito acima, minha reflexao se insere num modo de trabalhar com o texto
gue o considere como ponto de partida e de chegada na analise linguistica. O
objetivo principal desse tipo de trabalho é, naturalmente, melhorar as
capacidades de expressdo e de compreensdo dos alunos, tanto no uso da lingua
escrita quanto no uso da lingua falada. As atividades de reflexdo linguistica
encontram toda sua importancia no momento da revisdo do texto, pois se trata
de um momento em que se procura adequar a fala e a escrita, prdprias ou
alheias, aos propositos e aos meios utilizados para comunicar (Santos, 1999,
p. 147, grifo nosso).

A andlise linguistica, assim, é um exercicio a ser feito, sobretudo, no curso da reescrita
textual. Segundo a autora, bem como alguns outros autores ja discutidos anteriormente, a
analise da lingua ndo é identificar/classificar, por meio de categorias gramaticais, os fenbmenos
linguisticos, principalmente no que se chama hoje de ensino fundamental. Trata-se de refletir
sobre a lingua em uso e para seu uso, visto que é uma tarefa para o aluno pensar, mas tambem
pdr em préatica os conhecimentos adquiridos e as percepces tidas sobre o proprio texto.

Publicado no ano de 1990, “Alguns principios para o trabalho com lingua portuguesa

em cursos de formagéo de professores I” € um texto que explicita bem o processo pelo qual
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passavam os estudos linguisticos, ao debrugarem-se sobre o texto como objeto de analise, e 0
ensino de lingua, ao absorver essas novas concepgdes a epoca: “As pesquisas recentes em
Linguistica tendem, contudo, a ver cada vez mais o texto como unidade central de organizagdo
dos elementos da lingua. Nesse sentido, qualquer producéo linguistica, oral ou escrita, constitui
um texto” (Jurado Filho, 1990, p. 50, grifo nosso).

A vista dessas mudancas, Jurado Filho (1990) reflete, assim como textos anteriormente
analisados, uma concepcéo de lingua diferente da tradicional e da formalista, que passa a ser
vista como “produto histérico inacabado, ao mesmo tempo lugar da constituigdo de
subjetividade e instrumento de acdo social” (Jurado Filho, 1990, p. 50). Assim, o0 ensino de
lingua, dentro dessa acepcao, € direcionado a promover “a reflexdo sobre o papel e a propria

natureza da linguagem” (Jurado Filho, 1990, p. 50):

Na medida em que se entende a lingua como produto histérico inacabado, que
funciona ao mesmo tempo como lugar da constituicdo da subjetividade e como
instrumento de ag&o social; na medida em que se vé no texto a unidade
privilegiada de andlise linguistica, a unidade que possibilita de modo
exemplar apreender a relacdo entre os elementos da lingua e 0s processos
historicos, o estudo da lingua passa necessariamente a ser um estudo critico,
pela razdo mesma de que a analise da produgéo textual nada mais é do que a
reconstituicdo de processos que estdo presentes na organizacgao textual e que
permitem falar da significacdo de qualquer producéo linguistica (Jurado
Filho, 1990, p. 51, grifo nosso).

A analise linguistica € citada no texto de Jurado Filho (1990) ao se referir a definicéo
do texto como objeto de andlise. O autor ndo desenvolve propostas de aplicacdo no ensino, mas
deixa clara a necessidade de, nas préaticas em sala de aula, sobretudo na formacéo do professor,
se ir além do nivel da frase, da estrutura frasal, e, numa vertente mais formalista, da estrutura
do texto apenas.

No caso do texto “Por exemplo, 0 ensino da analise sintatica”, o objeto sugerido a ser
tomado para analise é a frase. Ndo como na pratica tradicional, mas em sua relagdo com o texto,
atentando-se para os aspectos funcionais dos elementos da oracdo e de sua contribui¢do para
uma escrita mais eficiente. Segundo Ignécio (1993), naquele momento, a orientacéo dos estudos
linguisticos era o estudo da frase, tendo como centro o verbo, assim como afirmavam os
estudiosos preocupados com uma teoria da sintaxe, como os citados pelo autor (1993): Borba
(1990) e Chafe (1979).

A analise linguistica € citada no artigo apenas uma vez e aparece em um momento em

gue o autor defende que, para um exercicio de analise da frase, é necessario fazer o aluno refletir
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e ter consciéncia sobre as fungdes exercidas pelas classes gramaticais. Por consequéncia,
segundo Ignécio (1993), haveria também um exercicio morfossintatico e seméntico, sendo estes
ultimos tdo importantes quanto a andlise apenas sintatica. De acordo com o autor, “[a]
substituicdo do nome analise l6gica por analise sintatica foi feita com a intencéo de desvincular
a logica da analise linguistica” (IGNACIO, 1990, p. 37, grifo nosso), mas é necessario haver

uma articulacéo entre o sintatico e o seméantico no ensino de lingua.

5.2.3 Textos do ano 2000 a 2010

Este conjunto apresenta 0 maior nimero de textos, 35, e de revistas com publicacdes,
sete. Além disso, € perceptivel também a quantidade significativa de referéncias as mudancas
para o ensino de lingua e, consequentemente, para o lugar da gramatica nesse ensino. Trata-se
de posicionamentos que destacam cada vez mais a necessidade de trazer um ensino voltado para
o texto, para uma analise reflexiva do funcionamento da lingua. Isso é possivel ver em titulos
como: “A ‘nova linguagem’ nos novos livros didaticos”, “A andlise linguistica no livro didatico:
contribuicdes para melhor compreensao do trabalho realizado em sala de aula por professores
que estdo buscando inovar sua pratica de ensino de gramatica”, em que “nova linguagem” e
“inovar sua pratica” marcam bem os questionamentos e reflexdes desse grupo de estudiosos.

Nesse contexto, em “Concepcdo de linguagem e ensino gramatical: a visdo do
professor”, Camillo (2007) debruca-se sobre o discurso, primeiramente, de graduandos do curso
de Letras vernaculas da Universidade Estadual de Londrina e, posteriormente, de professores
ja atuantes em sala de aula.

Baseada em linguistas interessados também pelo ensino, como Possenti (1996), Camillo
(2007) traz trés concepcOes de gramatica: a tedrico-normativa, a descritiva e a internalizada. A
primeira mengdo ao termo andlise linguistica aparece nessas concepcdes, especialmente na
explicacdo sobre a concepgéo de gramatica descritiva, em que, citando Possenti (1996), Camillo
(2007) afirma ser essa a “maneira mais coerente de se trabalhar com anélise linguistica em
vista da definigdo que se tem da gramatica normativa” (Camillo, 2007, p. 62, grifo nosso). Ou
seja, seria valido o professor ter, como alternativa ao ensino baseado na tradi¢do gramatical,
sua pratica fundamentada em uma gramatica descritiva.

A segunda ocorréncia da analise linguistica no texto aparece na fala de um dos

professores entrevistados por Camillo (2007): “Enfatizo o trabalho através do género textual,
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abordando a leitura, oralidade, escrita e analise linguistica. Mas, algumas vezes, percebo que
uso o texto como pretexto para ensinar um contetdo gramatical” (Camillo, 2007, grifo nosso).

E interessante perceber que, no decorrer do texto, apesar de citar as diferentes
concepcdes de linguagem e de gramatica, além da assuncéo, a época, pelos documentos oficiais,
da linguagem como interacdo, Camillo (2007) ndo cita a pratica de analise linguistica como
atividade proposta por esses novos documentos. Seu texto, ndo obstante traga no titulo e tenha
como objetivo investigar a concepcao de ensino gramatical por professores, sequer menciona
de forma explicita essa atividade linguistica, que, j& naquela época, coloca o conhecimento
gramatical em um lugar diferente do que ocorre em um ensino tradicional.

Outro trabalho que se volta para a formacdo do professor de lingua portuguesa e sua
prética é “Formacao Inicial de Professores de Lingua Portuguesa: o discurso da e sobre a sala
de aula na voz dos estagiarios”, de Lombardi (2006). Diferente de Camillo (2007), Lombardi
(2006) foca apenas nos graduandos de Letras, futuros professores. Apesar de ter sido publicado
no ano anterior a primeira autora, Lombardi (2006) explicita a pratica de andlise linguistica no
contexto de ensino e a partir de uma concepcao interacionista: “Como fundamentagéo tedrica,
valer-nos-emos da literatura das ciéncias da linguagem (Linguistica Textual, Analise do
Discurso), perseguindo pressupostos tedricos de Bakhtin, e da literatura de formacéo
inicial/continuada” (Lombardi, 2006, p. 1757).

A primeira ocorréncia do termo andlise linguistica aparece na definicdo dos niveis de
analise considerados pela autora: o texto e o discurso. Ainda que ndo remeta a pratica
pedagdgica em si, 0 termo evidencia a preocupac¢do da autora e, por conseguinte, do seu trabalho
enquanto formadora de professores, com um ensino voltado para o desenvolvimento das
praticas linguisticas, cristalizadas e vivenciadas por meio dos géneros textuais.

Esse estudo de Lombardi (2006) possibilita ndo s6 a sua perspectiva sobre o0 ensino por
meio de uma pratica de analise linguistica, como também da voz e revela o posicionamento
dos estagiarios, ao avaliarem — nos estagios — a pratica de seus professores supervisores, e
destes professores que ja atuavam em sala de aula. De acordo com os relatos dos estagiarios
analisados por Lombardi, “[...] 0 que acontece é que ndo se trata 0 ensino da lingua como forma
de expanséo da capacidade de uso da linguagem em situa¢des adequadas e como via de acesso
aos bens culturais (...)” (Lombardi, 2006, p. 1758). Assim, para Lombardi (2006), “[...] o
professor se baseia na concepcao da linguagem como expressdo do pensamento, como codigo,
enfatizando o estudo da metalinguagem, da codificacdo/decodificagdo das mensagens inscritas

em frases, periodos ou textos” (Lombardi, 2006, p. 1758).
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A segunda e Ultima ocorréncia da andlise linguistica no texto ocorre a partir de uma
citacdo de Geraldi sobre a defini¢do de pratica de analise linguistica e vem logo em seguida a
um outro posicionamento da autora ao falar sobre a imposi¢do presente no ensino de lingua.
Conforme Lombardi (2006), ainda que as concepcles de linguagem estivessem sofrendo
mudangas e essas mudancas ja estivessem presentes nas escolas e nos cursos de Letras, a
prescricdo — caracteristica marcante do ensino tradicional — continuava presente na pratica
de muitos professores, dessa vez, no ensino de conhecimentos vindos dos estudos linguisticos.
Essa atitude, ainda de acordo com a autora, estava indo de encontro ao que ela diz querer
desenvolver em seus alunos estagiarios: “[...] atividades epilingiiisticas, perseguindo
pressupostos de Geraldi (1993:217)” (Lombardi, 2006, 1759).

Por fim, importa citar a concluséo a que Lombardi (2006) chega em relacéo a percep¢do
de seus alunos-estagiarios sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua, ao final de suas

vivéncias em sala de aula:

Os estagiarios perceberam que para se chegar a resultados satisfatérios quanto
ao processo de ensino/aprendizagem, o professor deve propiciar uma aula de
Lingua Portuguesa em que professor e aluno interajam num trabalho com o
texto, buscando atribuir sentidos possiveis ao contetdo tratado, procurando,
por meio da producdo escrita e do aprendizado da gramatica, desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos. Com isso, compartilhnaram de uma
concepgdo de linguagem em que a lingua é uma forma de interacéo e de que
aaula de lingua materna deve ser sécio-interativa (Lombardi, 2006, p. 1.762).

Nessa Ultima citacdo, a autora explicita a visdo de seus alunos, e por consequéncia a sua
prépria, sobre a necessidade de se sistematizar um ensino em que o texto seja objeto de analise
e instrumento para o professor promover a vivéncia de seus alunos com diferentes atividades
linguisticas. Ademais, Lombardi (2006) também destaca, em sua fala, o exercicio de unir a
leitura, a escrita e a analise dos elementos linguisticos, que a autora coloca como “aprendizado
da gramatica”, para se “desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos”, demonstrando
mais uma vez, apesar de usar “aprendizado da gramatica” — 0 que terminologicamente parece
se associar mais a um ensino tradicional, seu posicionamento a favor de uma pratica de analise
linguistica conforme, por exemplo, o que propde os documentos oficiais e 0s estudos da
Linguistica.

N&o muito diferente dos dois artigos anteriores, “O discurso de professores face a
propostas de mudanca de contetdos de ensino na disciplina de Lingua Portuguesa” tem como

objeto de anélise a concepgéo de professores sobre o ensino de lingua portuguesa. De acordo
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com Rodrigues (2007), o contexto de producdo objeto foi a formacdo continuada desses
docentes, especificamente nas discussoes a respeito de uma dissertacdo de mestrado que tratava
da producédo de materiais didaticos sobre o género artigo (O género do discurso artigo como
objeto de ensino-aprendizagem: uma proposta de integracéo da pratica de producéo textual a
leitura e & analise lingiistica®). Desta forma, o termo vai aparecer 0ito vezes no texto, nos
momentos em que a autora explica a pesquisa da dissertacdo discutida e na sua analise sobre a
percepcao dos professores frente a proposta.

As duas primeiras apari¢cdes da analise linguistica sdo de fato referéncia a pratica de
trabalho com o texto do aluno, ou seja, de uma atividade epilinguistica. No caso, referem-se ao
trabalho feito na pesquisa da dissertacdo utilizada na formagdo continuada: 12 referéncia -“4
encontros para a efetivacdo das atividades de producdo textual e analise linglistica dos textos
produzidos; e 1 encontro para avaliagdo e encerramento da oficina” (Rodrigues, 2007, p. 28,
grifo nosso); 22 referéncia — “ O processo de reescritura foi realizado por meio de trés
estratégias: leitura em duplas de alunos, andlise coletiva de um dos textos dos alunos e
correcdo interativa individual do professor por meio de conversa e bilhetes” (Rodriges, 2007,
p. 29, grifo nosso).

As outras ocorréncias do termo estdo presentes especificamente na analise de Rodrigues
(2007) sobre o discurso dos professores. Pouco antes disso, a autora esclarece que o objetivo
de umas das atividades do curso de formacdo continuada era promover a anélise e a discussao
entre os docentes de textos que visavam mais a prética, isto €, que propunham a aplicacdo em
sala de aula dos conhecimentos dos estudos linguisticos, de forma a articular as atividades de
leitura, producdo textual e analise linguistica (Rodrigues, 2007).

Uma das observacdes de Rodrigues sobre o contetdo analisado — “o discurso-resposta”
dos professores em formacgdo — mostra que muitos desses professores possuiam interesse pela
proposta de trabalhar a partir dos géneros do discurso, a0 mesmo tempo que também
demonstravam “resisténcia as elaboragdes didaticas apresentadas, dentre elas a de Maieski”
(Rodrigues, 2007).

Nesse sentido, € relevante trazer a tona as colocagcdes que Rodrigues cita dos

professores, ao resistirem & proposta apresentada na dissertacdo lida e discutida por eles:

& MAIESKI, M. N. O género do discurso artigo como objeto de ensino-aprendizagem: uma proposta de integragéo
da prética de producao textual a leitura e a andlise linguistica. 2005. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) —
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2005.
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As criticas a pesquisa de Maieski giraram em torno da inviabilidade dessa
concepcao de trabalho para as atividades de ensino em sala de aula. Diante da
pergunta de que detalhassem as raz@es, foram levantadas, dentre outras, as
seguintes: a elaboracgdo didatica havia sido realizada em uma oficina de textos,
gue ndo teria compromisso direto com o0s conteddos curriculares e as
exigéncias da disciplina de LP, e que em sala de aula ndo poderiam ser
destinadas tantas aulas para atividades de leitura e producdo textual.
Novamente, diante da indagacéo acerca das raz0es, a resposta foi a de que
havia os/outros contetdos de ensino, dentre os quais foram mencionados:
as classes gramaticais, a anélise sintatica e as escolas literarias (Rodrigues,
2007, p. 29-30, grifo nosso).

Percebe-se que, apesar de terem acesso a novas metodologias, 0 apego ao ensino
tradicional impedia esses professores de se distanciarem de suas praticas e tentarem vislumbrar
novas formas de ensino-aprendizagem com seus alunos. Em resumo, a professora formadora, e
autora da pesquisa, tem como perspectiva um ensino que envolva o aluno, que de fato o leve a
diferentes experiéncias linguisticas, mas encontrou resisténcia; resisténcia essa ainda hoje
presente em alguns professores, inclusive. Um exemplo disso é a falta sentida por contetdos
que podem ser abordados, porém ndo com um fim em si mesmo, como € o caso das classes de
palavras e da analise sintatica, além da preocupacdo com um ensino de literatura muito mais
historico, sobre a histdria da literatura, do que de compreensao dos textos literarios e de seus
contextos de recepgéo e de producdo.

Retornando a mencdo a préatica de andlise linguistica, Rodrigues (2007) cita novamente
a dissertacdo e como ela foi organizada, reafirmando também seu posicionamento e sua
concepcao de lingua e de ensino de LM: ““d) e a reescritura dos textos, por meio da pratica de
analise linguistica, que se desenvolveu tomando como parametro questbes discursivas,
textuais, de lingua e de convengdes de escrita” (Rodrigues, 2007, p. 30-31, grifo nosso).

Ainda que entre a publicacdo de O texto na sala de aula e o texto de Rodrigues tenham
se passado 23 anos, além dos 10 anos da existéncia dos Parametros Curriculares Nacionais, fica
claro como ha uma grande discrepancia em relacdo ao tempo que os conhecimentos construidos
na universidade, que nem sempre sdo hegemoénicos na propria academia, demoram para

alcancar a escola, sobretudo para serem de fato postos em pratica:

A proposta de um ensino operacional (centrado nas praticas de leitura,
escuta e producdo textual) e reflexivo (por meio das praticas de anélise
linguistica), nesse cenario, ainda é recente. Desse modo, e ainda
considerando a questdo da lentidao de qualquer mudanca, inclusive no ensino
superior, pode-se pressupor que a formacao docente desses professores estava
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mais centrada no ensino gramatical da disciplina (Rodrigues, 2007, p. 32, grifo
N0sso).

Nesta Gltima referéncia a pratica de anélise linguistica, a autora organiza a proposta de
ensino em operacional, leitura e producéo de texto, e reflexivo (a pratica de analise linguistica).
Essa organizacdo resume bem a configuracéo que vem sendo proposta para o ensino, além de
registrar, mais uma vez, a compreensao da autora sobre essa atividade pedagdgica.

Apesar de ter sido publicado no ano anterior ao de Rodrigues (2007), o texto “Interacdo
em sala de aula: teoria e pratica” da continuidade, nesta secdo, a discussao que vem sendo
empreendida sobre o discurso e a pratica de professores, ja formados e/ou em formacao. Neste
artigo de Porto e Perfeito (2006), as autoras voltam-se para uma realidade mais especifica, em
relagcdo aos textos anteriores, pois analisam a atividade docente de uma professora de ensino
fundamental e formada em Pedagogia.

Logo no inicio do texto, as autoras, ao contextualizarem a visao interacionista do ensino,
afirmam seus posicionamentos no que diz respeito a concep¢do de lingua na qual se baseiam e
que vai fundamenta-las no artigo, além de também ja evidenciarem o0 que parece ser uma
constante nas discussdes sobre a relacdo entre a academia e o chdo da escola: a diferenca entre

teoria e pratica.

A visdo interativa da linguagem tem permeado o discurso sobre o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, desde os anos 80. A interacdo se
constituiria, fundamentalmente, entre os sujeitos envolvidos no trabalho em
sala de aula (professor e alunos) e na integracéo, sem artificialidade, via
texto, das atividades basicas de ensino: leitura, andlise lingtistica e
produgdo textual. No entanto, contatos com as escolas, (sic) parecem
demonstrar a existéncia, ainda, de um fosso entre a teoria e a pratica docente
(Porto; Perfeito, 2007, p. 928, grifo nosso).

Nesse sentido, a pratica de analise linguistica aparece articulada a leitura e a producéo
textual, como parte do processo de interacdo entre aluno e texto, bem como entre aluno e
professor. Por outro lado, em outro momento, as pesquisadoras apontam um exemplo de
confusdo metodoldgica vivenciada pela professora participante da pesquisa. De acordo com

elas:

Com relagdo ao trabalho didatico no eixo “analise lingiiistica”, ela demonstra
conhecimento dos discursos oficiais vigentes, busca fazer “um ensino de
gramatica com funcionalidade”, trabalhar uma “gramatica contextualizada”,
no que diz respeito a producdo de texto. Contudo, ao se analisar as préaticas
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de ensino de leitura, verifica-se que ndo ha um trabalho contextualizado
de andlise linguistica (Porto; Perfeito, 2006, p. 930).

Nesse excerto, na Ultima mencdo a andlise linguistica, vé-se uma abordagem diferente
do termo, em consonancia, por exemplo, com um dos documentos norteadores para o ensino de

lingua, os PCN, para quem, de fato:

Toda e qualquer anélise gramatical, estilistica, textual, deve considerar a
dimensdo dialdgica da linguagem como ponto de partida. O contexto, 0s
interlocutores, géneros discursivos, recursos utilizados pelos interlocutores
para afirmar o dito/escrito, os significados sociais, a funcéo social, os valores
e 0 ponto de vista determinam formas de dizer/escrever. As paixdes
escondidas nas palavras, as relagdes de autoridade, o dialogismo entre textos
e o didlogo fazem o cendrio no qual a lingua assume o papel principal (Brasil,
1998, p. 21).

Ainda no que se refere aos professores e sua formacéo/atuacéo, o texto Como escrevem
0s que ensinam a escrever, de Pereira (2004), busca observar a relagdo entre a concepgéo de
lingua e de ensino de professores, suas proprias praticas de escrita, e seu trabalho em sala de
aula. De acordo com Pereira (2004), a maioria dos docentes que participaram de sua pesquisa
ndo tinham o habito de escrever regularmente, ao menos de forma consciente, e acredita que
essa falta de relacdo estreita com o exercicio da escrita seja um obstaculo para um trabalho do
professor que prepare os alunos para uma visao reflexiva e critica da lingua. Nesse sentido,
Pereira (2004) defende, em seu texto, um ensino de lingua materna voltado para “o uso da
lingua, [...] que faca o alunado escrever bastante, percebendo as possibilidades de expressar a
mesma idéia de diferentes maneiras” (Pereira, 2004, p. 545).

Com relacdo a mencdo ao termo analise linguistica, o autor o apresenta uma vez, logo

na introducdo do texto:

Em acréscimo, ha a trincheira segura da adoc¢éo de livros didaticos estrelados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Essa seria uma prova do avango
em dire¢do aos principios dos PCN, por exemplo. Contudo, um exame
cuidadoso aponta para o aproveitamento parcial do conteldo desses
manuais, exatamente a parte relativa a anélise linguistica, seu lado menos
avancado (Pereira, 2004, p. 544).

O termo faz referéncia a atividade de reflexdo da lingua, especificamente na dificuldade
de ser colocada em prética por parte dos professores. Essa dificuldade, de acordo com Pereira

(2004), ocorre por motivos diversos, como esses profissionais ainda serem apegados ao ensino
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tradicional, ainda que tenham acesso a novas metodologias e concepcdes de ensino, a partir dos
livros didéticos, por exemplo.

“O género artigo de opinido: diagnostico e intervencdo na formacdo inicial de
professores de portugués”, de Hila (2008), analisou os planos de aula de duas duplas de
graduandos em Letras e estagiarios em turmas do 2° ano do ensino médio. Os planos trataram
do género artigo de opinido e a pesquisadora buscou observar a transposicdo didatica feita por
esses licenciandos. O termo andlise linguistica aparece no texto de Hila (2008) trés vezes: a)
uma na fundamentacéo tedrica; b) duas na descricdo da proposta de intervencdo, momento do
feedback dado aos graduandos.

Antes de apresentar as abordagens dadas a andlise linguistica no artigo ora em
discussdo, € relevante destacar o contexto de ensino em que se encontravam os graduandos
cujos planos de aula foram analisados. De acordo com Hila (2008), esses alunos eram do turno
noturno e cursaram o estagio supervisionado ja no ultimo periodo do curso. Os planos desses
alunos, a época futuros professores, explicitaram, ainda segundo a autora, as suas dificuldades
e de seus professores em uma formacdo docente que atendesse o basico para as futuras
demandas desses graduandos em sala de aula da educacéo basica:

Obviamente que esse duplo processo [realizar o diagnéstico de sua turma e
auxiliar metodologicamente a pratica desses professorandos ho momento do
estagio de docéncia], revestido de inimeras tensdes que lIhe sdo proprias,
parece ter passado desapercebido das licenciaturas, tendo em vista, quase
sempre, 0 numero inexpressivo de professores que querem trabalhar com
disciplinas como a Prética de Ensino. De fato, hé de se considerar, como uma
das explicacbes para esse fato, os inumeros problemas enfrentados pelos
formadores em relacdo aos seus professorandos, tais como: (a) lacunas
tedricas em relacdo a teorias de carater interacionista (tais como: a
Pragmatica, a Teoria da Enunciacdo, a Analise do Discurso, etc.),
fundamentais para se pensar em praticas de ensino contextualizadas, em
sintonia com os documentos oficiais e com a propria natureza da lingua;
(b) o numero exagerado de alunos da Habilitagdo Unica/Portugués; (c)
dificuldades de realizarem o processo de transposicdo didatica das
praticas lingiisticas, ou seja, a passagem dos conhecimentos cientificos para
os conhecimentos ensinados, pois 0s saberes académicos, anteriormente
“construidos” durante o curso, nao foram pensados em termos de transposicao
para a sala de aula da educacéo bésica, e ao exercitarem esse processo apenas
no ultimo ano de formag&o, muitas vezes, os professorandos ndo conseguem
realiza-lo de forma satisfatoria, tendo em vista o tempo de internalizagéo (cf.
VYGOTSKY,1988) necessario ao processo de apropriacdo de qualquer
conhecimento, e (c) uma aparente apatia em relacdo ao desejo de efetivamente
serem professores (HILA, 2006) (Hila, 2008, p. 184, grifos nossos).
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Nesse fragmento, a colocagédo da autora sobre os déficits dos graduandos em relacao as
teorias voltadas para o texto e o discurso, privilegiadas nas propostas de ensino desde a década
de 1980, talvez reflita e represente as condi¢es de muitos professores que estédo em sala de aula
atualmente. Essa situacao vai ao encontro do que se vem mostrando aqui desde o estado da arte:
pesquisas que identificam algumas lacunas na formacdo de professores de lingua portuguesa,
além, claro, de suas proprias ideologias sobre a linguagem e outras circunstancias, que 0s
impedem de alcancar melhores resultados com seus alunos e os mantém em um ensino voltado
para a tradi¢do gramatical.

Nesse sentido ainda, o trecho supracitado justifica as referéncias a que o termo analise
linguistica faz, em seguida, nos trés contextos em que aparece. Na primeira situacdo, Hila
(2008) cita a promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e, junto com ela, o
estabelecimento “do texto como unidade de ensino e os géneros discursivos como objeto de
estudo” nas aulas de lingua portuguesa. Por consequéncia dessa mudanca de paradigma sobre
0 que ensinar e como ensinar, de acordo com Hila (2008), ha a “integra[¢do] [d]a prética da
leitura, da escrita e da analise linglistica, comumente estanques nos curriculos da escola basica”
(HILA, 2008, p.186). Além disso, essas atividades:

(b) permitem a concretizagdo de um ideal de formag&o com vistas ao exercicio
da cidadania (ja que se utilizam de textos de circulacdo social e de diferentes
esferas sociais); (¢) possibilitam a concretizacdo de uma perspectiva
enunciativa para as aulas de lingua portuguesa; (d) conseguem dar conta
tanto de nog¢des discursivas como também mantém nogdes eminentemente
estruturais ou linguisticas/enunciativas, necessarias para o letramento do
sujeito e para a correta compreensdao do proprio género; (e) fornecem
subsidios para (re)pensarmos novas formas de organizacdo curricular (t&o
necessarias em uma época onde “indisciplina”, “desmotiva¢do” invadem o
cenario escolar), etc. (Hila, 2008, p. 186, grifos nossos).

As segunda e terceira ocorréncias do termo ocorreram na descri¢cdo da autora de uma
sequéncia didatica elaborada e aplicada por ela com os graduandos, para que fossem alinhados
e corrigidos os planos dos estagios docéncia desses Ultimos. Trata-se, ao se ler o texto de Hila
(2008), de pdr em prética aquilo em que acredita, tanto na concepcdo de lingua quanto na sua
proposta de intervencdo em sala de aula do curso de Letras. Em outras palavras, a professora
formadora (como a autora se denomina) ndo s6 ensina seus alunos sobre como atuar na
educacdo basica a partir de uma perspectiva interacionista, como também age com esses alunos

a partir dessa mesma perspectiva:
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2. Unidade 2 — Comparacdo da estrutura composicional do artigo de opinido
com a dissertacao escolar. Para essa unidade utilizamos-nos, inicialmente, de
exercicios de leitura e de andlise linguistica do artigo “A arca de Noé” de
Carlos Heitor Cony, publicado pela Folha de Sdo Paulo, em 21/03/2004,
caderno Opinido, p. A2, cuja posicdo assumida é a de que ndo se pode
generalizar sobre as criticas ao PT (Hil4, 2008, p. 194, grifo nosso).

Nesse fragmento, a autora explica como funcionou a segunda unidade da sequéncia
didatica, a sua organizacao, para mostrar aos graduandos a diferenca entre dissertacéo e artigo
de opinido, em atividades de leitura e de analise linguistica com dois textos, o citado acima e
mais outro. Nesse sentido, no que diz respeito a analise linguistica, o trabalho envolveu, nas

duas ocasides:

a presenca de movimentos argumentativos como a sustentacao, a hegociacao,
a contra-argumentacéo e a refutacdo, além de destacarmos algumas marcas
lingliisticas para demarcacdo desses movimentos como o0s operadores e 0s
modalizadores que véao reiterar a posicao do articulista (“de certo modo”,

LRI

“compreende-se que”, “ndo se pode” e operadores de contraste), bem como a
presenga de advérbios como “estupidamente” que também enfatizam a tese do
autor (Hil4, 2008, p. 194, grifo nosso).

Percebe-se que, para além de tentar mostrar as diferencas entre os dois géneros, Hila
(2008) também busca desenvolver em seus alunos (futuros professores) a habilidade de reflexao
linguistica, isto é, de ser consciente sobre o funcionamento da lingua — “a presenga de
operadores argumentativos tipicos desses movimentos [retoricos] como ‘a primeira causa’,
‘outra causa’, a auséncia de movimentos como a negociacdo e os contra-argumentos” (Hild,
2008, p. 194) —, sobretudo em situa¢6es comunicativas; no caso, nos textos escolhidos para
serem trabalhados na oficina.

“A teoria na préatica é outra?”, de Pereira (2003), é um texto que também retoma as
mudancas trazidas pelos PCN e pela Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo sobre o0 ensino

de gramaética e o acréscimo, a época, da analise linguistica.

Deve-se ter claro, na selecdo dos contetdos de analise lingiistica, que a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. O que deve ser ensinado nao
responde as imposicOes de organizacdo cléssica de conteudos escolares, mas
aos aspectos que precisam ser tematizados em fungdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escrita de
textos (Brasil, 1998, p. 28-29 apud Pereira, 2003, p. 1, grifos nossos).
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O autor, em seu trabalho, se propde a analisar materiais didaticos, bem como o fazer
docente junto a esse material, em turmas da 32 série do ensino fundamental (atual 4° ano) de
duas escolas (particular e publica) do interior do estado de S&o Paulo, no ano letivo de 2002. O
texto traz como resultados a continuidade da tradi¢cdo gramatical. No livro didatico da escola
particular, essa realidade se da por um livro integrado, cujas disciplinas estdo completamente
separadas, sem qualquer articulagdo, por uma preocupacdo excessiva com a nomenclatura
gramatical, o trabalho metalinguistico, atividades descontextualizadas e informacGes
desnecessarias para 0s alunos naquele momento de aprendizado (Pereira, 2003). Em relacédo ao
material da escola publica, “observam-se em Novo tempo evidentes lances de modernizacao,
que deixam entrever uma preocupacdo mais acentuada com a analise linguistica” (Pereira,
2003, p. 05, grifo nosso).

No que diz respeito a pratica docente, a pesquisa em questao ndo desenvolve este topico,

apresentando apenas ao final da analise do livro da escola publica que

[tlais atividades certamente podem abrir, para o professor, boas
oportunidades de trabalhar com a gramatica, ou andlise linglistica, de
forma nova e diferenciada, que levara os alunos a compreender melhor a razéo
desse estudo, com beneficios para as demais abordagens do texto, da leitura e
da escrita (Pereira, 2003, p. 5, grifo nosso).

Ou seja, no que concerne a acdo do professor, na escola privada, pressupde-se que,
pelo que foi constatado no livro didatico, o professor desenvolverd sua pratica de forma
tradicional e distante do que os documentos oficiais e os estudos linguisticos orientavam;
enquanto na escola publica, haveria uma maior predisposi¢do a um trabalho mais “inovador”
ou mais distante do ensino tradicional, isto &, mais proximo de uma pratica de analise
linguistica.

Por fim, a Gltima mencdo a anélise linguistica no texto surge na conclusao, quando o
autor afirma que a investigacdo de materiais didaticos de escolas particulares e de cursinhos
podem contribuir “para novas pesquisas, na area da analise linguistica no Ensino Fundamental
e Médio” (Pereira, 2003, p. 06, grifo nosso).

Ainda preocupado com a relagéo teoria e pratica nas aulas de lingua materna, Pereira
(2006) também produz o artigo “Teoria linguistica e pratica de escrita no Ensino Fundamental”.
Nessa pesquisa, 0 autor apresenta observacdes feitas em relacdo a depoimentos de professores

sobre suas dificuldades em atuar, sobretudo a partir de determinadas teorias.
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No que tange a pratica de analise linguistica, esta € mencionada apenas uma vez,
quando o autor menciona a recorréncia das formacgdes de professores e suas tematicas

relacionadas as préaticas a serem executadas em sala de aula:

Continua hoje, como em outros tempos, “politicamente correto” abordar a
questdo da formacdo docente (cf. AZEVEDO, 2004). Em varios momentos,
esse tema foi tratado, ora enfatizando a importancia da leitura, ora frisando a
necessidade da préatica de escrita, ora destacando os beneficios da analise
lingUistica (Pereira, 2006, p. 1.711, grifo nosso).

Em “Perfil do curso de letras: formar um professor pesquisador e reflexivo”, Wittke
(2010) discute a formacgdo do professor, destacando a necessidade de se repensar a préatica
docente desde o periodo de formacdo. De acordo com a autora, 0s cursos de Letras precisam
proporcionar aos graduandos (futuros professores) a vivéncia no ambiente escolar, de modo
que essa articulacéo propicie aos licenciandos e professores-formadores a realidade do contexto
da educacdo basica, ou seja, forneca dados para as pesquisas e estudos na academia. Em
contrapartida, essa atuacdo de estudantes e pesquisadores do contexto universitario no contexto
da educacdo béasica pode levar o professor ja atuante a aperfeicoar sua formacdo, a partir do
contato com novas perspectivas tedrico-metodoldgicas, e renovar sua pratica de ensino.

Nesse contexto, a pratica de analise linguistica aparece em dois momentos do texto,
referindo-se a necessidade de substituir a aula tradicional de gramatica por praticas de “leitura,

oralidade, producdo e anélise linguistica:

E preciso substituir os tradicionais exercicios de identificacio e classificagio
das regras da lingua, com énfase na sua nomenclatura, pela realizacdo de
diferentes estratégias de leitura, oralidade, produgdo textual e anélises
linguisticas, na medida em que os elementos gramaticais atuam no sentido
produzido, via texto, ou melhor, via discurso (Wittke, 2010, p. 53, grifo
N0sso).

Em “Questbes de leitura em seqiiéncias didaticas orientadas pela nocdo de género de
discurso” (Torquato, 2006), sdo analisadas questdes elaboradas por professores em formacéo
continuada. O foco da analise, como o titulo sugere, sdo as questdes voltadas para a préatica de
leitura. Nesse sentido, o curso foi desenvolvido com base na teoria dialégica de Bakhtin e
buscou proporcionar aos professores a vivéncia de elaboracdo de sequéncias didaticas com base

nessa perspectiva teorica.
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No que diz respeito a préatica de analise linguistica, essa atividade € mencionada dentro
das sequéncias didaticas modelos produzidas pelos professores formadores e com o intento de
auxiliar na prética de leitura dos géneros textuais escolhidos. As atividades de analise

linguistica, segundo Torquato (2006), tinham como objetivo:

[...] analisar os recursos linguisticos usados na estrutura composicional.
A andlise da estrutura linguistica adotada no texto visava tanto desvendar os
mecanismos de construgdo de sentido em fungdo da explicitacdo da
ideologia adotada pelo autor quanto visava 0 aspecto modelar para a
producdo textual a ser realizada como produto final da sequéncia didatica
(Torquato, 2006, p. 517, grifo nosso).

Ainda de acordo com a autora, os professores em formacdo também desenvolveram
atividades de analise linguistica, com vistas ao desenvolvimento de habilidades de leitura, mas
continuaram a apresentar em suas produgdes os saberes ja consolidados antes da formacéo
continuada, o que, como também aponta Torquato (2006), € algo esperado, visto 0 proprio
processo dialdgico entre os conhecimentos ja internalizados e os que se pretende alcancar. Um
exemplo dessa articulacdo dos conhecimentos sdo 0s tipos de questdes explicitadas no material
produzido — “copia, objetivas, inferenciais, globais, subjetivas, vale-tudo e metalingiiisticas”
(Torquato, 2006, p. 518) —, em que ha tipos que de fato promovem uma reflexdo do aluno, que
Ihe possibilita “estabelecer relagdes entre o que ¢ verbalmente dito e o que esta implicito,
visando explicitar possiveis construcdes de sentidos ndo expressos na superficie textual”, e tipos
que sequer solicitam de fato um anélise do texto, o qual acaba apenas sendo um pretexto para
discussdo do tema (Torquato, 2006).

“O ensino de gramatica na escola: uma nova embalagem para um antigo produto”,
Antonio (2006) analisa a concepcédo de lingua de professores em relacdo ao ensino de lingua
portuguesa e propde uma abordagem funcionalista para um ensino reflexivo. Assim, a mencao
ao termo analise linguistica, primeiramente, refere-se ao método e ao objeto de analise do

funcionalismo, o que seria, portanto, uma referéncia a uma andlise tedrica:

No que diz respeito ao nivel de analise, pode-se dizer que o modelo
funcionalista toma como objeto unidades maiores do que a frase. VVotre e
Naro (1989) propdem uma andlise linguistica no discurso, e ndo do
discurso, para nele localizar principios e entidades. Halliday (1985) afirma
gue a analise linguistica tem duas finalidades no nivel textual: (i) permite
gue se explique como e por que o texto diz o que diz; (ii) permite que se
explique por que um texto produz ou ndo os resultados pretendidos por seu
produtor, uma vez que leva em conta como as expressoes lingiisticas de um
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texto se relacionam com seu contexto, incluindo as inten¢des de quem esta
envolvido na producédo do texto (Antonio, 2006, p. 1.053).

Todavia, essa andlise tedrica € usada como referéncia para o uso de uma gramatica
funcionalista nas aulas de lingua, de uma metodologia que foque na andlise das fun¢des dos
elementos linguisticos, dentro de contextos enunciativos (Antonio, 2006).

A andlise linguistica, enquanto pratica de ensino, aparece apenas uma vez no texto,
como uma das respostas a pergunta feita aos professores entrevistados sobre o tipo de exercicios
gramaticais usados em sala. De acordo com os dados de Antonio (2006), apenas 2,8% desses
professores disseram propor exercicios de “analise linguistica do texto”, enquanto a maioria
respondeu “aplicar a gramética tradicional ao texto” (19,4%), dentre outras possibilidades de
respostas, como “Classificacdo de elementos e identificacdo de funcgdes sintaticas”.

Em “Atuacdo sobre a materialidade textual: objeto de ensino/aprendizagem de lingua
materna”, Pietri (2007) observa o desenvolvimento do texto enquanto objeto de ensino/estudo
na educacdo basica. Para tanto, o autor analisa as abordagens dadas ao texto em dois
documentos: a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau (SEE/SP,
1988) e os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
lingua portuguesa (Brasil/SEF, 1998).

Nesse contexto, a analise linguistica é apresentada apenas uma vez no texto, dentro das
mudancas ocorridas no ensino de lingua materna, e como uma das contribui¢des da Linguistica
para o ensino de lingua. Além disso, a pratica também é encontrada em uma citacdo que

descreve essas contribui¢es:

a concepcao socio-interacionista ou sécio-historica de linguagem inspirando
as atividades de ensino; a nocdo de texto, como um produto do trabalho
interativo com vinculos as suas condigdes discursivas de producao; a nogéo
de variedade lingtiistica como propria de qualquer lingua, deslocando a nogédo
de certo/errado e definindo-se pelo ensino da chamada lingua padrdo; e a
reorganizacdo das praticas de sala de aula em torno da leitura, da
producao de textos e da analise linguistica (Geraldi; Silva, Fiad, 1996, apud
Pietri, 2007, p. 95, grifo nosso).

Em “A producdo do texto escrito: do contexto universitario a pratica de sala de aula”
Lara (2004) também aponta o problema na relacdo teoria e pratica na vivéncia de graduandos
de Letras e professores de lingua da Educacdo basica. Com foco no eixo producéo de texto
escrito, a analise linguistica aparece pela primeira vez no topico 2 do artigo, em que a autora

comenta as mudangas ocorridas no ensino, em virtude tanto das mudancas vindas da academia
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quanto das ocorridas nos documentos oficiais, como a publicacdo dos PCN na década de 1990.
Assim, Lara (2004) cita que os Parametros passam a orientar a triade de atividades na pratica
em sala de aula e diz que os professores do ensino basico tém ciéncia do que esses documentos
dizem, mas que ainda ndo conseguem operacionalizar as orientacGes. Para a autora, esse
imbroglio tem origem na prépria formacdo, nos cursos de Letras, que parecem ainda néo
articular de forma efetiva os conhecimentos da Linguistica e a pratica em sala de aula da
Educacdo bésica.

Lara (2004) também afirma que outro problema dos professores para desenvolverem as
orientacdes dos PCN, em relacdo as praticas de leitura, producdo e analise linguistica, € a

divisdo da disciplina de lingua portuguesa em outras trés: gramatica, leitura e redacao.

[...] se o que se pretende ¢ centrar o ensino de portugués no “tripé” das
praticas: a préatica de leitura e de escuta de textos, a pratica de producdo de
textos orais e escritos e a pratica de andlise linglistica, trabalhadas como
praticas articuladas e complementares, ndo tem sentido que a escola dos niveis
fundamental e médio continue a propor aulas separadas de leitura, de redacéo
e de gramética normativa (ou descritiva), como se houvesse uma dicotomia
irreversivel entre a lingua e seu sistema, de um lado, e o uso linglistico do
outro; como se houvesse gramatica fora do texto/discurso (Lara, 2004, p. 94).

Por fim, a autora enfatiza que a andlise linguistica ndo € uma gramatica contextualizada
e que a producdo textual precisa ser um processo, em que a analise linguistica esteja atrelada
ao exercicio de refaccdo de texto. Nesse sentido, é necessario que os graduandos de Letras
tenham a oportunidade de desenvolver suas habilidades de escrita e de reflexdo sobre a lingua
ainda durante o curso, para que consigam por em préatica na sala de aula da Educacao bésica os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas teodricas de Linguistica. Trata-se muito de fazer o que
Hila (2008) aplica com seus alunos, ndo s6 ensinando, na teoria, a visdo interacionista da
linguagem, mas praticando com esses futuros professores ainda na formacao inicial.

Em “O trabalho com a lingua em sala de aula”, Luz (2009) investiga a préatica de
professores da rede estadual do municipio de Chapecd, em Santa Catarina. O trabalho é
organizado de modo a descrever cada uma das atividades desenvolvidas pelos professores do
ensino béasico. Assim, 0 artigo esta organizado, no que se refere a essas atividades, em: a)
“Como trabalham a leitura”; b) “Como trabalham a escrita”; ¢) “Como trabalham a gramatica”;
e d) “Como trabalham a oralidade”.

A analise linguistica é citada cinco vezes, sendo duas no segundo topico e trés no

terceiro. Nessa perspectiva, observa-se que essa atividade ndo é um topico independente, a
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exemplo dos supracitados, mas que aparece dentro dos topicos sobre escrita e sobre gramatica.
Essa organizagdo chama atencgéo, visto que, de acordo com os PCN (1998) — documento,
inclusive, citado pela autora —, 0s eixos de ensino sdo: a) Pratica de escuta de textos orais e
leitura de textos escritos; b) Préatica de producao de textos orais e escritos; ¢) Pratica de analise
linguistica, com mudanc¢as minimas de nomenclatura entre o ensino fundamental e médio.

No topico “Como trabalham com a escrita”, a analise linguistica aparece no texto
quando a autora pontua que “a escrita é trabalhada na criacdo de textos, nas quais eles [0s
professores] avaliam a concordancia, os paragrafos, a pontuacdo, a ortografia, a regéncia, a
colocacdo das ideias, argumentacdo e a compreensao” (Luz, 2009, p. 95), o que, segundo a
autora ainda demonstra o apego ao ensino tradicional, em que a correcdo do professor foca mais
em regras gramaticais. Por isso, ainda segundo Luz (2009), a atividade de analise linguistica
seria uma terceira etapa do processo de revisao e reescrita do texto e € importante, pois, ao fazer
a analise da propria producdo, o aluno ficara mais consciente sobre a prépria escrita e
conseguira se expressar melhor.

Ja no topico “Como trabalham a gramatica”, Luz (2009) analisa o ensino de gramaética
por parte desses professores e explica que alguns informaram trabalhar a gramatica com base
no texto dos alunos, o que, segundo Luz (2009), seria a pratica de analise linguistica. A autora
reafirma e fundamenta a sua andlise ao citar, logo em seguida, o conceito de andlise linguistica
cunhado por Geraldi, a quem Luz faz referéncia explicita: “A analise linguistica tem o objetivo
de ‘partir do erro para a autocorregdo’ (Geraldi, 2006, p. 74)” (Luz, 2009, p. 98).

A (ltima mencdo a analise linguistica ocorre num trecho em que a autora afirma ser
relevante o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica a partir de
projetos, como orientam os Parametros Curriculares de Santa Catarina (1998), pois, desta
forma, seria possivel haver uma articulagdo entre as trés praticas e um cuidado maior na seleco
dos conteudos a serem trabalhados em sala, sobretudo no que diz respeito aos conteddos
gramaticais. A gramatica, por esse viés, segundo Luz (2009), seria a gramatica mais proxima
do aluno: “[ulma gramatica que seja relevante, [ulma gramatica que seja funcional; [ulma
gramatica que traga algum tipo de interesse; [u]ma gramatica que prevé mais de uma norma”
(Antunes, 2003, p. 98 apud Luz, 2009, p. 99).

Nesse sentido, é compreensivel o porqué da autora ndo fazer um tdpico especifico para
a analise linguistica em seu texto, mas também explicita uma lacuna no que seja essa pratica,
haja vista que, ainda que a gramatica a ser utilizada seja a mais proxima do aluno, mais préxima

do uso, a prética de refaccao de textos, por meio da analise linguistica, vai envolver muito mais
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do que a observacédo de conteudos gramaticais; vai envolver, por exemplo, a analise de marcas
especificas de determinados géneros, que ndo serdo identificados a partir da nomenclatura
gramatical, como a coeséo textual, o uso do termo modalizador, o operador argumentativo.
Enfim, a reflexdo sobre a constituicdo do texto em si, e ndo apenas de conteddos gramaticais
contextualizados.

Em “Saberes sobre producdo de texto e avaliacdo de material didatico na formacéo
continuada”, Reinaldo (2006) relata a experiéncia tida, enquanto professora-formadora, em um
curso de formacéo continuada. Nesse artigo, a autora defende a necessidade de maior integracédo
entre os saberes construidos na academia e o ensino basico. Ou seja, para Reinaldo (2006), o
professor precisa ser proficiente nas teorias que embasam os estudos linguisticos atualmente,
para melhor transpd-los ao ensino basico. Essa articulagdo, de acordo com a autora, aconteceria
a partir de uma formacao continuada que desse ferramentas, como modelos de didatizacdo desse
conhecimento académico, aos professores ja em atuacdo, a fim de lidarem melhor com as
demandas surgidas na escola, especialmente na pratica de producéo textual.

A analise linguistica é citada apenas uma vez no texto, na descri¢do da sequéncia

didatica adotada, em que é possivel observar a ado¢do de uma perspectiva interacionista:

a leitura e discussdo de trés textos de divulgacéo cientifica (capitulos de livro
e artigos sobre teorias de géneros textuais/discursivos), com o objetivo de
focalizar os conceitos de género textual/discursivo, tipo textual, dominios
discursivos/esferas sociais e suas implicaces para o ensino de lingua. Nessa
linha de reflexdo, relacionou-se a condi¢do de estruturas mais ou menos
estaveis dos géneros textuais ao carater situado dos usos linglisticos, que
representam a sedimentacao de praticas sociais; () letramento foi visto como
conjunto de praticas sociais de linguagem relativas a eventos de comunicagdo
de alguma forma relacionados ao uso da escrita. Foram objeto de discussdo
ainda as implicagdes dessas nogdes para o ensino de leitura, de producéo de
texto e de analise linglistica (Reinaldo, 2006, p. 277, grifo nosso).

Agora com foco maior na analise de materiais didaticos, e ndo mais na formacéo de
professores, Silva (2004) tem como tema principal a analise linguistica e a aborda em todo o
seu texto, como o titulo também sugere logo de inicio: “A pratica de analise lingtistica no livro
didatico: uma proposta p6s-PCN”. Assim, o objetivo do artigo é analisar como a pratica de
analise linguistica, proposta pelo documento, é assimilada por livros didaticos.

Para tanto, o primeiro topico explica o conceito de analise linguistica a partir dos PCN,
isto €, como uma prética voltada para o uso reflexivo da lingua e pautada, prioritariamente, nas

atividades epilinguisticas. Nesse sentido, de acordo com Silva (2004), os PCN nédo excluem o
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ensino do conhecimento gramatical da sala de aula do ensino basico, mas o redireciona, tendo
como referéncia a gramatica descritiva funcionalista. Assim, o que se conhece como atividade
metalinguistica, comumente praticada na tradicdo gramatical, passa a ser operada como um
instrumento para se alcancar um letramento reflexivo, termo usado por Silva (2004) com base
em Hassan (1996).

A investigacdo de Silva (2004) ocorre em trés colecGes de livros didaticos do ensino
fundamental 2 e recai, especificamente, sobre as atividades de analise linguistica sobre textos
de diferentes géneros, mas pertencentes ao dominio discursivo instrucional. Antes de partir para
os resultados de sua analise, Silva (2004) esclarece que duas das trés colecdes demonstram
explicitamente convergirem para o posicionamento dos PCN sobre o papel da gramatica no
ensino de lingua, voltada para um ensino reflexivo, e que um dos dois livros aponta
explicitamente para uma abordagem voltada para o letramento.

Os pontos observados por Silva (2004) nas atividades de andlise linguistica da primeira
colegdo sdo negativos quanto a realizacdo efetiva de uma atividade reflexiva. As consideragdes
feitas pelo autor podem ser elencadas da seguinte forma: a) a organizacdo dos conteidos —
diferente do que se pretende em um trabalho a partir do texto do aluno, os contetidos estdo todos
previamente organizados e a partir do que seus autores consideram como relevantes para o
ensino de lingua; b) o uso do texto como pretexto para a analise puramente gramatical; c)
confusdo entre o que seja variacdo linguistica regional e as marcas linguisticas caracteristicas
de um dado género textual.

Ja na segunda colecdo, a atividade, apesar de no manual do professor dizer o contrario
e apesar de abordar a funcionalidade das categorias gramaticais, concorre também para uma

prética tradicional, como o autor explica:

A questdo numero trés, mais precisamente o enunciado da letra a (Num dos
itens do Modo de fazer, encontramos alguns numerais. a) Identifique-0s.), é
um exemplo de atividade de identificacdo de categoria gramatical, porém,
como afirmamos anteriormente, com um proposito mais amplo dentro do
conjunto da secdo. Ainda assim, destacamos que essa questdo seria mais
produtiva se houvesse uma orientacdo especifica que proporcionasse uma
reflexdo sobre a ordem das instrucGes na parte denominada Modo de Fazer
(Silva, 2004, p. 43, grifos do autor).

A terceira colegdo, de acordo com Silva (2004), se diferencia das outras duas, pois
consegue se adequar ao que propdem os Parametros, fazendo uso dos recursos presentes no

texto lido, ainda que ndo seja do proprio aluno, para provocar a reflexdo, por exemplo, sobre a
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variedade de formas disponiveis na lingua para a comunicacéo e a escolha linguistica de acordo

com o objetivo de quem esté produzindo o texto:

Nessa segunda parte da atividade sob analise, destacamos a atividade
gramatical apresentada na questdo numero trés, pois as proprias
recomendacdes da atividade previamente proposta a partir do texto de lei, na
secdo Linguagem oral, sdo tomadas como unidade de analise. O enunciado b
(Compare as duas formas de apresentar as orientaces para uma exposi¢ao
aos colegas e responda: qual das duas formas vocé prefere? Por qué?)
evidencia uma atividade de reflexdo sobre a lingua em uso de modo que, como
salienta a orientacdo para o professor ao lado da questdo, as preferéncias dos
alunos pela forma do imperativo ou do futuro a fim de apresentar as
orientagdes para uma exposi¢ao aos colegas podem variar (Silva, 2004, p. 48,
grifos do autor).

Assim, a investigacdo de Silva (2004) revela que ha discrepancias entre o que alguns
livros afirmam ser seus fundamentos e a realidade empreendida no desenvolvimento das
atividades. O autor mostra também que, mesmo apo6s os PCN, a tradi¢do gramatical ainda esta
bastante presente na sala de aula, inclusive por meio do livro didatico — material que, nas
escolas publicas, é escolhido a partir do PNLD. Nesse sentido, o livro didatico, ao ir de encontro
aos estudos linguisticos atuais, acaba se tornando um problema, visto que é um instrumento
muito utilizado e muitas vezes é um norteador das atividades e escolhas do professor em sala
de aula.

“Enunciacdo e ensino: a pratica de andlise linglistica na sala de aula a favor do
desenvolvimento da competéncia discursiva”, de Kuhn e Flores (2008) também tem como foco
central a pratica de analise linguistica e traz a proposi¢do de uma atividade em que é possivel
ver de forma explicita os caminhos a serem percorridos em uma préatica que reflete o carater
enunciativo da linguagem e compreende a gramatica em uso como um elemento integrante dos
géneros discursivos. Assim, a abordagem dada pelos autores é de carater enunciativo, se baseia
nas reflexdes bakhtinianas sobre a enunciagéo e os géneros do discurso.

Antes de se adentrar na proposta de atividade de analise inguistica desenvolvida pelos
autores, cabe destacar as defini¢6es de analise linguistica trazidas por Kuhn e Flores (2008). As
explicacOes tedricas discutidas pelos dois sdo muito produtivas para aqueles que ainda néo
conseguiram internalizar o qué e como desenvolver essa pratica.

Uma das davidas presentes entre os professores, como ja citado aqui em outros
momentos, é a necessidade de se abordar a gramatica em sala de aula. Kuhn e Flores (2008)

esclarece que:
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[...] se o trabalho com a prética de andlise linguistica ndo pode prescindir
do uso linguistico em sua modalidade de texto, entdo, certamente, um
exercicio de reflexdo acerca da relagdo pratica de andlise linguistica/uso
linglistico, por mais incipiente que ele seja, deve considerar a linguagem no
ambito social do qual ela faz parte. Ambito este que inclui, além da propria
ordem lingdistica, os sujeitos gque interagem, as situacdes de interacdo, o0s
objetivos da interacdo, etc (Kuhn; Flores, 2008, p. 72, grifos nossos).

Em outras palavras, a gramatica a ser ensinada nas aulas de lingua é a de uso. A analise
linguistica, assim, segundo os autores, ndo pode excluir o uso linguistico, sobretudo a sua
existéncia em um contexto comunicativo, isto é, o uso da lingua acontecendo em uma situacao
comunicativa, que se da a partir dos géneros textuais — estes com todas as suas caracteristicas
especificas de interagéo.

Nesse sentido, ao citar Bakhtin, para explicar o uso da lingua por meio de enunciados,
Kuhn e Flores (2008) explicitam a afirmacdo do fil6sofo da linguagem sobre a diferenca entre
a abordagem da Gramatica tradicional e a estilistica em rela¢&o aos fatos linguisticos. Segundo
0s pesquisadores. enquanto a primeira se preocupa com os fatos linguisticos na lingua em si
mesma e dentro dos limites da oracéo, a estilistica se volta para as circunstancias em que esses
fatos se encontram, para o diadlogo desses fatos com as respostas dadas pelo outro na situacdo

interativa. Ou seja,

[t]radicionalmente, a Gramética propde o estudo de oragdes. Procura-se
analisa-las através de suas subdivisGes em palavras, morfemas, fonemas. Essa
abordagem dos fatos lingiisticos ndo considera que ha um locutor que proferiu
a oracdo, em uma determinada situacdo, em resposta a uma outra fala e
antecipando a reacdo de seu ouvinte; ou seja, ndo consideram que esta oragao
é um enunciado. Bakhtin prop6e que se estude o0s aspectos gramaticais tendo
em vista esta série de fatores que contribuem para a elaboragdo de um
enunciado (Kuhn; Flores, 2008, p. 72).

Dando continuidade a visdo de Bakhtin, Kuhn e Flores (2008) também apresentam a
definicdo dos géneros do discurso. Como ja dito, o estudo da lingua, nesse viés, se da a partir
do uso; uso este que ocorre na realizacdo dos géneros discursivos. Logo, uma préatica de anélise
linguistica precisa abranger esses dois aspectos: uso e géneros. Assim, mais uma vez, 0s dois
autores esmiugam 0 que seria o trato da linguagem por uma perspectiva interacionista,
esclarecendo muitas das duvidas relacionadas a essa perspectiva no ensino.

Deste modo, a atividade de analise linguistica proposta, articulada a leitura, vai

justamente ao encontro de um ensino em que haja a vivéncia, por parte dos alunos, dos géneros
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do discurso e a reflexdo gramatical voltada para o uso. Ademais, a atividade é direcionada para
0s terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental.

Os procedimentos do exercicio estdo organizados em 5 partes: 12 apresenta-se o0 texto
— 0 texto € uma crénica publicada na Revista Claudia e é sugerido que se pergunte, aos alunos,
0 publico-alvo da revista; 22 apresenta-se a autora do texto (a escritora Fernanda Yong) e a
indagacdo sobre o conteldo a que a autora se dedica a escrever; 3?2 faz-se perguntas que levam
os alunos a interagirem com o texto, perscrutando os enunciados utilizados, de modo a
compreender o uso de recursos linguisticos em determinado contexto de interacdo, como em
Qual é o tipo de relacdo que ha entre quem escreveu e o destinatario? Como vocé pode
perceber isto?; 42 faz-se questdes mais gerais sobre o texto; 52 discute-se o0 sentido do titulo do
texto, que foi ocultado antes do inicio da atividade, fazendo-se perguntas que levam o aluno a
voltar ao texto e refletir sobre o que leu e sua relacdo com o titulo, o que, de acordo com 0s
autores, trabalharia a (re)formulacdo do sentido construido e a explicitagdo de uma
ambiguidade.

Em resumo, para Kuhn e Flores (2008), a atividade busca desenvolver a competéncia
discursiva dos alunos, atendendo também as orienta¢des dadas pelos PCN, ou seja, nas palavras

dos autores:

[a]creditamos que a escolha de um texto do género epistolar, com
caracteristicas de linguagem cotidiana, permite desenvolver, de um lado, a
competéncia lingdistica, pois possibilita que o aluno/intérprete ponha em jogo
conhecimentos sobre a lingua de sua comunidade e das expressdes formais ou
informais que comp&em seus textos, e de outro, a competéncia estilistica, ja
gue as questdes propostas envolvem analises dos recursos expressivos da
lingua que foram especialmente selecionados pela autora do texto a fim de
convir as condicdes de produgdo [...] (Kuhn; Flores, 2008, p. 75).

Em “A ‘nova linguagem’ nos novos livros didaticos”, Cardoso (2001) discute a
influéncia do livro didatico sobre a qualidade do ensino de lingua portuguesa nas escolas
brasileiras de ensino fundamental. De acordo com a autora, ainda que estudos da ciéncia
linguistica voltados para o ensino e documentos oficiais da educacdo, como os PCN, tenham
vindo ap6s os anos 1980 com o intuito de promover mudancas em um contexto de ensino
tecnicista, conteudista e voltado para grupos privilegiados da sociedade, a realidade escolar ndo
sofreu grandes mudancas (Cardoso, 2001).

A primeira mencdo ao termo andlise linguistica faz referéncia a pratica presente nos

documentos oficiais. Cardoso (2001) cita a préatica logo ap6s uma breve contextualizagdo
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historica sobre o processo de transi¢do do sistema escolar da década de 1970 para a década de
1980, momento em que se inicia a introdugdo da concepgéo de linguagem como intera¢do no
contexto de ensino de lingua materna. Segundo a autora, “[c]Jomo decorréncia desses valores, 0
texto passa a ser considerado o centro de todo o processo ensino/aprendizagem de lingua
materna. O "conteddo” a ser trabalhado na sala-de-aula é a propria linguagem, através de trés
praticas interdependentes: leitura, producdo de textos e analise linguistica” (Cardoso, 2001, p.
02, grifo nosso).

As segunda e terceira citacbes da pratica de analise linguistica referem-se a sua
articulacdo aos outros dois eixos, producao textual e leitura. Cardoso (2001) retira e apresenta
alguns trechos de documentos publicados por algumas Secretarias de Educagdo, mesmo antes

dos PCN, sobre a perspectiva interacionista de linguagem:

[...] 7. as préticas de leitura, de producgéo de textos e de analise linguistica
sao interdependentes; 8. a andlise linguistica estara sempre em fungdo da
leitura e da producdo de textos; 9. a gramatica normativa nao deve ser
priorizada, pois apresenta conteidos gramaticais de maneira desvinculada do
uso, a partir de nomenclaturas, regras e classificacdes que em nada ampliam a
capacidade comunicativa e critica dos alunos (Cardoso, 2001, p. 3, grifo
N0sso).

No ultimo caso, a analise linguistica surge na discussao sobre a falta de alinhamento de
livros didaticos em relacdo as novas orienta¢des, ainda que anunciem o contrario. De acordo
com a pesquisadora, muitos livros ainda trazem a gramatica normativa como objeto a ser
estudado pelo aluno, com toda a préatica taxondmica e prescritiva jd conhecidas, além de

acrescentar, em outros casos, a nomenclatura advinda da Linguistica.

Nem sempre a analise dos fatos lingisticos € feita através de uma abordagem
contextualizada e voltada as reais necessidades de uso da lingua, em situacdes
diversas da vida. As préticas de leitura, de producgdo de textos e de anélise
linguistica, que deveriam ser interdependentes, ndo o sdo. Os livros
normalmente se dividem em se¢fes independentes: leitura, interpretacdo do
texto, gramatica, exercicios de linguagem, atividades de redagdo ou producéo
de texto etc. Muitas vezes a gramatica normativa é prioridade: o texto esta
em fungdo da gramética normativa e ndo o contrario (Cardoso, 2001, p. 5-6,
grifos nossos).

O material didatico também é analisado em “Analise do ensino de gramatica nos livros
didaticos sob as perspectivas dos parametros curriculares nacionais” (Fernandes, 2002). A

autora, assim como Cardoso (2001), observa que, mesmo com as intervencdes de politicas
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publicas orientando novas abordagens para o ensino de lingua, os livros didaticos continuam

perpetuando um ensino tradicional da gramatica.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgiram como resultado de um
longo trabalho de pesquisas e reflexdes sobre o ensino-aprendizagem, em
especial o de lingua portuguesa, constituindo-se como referéncia nacional
comum ao processo educativo e apresentando trés praticas norteadoras do
trabalho docente: producéo e de textos; leitura e compreensao de textos;
e analise linglistica (Fernandes, 2002, p. 3, grifos nossos).

Ainda, segundo Fernandes (2002), o uso do livro didatico como fonte principal para o
professor, sobretudo, exclui a oportunidade de esse profissional ter autonomia na escolha dos
conteddos a serem ensinados, atendendo as necessidades especificas de seus alunos, bem como
reforca a dificuldade dos professores em se adequarem as novas abordagens dadas a gramatica

nas praticas de anélise linguistica (Fregonazi, 1999 apud Fernandes, 2002, 04).

Com base nessas consideragdes, Fregonezi (1999) afirma que esse despreparo
acabou por revelar que os professores da rede publica de ensino ndo se
encontram instrumentalizados para realizar as atividades propostas para o
ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere as atividades de
analise linguistica (Fernandes, 2002, p. 04).

Em “O ensino de leitura via livro didatico”, Martins (2001) busca analisar, a partir de
uma perspectiva interacionista, atividades de leitura e de producgéo textual em um livro didatico
da 8?2 série (atual 9° ano). Nesse sentido, a analise linguistica é citada na discussdo a respeito
da necessidade de haver uma articulacdo dessa atividade as outras duas — producéo textual e

leitura —, como é apresentado nos PCN. Em outras palavras, de acordo com a autora,

[o]utra caracteristica fundamental [do que se propde nos PCN] € a substituicdo
dos conhecimentos estanques do ensino de lingua portuguesa: leitura
(compreensdo de textos), gramatica e redacdo; para as praticas interligadas do
ensino de lingua, que sdo: pratica de leitura, de producéo de textos e de analise
linguistica (Martins, 2001, p. 02).

Na mesma direcéo, voltando-se para livros didaticos, e ndo tendo a analise linguistica
como foco central, Gomes Junior (2008), em “Oralidade x escrita no livro didatico de portugués
(5% a 8?2 séries): aspectos de uma relacdo”, analisa a abordagem textual-discursiva dada a

oralidade em livros didaticos. Dessa forma, a andlise linguistica € citada apenas uma vez e se
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refere ao posicionamento do autor de que é importante haver uma andlise linguistica do texto

oral, assim como costuma ocorrer com 0 texto escrito.

Essa instantaneidade, inerente a atividade conversacional, devera ser
conciliada com uma exposicdo consistente de idéias. Para que essa
conciliacdo se efetive, exigir-se-4 que o debatedor utilize estratégias
especificas de formulacéo textual, em cuja descric¢éo se deve assentar uma
analise linglistica do debate.

Conduzir o aluno a observacao dos recursos linguisticos empregados pelo
debatedor ndo é um objetivo adotado na proposta em questdo, na qual se
prescinde das informacgbes textual-discursivas a serem depreendidas do
debate. A argumentacdo, procedimento intrinseco ao debate, é citada somente
na proposta de atividade escrita, na qual é sugerida a elaboracéo de um texto
dissertativo sobre a liberdade (Gomes Janior, 2008, p. 70, grifo nosso).

E notavel que, nesse texto, Gomes Junior aborda um ponto que até agora ndo havia sido
discutido nos textos anteriores — a oralidade. Além disso, chama atencdo também a proposta
do autor de que a andlise de recursos linguisticos também se faca nessa modalidade da lingua,
0 que propiciaria experiéncias de uso efetivo e de reflexdo sobre esse uso tanto quanto a
modalidade escrita.

Aparicio (2009), em “A analise lingtistica no livro didatico: contribuices para melhor
compreensdo do trabalho realizado em sala de aula por professores que estdo buscando inovar
sua préatica de ensino de gramatica”, tem como foco central a prépria pratica de andlise
linguistica, ainda que voltada para a gramatica do uso apenas. Essa préatica é observada em um
livro didatico de 1999, avaliado e recomendado pelo PNLD de 2002 (Aparicio, 2009).

Em sua analise, a autora apresenta uma préatica um pouco diferente das que vém sendo
expostas até 0 momento, pois a atividade é voltada para a analise da gramética do uso, sem

abranger questdes relacionadas diretamente aos géneros discursivos.

Para a operacionalizagdo dessa proposta, conforme nossa anélise evidencia, a
maioria das atividades da secdo Reflexdo sobre o uso da lingua enfocada é
orientada pela proposta para o desenvolvimento da andlise linglistica que
privilegia a reflexdo sobre o uso de elementos gramaticais, correspondente,
portanto, ao tipo de gramética reflexiva proposto por Travaglia (1996) [...]. A
gramatica reflexiva proposta por Travaglia (1996) centra-se nos efeitos de
sentido que os elementos linguisticos podem produzir na interlocucéo,
caracterizando-se, portanto, como uma proposta de ensino de graméatica mais
voltada para aspectos semanticos e discursivos da lingua (Aparicio, 2009, p.
86).
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A autora explica ainda que, apesar de ndo trabalhar explicitamente e diretamente com
0s géneros textuais, a proposta de analise linguistica em questdo coaduna, assim como
direcionam os PCN, com uma abordagem interacionista, visto que foge, embora ndo por
completo, do que preconiza a tradi¢cdo gramatical e propicia, aos alunos, situacoes reflexivas

sobre a lingua em uso.

Nossa analise nos permitiu verificar também que o livro didatico focalizado,
enquanto instancia de didatizacdo de saberes para o professor, solidariza
nogbes tedrico-metodoldgicas vindas da tradicdo gramatical e da teoria
linglistica dando origem a nogdes escolares de analise linglistica nédo
totalmente incompativeis/incongruentes com as nocles veiculadas pelos
textos de referéncia [PCN], mas diferentes dessas. Cremos que essa
solidarizagdo é uma maneira de atender a duas expectativas do professor (do
editor, do préprio aluno e da sociedade): a de um ensino inovador e produtivo
de gramatica e a da ndo exclusdo, na escola, do ensino de gramatica tradicional
(Aparicio, 2009, p. 86).

No que diz respeito a presenca da gramatica tradicional no livro analisado pela autora,
e isso pode ajudar elucidar a davida sobre a presenca dessa abordagem no ensino de lingua,
Aparicio (2009) converge para a tese de que a gramatica ndo deve ser excluida do ensino, mas

ter sua abordagem revista, e pondera que,

[a] nosso ver, essa solidarizagdo (cf. Rafael, 2001) entre nogdes da gramatica
tradicional e da Linguistica textual ocorre mais facilmente porque a analise de
fendmenos de ordem textual (por exemplo, a coesdo) envolve aspectos
sintaticos, semanticos e pragmaticos, incorporando elementos (categorias,
fungdes, etc.) e terminologias da gramatica tradicional com os quais 0s
professores e o0s alunos ja estdo habituados a lidar (Aparicio, 2009, p. 86).

Anos antes, em 2001, Aparicio analisou documentos publicados pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Nessa investigacdo, a pesquisadora observou de que forma
alguns documentos dos anos 1980 e 1990 apresentaram propostas para um novo ensino de
lingua. Propostas essas inovadoras, pois serviram de base para a elaboracdo e publicacéo,
poucos anos mais tarde, dos Pardmetros Curriculares Nacionais, com sua primeira versédo em
1997.

Em “Géneros instrucionais no livro didatico: uma proposta para o letramento” (Silva,
2003), hd a andlise de um livro de lingua portuguesa direcionado a 5% série do ensino
fundamental (atual 6° ano), em que o autor observa a abordagem de géneros instrucionais. Nesse

sentido a préatica de analise linguistica aparece na descri¢éo das atividades dos livros analisados
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e nas considerac6es do autor sobre sua pesquisa, e neste Ultimo momento apenas retoma o que
ja foi dito na primeira vez. Entretanto, é também nesta Ultima citacdo que Silva (2003) traz de

forma mais explicita sua preocupacao quanto a pratica de analise linguistica:

Infelizmente, devido a outras prioridades, em algumas atividades que
possibilitam reflexdo sobre géneros, o trabalho com as caracteristicas, 0
destinatario, o emissor e, até mesmo, a fungéo dos géneros foi deixado de lado.
Enfim, devido as sutis atividades de andlise linglistica sugeridas, como a
proposta de levar o aluno “a intuir a estrutura lingiiistica do imperativo, e seu
uso em texto de instru¢do”, questionamo-nos quanto ao papel da gramética
numa proposta de trabalho com géneros discursivos nas aulas de lingua
materna. Esse questionamento fica como tarefa, ou melhor, como grande
desafio, para as nossas pesquisas vindouras (Silva, 2003, p. 6).

A mencdo a andlise linguistica, retomando o proprio texto aqui em anéalise, também é
sutil e o autor do texto traz uma preocupa¢do com o papel da gramatica no ensino de lingua
materna. Uma preocupacdo também presente em outros textos aqui ja analisados, evidenciando
que pesquisas do inicio do milénio, por mais que reconhecessem a importancia das novas
vertentes linguisticas para o0 ensino, ainda estavam bastante preocupadas com um exercicio
fundamentado na tradicdo gramatical. Por mais que o livro de fato ndo fizesse grandes
movimentos de andlise de elementos linguisticos presentes nos textos instrucionais, como é
possivel observar na descricdo de Silva e no exemplo anexado ao artigo, a autora do livro
didatico faz uma atividade de anéalise linguistica, como também desenvolve um exercicio de
reconhecimento e pratica de verbos no modo imperativo, mas ndo seguindo os moldes
tradicionais.

No que diz respeito a articulagdo dos eixos de ensino, Silva (2006), em (Des)Articulacdo
entre atividades de leitura, escrita e gramatica no ensino de portugués em turmas com
“defasagem” no aprendizado, analisa cadernos volantes (material de registro de aula
preenchido pelos proprios alunos), buscando identificar de que forma as praticas de leitura,
producdo de texto e analise linguistica tém sido associadas e desenvolvidas em um grupo de
alunos com déficits de aprendizagem.

A mencdo a prética de andlise linguistica ocorre ja no inicio do texto, quando Silva
(2006) faz referéncia aos PCN, a fim de explicar a concepg¢do do objeto a ser ensinado nas aulas

de lingua materna, de acordo com os documentos oficiais.

Segundo as diretrizes curriculares brasileiras (PCN, 1998:23), as nogdes
tedricas de texto e de género textual séo as categorias organizadoras das
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préticas de leitura, de producéo textual e de analise linguistica em aulas
de lingua materna. Essas noc¢des tedricas sdo respectivamente concebidas
como unidade de analise e objeto de ensino, permitindo a configuracdo das
praticas de linguagem propostas em eventos de letramento de referéncia para
0S Uusos sociais da escrita em dominios ndo-escolares. Os eventos de
letramento, aqui compreendidos como atividades regulares do cotidiano em
que a escrita exerce uma funcéo, sao realizados via géneros textuais (Silva,
2006, p. 1993, grifo nosso).

Em um segundo momento, por exemplo, o autor afirma que essas praticas podem
ocorrer no ensino de forma articulada ou ndo, e que “as nogdes de texto ¢ de género textual sdo
propostas [...] como unidade de anlise e objeto de ensino em aulas de lingua materna. Essas
mesmas nogdes sdo vistas como orientadoras da articulagdo entre as atividades de leitura, de
producdo textual e de analise lingtiistica (PCN, 1998)” (Silva, 2006, p. 1995). Ainda nessa
perspectiva, segundo Silva (2006), quando ha essa articulacdo, é possivel o aluno desenvolver
tanto o letramento reflexivo (consciéncia metalinguistica, em diferentes vivéncias
comunicativas) e o letramento de acéo (habilidade de uso de diferentes géneros textuais, de
acordo com as situagdes do cotidiano) (Silva, 2006).

Outrossim, Silva (2006) também pontua que é por meio da interrelacdo entre os trés
eixos de ensino que se passa a substituir a terminologia “atividade de gramatica” pela de
“analise linguistica”, como se houvesse apenas a troca de nomenclatura e ndo de uma

perspectiva tedrico-metodoldgica.

Intrinsecamente relacionadas a abordagem textual aqui assumida, as nogdes
de texto e de género textual possuem a propriedade de articulagdo das
atividades de leitura, de producao textual e de gramatica em aulas de Lingua
Portuguesa. Ao estabelecer tal articulacdo, a atividade de gramaética recebe
a denominacao de pratica de analise linguistica, devendo ser desenvolvida
juntamente com as praticas de leitura e de producdo textual, pois as
dificuldades demonstradas pelos alunos, advindas da realizacdo dessas Ultimas
praticas, indicam os conteldos das préaticas de analise linguistica a serem
trabalhados em aula (Silva, 2006, p. 1996).

Sim, a gramatica, a partir da publicacdo de diferentes trabalhos sobre o ensino de lingua
— alguns jé citados, inclusive — passa a assumir um novo papel: o de um instrumento usado
em prol de um melhor desempenho dos alunos nas atividades linguisticas e epilinguisticas.
Entretanto, a pratica de analise linguistica, apesar de envolver a atividade metalinguistica e os
aspectos normativos da gramatica, vai além do que se tinha/tem em um ensino de viés
tradicional. Logo, ndo ocorre apenas uma troca de denominagéo, como é explicitado na citacéo.

Além disso, inclusive, o proprio autor, em outro momento do texto, afirma que



114

as préticas escolares, caracterizadas pela presenca de textos reduzida a alguns
géneros literarios em atividades de leitura, pelo trabalho limitado a algumas
tipologias textuais (descricdo, dissertacdo e narragdo) em atividades de
producdo textual e pela proposicéo de exercicios metalingiisticos no nivel
da palavra ou da frase em atividades gramaticais, sdo criticadas ha algumas
décadas por pesquisas académicas (Silva, 2006, 1994, grifo nosso).

Assim, € possivel observar uma confusdo entre o que seja 0 ensino de gramatica,
sobretudo o tradicional, e a préatica de analise linguistica. Os conteudos gramaticais fazem parte
do aprendizado do aluno, e o método de trabalho com atividades metalinguisticas também,
assim como a explicagdo prescritiva, em alguns momentos — ndo sempre —, mas de forma
revista e de modo a explicitar para o aluno o porqué das notacdes e das prescri¢oes.

Uma outra referéncia a pratica de analise linguistica feita por Silva (2006) é em suas
consideracOes sobre o que observou nos cadernos volantes. Segundo o autor, as atividades de
andlise linguistica ndo entraram no planejamento e os exercicios linguisticos, na verdade, se
tratou de exercicios gramaticais.

Em “A proposta paulista de renovacéo do ensino de gramatica dos anos 80/90”, Aparicio
(2001) examina e discute as bases tedricas e as propostas metodoldgicas presentes nesses textos,
especificamente direcionadas para o ensino de gramatica, e, por consequéncia, para a pratica
de anélise linguistica.

Nesse sentido, a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa no 1° grau
(1988), ja traz, enquanto documento oficial, o conceito de analise linguistica, “[...] que se
contrapbe ao estudo gramatical nos termos tradicionais e apresenta e explicita o sentido
atribuido as expressdes ‘atividade lingiiistica’, ‘atividade epilingiiistica’ e ‘atividade

metalingiiistica” (Aparicio, 2001, p. 28).

Essas atividades [linguistica, metalinguistica e epilinguistica], consideradas
como atividades gramaticais e denominadas “andlises lingiiisticas”,
correspondem a todo o trabalho realizado para a compreenséao e o dominio das
regras de construcdo das expressdes usadas pelos alunos e sua comparagdo
com as regras da modalidade padréo, assim como o trabalho de construcéo e
transformacdo dos textos, mediante diferentes operacGes de andlise e
transformacdo gramaticais (Aparicio, 2001, p. 28).

No entanto, de acordo com a autora, € possivel observar, no documento, algumas
contradices nas perspectivas tedricas e atividades desenvolvidas e expostas como modelos a

serem seguidos pelos professores da educacao basica. Conforme Aparicio (2001), baseada em
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Moura Neves (1997), essas orienta¢des para o ensino de gramatica viriam de uma “Linguistica
genericamente denominada funcional”, porque haveria diferentes abordagens funcionalistas,
que, segundo Aparicio (2001), poderiam se diferenciar, dentre outros aspectos, pelo nivel de
analise empreendido. No ensino, isso significaria um foco maior ou nos periodos ou no contexto

discursivo, por exemplo.

Em relacdo aos conhecimentos relacionados a gramética e ao ensino de
gramatica, observamos que os textos de apoio produzidos pelos linguistas e o
textos produzidos pelos técnicos, assim como no caso do texto da PCLP,
apresentam reflexdes tedrico-metodoldgicas fundamentadas em diferentes
perspectivas da Linguistica Funcional. Entre essas diferentes perspectivas
figuram desde orientagcdes mais proximas do formalismo, como as propostas
de Perini, até orientagdes mais discursivas, como as concepgOes defendidas
por Geraldi (Aparicio, 2001, p. 41).

No texto “Propostas de Atividades para o Ensino de Lingua Portuguesa — 1° grau”,
conforme Aparicio (2001), a analise proposta remete a um exercicio em que o texto surge como
pretexto para analises gramaticais, indo de encontro a uma boa parte teérica do documento, por
exemplo, visto que, como dito, é possivel observar diferentes frentes de sugestdes sobre o

ensino de gramética/lingua:

O que se pode observar nessa sugestdo ¢ de fato uma tentativa de “traduzir”
as idéias de Perini sobre fazer o aluno observar e refletir sobre um fato
gramatical. As sugestBes apresentadas tendem a privilegiar os niveis sintatico
e semantico de andlise das categorias estudadas, em detrimento do pragmatico.
No texto Propostas de Atividades para o Ensino de Lingua Portuguesa, as
sugestdes de atividades gramaticais ora privilegiam aspectos sintatico-
semanticos de unidades gramaticais; ora aspectos mais pragmaticos; e ora
aspectos relacionados a textualidade (Aparicio, 2001, p. 43).

Para Aparicio (2001), mesmo com as reformulaces feitas com base nos novos estudos
da Linguistica, 0 que se encontrava naquele momento eram “tentativas de aplicagdo da teoria
lingiiistica” (Aparicio, 2001, p. 45), em que se deixava de analisar frases soltas e
descontextualizadas para a analise de frases contextualizadas por serem tiradas de um texto.

Em um texto de dois anos depois, Bonini (2003) analisa as propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a Proposta Curricular do Estado de Santa Cantarina (1998),
discutindo as abordagens dadas para o tratamento dos géneros textuais. Logo, a andlise
linguistica ndo € o interesse principal da autora e é citada como um dos eixos de ensino

apontados pelos PCN, sem qualquer discussdo estendida a seu respeito. Os pontos destacados



116

sdo direcionados a ideia de a préatica de analise linguistica compreender a sequéncia uso —
reflexdo — uso. Em outros momentos do texto, em que a andlise linguistica ndo é mencionada

explicitamente, é retomada por meio das palavras reflexdo linguistica:

Tanto os PCNs de 3° e 4° ciclos quanto a PC agrupam os conte(dos
curriculares mediante a conhecida posicdo de Geraldi (1981) de se considerar
trés unidades basicas para o ensino de portugués (a pratica de leitura de textos,
a préatica de producéo de textos e a préatica de analise linguistica). Os PCNs
apontam, como contetdos primarios, a pratica de escuta e de leitura e a
pratica de producdo oral e escrita que conduzirdo a préatica de anélise
linguistica. Tais contetdos devem ser trabalhados mediante o sistema de
uso/ reflexdo/uso. Similarmente, a PC coloca como contetidos minimos os
eixos fala/escuta e leitura/escritura, atravessados pelo eixo da analise
linguistica (Bonini, 2003, p. 83, grifo nosso).

Em um segundo momento em que cita a pratica, Bonini o faz em um contexto de
discussdo sobre o imbroglio em volta do livro didatico. De acordo com Bonini (2003), em
pesquisas feitas anteriormente por ela, antes dos PCN, e por outros pesquisadores, pds-PCN,
ndo houve mudancas relevantes nos contetdos ou em suas abordagens, e “os exemplos de
géneros trabalhados (sem uma clareza de como isso possa ser feito no livro didatico e sem
clareza dos conceitos empregados) ndo conduzem a atividades autdbnomas de escuta/leitura,
fala/escritura, analise linguistica e pesquisa por parte dos alunos” (Bonini, 2003, p. 85).

Um altimo caso de reflexdo a respeito da pratica de analise linguistica no texto “Géneros
textuais e curriculo de lingua portuguesa: propostas para o ensino médio na escola publica” é
em relacdo a uma sistematizacdo em que Bonini (2003) busca apresentar possibilidades de
praticas de trabalho com diferentes géneros textuais em sala de aula:

Este projeto esta dividido em dois modulos que se subdividem em duas
sequéncias de contetidos especificos. Estes contetdos ainda podem ser melhor
especificados  (atribuindo-lhes  inclusive  horas/aulas para serem
desenvolvidos), e a pratica de anélise linglistica é um item que fica em
aberto para ser trabalhado de acordo com as necessidades dos alunos e
em progressdo continua. Logicamente, cada projeto, com suas
peculiaridades, coloca possibilidades diferentes para o trabalho com a lingua
que devem ser aproveitadas na medida do possivel (Bonini, 2003, p. 90, grifo
N0sso).

A analise linguistica, nesse caso, € proposta a ocorrer a partir das demandas dos alunos
demonstradas durante a sequéncia. Ndo h& determinacdo de contetdos especificos e pre-

estabelecidos, indo, assim, ao encontro do que é proposto pelos dois documentos analisados.
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Em “Linguistica, educacao e politica”, Pietri (2001) faz uma critica a concepcdo de
ensino fundamentado na tradigdo gramatical e a concepcao vinda dos estudos linguisticos. Para
0 autor, baseado na analise do discurso foucaultiana, ainda que se queira diferenciar as duas
concepcdes de ensino, ambas acabam sendo prescritivistas, visto que “[...] [a] analise lingiiistica
atual, com o valor social que possui, € utilizada pelo pedagodgico tal como na tradicdo
gramatical” (Pietri, 2001, p. 3), isto é, ao determinar que, na escola, deve-se privilegiar a norma
culta, mesmo que respeitando as variedades utilizadas pelos alunos, ha a prescricdo de uma

norma que ndo é comum para os alunos:

Ou seja, apesar de ser uma proposta de ensino que se diz fundamentada no
conceito de uso, ou de pratica, como pode ser visto por exemplo em sua recusa
pela metalinguagem, em favor das atividades epilinlinglisticas, mostra-se, na
realidade, como uma proposta que privilegia, tanto para professor quanto para
aluno, uma aproximacao néo pratica, mas tedrica da realidade (Pietri, 2001, p.
5).

Assim, segundo Pietri (2001), a préatica de analise linguistica atual apenas perpetua a
pratica que j& vinha sendo feito a partir das prescricdes da gramatica tradicional, sendo,

portanto, o que ele, com base em Foucault, chama de uma prescri¢cdo de ordem analitica:

Desse modo, apesar de as propostas de mudanca no ensino de lingua
portuguesa, apoiadas na Linglistica, defenderem o fim do ensino
fundamentado na Gramatica Tradicional e sua metalinguagem estagnada,
colocando-se em favor do trabalho epilinguistico, em que alunos e professor
analisam as possibilidades de uso da linguagem, é possivel observar que esse
trabalho de anélise linguistica se fundamenta numa postura prescritiva
de ordem analitica, tal como na tradi¢do gramatical (Pietri, 2001, p. 6,
grifo nosso).

Em “Gramatica ou analise linguistica: abrindo a ‘caixa-preta’ dos PCN”, atendendo a
uma demanda ainda observada nas discussdes sobre o ensino de lingua/gramatica, Silva (2004)
discute as trés acep¢des de gramética tomadas pelos estudos linguisticos e, consequentemente,
as suas relagbes com a proposta de uma préatica de andlise linguistica, a fim de observar a
concepgdo de gramatica assumida pelos parametros. Diante disso, e devido ao tema discutido
no artigo em analise, a presenca da andlise linguistica € recorrente e citada 8 vezes no corpo do
texto.

De acordo com Silva (2004), “[o]s PCN adotam a nomenclatura andlise linguistica para

fazer referéncia as praticas de reflex&o sobre a lingua em uso” (Silva, 2004, p. 762). Logo, ainda
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segundo o autor, o conceito de gramatica utilizado explicitamente € o0 mesmo de gramatica
normativa, ndo havendo uma mencéo as outras duas concepg¢des: a gramatica descritiva e a

gramatica internalizada:

Os PCN néo concebem gramatica num sentido mais amplo, no qual 0s usos
das estruturas linguisticas tenham uma funcionalidade na materialidade
textual, incluindo as dimens@es pragmatica e semantica da linguagem, assim
como o faz Franchi (1987), Neves (2002; 2001[1997]) e Travaglia (2003;
2001[1995]), s6 para citar alguns. Os PCN séo categoricos ao afirmar que
“deve-se ter claro, na selecao dos contetidos de andlise linguistica, que a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional” (p. 28) (Silva, 2004, p.
763, grifo nosso).

Em outro momento, Silva (2004) retoma a consideracdo do documento de que a pratica
de analise linguistica é diferente da gramatica tradicional e que ndo devem ser tomadas como
uma mesma pratica. Por outro lado, o autor também destaca a afirmacéo dos PCN de que o
trabalho com a gramaética tradicional ndo deve ser descartado, mas revisto com base em trés

questionamentos: 0 qué?, para qué? e como?:

guando os PCN ressalvam que andlise linguistica, compreendendo as
atividades epilingtiistica e metalinguistica, ndo é ensino de gramatica, segundo
a literatura produzida no ambito dos estudos da linguagem, ha uma relagdo
direta entre 0 que denominamos de atividades de uso da lingua e gramatica
(Silva, 2004, p. 764, grifo do autor).

Para Silva (2004), hd uma contradicdo nos Pardmetros ao se oporem a gramatica
tradicional, mas afirmarem que a pratica de analise linguistica envolve tanto as atividades
epilinguisticas quanto as atividades metalinguisticas, sendo estas Ultimas advindas justamente
da GT:

[...] destacamos que a concepgdo de gramética assumida explicitamente pelos
PCN corresponde, segundo a classificacao tradicional da literatura linguistica,
a gramatica internalizada e, segundo a classificacdo quanto a explicitacdo da
estrutura e do mecanismo de funcionamento da lingua, & gramatica implicita
ou gramatica de uso. Acrescentamos que essas concepgdes de gramatica estao
atreladas a atividade lingistica, que ndo é mencionada pelos PCN como a
atividade a ser contemplada no ensino de lingua portuguesa (SILVA, 2004, p.
764).

Continuando sua critica ao texto dos PCN, com base em Luft (1993[1985]) e Possenti

(1986), o autor cita o0 que seria a relagdo entre a préatica de analise linguistica e 0 método a ser
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utilizado para executa-la. Conforme Silva (2004), a analise linguistica precisa ser iniciada a
partir de atividades linguisticas, para, em seguida, serem feitas as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, o que corresponderia ao aluno acessar: 1° a gramaética internalizada, 2° a
gramatica descritiva e 3° a gramatica normativa. Em outras palavras, para Silva, ndo é possivel
trabalhar a lingua sem a gramatica normativa nem a descritiva, ao contrario do que os PCN

sugerem — o trabalho com a gramatica internalizada:

Ainda que os PCN nédo se manifestem claramente sobre o trabalho de
analise linglistica pautado numa abordagem gramatical descritiva — um
percurso da gramatica implicita, passando pela gramética reflexiva, até
a gramatica explicita—, o trabalho com os géneros do texto é encaminhado
nessa direcdo. Haja vista que, apesar dos géneros de texto “ndo se
caracterizarem nem se definirem por aspectos formais, sejam eles estruturais
ou linguisticos, e sim por aspectos sOcio-comunicativos e funcionais”
(Marcuschi, 2002:21), as formas e estruturas inerentes a textos realizados em
géneros ndo sdo desprezadas no texto do documento (Silva, 2004, p. 766, grifo
N0sso).

Uma outra critica pontuada por Silva (2004), como é possivel observar em parte acima
e no texto logo abaixo, é que a analise linguistica, ao se voltar para os géneros discursivos, foca

essencialmente nos elementos textuais. Segundo o autor,

[nJo tocante as atividades de analise linguistica propostas, que devem ser
desenvolvidas a partir de textos, considerando os géneros em que se realizam,
0s postulados bakhtinianos (conteldo tematico, construcao
composicional e estilo) assumidos pelos PCN séo reduzidos a um enfoque
eminentemente textual, como a abordagem de aspectos estruturais e,
principalmente, de tipologias textuais, como o0 estudo das marcas
linglisticas especificas dos tipos narracdo, descricdo, exposicao,
argumentacéo e conversacao (Silva, 2004, p. 766, grifo nosso).

Ou seja, para Silva (2004), apesar de se basear em uma perspectiva que prevé elementos
sociocomunicativos e funcionais, 0s PCN focam num trabalho sobretudo estrutural com o texto,
seguindo, inclusive, a proposta de Franchi (1987) de uma abordagem criativa da gramatica.

Reconhecendo as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais e explicando a
pratica de analise linguistica de acordo com esse documento, logo no inicio, o texto “O
emprego da virgula no portugués a partir da reflexdo sobre a organizacao estrutural das frases:
possibilidades e desafios”, Lopes-Rossi (2002) apresenta uma sugestdo de exercicio de analise

linguistica do uso da virgula “a partir da reflexao sobre a ordem canonica dos termos essenciais
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da frase no portugués e sobre as possibilidades de intercala¢des de elementos nessa estrutura”
(Lopes-Rossi, 2002).

A proposta da autora tem base na tese de que no portugués ha uma ordem candnica —
SVO — dos constituintes e que ndo é necessario separar constituintes que ja apresentam
caracteristicas diferentes (LOPES-ROSSI, 2002):

[...] cremos na eficiéncia de atividades de andlise linguistica cujas etapas
iniciais explorem a percepcdo dos alunos no que passaremos a chamar de
casos de: i) virgula em enumeracdo de elementos; ii) virgula em elementos
colocados no inicio da frase; iii) virgulas em elementos intercalados na frase
(Lopes-Rossi, 2002, p. 03-04, grifo nosso).

Por essa perspectiva, a sequéncia didatica teria como foco mostrar aos alunos e leva-los
a analisar, sem necessariamente fazer uso da metalinguagem, casos de uso da virgula mais
recorrentes na lingua. A autora justifica que a metalinguagem néo é o ponto central do conjunto
de atividades, mas que € possivel utiliza-la, caso o objetivo seja auxiliar o aluno a compreender
0 uso linguistico.

“A producdo escrita a partir de géneros discursivos: da elaboracdo a realizagdo de
projetos pedagdgicos”, também de Lopes-Rossi (2003) apresenta possibilidades de praticas dos
géneros textuais no ambiente escolar. Nesse sentido, a pratica de analise linguistica ndo € o
foco do artigo e aparece apenas no final do texto. Nessa mencao, a analise linguistica ndo é
discutida. A autora apenas coloca entre parénteses a palavra “gramatical” e acrescenta: “de
aspectos especificos de gramatica normativa a partir das dificuldades dos alunos na elaboragéo
do género escolhido” (Lopes-Rossi, 2003, p. 05).

E certo que a autora compreende a proposta de uma analise linguistica nos termos da
perspectiva interacionista; entretanto, destaca a necessidade de que esse exercicio também se
estenda aos aspectos formais e estruturais da lingua, e a partir das dificuldades externadas pelos

alunos em suas producdes textuais:

[0] conhecimento das regras, no entanto, é necessario. A proposta de que a
gramaética deva ser trabalhada no texto ou a partir do texto do aluno
parece ser produtiva, de fato, se 0 aluno estiver atento as formalidades da
escrita em funcé@o de um objetivo. Num trabalho com géneros discursivos
especificos isso ocorre e o professor pode, ainda, prever certas dificuldades
gramaticais decorrentes de caracteristicas do género a ser produzido (Lopes-
Rossi, 2003, p. 6, grifo nosso).
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Distanciando-se do ensino de portugués como lingua materna, o texto “Teatro com
Surdos: Facilitador da Leitura e da Escrita” (Silva et al., 2005) apresenta uma proposta de
intervencgdo no ensino de portugués como lingua de instrucdo para alunos surdos com nivel de
escolaridade entre a 5 e a 82 série (atuais 6° e 9° anos, respectivamente). Nessa perspectiva, a
analise linguistica, segundo as autoras, torna-se, dentre a leitura e a producéo de textos — como
proposto por Geraldi (1984) para o ensino de lingua materna, uma metodologia alternativa para
esse novo contexto de ensino: “PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA - a partir das praticas
de leitura e producdo de textos esse € 0 momento de instrumentalizar o aluno surdo para a
producdo e consequlente auto-correcao de seus textos, levando-o a familiarizar-se com as regras
de convencoes da escrita” (Silva et al., 2005).

O exemplo trazido pelas autoras envolve as trés préaticas de linguagem: a leitura da peca
Jodo e Maria, a producéo e a analise de um roteiro para a encenacao da peca teatral, bem como
a escrita de outros dois géneros textuais, o convite e o cartdo de agradecimento. Diante disso, a
proposta de Silva et al. (2005) constitui um trabalho de vivéncia dos alunos cuja lingua materna
é a LIBRAS com a lingua de instrugdo, o portugués.

Uma outra abordagem dada a pratica de andlise linguistica ocorre no texto “Reescrita
de texto: uma pratica social e escolar”, de Fiad (2009). A abordagem se diferencia em alguns
aspectos da maioria dos textos até entdo analisados, pois traz a anélise linguistica a partir do
exercicio de reescrita textual.

A autora retoma o conceito de andlise linguistica com uma citagdo do texto de Geraldi
(1984) e afirma que

[a] expressdo “andlise linguistica” serd adotada em varias Propostas
Curriculares elaboradas na década de 80. Na Proposta de Santa Catarina,
encontramos: Na presente proposta, da-se 0 nome de analise linguistica aos
momentos de exploracdo da lingua a partir dos conhecimentos epilinguisticos
e das atividades realizadas com textos no &mbito da escola e fora dela
(ESTADO DE SANTA CATARINA, 1997, p. 45). Ai esta presente a idéia de
“exploracéo”, “construcdo”, “retomada”, “reconstrucdo”, “transformacéo” do
texto, ou de “operacdo” sobre o texto (Fiad, 2009, p. 151).

Apbs isso, Fiad (2009) desenvolve uma linha argumentativa defendendo a necessidade
de reescrita/refaccéo de textos na escola. A autora, com base em outros estudiosos da linguagem
e ensino e nos documentos oficiais, evidencia que é nesse processo — pois a escrita de texto e

um processo — que o aluno tera a possibilidade de tornar-se consciente sobre as etapas da
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escrita, pensando ndo s6 em aspectos gramaticais, mas também situacionais, textuais e

discursivos:

Desta breve exposicdo sobre o contexto de discussao e de proposta de uma
pratica escolar que envolve a reescrita de textos, tiro algumas conclusdes: (a)
a proposta para a reescrita esta presente nas recomendac@es oficiais; (b) essa
proposta oscila entre um trabalho que vise mais a corre¢cdo do texto
(praticamente em substitui¢do ao ensino gramatical tradicional) e um trabalho
que vise a exploragdo de recursos linglisticos, visando ndo apenas a
adequacdo do texto, mas também atento aos aspectos estilisticos do texto
(estilo, aqui, entendido num sentido bakhtiniano, como recursos linglisticos
do género discursivo) (Fiad, 2009, p. 153).

No que diz respeito a apropriacdo e execucao dessas ideias por parte do professor, a
autora afirma que varios estudos se debrugam sobre as praticas de “escrita, leitura, gramatica
etc.” (Fiad, 2009, p. 154). Neste ultimo ponto, € interessante destacar a utilizacdo do termo
gramatica em vez de, por exemplo, analise linguistica. Esse fato chama a atencéo, visto que, no
decorrer de todo o texto, a autora discute a relacéo entre refaccdo/reescrita textual e a atividade
epilinguistica, por meio da pratica de andlise linguistica, ainda que esta Gltima ndo seja usada
muitas vezes e explicitamente, e, ao citar as praticas pesquisadas, usa gramatica, termo que

geralmente remete imediatamente a gramatica normativa.

O segundo texto foi escrito por uma menina de 8 anos, de 3% série em uma
escola particular em Joinville, SC (a mesma que escreveu 0 “Sumario”
apresentado no inicio). Tradicionalmente, em um ensino que busca apenas
corrigir o que esta inadequado, esse texto ndo mereceria maior atengdo por
parte do professor, que se limitaria a elogia-lo e avalia-lo positivamente. No
entanto, em uma proposta de ensino de escrita que inclua a reescrita como
parte fundamental do exercicio da escrita, textos corretos também
merecem uma analise e uma retomada com o objetivo de explorar outras
possibilidades linguisticas (Fiad, 2009, p. 157, grifo nosso).

Acima ¢ possivel observar que a autora ndo utiliza o termo analise linguistica, mas
pontua um trabalho que é feito por meio desta pratica, sobretudo ao destacar que é importante
analisar um texto ja considerado pronto, assim como testar as diferentes maneiras de uso da
lingua.

A producéo textual também é discutida em “O ensino do texto: uma proposta para o
ensino superior” (Zuim, 2003). Nesse texto, a autora propde atividades para serem aplicadas
junto a alunos de Letras da FAFIMAN (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
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Mandaguari), j& a partir do 1° ano de curso. A motivacao para essa proposta foi as dificuldades
apresentadas por graduandos em relacdo ao uso da norma-culta (Zuim, 2003).

Nesse viés, a autora sugere “um conjunto de sugestfes para explorar a gramatica textual
através da producdo de alunos de qualquer nivel de escolaridade, sem, contudo, ignorar as obras
e teorias de autores consagrados” (Zuim, 2003, p. 2). Seria um trabalho de tentar recuperar 0s
saberes concernentes a educacdo basica, a0 mesmo tempo em que os relacionaria as teorias
linguisticas, para que esses licenciandos viessem a ter melhor desempenho, no futuro, enquanto
professores.

A mencao a pratica de analise linguistica ocorre apenas uma vez no texto, em um modelo de
ficha avaliativa também sugerida por Zuim (2003). Nessa ficha é possivel observar o que a
autora entende por analise linguistica, ainda que ndo haja uma defini¢cdo em texto corrido, mas

a topicalizacao de aspectos textuais.

Figura 1 — Trecho de planilha individual de avaliacdo de aproveitamento linguistico:
atividades de andlise linguistica

ATIVIDADES DE ANALISE LINGUISTICA
a)Estrutura do texto

b)Seqiiéncia logica

¢)Marcas de estilo

d)Paragrafacio

e)Articulacéio entre as partes do texto

f)Unidade tematica

g)Adequacio ao tema

Fonte: Zuim (2003, p. 4)

No quadro, os tdpicos se resumem a caracteristicas mais estruturais de um texto, além
de dois tracos que de fato pedem do aluno um trabalho mais especifico com a linguagem, como
é caso de marcas de estilo e articulacdo entre as partes do texto. Diante disso, percebe-se que 0
conceito de analise linguistica tido pela autora se resume a organizagdo textual.

Por outro lado, nas outras duas partes da ficha, ha informacdes que se relacionam
diretamente com o que se entende por analise linguistica, a comecar pelos subtitulos: Atividade
de linguagem; e Atividades relacionadas ao estudo de fatos da lingua. Ora, todas as informacdes
presentes nesses subtitulos sdo abrangidas pela pratica de analise linguistica, sendo, portanto,

subtitulos redundantes.
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Ao analisar-se os itens de cada subtitulo, percebe-se que também sdo cobradas
informagdes contidas em uma analise linguistica, como sugerida por Geraldi (1984), pelos PCN
(1996) e pela BNCC (2018).

Figura 2 — Trecho de planilha individual de avaliacdo de aproveitamento linguistico:
atividades de linguagem

NOME: TURMA:
ATIVIDADES DE LINGUAGEM I 2 3 4
producio producio producdo producido

a)Adequagéo vocabular

b)Progressio

c)Informatividade

d)Argumentagio

e)Coeréncia

f)Nio contradigio

g)Intencionalidade
h)Aceitabilidade

i)Situacionalidade

Fonte: Zuim (2003, p. 4)

Em “Atividades de linguagem”, a autora engloba condicdes de textualidade, além de
uma qualidade do tipo textual argumentativo e adequacao vocabular. Esses dois Ultimos topicos
ndo fazem parte do mesmo grupo das condi¢Bes de textualidade, pois sdo critérios que
compreendem conhecimentos e momentos diferentes na producdo textual. Por outro lado, essa

mistura ndo ocorre no terceiro e Gltimo tépico da ficha, como € possivel observar abaixo.
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Figura 3 — Trecho de planilha individual de avaliacdo de aproveitamento linguistico:

atividades relacionadas aos estudos de fatos da lingua
ATIVIDADES RELACIONADAS AOS ESTUDOS DE FATOS DA LINGUA

a)Acentuagido

b)Pontuacio

c)Ortografia

d)Morfologia

¢)Sintaxe

f)Concordincia verbal

g)Concordéincia nominal

h)Regéncia nominal

i)Regéncia verbal

j)Tratamento do periodo simples

k) Tratamento do periodo composto

DErmprego decasos complexos (se, gue, onde )

m)Colocagio pronominal

Observagdes: (Este espago sera reservado para relacionar os casos especificos de problemas do aluno (omissdo de
virgula, repetigio de uma determinada palavra, etc), bem como os avangos durante o processo de

uma produgéio para a outra).
I produgdo
2 produgio —
3* produgdio —
4* producio —
CONCEITOGERAL: ...................... NOTA: ....coo.........

Fonte: Zuim (2003, p. 4-5)

No ultimo topico, “Atividades relacionadas aos estudos de fatos da lingua”, Zuim (2003)
engloba questdes estritamente gramaticais, mas que também fazem parte de uma pratica de
andlise linguistica. Ademais, na letra h), a autora expde de forma superficial o que seriam esses
casos complexos, trazendo apenas trés exemplos. Cabe ainda citar os subtopicos d) e €), pois
trata-se de dois niveis de andlise linguistica, cujos respectivos fendmenos a serem analisados,
no caso da sintaxe, estdo logo abaixo, como a “m) Coloca¢do pronominal”.

Logo, em “O ensino do texto: uma proposta para o ensino superior”, hd uma redundancia
da pratica de andlise linguistica, haja vista que os fendmenos linguisticos listados séo objetos
de uma atividade de reflexdo linguistica, seja ela epi ou metalinguistica — neste Gltimo caso,
ndo como ocorre na tradicdo gramatical.

Em “Possivel relacdo entre ensino de inglés como lingua estrangeira e semantica
argumentativa” (Santos, 2002), a andlise linguistica é citada apenas uma vez e para fazer

referéncia ao método tradicional de ensino, baseado na prescri¢do da gramatica da lingua:

énfase da gramatica e traducdo de textos, muitas vezes utilizados apenas como
fonte de sentencgas-padrdo manipuladas isoladamente; memorizacéo de listas



126

de vocabulario: primazia do texto escrito, influéncia da tradicional analise
linglistica gramatical, baseada em procedimentos de descricdo do latim
(método cléssico ou método de gramética e tradugdo) [...] (Santos, 2002, p.
178).

A autora, no decorrer do artigo, apresenta alguns problemas presentes no ensino de
lingua estrangeira, na época, e resenha algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas até entdo
utilizadas. Em sequéncia, para alcancar seu objetivo, apresenta algumas aplicacdes da teoria
dos blocos seméanticos no ensino de inglés como lingua estrangeira, trazendo exemplos de textos
de alunos da graduacdo em Letras.

No mais, apesar de se propor a apresentar uma alternativa de aplicagdo de uma teoria
linguistica em um problema de linguistica aplicada, como afirma a autora, Santos (2002) analisa
esses trechos, sem desenvolver e sugerir de fato metodologias para o ensino de lingua a partir
da teoria dos blocos seméanticos.

Ao tratar da diferenca entre atividade e exercicio, em “Atividade versus exercicio:
concepgdes tedricas e a pratica da producdo textual no ensino de lingua portuguesa”, Cerqueira
(2010) defende que as aulas de lingua portuguesa podem ser desenvolvidas através de
atividades e ndo de exercicios. Segundo a autora, 0S exercicios seriam praticas mais
imediatistas, voltadas para a verificacdo de aprendizagem do aluno em determinado momento.
Estariam para os tradicionais exercicios de gramética ou para as propostas de redacéao.

No caso das atividades, essas envolvem um trabalho conjunto e interativo entre
professor, aluno e conhecimento, sendo, portanto, importante uma vivéncia efetiva dos dois
primeiros na producdo textual, na reescrita e na analise linguistica presente em ambas as

praticas:

Em primeiro lugar propomos que o professor tenha em mente a distingdo entre
o conhecimento linguistico que o aluno ja possui antes de chegar a escola e o
conhecimento da nomenclatura gramatical que ira adquirir por meio do ensino
metalinguistico. Tal distin¢do ird culminar na compreenséo do que vem a ser
a analise linguistica. Segundo Franchi, tal pratica pressupde pelo menos trés
etapas, quais sejam: atividade linguistica, atividade epilinguistica e
metalinguistica (Cerqueira, 2010, p. 140).

Logo, segundo Cerqueira (2010), o ensino de lingua portuguesa voltado para a
proposicdo de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas seria mais proficuo,

pois a analise linguistica envolveria ndo so aspectos gramaticais, como é o caso de atividades
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metalinguisticas, mas também textuais e discursivos, tendo o aluno espaco para desenvolver o
que a autora, baseada em Franchi, chama de criatividade.

O texto “Avaliacdo formativa: autorregulacéo e controle da textualizacdo” propde o uso
de sequéncias didaticas como forma de mapear a aprendizagem do aluno. De acordo com
Gongcalves e Nascimento (2010), a avaliacdo formativa estaria presente em todas as etapas da
sequéncia didatica, sendo a primeira producéo textual uma referéncia para o professor elaborar
os demais modulos. A cada execucdo de uma das etapas, haveria uma formacdo qualitativa da
aprendizagem do aluno em relacdo ao género textual e seus contetdos adjacentes trabalhados.

Nessa perspectiva, a andlise linguistica faz parte de uma das etapas da sequéncia
didatica e vai abranger “ortografia, pontuagdo, conexdo, coesdo referencial, coesdo verbal,
organizagdo sintatica, variante linguistica, vocabulario...” (Gongalves; Nascimento, 2010, p.
246). Trata-se, portanto, de uma pratica de andlise tanto de elementos gramaticais quanto
textuais, dentro de uma interacdo, como 0s proprios autores afirmam, entre professor, aluno e
0s saberes a serem construidos.

O ensino é uma das interfaces discutidas por Moura Neves (2007) em “A gramaética e
suas interfaces” e a préatica de analise linguistica ndo se refere explicitamente a essa articulacéo,
mas esta subentendida no posicionamento da pesquisadora de que o funcionalismo, em suas
diferentes vertentes, como perspectiva tedrico-metodolégica, € produtivo para a analise

linguistica tedrica, como também para as analises empreendidas no ambiente escolar:

[...] reafirmo a op¢do por uma posicdo funcionalista de anélise, considerando
que essa proposta tedrico-metodoldgica permite o reconhecimento e o estudo
das diversas interfaces, prestando-se, inclusive, ao didlogo com outras
consistentes propostas tedricas de analise linglistica (por exemplo, a teoria
variacionista), ou, mesmo, com campos de reflexdo e estudo que vém sendo
fecundamente desenvolvidos sem explicitamente buscarem uma filiacdo
tedrica (por exemplo, os estudos da Linguistica do texto). Considero, ainda,
que as propostas funcionalistas sdo especialmente produtivas na
condugdo do trabalho escolar com a organizacédo gramatical do discurso,
visto que a finalidade Gltima desse trabalho ha de ser a compreenséo do
funcionamento linglistico e a apreensdo dos processos que nele se
acionam. Assim, pois, em fidelidade a minha preocupacdo sempre renovada
com uma destinacdo escolar das reflexdes e conclusdes dos estudos
académicos sobre lingua e linguagem, reafirmo, nesta incurséo, a opg¢éo por
um direcionamento funcionalista de estudo, o qual permite sustentar uma
condugdo pratica (funcional) das analises e favorece abrigar a consideragdo da
POLITICA LINGUISTICA no tratamento escolar da lingua materna (Moura
Neves, 2007, p. 84, grifo nosso).



128

Por fim, em “Ensino/aprendizagem de lingua materna: uma analise sociossemiotica”,
Quadros (2010) analisa “o percurso docente no universo de discurso pedagdgico”, a partir da
comparacao feita entre o discurso no Plano de Ensino de Lingua portuguesa de 22 professores,
o discurso desses professores sobre suas proprias praticas em sala de aula e o resultado de
producdes escritas de alunos desses professores.

A partir da anélise sociossemiotica feita, a autora observou que os planos de ensino dos
professores ndo sdo claros o suficiente sobre o que Quadros (2010) chama de “objetos de valor”,
isto €, 0 que desejam alcancar em suas praticas docentes no ensino de lingua portuguesa nas
turmas para as quais os planos foram elaborados. Além disso, no discurso dos professores, em
suas entrevistas, a pesquisadora também averiguou que os docentes demonstram um percurso
narrativo cujo foco é a crenga de “poder-fazer”, ou seja, aparece nos discursos uma disposicao
e desejo dos profissionais de fazer uma mudanca efetiva na aprendizagem de seus alunos.

Por outro lado, Quadros (2010) também constata que, apesar do discurso renovador,
esses professores possuem uma visdo e uma prética tradicional do ensino de lingua. E nesse

contexto que a autora cita a pratica de analise linguistica.

Figura 4 — Octdgono do ensino de Lingua portuguesa
td

Ensino linguistico pleno

Velho Novo
/ﬁgn tical) (interacionista)
tradicional ensino
produtivo
Nio-novo Nio-velho
(gramética texlual)\ (pratica de analise linguistica)

¢

Fonte: Quadros (2010, p. 1078)

De acordo com Quadros (2010), os professores entrevistados estariam nos eixos “nao-
novo” e “ndo-velho”, alguns desenvolvendo uma prética a partir de um ensino em que o texto
é pretexto para o ensino de gramatica e outros a partir de um ensino mais inovador, voltado

para atividades reflexivas sobre o uso da lingua. Nesse sentido, a analise linguistica estaria
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dentro do gque a autora considera “novo” no ensino e apresenta o que pode ser considerado um

exemplo de atividade pedagdgica, diante dessa coexisténcia do “ndo-novo” ¢ do “néo-velho”.

Naturalmente, cada docente fard o percurso dialético de acordo com sua
experiéncia e realidade. Indo, por exemplo, de um ensino da lingua pela
gramaética textual para uma préatica de andlise linguistica para se inserir na
tensdo dialética entre o velho e o novo, permitindo ao aluno perceber a lingua
em uso em suas diversas formas e contextos de expressdo linguistica
(Quadros, 2010, p. 1078).

5.2.4 Textos dos anos 2011 a 2014

Diferente do bloco dos textos da sec¢do anterior, este conjunto ja ndo enfatiza tanto, pelo
menos em seus titulos e de forma tdo categdrica, as demandas de um ensino diferente do
tradicional. Com excecdo do primeiro texto analisado, que destaca em seu titulo o novo (“novos
sentidos™), observa-se mais uma preocupacao voltada para a formacéo do professor, seu olhar
sobre o ensino de lingua. Em outras palavras, nesse momento a ideia de uma reformulacdo no
ensino de lingua ja esta firmada, levando os pesquisadores a debrugarem-se mais sobre o que
fazer com essas novas informacdes do que necessariamente debater a sua emersdo e sua
necessidade. Em relacdo ao numero de publicacfes, do ano de 2011 a 2014, ha um total de 16
textos, publicados em seis das doze revistas analisadas nesta pesquisa.

Em “O (futuro) professor de LP: mdltiplos olhares, novos sentidos”, h4 uma discussdo
acerca das representacdes sociais do professor de lingua portuguesa, a partir da perspectiva
demonstrada em relatorios de alunos da disciplina de Ensino de Lingua Oral e Escrita e Estagio
em Leitura.

Por se tratar de um texto cujo objetivo é observar o olhar de estagiarios, futuros
professores, sobre a pratica e a identidade de professores-supervisores, € de esperar que a pratica
de analise linguistica ndo fosse o foco. A sua mencgdo ocorre no relato de como ocorre 0 ensino

de gramatica nas aulas observadas:

Especificamente sobre o ensino da gramaética, os estagiérios salientam a
maneira equivocada com que ela é trabalhada em sala de aula, avaliam se tratar
de uma perspectiva de ensino tradicional, na qual predomina o excesso de
regras, a ideia de erro e a necessidade de memorizacdo. Tal abordagem
acabaria acarretando aulas macantes, pouco criativas, a lingua, segundo os
relatos, € vista como a propria gramatica normativa (Ribeiro, 2013, p. 832).
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Diante disso, Ribeiro (2013) retoma os PCN e afirma que muitos foram os relatérios
que expuseram a dificuldade de professores para porem em pratica as orienta¢cdes do
documento, e, no que diz respeito ao ensino de lingua, colocar em pratica a anélise linguistica,
distanciando-a do que se entende por ensino de lingua tradicional.

“Praticas identitarias de professores e alunos da Unidade Educacional de Internacdo-MS
(UNEI): (des)construindo identidade(s)” tem como objetivo “descrever as representacfes que
professores e alunos fazem de si, do outro e do processo ensino/aprendizagem na UNEI de Trés
Lagoas-MS” (Nascimento et al., 2011). A investigacdo ocorre por meio de entrevistas com
professores, buscando compreender como enxergam suas “possiveis contribui¢des a sociedade,
relacionamento em sala de aula e, ainda, como eles se sentem dando aula naquela Institui¢éo
[...]” (Nascimento et al., 2011, p. 1.245), e alunos, buscando compreender “como Vvé o professor
de Lingua, como se veem como estudante e o que pensam sobre as drogas” (Nascimento et al.,
2011, p. 1.251).

A andlise linguistica € citada na introducdo do texto, em um momento de
contextualizacdo do objeto de andlise e de apresentacao da perspectiva tedrica e das respectivas
categorias de analise. Nesse sentido, a pratica surge logo ap6s a citacdo do objetivo do ensino
de lingua materna, com base nos Parametros Curriculares Nacionais, e € citada como o eixo da
reflexdo sobre a lingua, pensado para contribuir com as praticas de uso (leitura e producédo
textual) (Nascimento et al., 2011).

Essa introducdo é importante para o texto, ndo s6 por este tratar de um contexto de
ensino especifico, mas também porque, mais a frente, observa-se, por parte do discurso dos
professores, 0 uso de um método tradicional de ensino, conteudista, e, provavelmente, voltado

para o ensino da gramatica tradicional. Segundo Nascimento et al. (2011),

Quando (Pb) diz que os alunos tém “dificuldade em responder... em entender...
de compreensdo... mas é porque falta leitura...falta escolaridade...”, segundo
Geraldi (1997, p. 88), 0 ensino de lingua portuguesa deveria centrar-se em trés
praticas: “leitura de textos; producdo de textos e analise linguistica”, porém
muitas vezes essa pratica linguistica torna-se artificial [...] (Nascimento et
al., 2011, p. 1249).

A referéncia a analise linguistica no trecho acima — a Gltima feita no artigo — surge como
uma contraposic¢éo ao discurso do professor entrevistado (Pb), mostrando que, para Nascimento
et al. (2011), a andlise linguistica, como ja dita anteriormente, € uma atividade de reflex&o

linguistica, que, junto das outas duas praticas de uso e dentro do contexto maior de ensino,
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possibilita a vivéncia do aluno com, no caso da lingua portuguesa, os diferentes géneros com
0s quais tera contato fora da escola, para ter, assim, autonomia, como leitor, produtor de textos
e cidaddo; o que pode ndo acontecer quando o foco do ensino € um método tradicional, como é

discutido no trecho a seguir:

[...] observa-se em seus dizeres que hd uma preocupacdo maior em definir qual
conteudo gramatical ensinar, dada a heterogeneidade dos alunos e das séries,
demonstrando que ndo h& uma atencdao direcionada para a efetivagdo da lingua
escrita e falada por série (Nascimento et al., 2011, p. 1.250).

Ja “Imagens do professor na Revista Lingua Portuguesa: consideracdes sobre ethos e
representacdo” investiga o ethos discursivo do professor de lingua portuguesa representado em
cartas do leitor, enviadas para a Revista Lingua Portuguesa (Mendonca, 2012). De acordo com
a autora, as cartas sdo de professores, e a analise do ethos, neste caso, demonstra ndo s a
representacdo que outros sujeitos tém do professor, mas também a dos proprios profissionais
sobre si mesmos.

A analise linguistica é citada na primeira situacdo de representacdo do ethos, em que
uma leitora da Revista, que ndo é professora de lingua portuguesa, escreve em sua carta uma
critica ao, segundo a leitora, desatualizado ensino de portugués. De acordo com Mendonca
(2012),

[0] professor, na voz de uma economista amante da lingua portuguesa, é
despreparado e incapaz, como se V& na carta citada a seguir, publicada no
exemplar nimero 8. Esse despreparo se explicita como ponto de vista
defendido pelo enunciador: “A professora passou-lhe frases soltas, sem
contexto, para serem classificadas, de uma forma, na minha opinido, sem
logica”. Mas também o despreparo se produz por como o sujeito que critica o
outro produz de si uma imagem, em oposicdo a daquele criticado: o
enunciador cita classificacBes sintaticas, mostrando-se conhecedor da
gramaética tradicional; mostra-se moderno ao incorporar em seu enunciado
o discurso “moderno” da analise linguistica em contexto, do fim da
decoreba (“Ha muitos exercicios gramaticais fora de contexto”; “seu
entendimento é algo mecanico, técnico, decoreba fora de moda”). Enunciando
dessa maneira, o enunciador constréi de si um ethos de saber atualizado, em
oposicao a representacdo que faz do professor de lingua. Inclusive, acredita
que a revista deva “mostrar como deveria ser o ensino de gramatica nas
escolas”, assumindo a voz da sociedade que deve formar o professor sempre
em despreparo (Mendonga, 2012, p. 1084-1085, grifo nosso).

A analise linguistica € citada apenas uma vez no artigo e no discurso da leitora da

revista, como uma forma inovadora do ensino de lingua, que ndo envolve mais 0s exercicios



132

tradicionais de gramatica, com classificacbes sintaticas e analise de frases soltas e
descontextualizadas, por exemplo.

“Formacdo de professores de espanhol: algumas reflexdes” (Carvalho, 2011) traz uma
perspectiva diferente até entdo apresentada sobre a analise linguistica, visto que o faz num
contexto de ensino de lingua estrangeira (0 espanhol como lingua estrangeira para falantes da

variagdo do portugués no Brasil):

Tais deficiéncias apontam para o fato de que os alunos, futuros professores,
possam ndo estar adequadamente preparados para ensinar a lingua para a qual
foram habilitados na Licenciatura. Tal estagio deve pressupor ndo apenas a
competéncia comunicativa na lingua estrangeira, como também certo
grau de reflexdo e analise linguistica. Além disso, bem sabemos que, nesse
caso, ndo se trata de fazer um curso superior somente para aprender ou
aperfeicoar o dominio de uma lingua estrangeira, mas, sim, para além de
domina-la, adquirir também os conhecimentos pedagdgicos e principios que
integram esse processo, tais como interacdo, reflexdo critica, ensino-
aprendizagem das linguas para a comunicagéo e para a autonomia (Carvalho,
2011, p. 698-699, grifo nosso).

No trecho em questdo, a autora faz consideracdes sobre as dificuldades apresentadas por
graduandos, futuros professores de espanhol, em relacdo a lingua-alvo. A analise linguistica,
neste caso, ndo remete necessariamente ao eixo da reflexdo a constituir uma orientacéo para o
desenvolvimento das aulas, como colocado nos PCN, mas a propria pratica autbnoma dos
estudantes, que, de acordo com o texto, ndo estava acontecendo. Diante disso, ainda segundo
Carvalho (2011), esses déficits encaminham para futuros obstaculos como professores, visto
gue se ha essas dificuldades enquanto alunos, caso estas ndo sejam sanadas, as terdo também
como professores e, consequentemente, ndo conseguirdo proporcionar aos seus futuros alunos
meios de aprenderem a lingua de forma significativa, reflexiva, em uso.

Biondo (2013), em “O féorum como uma ‘acdo comunitaria de aprendizagem’: caminhos
para a formacédo de professores de lingua portuguesa”, investiga as contribuigdes de um férum
online para discussdes relativas a disciplina Lingua Portuguesa Il, de um curso de Letras. A
pratica de analise linguistica ndo é mencionada diretamente por Biondo (2013), mas pelos
participantes do férum analisado. Assim, nesse artigo, observa-se a abordagem/perspectiva nao

da autora do artigo, mas dos participantes de sua pesquisa:

A disciplina Lingua Portuguesa Il do Curso de Letras em evidéncia neste
trabalho se desenvolve em torno de contetdos da Morfologia da lingua
portuguesa, contemplando o funcionamento da linguagem com enfoque no
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nivel morfol6gico de analise da lingua. Como se trata de um curso de
licenciatura, ha ainda, na ementa, um espaco para reflexdes sobre a pratica de
analise linguistica (doravante AL), considerando-a como uma possibilidade
de se trabalhar com o nivel morfolégico de analise da lingua de modo a refletir
sobre a transposicdo didatica desses contetidos (Biondo, 2013, p. 707).

A anélise linguistica, em um primeiro momento, aparece como um dos tdpicos do
forum. 1sso porque, ainda que seja uma disciplina tedrica, ha uma articulagdo com o ensino de
lingua. Os alunos tém a possibilidade de discutirem meios de transpor o que veem para 0 ensino.
Essa pratica, inclusive, acaba tendo um espaco considerdvel nas discussdes, visto que, segundo
Biondo (2013), ocupa o segundo lugar, ficando atras apenas do topico ‘“Pontos de morfologia”,
a propria disciplina. Além disso, outros topicos também se relacionam diretamente com as
futuras atuac6es profissionais desses graduandos, como a discussdo a respeito da formacéo de

professores:

Para ilustrar a intensa participacdo e envolvimento dos alunos com o férum
no més de novembro, apresentamos algumas das mensagens trocadas no
topico “Interjeicdo como classe de palavras em livros didaticos”, cuja
postagem de abertura, em 24 de novembro, conta com 21 feedbacks ainda
nesse més. No topico, chama atencdo o fato de todas as 22 postagens terem
sido realizadas a partir de pleno envolvimento dos alunos com o assunto em
evidéncia, de tal forma que no decorrer do debate ha inclusive um
desdobramento da temética interjeicdes para questdes de AL, de ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa em geral e de leitura (Biondo, 2013,
p. 712, grifo nosso).

A visdo dos licenciandos em relacdo a préatica de analise linguistica € positiva e eles se
mostram bastante empolgados em produzir aulas e materiais didaticos a partir dessa
perspectiva, pois, segundo os graduandos, a gramatica tradicional acaba desestimulando a
leitura e a escrita, por exemplo, enquanto a analise linguistica, apesar de parecer simples,
enriquece, estimula mais o trabalho com a lingua (Biondo, 2013). Alguns ja demonstram

possuir, inclusive, um ponto de vista amadurecido em relacdo ao que se fazer nessa prética:

Minha proposta é trabalhar o género tirinha no ensino da Interjei¢do, pois essa
modalidade textual é caracteristicamente dotada de muitas interjeigdes.
Poderiamos entdo usar as tirinhas como meio de levar os alunos a refletirem
sobre o papel que a interjeicdo assume dentro deste género, usando para isso
os principios da AL, isto é, permitir uma reflexdo sobre a lingua e seus
elementos, e tornar a aprendizagem significativa (Biondo, 2013, p. 713).
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A licencianda ja mostra compreender o caminho metodologico que envolve a pratica de
andlise linguistica e seu objetivo — “[...] uma reflexdo sobre a lingua ¢ elementos, e tornar a
aprendizagem significativa” (Biondo, 2013, p. 713). Compreensdo um pouco diferente do que
se observou em artigos anteriores, em que professores ja& em atuacdo demonstravam néo
compreender exatamente a ‘“nova” proposta de trabalho com a lingua: “[...] eu seria muito mais
préspera em meus conhecimentos, se tivesse crescido acostumada com a AL, pois, hoje, vejo a
Gramética com outros olhos [...]”” (Biondo, 2013, p. 717).

“A lingua portuguesa no ensino médio: contetdos de ensino e o desenvolvimento da
aula” (Silva; Silva Neto, 2013) tem como objetivo observar a relacdo entre a abordagem dada
a lingua, por um professor de lingua portuguesa, e os documentos oficiais, além da utilizacao
do livro didatico por esse professor.

A analise linguistica, nesse contexto, € mencionada na exposic¢do tedrica do texto. Os
autores expdem algumas das perspectivas que fundamentam a pesquisa, como a linguagem

como atividade interativa, por exemplo, e as consequéncias metodoldgicas para o ensino.

2) Ao promover o estudo do texto (em seus aspectos sintatico-semanticos e
composicionais), o professor sera levado, necessariamente, a explorar
categorias gramaticais no texto em analise. Ele devera atentar, porém, para
a funcdo da categoria nos sentidos do texto e ndo para o estudo da
categoria em si mesma, de modo que o objeto de estudo seja o texto,
mesmo quando se estiver fazendo anélise linguistica de categorias
gramaticais (ANTUNES, 2003) (Silva; Silva Neto, 2013, p. 302, grifo
N0sso).

No excerto acima, os autores fazem referéncia a Irandé Antunes, pesquisadora que, no
decorrer dos anos, assumiu um papel importante nos cursos de Letras ao enfatizar um ensino
de lingua focado no texto, e reafirmam o posicionamento de que o objeto de ensino das aulas
de lingua portuguesa é o texto e que a analise linguistica, ainda que se volte para questdes
gramaticais, deve se voltar para o texto, isto é, e feita em funcgéo da construcdo do sentido do
texto e ndo da gramatica por si mesma.

A segunda ocorréncia surge ja na analise dos dados. Em suma, a pratica da professora
participante demonstra ainda uma abordagem em “[...] que os fendmenos linguisticos eram
abordados levando-se em conta uma concepcao de lingua como um sistema virtual, abstrato,
afastado do contexto real de interagdo, isto ¢, como uma lingua homogénea [...]” (Silva; Silva

Neto, 2013, p. 302). Os autores, entdo, em decorréncia dessa observacao, propdem que
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[e]la poderia, ainda, ter apresentado o texto em questdo como um exemplo
modelar para as possibilidades de usos dos conteldos gramaticais ali
explorados, haja vista tratar-se de uma carta produzida por um falante/escritor
com uma ampla competéncia linguistica. Em linhas gerais, como sugerem
Santos, Riche e Teixeira (2012), estamos pensando na possibilidade de
adocio da abordagem “produtiva” para o ensino da lingua portuguesa,
gue procura desenvolver as habilidades linguisticas dos alunos, uma vez
gue pretende aumentar o seu conhecimento sobre os recursos da sua
lingua por intermédio da préatica de analise linguistica. No entanto, ao
contrario disso, o que se verificou nas praticas observadas foi um esboco de
articulacdo de contetdos de ensino que se restringiu apenas a uma pergunta
sobre como os alunos definiriam a linguagem utilizada pelo autor do conto
(Silva; Silva Neto, 2013, p. 306-307, grifo nosso).

A proposta dos autores busca um meio de sanar as dificuldades demonstradas pela
professora. O conceito de analise linguistica, nesse segundo trecho, faz referéncia a préatica ja
mencionada na fundamentacéo tedrica, cujo foco principal é os alunos aprenderem a manejar
0s recursos linguisticos em prol da leitura e da producéo textual.

Em “O trabalho com o género textual no ensino de lingua”, Wittke (2012) objetiva
propor alternativas de ensino de lingua tendo o texto e o género textual como objeto de anélise.
Por esse viés, a autora parte do argumento de que tanto pesquisadores como 0s proprios
professores de lingua ja entraram em um consenso de que a forma tradicional de ensino nao

surte o efeito proposto pelos documentos oficiais e as teorias linguisticas:

Sob essa concepgdo, e lembrando a orientagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998, 1999), faz-se necessario reformular o conceito e o papel
do ensino de gramatica, substituindo os tradicionais exercicios de
identificacdo e classificagdo das regras da lingua, centrados na
metalinguagem (sob perspectiva metodoldgica da Gramética Normativa),
pela realizacdo de diferentes estratégias de leitura, oralidade, producdo
textual e analise linguistica (GERALDI, 2006). Esse modo diferenciado de
conceber e de trabalhar a lingua esté diretamente relacionado a ressignificagdo
das concepcoes de texto, contexto, sujeito e sentido (KOCH, 2006). Tal olhar
implica mudancas também no processo avaliativo, principalmente no que diz
respeito a atividade de producgdo escrita, acdo que deixa de funcionar como
simples instrumento de atribuicdo de nota e assume sua funcéo de interacéo,
de prética verbal discursiva (Wittke, 2012, p. 16, grifo nosso).

No fragmento acima, a analise linguistica se refere ao eixo norteador de ensino e a nova
perspectiva pela qual a gramatica tradicional foi substituida. Como em outros textos, a autora
cita a relagdo texto-contexto e sentido, acrescentando a mudanca também na concepcéo de

sujeito, bem como pontuando a mudanca na concepcao de avaliagdo também. Ademais, o texto
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de fato traz uma proposta, ou melhor, exemplifica como seria a préatica de analise linguistica

em sala de aula:

Além de propor estratégias variadas de leitura e de producdo textual,
desconstruindo e construindo, é muito importante que o professor desenvolva
diferentes atividades, evidenciando os processos de funcionamentos
linguisticos, que sdo caracteristicos dos diversos modos de organizacdo do
discurso. Essa postura implica analisar as estratégias que asseguram a coesao
e a coeréncia, dominar o uso do vocabulario de modo criativo e dindmico,
estabelecer relagGes entre a classe e a fungdo dos vocabulos na unidade maior
que € a frase e exercitar o uso de frases que envolvem os processos de
coordenacédo e subordinacdo, entre outras atividades dessa natureza. Temos
aqui um estudo da gramaética, ndo da nomenclatura, mas sob a perspectiva de
seu funcionamento no texto, levando em conta os sentidos que produz (Wittke,
2012, p. 17-18).

Para a autora, a atividade de analise linguistica é constituida por processos que
envolvem a explicitacdo da construcdo do discurso, as formas linguisticas adequadas aos
contextos de uso etc. Do mesmo modo, Wittke (2012) destaca a observacao e o exercicio de
(re)construcdo de estruturas de coordenacéo e subordinacdo, considerando o contexto de uso
dessas estruturas. Ou seja, a autora chama a atencdo para o fato de que é possivel continuar a
falar de categorias gramaticais na pratica de analise linguistica, porém, de modo funcional,
considerando as inten¢fes comunicativas. Argumento repetido no decorrer do texto.

A autora também recorre as sugestdes de Geraldi (1984), quando o autor considera
importante que os estudos dos aspectos linguisticos e gramaticais ocorram a partir do texto do
préprio aluno. A autora também pondera o uso do que ela chama de textos fontes, os textos

usados em sala de aula para a prética de leitura, por exemplo:

No caso especifico da andlise do texto produzido pelo aluno, entendemos que
0 aspecto gramatical mais urgente a ser trabalhado seja aquele que
apresentou maior desvio no uso ao ser comparado com a variedade
padrdo, observado em boa parte dos textos produzidos. Essas dificuldades
podem estar tanto no nivel morfossintatico, fonético, ortogréfico, envolvendo
aspectos de concordancia, regéncia, ortografia, pontuacdo, acentuacdo e
outros de natureza gramatical. Selecionado o elemento linguistico a ser
trabalhado, o professor pode agir do mesmo modo como foi sugerido no
estudo do texto fonte: através de pesquisa na gramdtica, definicdes e
exercicios capazes de estimular e sistematizar o uso da lingua padrao
(Wittke, 2012, p. 24, grifos nossos).

Interessa ainda destacar que, no decorrer do texto, a autora sempre articula a préatica de

4

analise linguistica aos outros dois eixos: “[nJosso objetivo é apresentar uma das muitas
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propostas possiveis que busca estudar a lingua com base nas unidades basicas que a constituem:
pratica de leitura, de oralidade, de produgao textual e de analise linguistica” (Wittke, 2012, p.
24-25). Ao final do artigo, na penultima sec¢do, hd um exemplo de sequéncia, em que ha a
proposicdo de leitura e discussédo, ao se comparar trés versdes da fabula “A raposa e as uvas”;
a analise linguistica desta fabula, ao promover a oportunidade de o aluno tentar explicar o uso
de adjetivos no texto, de que modo essa categoria contribui para a construcdo de sentido do
texto; e a producdo textual, em que o aluno poderia escrever a sua propria versao da fabula, por
exemplo.

Uma outra proposta de atividade a ser promovida em sala de aula vem do texto “O
ensino de lingua portuguesa e a constituicdo do sujeito leitor/escritor”, de Luzzi (2014). Neste
artigo, a autora discute o dialogismo bakhitiniano e como é possivel relaciona-lo ao ensino de
lingua, especificamente as praticas de producao de texto e de analise linguistica.

O objetivo da autora é analisar o processo de construcdo do discurso dos alunos
enquanto sujeito leitores e escritores. Para isso, ela observa aulas de lingua portuguesa de alunos
do ensino fundamental I. Essas aulas analisadas conseguem demonstrar o que, para a autora,
sdo situacOes de interacdo que promovem o aluno ao papel de sujeito, que “organiza seus
enunciados na interagdo com outros sujeitos nas relagdes cotidiana” (Luzzi, 2014, p. 632). No
caso da sala de aula observada, a autora destaca o papel da professora como coautora e

coenunciadora;

[...] voltamo-nos para o estudo da producéo e da andlise linguistica de textos
como prética educativa que facilita a interacdo entre os alunos, o professor —
coenunciador — e a sala de aula como um todo. A troca coletiva entre os
“inventores de exemplos, autores e experimentadores” passa a ser o
préprio texto que é (re)elaborado no jogo de vozes que se manifestam no
acontecimento da sala de aula. [...] Nesse sentido, o processo se amplia na
interagdo com o Outro, no jogo de sentidos sem regras gramaticais
determinadas, mas que flui a posicédo ideoldgica, a subjetividade e as verdades
em constante atrito (Luzzi, 2014, p. 233-234, grifo nosso).

A analise linguistica, nesse sentido, ocorre tanto no momento de producao oral, quando
os alunos interagem com a professora, como na reescrita do texto escrito por um dos alunos e

analisado em trabalho conjunto pela docente e pelos alunos:

Nessa perspectiva, observamos, nos cinco textos-bilhetes produzidos pelos
aprendizes da escrita: proximidades entre os géneros discursivos — e ndo
somente tipologias textuais e géneros textuais escolares — com a constituicao
dos sujeitos na linguagem, que dialogam e se inter-relacionam intensivamente
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consigo mesmos e com os Outros no um (sic) ambiente escolar. Contudo, a
proposta da professora é langada como desafio a ser resolvido por toda a
turma que, nesse caso, reescreve coletivamente o texto-bilhete analisado,
com autorizacdo do autor, que participa ativamente na reescrita (Luzzi,
2014, p. 640-641).

Luzzi (2014), nesse texto, mostra a partir de uma andlise linguistica tedrica,
fundamentada na perspectiva dialégica do discurso, como é possivel e o que é evidenciado em
uma analise linguistica também fundamentada no dialogismo, mas como prética escolar. Dessa
forma, consegue explicar os conceitos tedrico-metodolégicos, sobretudo para um professor de
lingua interessado no tema, bem como mostra na pratica o que explica na teoria.

O texto “A alfabetizacdo e o contexto historico, politico e enunciativo do letramento
escolar”, de Brotto (2013), faz um resgate histérico do desenvolvimento tedrico a respeito da
alfabetizacdo. A autora defende a importancia da assuncao ndo sé do termo, mas também das
concepcdes tedrico-metodoldgicas do que se entende por Letramento. Brotto (2013) explica
que, diante das demandas no processo de alfabetizacdo, é necessario que, nessa etapa de
ensino/aprendizado, se tenha os eixos norteadores de ensino: oralidade, leitura, produgéo
textual e analise linguistica, pois, “ainda que concordemos que a alfabetizagdo tem suas
especificidades, estas s6 podem ser adequadamente compreendidas se, no ensino da lingua
escrita, estiverem contemplados os seus usos sociais” (Brotto, 2013, p. 27). Percebe-se que a
autora ndo desenvolve uma discusséo a respeito dos eixos de ensino, que englobam também a
analise linguistica.

Com o foco de desenvolver uma andlise do ensino da oralidade em anais dos Seminérios
GEL, de 1978 a 1998, Winch (2013) aborda a analise linguistica em trés momentos no artigo
“O ensino da oralidade: um panorama anterior aos PCN-EF/98”. As trés mencdes ocorrem de
forma a afirmar a maior promocao da oralidade no ensino de lingua a partir de politicas publicas,
como os PCN, e a maior preocupacdo dos estudos académicos pela oralidade por volta da
década de 1980.

No documento em questdo [PCN-EF], orienta-se para que o ensino da lingua
materna seja organizado a partir de trés préticas: (1) pratica de escuta e de
leitura; (2) pratica de producgdo de textos escritos e orais; e, (3) préatica de
andlise linguistica. Percebemos, nessas praticas, que a oralidade ¢é
contemplada na escuta, entendida como “movimentos realizados pelo sujeito
para compreender e interpretar textos orais” (BRASIL, 1998, p. 35), e na
producdo de textos orais. Ao longo do referido documento, ha um conjunto
consideravel de orientagdes sobre como ensinar a lingua na modalidade oral
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em sala de aula, tanto no que diz respeito a escuta de textos orais quanto a
producdo de textos orais (Winch, 2013, p. 810-811).

Assim, para Winch (2013), a oralidade ainda é preterida em relacdo a escrita, tanto no
ambiente escolar, em que a pratica é “um plano de fundo a qual oferece condigdes para o
desenvolvimento de conteudos que sdo legitimados como objeto de ensino da LP” (Winch,
2013, p.820), quanto nos trabalhos académicos, visto que, em um total de 1975 trabalhos no
periodo selecionado, apenas 48 tinham como foco a lingua na modalidade oral ou tratavam do
ensino e faziam alguma mencao a oralidade.

Em “Refletindo sobre a provinha brasil a partir das dimensdes sociocultural, linguistica
e cognitiva da leitura”, Cristofolini (2012) analisa a abordagem da leitura na primeira edi¢éo da
Provinha Brasil. Para isso, a autora discute as concepcdes de alfabetizacdo e letramento,
enquanto orientacdes para o professor-alfabetizador; e analisa os resultados de cinco turmas de
2° ano, de uma escola publica de Florianopolis.

O foco do artigo é o eixo da leitura, por isso a pratica de analise linguistica é citada
apenas uma vez, em um quadro de habilidades, presente em um dos dois documentos oficiais
norteadores para a alfabetizacdo, o da Secretaria Municipal de Educacdo. A autora analisa 0s

quadros dos dois documentos a partir de trés dimens@es: sociocultural, linguistica e cognitiva.

Quadro 12 — Quadro de Praticas de escrita e analise linguistica

3. PRATICAS DE ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA a::o afo
Diferentes formas de representar idéias, situacées X X
Fungoes sociais da escrita X X
Sistema de representacéo da escrita* X X
Reestruturagao de textos X X
Sistematizacao de textos pequenos® X X
Uso real das diversas dimensoes sociais da escrita* X X

* intensificar no 2° ano

Fonte: S&o José (2008, p.55, apud Cristofolini, 2012, p. 224)

De acordo com Cristofolini (2012), o quadro acima foca nos aspectos sociais da leitura
e ndo explicita os aspectos linguisticos e cognitivos. De fato, esse quadro especificamente,

sobretudo por trazer como titulo “Praticas de escrita e analise linguistica”, ndo especifica o
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trabalho a ser feito nessas duas praticas, principalmente a analise linguistica. O documento,
especialmente por ser norteador para o professor, € vago.

O texto “Ensino de gramatica: reflexdes sobre diretrizes oficiais”, de Rodrigues (2014),
faz um estudo comparativo entre trés documentos oficiais: a Proposta curricular, de 1986; a
Proposta curricular do Estado de Sdo Paulo, de 2008; e os Parametros Curriculares Nacionais,
de 1998; e tem como objetivo analisar as relagdes compartilhadas ou ndo no que diz respeito ao
ensino.

O ensino de lingua, e consequentemente o0 de gramatica, perpassa todo o texto, porém a
pratica de analise linguistica € citada apenas uma vez, quando é retomado o processo de selecao

de conteldos por parte do professor.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 28-29) ressaltam ainda que, para a selecdo dos
contetdos de andlise linguistica, a referéncia ndo pode ser a gramatica
tradicional, com tarefas enfadonhas e pouco estimulantes para os alunos (e
para o professor), de reconstru¢cdo dos manuais de gramaticas escolares [...]
(Rodrigues, 2014, p. 19).

Nesse sentido, mais uma vez a pratica aparece como uma oposi¢do ao ensino de
gramatica tradicional, que ndo deve ser referéncia para o professor.

Diante da andlise feita, percebe-se que a producdo nesses 30 anos, de acordo com a
organizagdo aqui proposta, ocorre em trés momentos: um primeiro momento em que o foco da
maior parte das pesquisas foi discutir a necessidade de mudangas no ensino, decorrentes dos
novos estudos tedricos da Linguistica, a época; um segundo momento em que esse foco ainda
recai sobre essas mudancas, mas também passa a ser a promogao de propostas para esse ensino;
e um terceiro momento em que 0 “novo” parece estar mais consolidado, mesmo que, na prética,

o ensino ainda passe por oscilacdes entre o “novo” e o tradicional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa se propds, como objetivo principal, investigar o modo como a préatica de
analise linguistica tem sido abordada em artigos e ensaios cientificos entre 1984, ano de
publicacdo de O texto na sala de aula, e 2014. Para tanto, buscou-se: a) mapear a mengédo ao
termo e a presenca de reflexdes sobre a préatica de anélise linguistica em periddicos de qualis
A e B; b) identificar quais empreendimentos tedricos, explicitos ou presumidos, tém se
sobressaido frente as questdes sobre o ensino de lingua portuguesa, especialmente no que diz
respeito a pratica de analise linguistica; c) examinar as relacdes entre as mudancas tedrico-
metodoldgicas acerca da pratica de analise linguistica e os aspectos socioculturais e politicos,
como politicas publicas educacionais, entre os anos de 1984 e 2014; d) constatar de que modo
e por meio de quais agentes intelectuais e institucionais o ensino de lingua, por meio da pratica
de andlise linguistica, tem sido proposto de 1984 a 2014; e) observar, nesses artigos e ensaios,
a presenca da gramatica tradicional, seu papel a ser assumido no ensino de lingua portuguesa e
sua articulacdo com a pratica de analise linguistica.

No que diz respeito ao primeiro objetivo especifico, neste trabalho, foram mapeadas 4
revistas de qualis Al, 4 de qualis B1 e 4 de qualis B2, sendo um total de 12 revistas das areas
de Linguistica e Letras: revistas A1 — Alfa: revista de Linguistica, Cadernos de estudos
linguistica, 1lha do desterro e Trabalhos de Linguistica Aplicada; revistas B1 — Caligrama:
revista de estudos romanicos, Letras Hoje, Linha D’agua e Organon; revistas B2 — Cadernos
de Letras, Estudos linguisticos e literarios, Estudos linguisticos e Lingua e literatura. Dentro
desse resultado, chegou-se a um total de 9.685 textos das 12 revistas, em que 350 apresentavam
em algum momento o termo analise linguistica, mas apenas 109 o mencionavam enquanto
pratica de ensino de lingua e consequentemente tratavam de alguma forma sobre ensino.

Nos anos 1980, 8 textos abordaram a pratica de analise linguistica. Desses, 1 abordou
a pratica como uma atividade reflexiva da linguagem e a partir de uma perspectiva
sociointeracionista: O circuito do livro e a escola, de Fonseca e Geraldi (1984). Os outros 7
textos utilizam o termo fazendo referéncia, ainda que dentro de uma atividade escolar, a partir
de outras perspectivas: “O ensino de lingua materna — a(s) competéncia(s) do professor”
(Fregonezi, 1989), por exemplo, cita a pratica como uma “nova terminologia de propostas mais
atualizadas” do ensino de gramatica; “Estruturalismo, gramatica transformacional e
sociolinguistica: uma analise de trés metodos no ensino de lingua” (Wiedemann,1984), “Leitura

e anélise do discurso: um projeto de Educacdo, Comunicacao e Linguistica” (Pereira, 1986),
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“Niveis de detalhamento na descricdo gramatical: uma perspectiva pedagogica, texto ja bastante
conhecido” (Perini, 1988) e “Criatividade e gramatica”, (Franchi,1987) fazem mencéo ao termo
enquanto pratica baseada na gramatica tradicional, mas como parte de uma critica a visao
tradicional de lingua e ensino; e “Um modelo interativo de leitura: sua relevancia pedagogica”
(Moita Lopes, 1987) cita a andlise linguistica em sua diferenca com a no¢do de capacidade,
estando a primeira relacionada a uma “visao de linguagem enquanto produto”.

Nos anos 1990, foram analisados 14 textos. Esses textos, em relacdo aos anos 1980,
mostraram-se abordar a pratica de forma mais parecida. Nesse sentido, dentre esse total, 9
fazem uma abordagem interacionista, estando essa perspectiva, inclusive, em alguns momentos,
explicita nos titulos dos proprios textos: “Ensino de lingua inglesa via leitura: uma reflexéo
sobre a elaboracdo de material didatico para auto-instrucdo” (Braga, 1997), “Interacdo em sala
de aula: aspectos da relacdo concepcdo x abordagem” (Meirelles, 1991), “Ensino de lingua
materna: modelos descritivos/contetdos de ensino” (Fregonezi, 1993), “O ensino da lingua
materna — a formacao permanente do professor de lingua portuguesa no estado do Parana”
(Fregonezi, 1994), “Guia de analise linguistica: aplicando o guia em uma fabula” (Ferreira;
Ledo; Silva, 1998), “Relatando a aplicacdo do guia de analise linguistica n° 2: a leitura de uma
fabula no 2° grau” (Aguilera; Fernandes, 1998), “ObservacOes a respeito das atividades de
reflexdo linguistica: o uso de marcadores polivalentes” (Santos, 1999), “Alguns principios para
o trabalho com lingua portuguesa em cursos de formacéo de professores I’ (Jurado Filho, 1990)
e “A reescrita de texto: um trabalho interativo de anlise linguistica” (Fernandes, 1999).

Os outros 5 textos apresentaram as seguintes abordagens: “Uma abordagem pragmatico-
textual no ensino da Traducdo” (Zanotto, 1992) cita a analise linguistica tanto quanto préatica
tradicional, ao critica-lo, quanto pragmatico-funcional, como proposta de pratica. Em
“Conscientizacdo de processos cognitivos e metalinguagem na aquisicao de leitura em lingua
estrangeira” (Braga, 1993), a analise linguistica € vista como um conhecimento adquirido ao
longo dos anos e, em um segundo momento, é citada também em comparacdo a analise
linguistica feita na aquisicdo de lingua estrangeira. Ja o texto “Gramatica & producéo:
interpretacdo de texto no ensino de lingua” (Onofre, 1999) apresenta a analise linguistica como
pratica tradicional e a partir de uma perspectiva enunciativa. O texto “Revisao colaborativa de
textos no 2° grau” (Lucena, 1997), apesar de apresentar o termo de forma genérica (“nao existe
espago para nenhum tipo de analise linguistica’), remete a uma expectativa de pratica de analise

linguistica nos moldes sociodiscursivos. Por fim, em “Por exemplo, o ensino da analise



143

sintatica” (Ignacio, 1993), a pratica de analise linguistica vai se referir a analise das funcdes dos
elementos linguisticos, mas a nivel da orag&o.

O periodo entre 2000 e 2010 agrupou o maior nimero de textos, um total de 37. E
possivel que esse nUmero seja tdo representativo devido a publicacdo, em 1998, dos PCN e, em
2006, das OCEM. Além disso, é possivel citar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
que teve sua 12 edicdo em 1998 e sua reformulagdo em 2009, quando passou a ser uma avaliagcdo
de ingresso em universidades, e ndo apenas uma prova avaliativa da educacdo basica,
contribuindo também com a disseminacao da teoria sociointeracionista sobre o ensino ao longo
do tempo, ainda que teoricamente (cf. Gomes, 2013; Vicentini, 2015).

A abordagem da pratica de analise linguistica, nesse periodo, desta forma, ocorre com
uma predominancia da pratica de andlise linguistica por um viés sociointeracionista, isto &, é
citada como uma atividade epilinguistica, com o texto como objeto de analise. Foram poucos
0s casos diferentes dessa abordagem. “O ensino de gramatica na escola: uma nova embalagem
para um antigo produto” (Antbnio, 2006) é exemplo de abordagem diferente, em que fica
explicita uma visdo funcionalista e cuja proposta é a analise das fungdes dos elementos
linguisticos do enunciado. J& “O emprego da virgula no portugués a partir da reflexdo sobre a
organizacao estrutural das frases: possibilidades e desafios” (Lopes-Rossi, 2002) apresenta uma
proposta de atividade linguistica voltada para o emprego da virgula, a partir também de uma
perspectiva funcionalista da linguagem. “Ling(istica, educacao e politica”, (Pietri, 2001) apesar
de citar a analise linguistica apresentada pelos PCN, afirma ser esta uma atividade tdo
prescritiva quanto a gramatica tradicional. Por fim, cabe citar aqui o texto “Educacao literaria
e canone literario escolar” (Rechou, 2010), que ndo foi citado anteriormente, porque cita o
termo analise linguistica de forma vaga e bem genérica: “cumprir com objetivos formadores da
literatura em geral, ndo abusando de formulas de analise linguistica, de modelos etc.” (Rechou,
2010, p. 78).

No periodo que compreende os anos de 2011 a 2014, foram analisados 12 textos. A
abordagem da prética a partir de uma perspectiva interacionista também é predominante, ou
seja, a andlise linguistica é citada fazendo referéncia, por exemplo, aos PCN, como prética de
reflexdo linguistica. Apenas 2 do total de textos trazem uma diferenca pequena na abordagem
em relagdo aos outros: “Formacéo de professores de espanhol: algumas reflexdes” (Carvalho,
2011) e “Imagens do professor na Revista Lingua Portuguesa: consideragfes sobre ethos e
representacdo” (Mendonga, 2012).
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Em relacdo ao contexto textual, isto €, a produtividade do uso nos textos, percebeu-se
que a pratica de analise linguistica ndo foi tema central da maioria deles. A préatica aparece
como uma coadjuvante em textos que focam, por exemplo, em: a) formacdo inicial ou
continuada do professor; b) préaticas de leitura e de producdo textual; ¢) proposicéo de atividades
de leitura e de producdo textual, tanto para 0 ensino basico quanto para o ensino superior; d)
relacdo entre teoria e préatica de professores j& atuantes e em formacdo; €) objeto de ensino e
propostas dos documentos oficiais para o ensino de lingua; f) géneros textuais.

Percebe-se também que os textos que propuseram alternativas de trabalho com a analise
linguistica ou a analisaram a partir do que se propde os PCN, o fizeram com base na tradicéo
sociodiscursiva, ou seja, tomaram como referéncia as teorias que veem a lingua como objeto
de interacdo, nas situacfes comunicativas. Entretanto, ndo ha um apagamento da gramatica
tradicional. Ha, sim, a preocupacdo com a gramatica, embora a maioria dos pesquisadores
profira um discurso renovador para o ensino do conhecimento gramatical. Os pesquisadores
consideraram a gramatica importante, mas reiteraram o seu deslocamento, a sua mudanca de
papel no ensino de lingua.

Além disso, a analise de textos que investigam os estagios supervisionados, a formacéao
do professor, inicial e continuada, e a préatica e discurso do professor ja formado possibilita a
observacdo ndo s6 do proprio pesquisador (autor do artigo que é objeto de andlise desta
pesquisa), mas também desses outros sujeitos que estdo envolvidos com o ensino e que séo tdo
essenciais para que ele ocorra. Foi observado que a andlise linguistica esta presente no discurso
de muitos professores, mas a préatica evidencia uma fazer diferente daquilo a que se propde.
Trata-se da abrangéncia da pesquisa historiografica, como aponta Swiggers (1990), ao falar
sobre o0 ensino como objeto de pesquisa.

Por fim, respondendo ao professor Durvali Emilio Fregonezi, em seu texto “Ensino de
lingua materna — modelos descritivos/contelidos de ensino” — em que apresenta as seguintes
questdes: “o modelo interacionista de analise de linguagem veio para ficar? Trata-se de mais
um modismo que logo sera substituido por uma outra teoria de descri¢do linguistica? Até que
ponto deve mesmo o ensino de linguas ter como fundamento as novas, orientagdes linguisticas
e fazer tabula rasa de nossa tradigdo escolar?” (Fregonezi, 1993, p. 783) —, podemos afirmar
gue a perspectiva interacionista veio para ficar e que, apds mais de trés décadas, ainda sdo feitas
as mesmas perguntas, visto a continua dificuldade para o professor de lingua por em pratica
aquilo que vé na graduacdo, de certa forma, e no que é sugerido pelos documentos oficiais e

pelos estudiosos da linguagem e seu ensino. Todavia, 0 acesso aos textos aqui analisados, tanto
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para professores em atuagdo quanto para os que estdo em formacdo, como também para 0s
pesquisadores interessados pelo ensino, pode ser um caminho de aprendizado e modelos para
reflexdo sobre a pratica docente, neste caso, sobre a pratica de anélise linguistica.
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