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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo sobre os desafios e as dificuldades da préatica pedagdgica
das professoras de alunos com deficiéncia intelectual diante da proposta inclusiva da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Hélder Camara. Foi realizada uma pesquisa de
campo, tendo as professoras da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Hélder
Camara como 0s principais sujeitos investigados, aptas para apresentar seus desafios e
dificuldades de aplicar uma pratica pedagdgica com seus alunos com deficiéncia intelectual.
Este estudo de caso é de carater qualitativo, por meio de questionario e da observacdo da
pratica utilizada pelas professoras para desenvolver seu trabalho com seu aluno com
deficiéncia intelectual. O trabalho esta dividido em quatro topicos: no primeiro, que €
preparatério, sera apresentada a tematica, objetivo da pesquisa e alguns aspectos gerais; no
segundo, serd abordado o percurso histérico da Deficiéncia Intelectual (DI), envolvendo
questdes da origem da educagdo inclusiva, da legislacdo, e das diretrizes da deficiéncia
intelectual; no terceiro, serdo apresentados os estudos sobre a formacao docente e sua pratica,
e no quarto, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos juntamente com o local de
pesquisa, 0 sujeito de pesquisa e o instrumento utilizado para realizar a pesquisa. Os
resultados demonstraram que a inclusdo de um aluno com deficiéncia intelectual na escola
regular, € um desafio constante ao professor, pois muitos padrdes necessitam ser rompidos, e
0 aprimoramento profissional precisa ser obtido.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Educacdo Inclusiva. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This work presents a study on the challenges and difficulties of the pedagogical practice of
teachers who dedicate themselves to students suffering from intellectual disabilities,
considering the inclusion proposal’s view of the “Dom Hélder Camara’s Municipal School of
Elementary Education”. A field research was carried out, with the teachers of the Municipal
School of Primary Education Dom Hélder Camara as the main investigated subjects, teachers
who were able to present their challenges and difficulties in order to apply a pedagogical
practice with their intellectual disability’s students. This study is a qualitative one: running
through a questionnaire, the observation of practice used by teachers and how they are
developing their work with those students with intellectual disabilities. The work is divided
into four chapters: the first chapter is preparatory, in which | present the theme, the objective
of the research and some general aspects; the second chapter will approach the historical
course of Intellectual Disability (DI), involving issues on the origin of inclusiveness’s
education, legislation, and intellectual disability guidelines; the third chapter presents the
studies on teacher’s formation and its practice; the fourth chapter presents the methodological
procedures, the research’s site, the subject of the quest and the instrument used to carry out
the research. The results showed that the inclusion of a student with intellectual disability in
the regular school is a constant challenge to the teacher, since many standards need to be
broken, and a professional improvement needs to be obtained.

Keywords: Intellectual Disability, Inclusiveness’s Education, Apply a Pedagogical.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se inicia huma pesquisa sobre os desafios e as dificuldades da
pratica pedagogica dos professores de alunos com deficiéncia intelectual diante da proposta
inclusiva da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Hélder Camara, onde sdo
utilizadas no processo de aprendizagem das habilidades alfabéticas e numéricas, ministrada
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E necessario esclarecer que a escola sozinha nio caminha, sendo fundamental a
participagdo da familia como fonte de informacdo para os professores sobre as necessidades
da crianca. Outro aspecto a destacar é com relacdo aos profissionais da area de saude que
trabalham com o aluno, como fisioterapeutas, psicopedagogos, psicélogos, fonoauditlogos ou
médicos, pois esta equipe multidisciplinar podera esclarecer as necessidades das criancas e
jovens e sugerir, ao professor, alternativas para o atendimento dessas necessidades. O aluno
com necessidades especiais nao € visto como responsabilidade unicamente do professor, mas
de todos os participantes do processo educacional, considerando que toda a escola deve estar
preparada para atender as necessidades deste aluno. Sendo assim, a direcdo e a coordenacao
pedagdgica devem organizar momentos para que os professores possam manifestar suas
duvidas e angustias.

No ponto de partida da Educacdo inclusiva de alunos com Deficiéncia Intelectual, é
necessario alertar os servicos da Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo esses 0s novos recursos que precisam ser incorporados a escola.

O aluno tem direito de frequentar o AEE no periodo oposto as aulas. O sistema
publico de ensino da rede municipal tem organizado salas multifuncionais ou salas de apoio,
na propria escola ou em instituicbes conveniadas, visando oferecer recursos de acessibilidade
e estratégias para eliminar as barreiras, favorecendo a plena participacdo social e o
desenvolvimento da aprendizagem.

A inclusdo significa transformacdo da pratica pedagogica: relacBes interpessoais
positivas, interacdo e sintonia professor-aluno, familia-professor, professor comunidade
escolar e compromisso com o desempenho académico, depende da criacdo de rede de apoio e
ajuda mutua entre escolas, pais e servicos especializados da comunidade para a elaboracéo do
projeto pedagogico, o projeto pedagdgico deve garantir adaptacfes necessarias ao curriculo,
apoio didatico especializado e planejamento, considerando as necessidades educacionais de

todos os alunos, e oferecendo equipamentos e recursos adaptados quando necessarios, 0O
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professor da classe regular assume a responsabilidade pelo trabalho pedagdgico e recebe
apoio do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos para a
identificacdo das necessidades educacionais especiais, a avaliagdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem e o planejamento de metas, 0 sucesso do processo de
aprendizagem depende do projeto de incluséo, com trabalho cooperativo entre o professor
reqular e o professor especializado na busca de estratégias de ensino, alternativas
metodoldgicas, modificacOes, ajustes e adaptacBes na programacéo e atividades.

E preciso que haja modificacdo do processo de avaliagio e do ensino, a avaliagio
qualitativa dos aspectos globais como competéncia social, necessidades emocionais, estilos
cognitivos, formas diferenciadas de comunicacéo, elaboracdo e desempenho nas atividades,
uma maior valorizacao das possibilidades, das aptid@es, dos interesses e do empenho do aluno
para a realizacdo das atividades, participacdo nos projetos e trabalhos coletivos, a priorizacéo,
aléem do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento da autonomia e
independéncia e autoconceito positivo pela participacdo social.

Entende-se que, a educacdo inclusiva deve existir a partir de um processo de
organizacdo e amadurecimento tanto no plano pedagdgico quanto no ambiente da escola, de
forma que os individuos venham realmente se sentir acolhidos, pois ao encontrar um ambiente
escolar regular sem as devidas adaptages, 0s mesmos poderdo passar por situacGes que
gerem ainda mais sofrimento diante de suas limitagdes e “incapacidades”. Nos dias atuais tem
acontecido muito isso, escolas e professores sem a devida capacitacdo sdo sujeitos a
receberem criancas especiais e com deficiéncias sem estarem devidamente preparadas para

que estes venham a receber o ensino regular.
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2 PERCURSO HISTORICO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

De acordo com a American Association on Mental Retardation (AAMR) e o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1V), Deficiéncia Intelectual ou
Deficiéncia Mental (termo ndo mais utilizado),

¢ o0 estado de reducdo notdvel do funcionamento intelectual,
significativamente abaixo da média, oriundo no periodo de desenvolvimento,
e associado a limitacGes de pelo menos dois aspectos do funcionamento
adaptativo ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade em comunicagdo, cuidados pessoais, competéncias
domésticas, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos comunitérios,
autonomia, satide e seguranca, aptiddes escolares, lazer e trabalho®.

A deficiéncia intelectual tem a caracteristica também por um quociente de inteligéncia
(QI) inferior a 70. Anteriormente fazia essa classificagdo referéncia aos elementos
diagnosticos da deficiéncia intelectual. Assim, utilizava-se de um unico codigo de diagnostico
de deficiéncia intelectual se afasta da conceituacdo prévia amplamente baseada no QI, que
estabelecia as categorias de leve, médio, severo e profundo. Desta forma a pessoa era
diagnosticada como deficiente intelectual ou ndo, com base no comprometimento dos trés
critérios de: idade de instalacdo, habilidades intelectuais significativamente inferiores a
média, limitacBes em duas ou mais das dez areas de habilidades adaptativas estabelecidas.
Nessa concepcdo, compreende-se que a Educacéo Inclusiva deve ser tratada como uma forma
de insergdo social, pois o principio fundamental desta é a valorizagdo da diversidade e da
comunidade humana, como afirma PEREIRA (2008) apud Kunc (1992).

Segundo a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Limeira, a
Deficiéncia Intelectual se caracteriza por importantes limitagbes, tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento adaptativo, expresso nas habilidades conceituais, sociais
e préticas.

A American Association on Mental Retardation (AAMR) e o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV) informa que trés principais critérios
diagnosticos da Deficiéncia Intelectual que séo:

e Funcionamento intelectual significativamente inferior a média;

e LimitagOes significativas no funcionamento adaptativo, em pelo menos duas das

seguintes areas de habilidades: comunicacdo, autocuidados, vida domeéstica,

! http://revistapontocom.org.br/artigos/deficiencia-intelectual-o-conceito
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habilidades sociais/interpessoais, uso de recursos comunitérios, auto-suficiéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer e seguranca.

e O inicio deve ocorrer antes dos 18 anos de idade.

No cotidiano a pessoa com Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para aprender,
compreender e realizar atividades comuns para as outras pessoas. Muitas vezes, essa pessoa
tem um comportamento como se tivesse menos idade do que realmente tem.

Existem alguns desafios no diagnostico da Deficiéncia Intelectual, que é estabelecer
claramente a origem ou identificar a causa da Deficiéncia. Em alguns dos casos, ndo é
possivel determinar exatamente qual a causa. Portanto sabem-se que existem varios fatores de
risco que podem levar a Deficiéncia, tais fatores sdo multifatoriais, compostos de quatro
categorias: biomédicos, sociais, comportamentais e educacionais. Os fatores podem ser feitas
as descri¢des de acordo com 0 momento de ocorréncia, como: pré-natais (durante a gestacao),
perinatal (no momento do parto) e p6s-natais (apos o nascimento). Entre os inimeros fatores
que podem causar a deficiéncia intelectual, destacam-se alteragfes cromossémicas e génicas,
desordens do desenvolvimento embrionario ou outros disturbios estruturais e funcionais que
reduzem a capacidade do cérebro.

Segundo Pessotti (1984) a historia da deficiéncia intelectual, registra diferentes formas
de ver a pessoa com deficiéncia, passando pelo misticismo, abandono, exterminio, caridade,
segregacdo, exclusdo, integracdo e, atualmente, o processo de inclusdo. No decorrer de muitos
anos, os “diferentes” ficaram afastados dos grupos sociais, porém na medida em que se tornou
motivo de preocupacgdo o direito do homem a igualdade e a cidadania, a conscientizacdo em
relacdo a pessoa com deficiéncia comegou a transformar. Segundo SILVA (1987), da mesma

forma que na Europa,

Também no Brasil a pessoa deficiente foi considerada por vérios séculos
dentro da categoria mais ampla dos ‘miserdveis’, talvez o mais pobre dos
pobres... Os mais afortunados que haviam nascido em ‘berg¢o de ouro’ ou
pelo menos remediado, certamente passaram o resto de seus dias atrds dos
portdes e das cercas vivas das suas grandes mansdes, ou entdo, escondidos,
voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas fazendas de suas
familias. Essas pessoas deficientes menos pobres acabaram nao significando
nada em termos de vida social ou politica do Brasil, permanecendo como um
‘peso’ para suas respectivas familias, (SILVA, 1987).

2 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais. Texto Revisado. DSM-IV-TR. Artmed, 2003.Retardo Mental:
definicéo, classificacdo e sistemas de apoio. 102. Edicdo. Artmed, 2006.Revista de Deficiéncia Intelectual. Ano I. Namero 1.
Julho/Dezembro 2011. APAE de S&o Paulo, SP.Site APAE-SP: www.apaesp.org.br.
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Este quadro permaneceu por muito tempo, situacdo agravada pelo motivo dos mais
pobres ficarem nas maos de pessoas sem condicdes de ajudar as familias a conviver com esta
adversidade. Até porque a propria deficiéncia intelectual era considerada como doenca mental
e as pessoas viviam completamente isoladas da familia e da sociedade, também.

Quando médicos e psiquiatras comegaram a investigar mais profundamente as pessoas
com deficiéncia intelectual, surgiram avangos significativos com a introducdo de
metodologias adequadas para provocar a aprendizagem.

O desprezo ofereceu lugar a atitudes de protecdo e humanitarismo que até
hoje predominam, além dos empenhos do movimento das pessoas com deficiéncia e seus
apoiadores para que essa atitude seja substituida pelo reconhecimento da igualdade de direitos
e acessos. A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ANEXO 1) reconhece
os direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, protegendo-as de qualquer tipo de
discriminacéo e assegurando-as a liberdade e o respeito a sua dignidade.

Conforme a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes

Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica, resolve:

Art. 1° para a implementacdo do Decreto no 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos.

Art. 2° o AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos
de acessibilidade na Educacdo aqueles que asseguram condicGes de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais
servicos. (CNB/CNE, 2009).

Estas diretrizes foram instituidas para garantir as formas de atendimento de maneira
institucionalizada, prevendo-se as seguintes providéncias para a sua implantacdo: primeiro,
uma sala ambiente devidamente equipada; segundo, a elaboracdo de um plano de

Atendimento Educacional Especializado; terceiro, professores adequadamente preparados
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para exercer sua funcdo docente neste ambiente; e quarto, profissionais como tradutor e
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, assim como guia-intérprete e outros profissionais

que garantissem o pleno funcionamento desse espaco.

2.1 ORIGEM DA EDUCACAO INCLUSIVA

Educacdo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo
utilizados, s&o substituidos por procedimentos de identificacdo e remocédo das barreiras para a
aprendizagem (PLETSCH e FONTES, 2006; GLAT e BLANCO, 2007).

A Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial vém sofrendo mudancas a cada década.
Infelizmente para as escolas do passado a educacdo ndo era para todos. Os alunos que néo se
adequavam no “modelo” que era desejado eram excluidos da escola comum e encaminhados
para a Educacéo Especial.

A Educacdo Especial veio para atender aquela populacdo excluida. Inicialmente, os
alunos com deficiéncia eram atendidos em ambientes especificos para cada tipo de
deficiéncia. O tipo de deficiéncia ou especificidade apresentada pelo aluno era acolhido de
maneira diferente, isto €, fazendo assim duas escolas uma escola regular e outra especial
criando assim uma barreira.

Essa exclusdo se faz desde tempo de Império onde foi criada a Fundacéo do Instituto
dos Meninos Cegos e criacdo do Instituto dos Surdos Mudos.

O conceito de Educacdo Inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracdo de
Salamanca. No qual a ideia € que as criangas com deficiéncias educacionais sejam incluidas
em escolas de ensino regular, defendendo que nenhuma crianga deve ser separada das outras
por apresentar alguma espécie de deficiéncia.

A Educacdo Inclusiva significa passar conhecimento para todas as criangcas em um
mesmo contexto escolar. Trabalhar com Educagdo Inclusiva ndo significa negar as
dificuldades dos alunos, pelo contrario possibilita ver as diferencas ndo como problemas, mas
como diversidade e a partir da convivo e realidade social que amplia a visdo de mundo e
desenvolver oportunidades de convivéncia a todos.

Na ultima década o Brasil deixou de oferecer dois tipos de servigo e passou ter uma
educacdo unificada onde acolhe todos os alunos, apresentando meios e recursos adequados e

oferecendo apoio aqueles que encontram barreiras para aprendizagem.
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A Educacgéo Inclusiva transforma a escola em um espagco para todos. Oferece a
diversidade na medida em que considera que todos os alunos podem ter necessidades
especiais em algum momento de sua vida escolar.

Fazendo assim, valer o direito que todos tém o direito que frequentar a escola e
receber educacdo. Numa escola inclusiva o processo educativo € um processo social, de forma
que todas as criancas portadoras de algumas necessidades especiais e de distdrbios de
aprendizagem tenham direito a escolarizacdo mais proxima possivel do normal, levando essa
crianca a integragdo com a comunidade.

Fairclough (2001, p.100) afirma que “a pratica social é alguma coisa que as pessoas
produzem ativamente ¢ atendem com base em procedimentos de senso comum partilhados”.
Portanto, no decorrer da histéria da sociedade, a pratica social corrente ndo deu as pessoas
com deficiéncia o direito de escrever a cidadania absoluta, ndo foi deixado acesso ao ensino

regular e nem ao trabalho como tarefa cotidiana do homem.

2.2 LEGISLACAO

Com relagdo a Educacdo Especial e com essa nocdo de inclusdo, existem varias
legislagbes e politicas que orientam as praticas dos processos educativos envolvendo as

pessoas com necessidades especiais, que sao elas:

Constituicéo Federal de 1988

O objetivo da Constituicdo Federal de 1988 é de dar maior sentido aos direitos
fundamentais, permitindo a participacdo do Poder Judiciario sempre que houver lesdo ou
ameaca de lesdo a direitos.

A educacdo especial sendo uma modalidade que perpassa todos os niveis, etapas ou
modalidades da educacao brasileira, a nossa lei maior que reger nosso pais, ao tratar sobre a
area educacional, estabeleceu no inciso 111 do art. 208, o atendimento especializado a pessoas
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Compreendendo a eventual
necessidade e demanda por servicos que possam atender essa parte da educacdo, que
precisaria ser incluida na educacao e na sociedade.

Para Mantoan (2004), mesmo com a aprovacao de leis € preciso ampliar sempre mais a

concepcao de educacdo especial, de direito educacional e de inclusdo escolar que temos, pois
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esta esta ligada a concepcdo que temos de homem, de sociedade e de educagdo, ndo se
tratando a posteriori apenas de aumentar o numero de matriculas, escolas ou de salas

inclusivas, mas de educar pessoas.

Declaracdo de Salamanca

Em virtude de varios documentos a respeito da educacéo inclusiva, foi necessaria uma
juncdo de todos para criacdo de uma s resolucdo. Entdo surgiu a Declaracdo de Salamanca,
escrita em 1994 na cidade Salamanca localizada na Espanha, um documento que trata dos
principios, das politicas e praticas sobre a educacdo especial. Estavam presentes 88 governos
e 25 organizagGes que confirmaram compromissos no cumprimento dessas regras.

Entre as propostas era estabelecimento de escolas regulares com orientacOes
inclusivas, que seriam incentivadas nos paises fossem aplicadas em forma de leis e/ou
politicas. Assim como um compromisso a fim de buscar o enfrentamento ao combate de
atitudes discriminatdrias, e oferecendo uma educacéo para todos, respeitando os alunos com
suas caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades peculiares, a fim de oportunizar um
excelente ensino aprendizagem.

O texto destaca que deverdo ser criados programas de treinamento continuo de
professores para atuacdo no ambiente escolar inclusivo, e envolvimento de pais, comunidade
e organizacdes especializadas no tema para discutirem e planejarem melhores servigos de
atendimento. Como garantir compromisso dos paises, em disponibilizar maiores esfor¢cos em
estratégias de identificacdo e intervencio precoces. E importante destacar que muitas leis e
politicas publicas sobre educacdo especial inclusiva nos paises foram feitas apds essa
declaracédo, dando destaque ao documento.

Nos artigos 8° e 9° Salamanca da orientacdes referentes a escola especial e a escola
inclusiva:

Art. 8. O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excegoes, a ser recomendado somente
naqueles casos infrequentes onde fique claramente demonstrado que a
educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crian¢a ou quando sejam requisitados em
nome do bem-estar da crianga ou de outras criangas.

Art. 9. Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro das escolas
inclusivas podem continuar a prover a educacdo mais adequada a um
numero relativamente pequeno de criangas portadoras de deficiéncias
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que ndo possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas
regulares (UNESCO, 1994).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB/96

A nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB de 1996, a lei maxima sobre a
educacdo, destaca a Educagdo especial como modalidade, assim dedicando um capitulo, no
caso a V, para descrever as regras desse ensino.

Os paragrafos definem que a Educacdo especial € para atender pessoas com deficiéncia
disponibilizando servigos especializados na escola regular para atender as peculiaridades
desses alunos.

No artigo 59 é importante enfatizar aos educandos com deficiéncia, transtorno global
de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, um curriculo, métodos, recursos
educacionais e organizacdo especifica que possam atender suas necessidades especificas.
Outro ponto que podemos ressaltar é afirmacdo do documento pela formacdo e oferta de
professores que tenham capacidade e especializacao para atender a esses alunos.

O artigo 60 prevé o estabelecimento de critérios de caracterizacdo das instituicdes
privadas de educacgéo especial, atraves dos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, para o
recebimento de apoio técnico e financeiro publico; ao mesmo tempo em que reafirma, em seu
paragrafo unico, a preferéncia pela ampliagdo do atendimento no ensino regular publico. Uma
questdo em definir o carater educacional das instituicdes particulares e dos servi¢os que
prestam (FERREIRA, 1998).

Plano Nacional da Educacéo - PNE (2014/2024)

Com criacdo de varias leis e normas em varias vertentes da educacdo foi necessario
fazer um plano de ac¢des, nesse caso com duracdo de 1 década, que possa definir medidas para
praticar o que se encontra em leis. Nas 20 metas estabelecidas pelo plano, a meta de nimero 4
é dedicada a Educac&o especial inclusiva.

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 Anos (dezessete) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
ensino educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
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A meta declara a necessidade de universalizar a oferta de ensino e condi¢Oes
inclusivas para pessoas com necessidades especiais citadas, dando preferéncia na rede regular
como estabelece os principios da educagdo inclusiva. Entendendo que na perspectiva
inclusiva, a educacdo especial integra a proposta pedagdgica da escola regular, de forma a
promover o atendimento escolar e atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar para quem necessite.

No Brasil, a regulamentacdo mais recente que norteia a organizacdo do sistema
educacional € o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020). O plano nacional de
educacdo é mais abrangente e acaba legitimando o ensino substitutivo quando reconhece a
escola especializada como um meio de viabilizar o ensino nacional inclusivo. A legislacédo é
contraditéria e nela comporta dois conceitos de educacdo especial: um é a modalidade que
perpassa todos os niveis do sistema comum e 0 outro como um conjunto de servigos que
podem ser prestados em escolas especiais, classes especiais, salas de recursos e classes
comuns.

O PNE considera publico alvo da Educacdo especial na perspectiva da Educacédo
inclusiva, educandos com deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva, visual e multipla),
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades. Se o aluno apresentar
necessidade especifica, decorrente de suas caracteristicas ou condi¢bes, podera requerer, além
dos principios comuns da Educacdo na diversidade, recursos diferenciados identificados
como Necessidades Educacionais Especiais (NEE). O estudante podera beneficiar-se dos
apoios de carater especializado, como o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizagcdo, no caso da deficiéncia visual e auditiva; mediagcdo para o
desenvolvimento de estratégias de pensamento, no caso da deficiéncia intelectual; adaptacGes
do material e do ambiente fisico, no caso da deficiéncia fisica; estratégias diferenciadas para
adaptacdo e regulacdo do comportamento, no caso do transtorno global; ampliacdo dos
recursos educacionais e/ou aceleracdo de contelidos para altas habilidades.

A Educacéo inclusiva tem sido um caminho importante para abranger a diversidade
mediante a construcdo de uma escola que ofereca uma proposta ao grupo (como um todo) ao
mesmo tempo em que atenda as necessidades de cada um, principalmente aqueles que correm
risco de exclusdo em termos de aprendizagem e participacédo na sala de aula.

Além de ser um direito, a Educacdo inclusiva é uma resposta inteligente as demandas
do mundo contemporaneo. Incentiva uma pedagogia ndo homogeneizadora e desenvolve

competéncias interpessoais. A sala de aula deveria espelhar a diversidade humana, néo


http://revistaescola.abril.com.br/pne/
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escondé-la. Claro que isso gera novas tensdes e conflitos, mas também estimula as habilidades
morais para a convivéncia democratica. O resultado final, desfocado pela miopia de alguns, €
uma Educacdo melhor para todos. (MENDES, 2012).

Resolucdo CNE/CEB n° 4 /2009

E dedicada ao ensino da Educacéo especial que é atrelada a todos os niveis, etapas e
modalidades na Educacdo béasica. O documento destaca a criacdo de um atendimento
educacional especializado para atender os alunos com necessidades especiais, mas que esses
servicos deverdo ser oferecidos quando os alunos se matricularem nas classes comuns do
ensino regular. Outro ponto importante € que a resolucdo define o publico alvo, sdo eles:
alunos com deficiéncia sdo aqueles que possuem impedimentos de longo prazo fisicos,
intelectual, mental ou sensorial que em interacdo. Alunos com transtornos globais de
desenvolvimento neuropsicomotor, incluindo autismo, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, psicoses, entre outros transtornos; e alunos com altas habilidades/superdotacdo, que
apresentam grande desenvolvimento intelectual, podem ser isoladas ou combinadas. E
respaldo para criacdo de um curriculo diferenciada com métodos especificos.

De acordo com a Constitui¢do inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes
ou temporarios, mais graves ou menos graves no ensino regular nada mais é do que garantir o
direito de todos a educacéo. O principio democratico da educacao para todos so se evidenciam
nos sistemas educacionais que se especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns
deles, os alunos com deficiéncia. A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade
para todos os alunos provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e é um
motivo a mais para que 0 ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as suas
praticas. E uma inovacdo que implica num esforco de atualizagio e reestruturacdo das
condic@es atuais da maioria das escolas de nivel basico.

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre, portanto, das
possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por
meio da adequacao das praticas pedagogicas a diversidade dos aprendizes. E s6 se consegue
atingir esse sucesso, quando a escola regular assume que as dificuldades de alguns alunos ndo
sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino é ministrado, a

aprendizagem é concebida e avaliada.
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Educacdo Inclusiva tem seus principios baseadas na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. De acordo com 0 MEC a diversidade se imp&e como uma condicdo para o alcance
da universalidade e da indivisibilidade dos Direitos Humanos. A fundamentacéo filoséfica da
educacdo inclusiva defende que as pessoas precisam ser tratadas da mesma forma,
respeitando-se a limitagcéo de cada uma.

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa escola que reconhece e
valoriza a diversidade, como caracteristica inseparavel a constituicdo de qualquer sociedade.
Iniciando desse principio e tendo como possibilidade o cenario ético dos Direitos Humanos,
sinaliza a necessidade de se garantir 0 acesso e a participagdo de todos, a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social.

Os principios da ideologia da educacéo inclusiva sdo:

* A construgdo da identidade pessoal, social e a igualdade na diversidade;
* Constru¢ao da Cidadania;

* Exercicio da cidadania e promogao da paz;

* E atengdo as pessoas com necessidades especiais.

A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca
estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades
atendidas. Nesta perspectiva, 0 Ministério de Educacdo/ Secretaria de educacdo continuada,
alfabetizacéo, diversidade e incluséo apresenta Politicas Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para
todos os estudantes.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo do ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicbes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico - terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicrométricos, definem as préaticas escolares para os estudantes com
deficiéncia.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial no Brasil, que, sob a
égide integracionista, impulsionou ac¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as

com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas
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do estado. Neste periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacéo,
permanecendo a concepcdo de politicas especiais para tratar da educacdo de estudante com
deficiéncia. No que se refere aos estudantes com superdotacdo apesar do acesso ao ensino
regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades
de aprendizagem.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial, organizada de
forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais apropriada para o entendimento de
estudantes que apresentavam deficiéncia ou que ndo se adequassem a estrutura rigida dos
sistemas de ensino. O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser
amplamente disseminado a partir da declaracdo de Salamanca, ressalta a interacdo das
caracteristicas individuais dos estudantes com o ambiente educacional e social. No entanto,
mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizacdo de sistemas
educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os estudantes e 0s apoios necessarios
para a sua participacdo e aprendizagem, as politicas implementadas pelos sistemas de ensino

ndo alcancaram esse objetivo.

2.3 DIRETRIZES DA EDUCACAO ESPECIAL

A seguir, sera apresentada de forma resumida, as principais leis, diretrizes e programas
sobre educacdo especial do Brasil.

Na legislacdo federal 1988, o artigo 205 define a educagdo como um direito de todos,
que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. Estabelece a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola como um
principio. Por fim, garante que é dever do Estado oferecer o atendimento educacional
especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino.®

Em 1994 a Portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n° 1.793, recomenda a incluséo
de conteudos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da normalizagdo e
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais nos curriculos de formacao de
docentes.

Em 1996 a LDB, define a educacdo especial, assegura o atendimento aos educandos

com necessidades especiais e estabelece critérios de caracterizacdo das instituicGes privadas

3 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacédo especial para fins
de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

E em 1999 no Decreto n° 3.298, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. A educacdo especial é definida como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.

Em 2001 a Resolu¢do CNE/CEB n° 2, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica. Afirma que os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.

No Parecer CNE/CP n° 9/2001, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica em Nivel Superior. Estabelece que a educacéo
bésica deva ser inclusiva, para atender a uma politica de integragdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. 1sso exige
que a formacao dos docentes das diferentes etapas inclua conhecimentos relativos a educacao
desses alunos.

Parecer CNE/CEB n° 17/2001, destaca-se por sua abrangéncia, indo além da educagéo
bésica, e por se basear em varios documentos sobre educacdo especial. No item 4, afirma que
a inclusdo na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem
como de desenvolver o potencial dessas pessoas.

Em 2005 o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir),
propOe acdes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as Instituicdes Federais
de Ensino Superior (IFES). O programa tem como principal objetivo fomentar a criacéo e a
consolidagdo de nulcleos de acessibilidade nessas unidades, os quais respondem pela
organizacdo de acdes institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a
vida académica, eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas, arquitetbnicas e de
comunicacao.

Ja em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), recomenda
a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional especializado (AEE).

Decreto n° 6.094, implementa o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, que
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destaca a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos para fortalecer a inclusdo educacional nas escolas publicas.

E no ano de 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, documento de grande importancia, fundamenta a politica nacional
educacional e enfatiza o cardter de processo da inclusdo educacional desde o titulo: “na
perspectiva da”. Ou seja, ele indica o ponto de partida (Educacdo Especial) e assinala o ponto
de chegada (Educagdo Inclusiva). No Decreto Legislativo n°® 186, aprova o texto da
Convencédo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e de seu protocolo facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. O artigo 24 da Convencdo aborda a
educacdo inclusiva.

No ano 2009 o Decreto executivo n° 6.949 Promulga a Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (ANEXO 2)

E em 2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Plano viver
sem limite) no art. 3°, estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma
das diretrizes. Ele se baseia na Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, que
recomenda a equiparacdo de oportunidades. O plano tem quatro eixos: educacdo, inclusao
social, acessibilidade e atengdo a satde. O eixo educacional prevé:

* Implantagdo de salas de recursos multifuncionais, espagos nos quais €
realizado o AEE;

* Programa escola acessivel, que destina recursos financeiros para promover
acessibilidade arquitetbnica nos prédios escolares e compra de materiais e
equipamentos de tecnologia assistiva;

* Programa caminho da escola, que oferta transporte escolar acessivel;

* Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), que
tem como objetivo expandir e democratizar a educacao profissional e tecnoldgica no
pais;

* Programa de acessibilidade no ensino superior (Incluir);

» Educagdo bilingue — Formacdo de professores e tradutores-intérpretes em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

* BPC na escola.

Decreto n° 7.611/11 declara que é dever do Estado garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para alunos com deficiéncia;

aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
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geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagdo, entre outras diretrizes. Nota Técnica
MEC/SEESP/GAB n° 06, dispde sobre avaliacdo de estudante com deficiéncia intelectual.
Estabelece que cabe ao professor do atendimento educacional especializado a identificacdo das
especificidades educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum.
Por meio de avaliagdo pedagdgica processual, esse profissional devera definir, avaliar e
organizar as estratégias pedagdgicas que contribuam com o desenvolvimento educacional do
estudante, que se dara junto com os demais na sala de aula. E, portanto, importantissima a

interlocucéo entre os professores do AEE e da sala de aula regular.

2.4 FORMACAO DOCENTE

Diante do marco referencial a Constituicdo Federal de 1988:

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educagdo Baésica, define que as instituicbes de ensino
superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formacgdo
docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. (MEC/SEESP, 2007)

A inclusé@o néo cabe no paradigma tradicional da educacéo, requer um modelo diferente
das propostas existentes. Este fato nos remete a uma realidade que ndo pode ser ignorada: o
papel e a formacdo de professor, uma vez que ele quase sempre, encontra dificuldades para
repensar e refletir sobre sua préatica pedagdgica. Quando se busca inserir alunos nas salas de
ensino regular, encontra-se por parte dos professores, certa dificuldade de lidar com a nova
situagdio que se apresenta. “E comum se ouvir de professores que eles nio foram preparados
para isto e/ou ndo fizeram esta opcdo durante seu curso de formacao” (MANTOAN, 2004).
Este fato do professor alegar despreparo para atuar com pessoas deficientes ja se constituiu em
barreira a incluséo.

A problematica do professor ndo se sentir preparado para o atendimento dos alunos com
deficiéncia foi investigada por diversos autores (GLAT et al, 2003; CASTRO, 2002;
PLETSCH, 2009; GUASSELLI, 2012) que constataram que Vvarios desses profissionais, apesar
das boas intencdes, ndo recebem a formacdo adequada, nos cursos de magistério, ao ponto de
fazer com que eles se sintam preparados e encorajados para enfrentar tal realidade, t&o pouco
recursos fisicos e temporal para um atendimento mais individualizado. Consequentemente

dificulta a aplicacdo de uma préatica pedagogica que responda as necessidades do aluno no
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processo de inclusdo. Apesar do Decreto 3.298/1999 no Art. 24, inciso VI falar sobre o acesso
do aluno portador de deficiéncia a educacdo bésica, caracterizando a educacdo especial como
um processo flexivel, dindmico e individualizado, observa-se que mesmo havendo os
dispositivos legais a realidade ainda ndo condiz com as expectativas.

Segundo Pletsch (2009) o modelo tradicional utilizado na formagdo docente no Brasil
ndo supre as necessidades da educacdo inclusiva. Mesmo se 0 MEC, na Portaria 1.793 de
dezembro de 1994, recomendou a inclusdo da disciplina “aspectos ético-politico-educacionais
da normalizagdo e integragdo da pessoa portadora de necessidades especiais” em todos os
cursos de licenciatura, de Ciéncias da Saude e Servigo Social. Verificando a grade curricular de
cursos de licenciatura, como o curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, nao se
encontra explicitamente a disciplina proposta pelo MEC, e sim outras como “Métodos e
Técnicas em Educacdo Especial”, “Politicas Sociais e Educagdo Especial”, sendo as duas

primeiras de carater optativo e apenas a Ultima de carater obrigatério (SIGAA, 2006).

2.5 PRATICA DOCENTE

Conforme Silva e Tavares (2009) atualmente, temos constantemente debates,
discussbes e conversas sobre a tdo falada inclusdo nas escolas do Brasil. Relacionado ao
historico de outros movimentos educacionais este tema de inclusdo nas escolas do Brasil é
recente, e por se tratar de um novo desafio no contexto educacional deve ser encarado com
discussao para formar e reformular os métodos existentes. Para isso, se faz necessario iniciar
o diadlogo na academia onde sdo formados os educadores que irdo praticar com esta realidade
gue a tendéncia € s crescer.

Na Declaracdo de Salamanca, deixa bem claro, o direito de igualdade dos educandos
portadores de deficiéncia a uma educacdo de qualidade para todos sem distin¢do, propondo
sempre o0s beneficios que estes educandos podem ter e oferecer nas trocas e relagBes
constituidas com seus parceiros no ambiente escolar.

Quando se pensa em inclusdo no ambito escolar é necessario lembrar que a escola é
um local heterogéneo, cheios de diferencas e contrastes.

No que se trata de inclusdo de criancas com deficiéncia, € preciso ter aten¢do no modo
em que tal crianga € vista e acompanhada, considerando suas limitagdes com seriedade e
prudéncia, sem exageros ou reducdes, mas ndo esquecendo sua natureza propria de crianca.

Em outras palavras a crianca com deficiéncia continua sendo uma crianca e deve ser vista
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como tal. No entanto, segundo Amaral e Aquino (1998), infelizmente existe muito
preconceito e discriminacgdo, dificultando a tais criancas a vivéncia da cidadania e até da sua
infancia.

Segundo os autores Aucoutier e Lapiere, nos evidenciam que “a crianga esta ai com
seus problemas, suas deficiéncias, suas falhas, mas também com suas potencialidades” (1986,
p. 24), para eles, a crianca tem todas essas limitacdes, mas também tem suas potencialidades
para viver em sociedade. O educador ndo deveria se fixar tdo somente em parametros,
estruturas e diagnosticos que definem a deficiéncia da crianca, pois tal atitude realca as
diferencas podendo aumentar ainda mais as situagdes de preconceito no &mbito escolar. Cabe
ao educador ser livre de tais paradigmas, buscando um relacionamento aberto e auténtico,
para assim construir um ambiente escolar mais agradavel as criancas com deficiéncia e a
todos os que fazem parte da comunidade escolar, diminuindo o preconceito e aumentando a
interacdo, favorecendo assim a inclusdo.

A escola é um local em que todos aprendem e todos ensinam, sendo assim é um
ambiente complexo em que o educador deve ter uma visdo completa do ambiente escolar,
incluindo o aluno. Compete ao professor levar os alunos a pensar sobre os significados das
palavras, os guiando para uma elaboracdo sensata, pois somente assim ela serd incluida de
maneira positiva ao repertorio da crianga, as criangas buscam na memoria elementos das
experiéncias vividas, sentidos da palavra ja& incorporados, elaborando oralmente o
pensamento, com base nas experiéncias de seu grupo social e da sociedade, de questdes sobre
cidadania e relacdes de poder.

O professor compromissado com a docéncia deveria enfrentar os desafios e néo se
acomodar diante dos problemas, pelo contrario, utiliza-los como propulsores para a busca de
novos conhecimentos e estratégias a serem aplicados na educacgéo inclusiva, pois diariamente
nos renovamos e podemos renovar 0s ambientes ao nosso redor.

O professor deve entdo saber que o aluno com deficiéncia ndo é incapaz e que a
desvantagem ¢é criada a partir de seu contexto. Isso vai depender do ambiente em que ele se
encontra e das pessoas com quem ele interage. Na escola um professor que vai receber um
aluno com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, pode fazer com que este educando néo esteja em desvantagem pela deficiéncia
no que tange seu aprendizado, pois ha estimulos e metodologias adaptativas e ambientais para

facilitar sua aprendizagem e interacdo com o ambiente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na escolha metodologica, optamos pela abordagem qualitativa e pelo método estudo de
caso. Foram utilizados, como procedimentos, a observacio e questionario (APENDICE 1), que
contribuiram para a coleta de dados significativos, numa tentativa de dar respostas aos
objetivos propostos, onde o0 objetivo geral é investigar os desafios e as dificuldades da pratica
pedagdgica das professoras de alunos com deficiéncia intelectual diante da proposta inclusiva
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Hélder Camara.

Segundo Bogdan e Biklen (1982 apud MENGA; MARLLI, 2003), a pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como eu principal
instrumento. De forma que a pesquisa qualitativa conduz o pesquisador estar sempre presente
no cotidiano das acdes do ambiente pesquisado. Os autores citados falam que esse tipo de
estudo é chamado de naturalistico. Onde o pesquisador tem que descrever tudo em detalhes
sobre 0 ambiente pesquisado, para uma melhor compreensdo do problema que estd sendo
estudado. A preocupacdo do processo da pesquisa tem que ser maior do que o efeito, a
relevancia do pesquisador ao estudar certo problema é investigar como ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interag0es cotidianas.

E de conjunto com a pesquisa qualitativa o estudo de caso visa a descoberta. Onde o
investigador tem que se manter constantemente atento a novos elementos que podem surgir
como importantes durante o estudo de caso. Esses novos elementos poderdo ser destacados e
acrescentados, na medida em que o estudo de caso avance.

No estudo de caso, o pesquisador investiga uma diversidade de dados, arrecadados em
diferentes momentos, em situa¢Bes diversas e sendo feito numa escola, o pesquisador fara
observacbes em situacdes de tudo que estiver ao seu olhar, com essa variedade de

informac0es o pesquisador podera transpor informacgdes, comprovar ou recusar Suposicaes.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
Hélder Camara, que estd situada a Rua Joamir Severino dos Santos, SN — Valentina de
Figueiredo 1, Jodo Pessoa/PB.

A instituicdo é administrada pelo Governo Municipal e surgiu da necessidade da

comunidade ter mais uma escola de ensino fundamental no bairro, para suprir a demanda,
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devido ao crescimento populacional. A escola foi fundada em 2000 e recebeu este nome em
homenagem ao religioso Dom Hélder Camara, conhecido internacionalmente pela defesa dos
direitos humanos durante o Regime Militar de 1964. Atualmente atende do Pré Il ao 9° ano,
Educacdo de Jovens e Adultos e o Programa Mais Educagdo. Seu funcionamento é de
segunda-feira a sexta-feira, nos horarios: manha; tarde e noite. Os alunos sdo recepcionados
pelo porteiro e inspetores em cada turno. Aqueles que estudam pela manhd ficam para o
Programa Mais Educacdo e os que estudam a tarde vém pela manha para o Programa acima
mencionado, sendo ofertado lanche e almogo para todos/todas.

Nessa escola ha 1.286 alunos matriculados nos trés turnos e ha 15 (quinze) alunos com
deficiéncia, tais como: deficiéncia intelectual, autismo, paralisia cerebral, sindrome de Down,
transtorno com déficit de atencdo com hiperatividade. A escola é composta por 01 sala de
direcdo; 01 sala de professores; 01 secretaria; 01 biblioteca; 01 sala de Apoio Pedagdgico; 01
sala de informética; 01 sala de video; 01 sala de arquivo; 13 salas de aula; 12 banheiros; 01
quadra esportiva; patio interno coberto; 01 cozinha; 01 refeitério; despensa.

Atualmente na escola conta com 0s seguintes recursos humanos:

- A equipe pedagogica: trés supervisoras, uma orientadora escolar, uma psicéloga;

- O corpo docente é formado por 67 profissionais com Nivel Superior em Pedagogia,
Educacdo Fisica e Educagdo Artistica, dos quais 32 destes tém especializacéo.

- O pessoal de apoio Administrativo é formado por 06 (seis) auxiliares de servigos gerais; 04
(quatro) merendeiras; 06 (seis) auxiliares de secretaria e 01 (uma) secretaria geral; 07 (sete)
auxiliares de biblioteca; 05 (cinco) inspetores de alunos; 04 (quatro) professores (as)
readaptados; 04 (quatro) cuidadores (as) para as criangas com deficiéncia e 04 (quatro)
vigilantes.

- A equipe gestora é composta de 04 (quatro) educadores (as).

A escola funciona em trés turnos: manh& (07h00 as 11h30min), tarde (13 as 17:45h) e
noite (19 as 21:40h). No entanto, nos dois primeiros horarios ha 13 (treze) turmas e no
terceiro, ha apenas 06 (seis) turmas.

Os alunos dessa escola sdo provenientes do proprio bairro (Valentina) e
circunvizinhos: Mangabeira, Mussumagro, Paratibe, Sonho Meu, entre outros. E ndo ha
critério de selecdo para insercdo nessa escola, pois a educacdo € um direito de todos (as) e
segundo a Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, em seu Art. 4° “E dever do Estado
garantir a oferta do Ensino Fundamental publico, gratuito e de qualidade, sem requisito de

selecao”.
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Estas informacBes acima citadas foram coletadas através do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Instituicdo e relatos da Gestora Adjunta do turno da manhd, além de
minhas proprias observagoes.

De acordo com os objetivos gerais do PPP a escola busca desenvolver um ambiente
propicio as atividades inclusivas que possam contribuir para uma aprendizagem significativa,
e formar o aluno para a vida, desenvolvendo um trabalho que o leve a observar, perceber,
descobrir, refletir sobre 0 mundo, interagir com seus semelhantes, estimular a participacao

criativa no processo de aprendizagem e, sobretudo interagir com o meio ambiente.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados por conveniéncia e se constituiram em
quatro professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, vinculadas & Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dom Hélder Camara, as quais se dispuseram voluntariamente a colaborar
nesta investigacdo (APEDICE 2).

Das quatro professoras que responderam o questionario, trés delas sdo graduadas em
Pedagogia, sendo uma com Pés-Graduacdo em Supervisdo Escolar, outra com Pds-Graduacao
em Psicopedagogia Clinica e Institucional e a outra com Pds-Graduagdo em Especializagdo em
Educacao, Diversidade e Incluséo, e a quarta professora com o magistério e P4s-Graduacdo em
Histdria. O tempo de servigo como professores das quatro variam entre cinco a vinte e um anos,
J& o tempo de servico na instituicdo é de sete meses a trés anos. Onde duas lecionam no terceiro
ano do ensino fundamental e duas do quinto ano fundamental. Das quatro professoras, s6 uma
ndo tem o conhecimento sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

De acordo com a Instru¢cdo Normativa de n® 001/2017 de Jodo Pessoa, a organizacao das
turmas do 3° ano do Ensino Fundamental é de no minimo 20 alunos e de no maximo 30 alunos
na sala de aula, onde isto ndo acontece. As turmas do 3° ano que foram observadas, elas
ultrapassam a quantidade diante da Normativa, onde, uma tem 32 alunos e a outra tem 30
alunos, sendo, que a turma com 32 alunos, tem duas criancas com deficiéncia, uma com
deficiéncia intelectual e a outra com autismo; a outra turma do 3° ano com 30 alunos encontra-
se no seu limite maximo e tem um aluno com deficiéncia intelectual. Ja as duas outras turmas
sdo do 5° ano, e as duas estdo no seu limite maximo com 35 alunos, sendo que um 5° ano tem

dois alunos com deficiéncia: deficiéncia intelectual e o outro com sindrome de Down. Ja no
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outro 5° ano tem um aluno com deficiéncia intelectual. Essas salas de aula foram escolhidas por

existirem alunos com deficiéncia intelectual.

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para Marconi & Lakatos, questiondrio ¢ “instrumento de coleta de dados constituido por
uma série de perguntas, que devem ser respondidas por escrito” (1999:100), tomando base nos
autores utilizamos como instrumentos da pesquisa, 0 questionario e a observacao, para coletar
dados importantes, na tentativa de obter resultados aos objetivos da pesquisa de estudo de caso.

E quanto a observagdo Marconi & Lakatos fala que “...utiliza os sentidos na obten¢do de
determinados aspectos da realidade. Consiste de ver, ouvir € examinar fatos ou fendmenos”
(1999:90), seguindo os autores, tomei como guia alguns passos para construgdo de um
questionario e de um sistema de observacdo, como por exemplo: definicdo do problema;

decisdo sob as formas de observacao; decisao sobre o levantamento de dados.

3.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Depois do questionario aplicado, foi feito uma avaliacdo prévia das respostas obtidas,
comparando-as entre si para identificar quais os pontos semelhantes e divergentes.

Com os pontos identificados do questionario e a observacdo da pratica docente, foi
possivel aprofundar a analise.

Para tal, foi elaborado o Quadro 1 com dados da amostra, informando o tempo de
servico na area, o tempo de servico na instituicdo, quantidade total de alunos por turma,
quantidade de alunos com deficiéncia por turma, os tipos de deficiéncias e o conhecimento

que cada professora tem sobre o PNEE.
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Quadro 1 — Demonstrativo do contexto e da &rea de atuacdo das professoras

Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3 Prof. 4
Tempo de servigo 21 10 5 12
(anos)
Vg 0,6 3 3 3
instituicdo (anos)
Turma atendida
(ano) 3 3 5 5
Quantidade de 28 32 35 35
alunos por turma
Conhecimento . u . .
PNEE Sim Né&o Sim Sim
AUUIrEs Bom 1 2 2 1
deficiéncia
Tipo de deficiéncia pP.C. D.l. / Autismo D.l./S.D. D.l.
Legenda: P.C. = Paralisia Cerebral / D.I = Deficiéncia Intelectual / S.D. = Sindrome de Down

Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Como € possivel ver no Quadro 1, o tempo de servico das professoras envolvidas na
pesquisa varia de cinco a vinte e um anos, sendo o tempo na instituigdo variando de 0,6 a trés
anos.

Como ja foi dito anteriormente, as turmas lecionadas por estas professoras sdo duas do
terceiro ano e duas do quinto ano, todas as turmas sendo da primeira etapa do ensino
fundamental. Tais turmas contém o numero de alunos que variam entre vinte e oito a trinta e
cinco alunos.

Com relacdo ao conhecimento das professoras a respeito da Politica Nacional da
Educacao Especial (PNEE), somente uma professora relatou ndo ter conhecimento. As demais
professoras indicaram que conhecem o PNEE. Este fato é muito importante, pois com tais
conhecimentos se pode adquirir um ganho significativo na qualidade da pratica pedagdgica.

Como se pode observar, na sala de aula das quatro professoras, ha seis alunos com
deficiéncia.

Dos seis alunos com deficiéncia, trés deles especificamente com deficiéncia
intelectual, tais alunos apresentam muita dificuldade na interacdo, na comunicagdo, na
concentracdo e com baixa capacidade de compreensdo linguistica.

Essas dificuldades sdo provenientes da propria deficiéncia, assim como define a
American Association on Mental Retardation - AAMR, quando diz que deficiéncia intelectual

é caracterizada por um funcionamento intelectual significantemente abaixo da meédia,



32

podendo causar limites em diversos campos como na comunicagéo, interagdo social, cuidados
pessoais, desempenho escolar, locomocdo, entre outros. No ambito escolar, cabe ao professor
e a equipe de apoio instrumentos e métodos capazes de promover melhoras a esses alunos.

Em seguida, construimos o Quadro 2, contendo as principais informacdes sobre os
desafios e dificuldades para aplicar a pratica pedagdgica para os alunos com deficiéncia
intelectual.

Quadro 2 - Dificuldades na aplicacédo das atividades pedagogicas.

DIFICULDADES NA APLICACAO DAS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS

Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3 | Prof. 4

Turmas superlotadas X X X X

Dificuldade de
planejamento X
individualizado

Indisponibilidade de
material apropriado

Dificuldade de
atender de forma X X X
individualizada

Falta de atuacédo da
equipe X X X
multidisciplinar

Auséncia do AEE X X X

Auséncia de

~ ) X X X X
formagé&o continuada

Legenda: AEE = atendimento educacional especializado
Fonte: Dados da pesquisa, 2017

Esses sdo os fatores relatados pelas professoras que impossibilitam a melhor qualidade
da aplicacdo da pratica pedagogica.

Com relacédo as turmas superlotadas, existe uma instrugdo normativa n® 001/2017 Joao
Pessoa, que estabelece limite na quantidade de alunos em sala de aula, porém estes limites
sempre ultrapassam ou como € o caso dessas turmas, ficam no limite. Dificultando assim a

pratica docente no que corresponde principalmente ao atendimento dos alunos.
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Apenas uma professora identificou a dificuldade de planejamento individualizado, o
que se supde que as demais professoras conseguem fazer tal planejamento ou ndo o
consideram um problema que interfira na aplicacao das préaticas pedagdgicas.

J& no item que se refere ao material apropriado, as quatro professoras envolvidas na
pesquisa apontaram como dificuldade na pratica docente a indisponibilidade de tais materiais.
Esta informacdo pode ser considerada relevante, pois na educagdo inclusiva os materiais
apropriados podem ser necessariamente importantes.

No que diz respeito ao atendimento de forma individualizada, trés professoras
relataram ter dificuldades com este item. Isto pode ser explicado pelo grande nimero de
alunos em sala de aula.

A falta de atuacdo da equipe multidisciplinar também foi identificada por trés, das
quatro professoras envolvidas na pesquisa, como um problema, assim como a falta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este dado € muito importante, pois é de
fundamental importancia para um bom éxito das aplica¢bes das atividades pedagdgicas no
ambito da Educacdo Inclusiva o trabalho conjunto da equipe multidisciplinar, do corpo
docente e dos agentes do AEE.

E com relacdo a auséncia de formacdo continuada relatada pelas professoras, vimos
que existe uma resolucdo da CNE/CEB N° 2, 11 de setembro de 2001, Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, o:

Artigo 18 84 Aos professores que ja estdo exercendo o magistério
deve ser ofertado oportunidades de formagdo continuada, inclusive em
nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Porém, as professoras informaram que tem o conhecimento dessa resolucdo, mas que
ndo sabe como ter acesso a esta formacdo, e que nao chega nada para elas estas oportunidades
de formagéo.

A respeito do relacionamento dos alunos com deficiéncia intelectual com os colegas
de classe, foram observadas maiores dificuldades na participagdo das atividades coletivas e
em seguir rotina da sala de aula. Contudo, houve uma progressdo na socializa¢do. Segundo
Artioli (2006) esse relacionamento depende muito da postura do professor perante a classe e
da adaptacéo através da convivéncia entre o aluno com deficiéncia e os demais colegas.

E com relacdo ao envolvimento do aluno com deficiéncia intelectual com suas
professoras na sala de aula, foi de uma relacdo amistosa e de confianca em todas as salas. Este

é um fator muito importante, como afirma Escorcio (2008) a qualidade da interacao professor-
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aluno é o que vai influenciar a evolucdo cognitiva e social do aluno com deficiéncia
intelectual.

E o apoio que as professoras recebem para desenvolver sua pratica pedagdgica, foi
unanime, a supervisdo e coordenacao da escola dao este suporte para as professoras, porém s
uma professora respondeu que a psicéloga e a profissional da sala do AEE da escola oferecem
algum suporte para desenvolver sua pratica pedagogica. Este fato confirma a dificuldade
sentida pelas professoras com relagao ao apoio do profissional do AEE.

Quanto ao processo avaliativo aplicado nos alunos com deficiéncia intelectual, as
quatro professoras informaram que realizam um processo diferenciado e trés focam os
aspectos qualitativos desses alunos com deficiéncia intelectual. Essas informacdes vao de
encontro ao que Oliveira (2013) fala em seu livro, a respeito da avaliacdo pedagdgica, em que
a autora defende uma avaliagédo diferenciada, inovadora e dinamica, tendo a relagdo professor-
aluno como um fator importante para o processo de ensino-aprendizagem. Quanto ao aspecto
qualitativo no processo avaliativo, vale ressaltar que segundo Werneck (2001 apud
OLIVEIRA et al, 2013, p 31) é possivel trabalhar sem o referencial da nota (aspecto
guantitativo), no entanto ndo se pode trabalhar sem a avaliagcdo (aspecto qualitativo), pois
seria uma negligéncia por parte do professor.

Ja nos instrumentos utilizados para avaliar esses alunos, as quatro professoras utilizam
relatorios bimestrais com observacdes individuais e coletivas, duas professoras responderam
atividades orais, trés professoras informaram que realizam atividades ludicas e s6 uma
informou que utiliza livros paradidaticos. Segundo as orientacbes do MEC (2006), os
instrumentos para avaliagdo dos alunos com deficiéncia podem ser fichas, questionarios,
observacdes, analise da producdo escolar dos alunos, entrevistas ndo s6 com os alunos, mas
também com toda a comunidade escolar. Tais instrumentos condizem com os utilizados pelas
professoras, também a diversificacdo de tais instrumentos pode ser uma caracteristica do
processo avaliativo dos alunos com deficiéncia, ja que cada aluno possui necessidades

diferentes, o que pode influenciar no modo de aprendizagem dos mesmos.
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4 CONCLUSAO

Como ja foi abordado, a educagdo inclusiva tem como principios construir a
identidade das pessoas com deficiéncia, fazendo com que elas sejam capazes de conviver em
sociedade mesmo com as suas dificuldades. Para isso, que muitos documentos foram
redigidos com a finalidade de defender e assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia. A
educacdo inclusiva pode ser um modo de garantir a aplicacdo de tais direitos no ambito
educacional.

Entretanto, foi possivel perceber que a inclusdo de um aluno com deficiéncia
intelectual na escola regular é um desafio constante ao professor, pois muitos padrdes
necessitam ser rompidos, e o aprimoramento profissional precisa ser obtido.

Podemos perceber a importancia da educagéo inclusiva na realidade das pessoas com
deficiéncia, vimos que com o decorrer do tempo a preocupacdo de inclui-las foi cada vez
maior, dando importancia extrema para essas pessoas. No entanto, a inclusdo ainda apresenta
grandes falhas nas redes de ensino, pelo lado estrutural, social e educacional.

A escola e o professor sdo instrumentos fundamentais para desenvolver nos alunos
com deficiéncia um trabalho inclusivo, buscando desenvolver suas habilidades de acordo com
as necessidades de cada um.

Diante de tudo isso, verificamos que a formacdo académica do professor e as
formagdes continuadas oferecidas pelo governo, sdo de grande valor para o professor
trabalhar com seus alunos com deficiéncia intelectual, porém nédo € o suficiente, pois esses
professores precisam de um maior apoio e informacgdes mais precisas dos profissionais
extraclasse que atendem esses alunos. Também ha a necessidade de um contato maior com 0s
pais e ou responsaveis, a fim que esses repassem mais detalhes da rotina de casa das criancgas
para os professores tentarem adequar o mais parecido possivel em sala de aula, assim podendo
diminuir o grau de frustragdes desses alunos no primeiro contato com a escola, e, no decorrer
do ano letivo, possam obter modifica¢Ges gradativas na rotina das criangas para uma melhoria
do desempenho geral deste aluno.

Acredita-se que o presente estudo seja uma contribuicdo para a area educacional,
principalmente relacionada a Educagao Inclusiva. Que os dados relevantes possam favorecer
para a aplicagdo de estratégias e métodos que favorecam o aluno com deficiéncia intelectual e
que as indicacdes e diretrizes oferecidas pelas politicas publicas possam ser efetivamente

aplicadas.
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APENDICE 1

Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacéo - Curso de Pedagogia

QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA O TCC SOBRE:

Os desafios e as dificuldades da pratica pedagogica dos professores de alunos com deficiéncia
intelectual diante da proposta inclusiva da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
Hélder Camara.

1- Qual ¢é a sua formacao académica?
Graduacao:
Pds-graduacao:

2- Tempo de servico como professora:
3- Tempo de atuacdo nesta Instituicéo:

4- O ano em que leciona:
1°ano( ) 2%ano( ) 3%ano( ) 4%ano( ) 5S%ano( )

5- Vocé conhece a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva? () Nao ( )Sim
6- Quantos alunos vocé tem?

7- Quantos alunos com deficiéncia?

8- Qual é a deficiéncia?

() Deficiéncia visual () Deficiéncia auditiva
() Deficiéncia fisica () Sindrome de Down
() Deficiéncia intelectual () Autismo

() Outra Qual?

9- Quais sdo as caracteristicas da deficiéncia intelectual?

() Afalta de concentracao. () Olhos amendoados.

() Adificuldade em interagir. ( ) S& menores em tamanho e seu
desenvolvimento.

() Adificuldade de se comunicar. () Nao possui feedback auditivo.

() Abaixa capacidade de compreensdo linguistica.

10- Quais as dificuldades encontradas para aplicar as atividades com seu aluno(a) com
deficiéncia intelectual?

) Turmas superlotadas.

) Dificuldade de planejamento individualizado.

) Indisponibilidade de material apropriado.

) Dificuldade de atender de forma individualizado.

) Falta de atuagéo da equipe multidisciplinar.

) Auséncia de apoio do atendimento educacional especializado (AEE).

) Auséncia de formacdo continuada.

NN N NN NN
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11- Com relagdo ao envolvimento do aluno com deficiéncia intelectual com os colegas da
turma:

() Dificuldade em participar das atividades coletivas.

() Dificuldade em seguir a rotina da sala.

() O ndo acolhimento dos colegas.

() Dificuldade de socializagéo iniciais, e com o passar do tempo via se socializando.

12- Com relacdo ao envolvimento do aluno com deficiéncia intelectual com o professor na
sala de aula: () Relagdo amistosa e de confianca. ( ) Relacéo
conflituosa.

13- De quem vocé recebe apoio para desenvolver sua pratica pedagdgica em alunos com
deficiéncia intelectual?

() Pais dos alunos com deficiéncia intelectuais. () Secretaria da Educacéo.
() Supervisao e coordenacéo da escola.

() Psicéloga da escola. () Nenhuma das respostas.

() Profissional do AEE da escola.

14- Com relagdo ao processo avaliativo de alunos com deficiéncia intelectual em sua sala
de aula:
() Diferenciada para os alunos com deficiéncia intelectual.

() lgual para todos. () Focando os aspectos gquantitativos.
() Focando os aspectos qualitativos. () Envolver a familia no processo de
avaliagdo.

15- Quais instrumentos usados para avaliar esses alunos com deficiéncia intelectual?
() Relatorios bimensais com observages individuais e coletivas.

() Portfolios com anotacbes diarias, onde estdo contidas todas as observacGes e
estratégias dos alunos durante a execucdo das suas atividades.

() Prova. () Atividades codificadas.

() Atividades orais. () Computador.

() Atividades ludicas. () Livros paradidaticos.
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APENDICE 2
Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacéao — Curso de Pedagogia
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)
Data:

Esta pesquisa é sobre Os desafios e as dificuldades da préatica pedagdgica dos
professores de alunos com deficiéncia intelectual diante da proposta inclusiva da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Hélder Camara, e esta sendo desenvolvida por
Marizete Costa dos Santos Alves, aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal da
Paraiba, sob a orientacdo da Profa. Isolda.

Este estudo de caso é de carater qualitativo, por meio de entrevista e da observacdo da
pratica utilizada por professoras para desenvolver seu trabalho com seu aluno com deficiéncia
intelectual. E tem como objetivo a finalidade identificar as praticas pedagdgicas adotadas, a
fim de compreender os desafios enfrentados no cotidiano escolar diante da proposta inclusiva.

Solicito a sua colaboracdo para entrevista, como também sua autorizagdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da &rea de educacdo. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Esclareco que sua participacao
no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo € obrigado (a) a fornecer as
informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora.

A pesquisadora estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
Contato com a Pesquisadora Responsavel: Caso necessite de maiores informacg6es sobre o
presente estudo, favor ligar para a pesquisadora Marizete Costa dos Santos Alves. Telefone:
(83) 99830-9220. End.: Rua Nossa Senhora da Luz, 21, Mangabeira — Jodo Pessoa — PB.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 1

CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
Preambulo
Os Estados Partes da presente Convencao,

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Na¢Ges Unidas, que reconhecem a
dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inaliendveis de todos os membros da familia

humana como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

b) Reconhecendo que as NagGes Unidas, na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e nos
Pactos Internacionais sobre Direitos Humanos, proclamaram e concordaram que toda pessoa faz jus

a todos os direitos e liberdades ali estabelecidos, sem distingao de qualquer espécie,

c) Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e a inter-relagdo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como a necessidade de garantir que

todas as pessoas com deficiéncia os exercam plenamente, sem discriminacao,

d) Relembrando o Pacto Internacional dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, o Pacto
Internacional dos Direitos Civis e Politicos, a Convencgdo Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Racial, a Convencdo sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo contra a Mulher, a Convencdo contra a Tortura e Outros Tratamentos ou Penas Cruéis,
Desumanos ou Degradantes, a Convencgao sobre os Direitos da Crianga e a Convencao Internacional

sobre a Protecdo dos Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias,

e) Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que
impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades

com as demais pessoas,

f) Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes de politica, contidos no
Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas Deficientes e nas Normas sobre a Equiparacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, para influenciar a promocdo, a formulacdo e a
avaliagdo de politicas, planos, programas e a¢ées em niveis nacional, regional e internacional para

possibilitar maior igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia,
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g) Ressaltando a importancia de trazer questGes relativas a deficiéncia ao centro das
preocupacGes da sociedade como parte integrante das estratégias relevantes de desenvolvimento

sustentavel,

h) Reconhecendo também que a discriminacdo contra qualquer pessoa, por motivo de

deficiéncia, configura violagdo da dignidade e do valor inerentes ao ser humano,

i) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia,

j) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos humanos de todas as

pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem maior apoio,

k) Preocupados com o fato de que, ndo obstante esses diversos instrumentos e compromissos,
as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar barreiras contra sua participagdo como membros

iguais da sociedade e violages de seus direitos humanos em todas as partes do mundo,

I) Reconhecendo a importancia da cooperacdo internacional para melhorar as condi¢des de

vida das pessoas com deficiéncia em todos os paises, particularmente naqueles em desenvolvimento,

m) Reconhecendo as valiosas contribui¢des existentes e potenciais das pessoas com deficiéncia
ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e que a promoc¢do do pleno exercicio,
pelas pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades fundamentais e de sua plena
participacdo na sociedade resultara no fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e
no significativo avanco do desenvolvimento humano, social e econémico da sociedade, bem como na

erradicacdo da pobreza,

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e

independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as préprias escolhas,

o) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de participar
ativamente das decisGes relativas a programas e politicas, inclusive aos que lhes dizem respeito

diretamente,

p) Preocupados com as dificeis situagdes enfrentadas por pessoas com deficiéncia que estdo
sujeitas a formas multiplas ou agravadas de discriminagdo por causa de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas ou de outra natureza, origem nacional, étnica, nativa ou social,

propriedade, nascimento, idade ou outra condicao,
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q) Reconhecendo que mulheres e meninas com deficiéncia estdo freqlientemente expostas a
maiores riscos, tanto no lar como fora dele, de sofrer violéncia, lesGes ou abuso, descaso ou

tratamento negligente, maus-tratos ou exploragéo,

r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia devem gozar plenamente de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais em igualdade de oportunidades com as outras criancas e
relembrando as obrigagGes assumidas com esse fim pelos Estados Partes na Convengdo sobre os

Direitos da Crianga,

s) Ressaltando a necessidade de incorporar a perspectiva de género aos esforcos para
promover o pleno exercicio dos direitos humanos e liberdades fundamentais por parte das pessoas

com deficiéncia,

t) Salientando o fato de que a maioria das pessoas com deficiéncia vive em condi¢des de
pobreza e, nesse sentido, reconhecendo a necessidade critica de lidar com o impacto negativo da

pobreza sobre pessoas com deficiéncia,

u) Tendo em mente que as condicGes de paz e seguranca baseadas no pleno respeito aos
propositos e principios consagrados na Carta das Nacdes Unidas e a observancia dos instrumentos de
direitos humanos sdo indispensdveis para a total protecdo das pessoas com deficiéncia,

particularmente durante conflitos armados e ocupacdo estrangeira,

v) Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social, econdmico e cultural,
a saude, a educagdo e a informagdo e comunicagao, para possibilitar as pessoas com deficiéncia o

pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais,

w) Conscientes de que a pessoa tem deveres para com outras pessoas e para com a
comunidade a que pertence e que, portanto, tem a responsabilidade de esforgar-se para a promocgdo

e a observancia dos direitos reconhecidos na Carta Internacional dos Direitos Humanos,

x) Convencidos de que a familia é o nlcleo natural e fundamental da sociedade e tem o direito
de receber a protecdo da sociedade e do Estado e de que as pessoas com deficiéncia e seus
familiares devem receber a protecdo e a assisténcia necessdrias para tornar as familias capazes de

contribuir para o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia,
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y) Convencidos de que uma convencao internacional geral e integral para promover e proteger
os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia prestara significativa contribuicdo para corrigir
as profundas desvantagens sociais das pessoas com deficiéncia e para promover sua participacdo na
vida econdmica, social e cultural, em igualdade de oportunidades, tanto nos paises em

desenvolvimento como nos desenvolvidos,

Acordaram o seguinte:

Artigo 1
Propdsito

O proposito da presente Convencao € promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas.

Artigo 2

Definicoes

Para os propdsitos da presente Convengéo:

“Comunicagao” abrange as linguas, a visualizagédo de textos, o braille, a comunicagao tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, assim como a linguagem simples,
escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacao, inclusive a tecnologia da informagéo e comunicacao
acessiveis;

“Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de comunicac¢do nao-falada;

“Discriminagao por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciagéo, exclusédo ou
restricdo baseada em deficiéncia, com o propdésito ou efeito de impedir ou impossibilitar o
reconhecimento, o desfrute ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas,
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, econémico, social,
cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discriminacéo, inclusive a recusa de
adaptacgédo razoavel;

“Adaptacdo razoavel” significa as modificacGes e os ajustes necessarios e adequados que nao

acarretem Onus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
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gue as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as

demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais;

“Desenho universal” significa a concepgao de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados, na maior medida possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacédo ou
projeto especifico. O “desenho universal” ndo excluira as ajudas técnicas para grupos especificos de
pessoas com deficiéncia, quando necessarias.

Artigo 3
Principios gerais

Os principios da presente Convengao sdo:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as
proprias escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) A ndo-discriminagao;

c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como parte da
diversidade humana e da humanidade;
e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) Aigualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com deficiéncia e pelo
direito das criancas com deficiéncia de preservar sua identidade.

Artigo 4
Obrigac@es gerais

1.0s Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o pleno exercicio de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo
de discriminacédo por causa de sua deficiéncia. Para tanto, os Estados Partes se comprometem a:

a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer outra natureza, necessarias
para a realizagdo dos direitos reconhecidos na presente Convencao;

b) Adotar todas as medidas necessérias, inclusive legislativas, para modificar ou revogar leis,
regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituirem discriminagdo contra pessoas com
deficiéncia;
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¢) Levar em conta, em todos o0s programas e politicas, a protecdo e a promoc¢éo dos direitos
humanos das pessoas com deficiéncia;

d) Abster-se de participar em qualquer ato ou préatica incompativel com a presente Convencgao
e assegurar que as autoridades publicas e instituicbes atuem em conformidade com a presente
Convencéao;

e) Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminacéo baseada em deficiéncia,
por parte de qualquer pessoa, organizacdo ou empresa privada;

f) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de produtos, servi¢os, equipamentos e
instalacdbes com desenho universal, conforme definidos no Artigo 2 da presente Convencédo, que
exijam o minimo possivel de adaptacao e cujo custo seja 0 minimo possivel, destinados a atender as
necessidades especificas de pessoas com deficiéncia, a promover sua disponibilidade e seu uso e a
promover o desenho universal quando da elaboracéo de normas e diretrizes;

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a disponibilidade e o
emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informacdo e comunicagdo, ajudas
técnicas para locomocao, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a pessoas com deficiéncia,
dando prioridade a tecnologias de custo acessivel;

h) Propiciar informacdo acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas
técnicas para locomocao, dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas tecnologias bem como
outras formas de assisténcia, servicos de apoio e instalagdes;

i) Promover a capacitacao em relacédo aos direitos reconhecidos pela presente Convencéo dos
profissionais e equipes que trabalham com pessoas com deficiéncia, de forma a melhorar a prestagéo
de assisténcia e servicos garantidos por esses direitos.

2.Em relacéo aos direitos econdmicos, sociais e culturais, cada Estado Parte se compromete a
tomar medidas, tanto quanto permitirem os recursos disponiveis e, quando necessario, no ambito da
cooperacao internacional, a fim de assegurar progressivamente o pleno exercicio desses direitos,
sem prejuizo das obrigacdes contidas na presente Convencao que forem imediatamente aplicaveis de
acordo com o direito internacional.

3.Na elaboracéo e implementagéo de legislacao e politicas para aplicar a presente Convengéao
e em outros processos de tomada de decisdo relativos as pessoas com deficiéncia, os Estados
Partes realizardo consultas estreitas e envolverdo ativamente pessoas com deficiéncia, inclusive
criancas com deficiéncia, por intermédio de suas organizacfes representativas.

4. Nenhum dispositivo da presente Convencéo afetard quaisquer disposi¢ces mais propicias a
realizacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, as quais possam estar contidas na legislacéo do
Estado Parte ou no direito internacional em vigor para esse Estado. Nao havera nenhuma restricao ou
derrogacdo de qualquer dos direitos humanos e liberdades fundamentais reconhecidos ou vigentes
em qualquer Estado Parte da presente Convengdo, em conformidade com leis, convencdes,
regulamentos ou costumes, sob a alegacao de que a presente Convencado nao reconhece tais direitos
e liberdades ou que os reconhece em menor grau.

5.As disposicbes da presente Convencao se aplicam, sem limitagdo ou excecéo, a todas as
unidades constitutivas dos Estados federativos.

Artigo 5

Igualdade e ndo-discriminacéo
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1.0s Estados Partes reconhecem que todas as pessoas séo iguais perante e sob a lei e que
fazem jus, sem qualquer discriminacéo, a igual protecéo e igual beneficio da lei.

2.0s Estados Partes proibirdo qualquer discriminacdo baseada na deficiéncia e garantirdo as
pessoas com deficiéncia igual e efetiva protecéo legal contra a discriminagdo por qualquer motivo.

3.A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminagéo, os Estados Partes adotardo todas
as medidas apropriadas para garantir que a adaptacdo razoavel seja oferecida.

4.Nos termos da presente Convencdo, as medidas especificas que forem necessérias para
acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas
discriminatérias.

Artigo 6
Mulheres com deficiéncia

1.0s Estados Partes reconhecem que as mulheres e meninas com deficiéncia estdo sujeitas a
multiplas formas de discriminacgéo e, portanto, tomardo medidas para assegurar as mulheres
e meninas com deficiéncia o pleno e igual exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais.

2.0s Estados Partes tomardo todas as medidas apropriadas para assegurar o pleno
desenvolvimento, o avanco e o empoderamento das mulheres, a fim de garantir-lhes o exercicio e 0
gozo dos direitos humanos e liberdades fundamentais estabelecidos na presente Convencao.

[..]
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ANEXO 2

DECRETO N° 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009.

Promulga a Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de marco de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso 1V, da

Constituigao, e

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9
de julho de 2008, conforme o procedimento do § 32 do art. 52 da Constituicdo, a Convencgdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de

marco de 2007;

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumento de ratificacdo dos referidos

atos junto ao Secretario-Geral das Na¢des Unidas em 1° de agosto de 2008;

Considerando que os atos internacionais em apreco entraram em vigor para o Brasil, no plano

juridico externo, em 31 de agosto de 2008;

DECRETA:

Art. 1° A Convenc3o sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
apensos por copia ao presente Decreto, serdo executados e cumpridos tdo inteiramente como neles

se contém.

Art. 2° S3o0 sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que possam resultar
em revisdo dos referidos diplomas internacionais ou que acarretem encargos ou compromissos

gravosos ao patrimonio nacional, nos termos do art. 49, inciso |, da Constituicao.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 25 de agosto de 2009; 188° da Independéncia e 121° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Celso Luiz Nunes Amorim

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 26.8.2009
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